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Os Educadores Comunitarios, a Globalizacéo e a Felicidade. Afinal o que temos a ver

com isto??

RESUMO

A partir de diversos projectos e experiéncias de educagdo comunitaria, desenvolvidos em meio rural,
piscatorio ou urbano, no contexto das dinamicas do Algarve, reflecte-se sobre as fungBes e os valores dos
educadores comunitarios.

Num quadro de globalizacdo mercantil crescente, pautado por uma ideologia neoliberal, tenta-se
perceber o impacto desta ideologia nas comunidades locais em que os educadores comunitarios desenvolvem a
sua accdo, perspectivando a articulacdo entre um local globalizado pelas politicas e um mundo global que
necessita da diversidade das mobilizag@es locais dispersas.

No meio de tudo isto, como se posiciona o educador comunitario? A sua preocupacdo € veiculada por
pendores assistencialista, imediatista e localista? Ou, ao invés, o seu posicionamento é no seio de um esforco
de educacdo mobilizadora e organizativa para a defesa e progresso dos direitos econdmicos, sociais e culturais
das comunidades locais?

Vamos ver quais as licBes que as populacdes locais, nos dao sobre esta matéria.

1. INTRODUCAO

Durante os ultimos 20 anos desenvolvi actividades profissionais e culturais, de diversa
ordem, no campo daquilo a que, mais tarde em Portugal, se veio a chamar de Educacdo
Comunitaria. Entre 1980 e 1990, a tonica foi colocada na actividade de pesquisa, recolha ou
simplesmente accdo pontual, junto de pequenas comunidades rurais, no interior do Algarve e
Alentejo, visando primacialmente o conhecimento e a divulgacdo do vasto patrimonio
cultural local. Entre 1990 e 2000, este tipo de actividade de certa forma institucionalizou-se,
ou seja, foi desenvolvido de forma hierarquizada e programada no seio de diversas
instituicbes da administracdo local e regional, ou no ambito do movimento associativo,

sobretudo naguele gque se designa habitualmente de desenvolvimento local.

! Docente da Universidade do Algarve | hraimund@ualg.pt

2 Comunicacdo apresentada ao | Congresso Ibero-Americano e Africano de Educacdo de Adultos e
Desenvolvimento Comunitario, Vila Real de Santo Anténio, 17-19 Maio 2002. Edi¢do da Camara Municipal
de VRSA.



Esta actividade, quase sempre a ritmo alucinante, envolvendo diferentes projectos e
accOes conjuntas e parcerias, coloca-nos numa espiral de voluntarismo e basismo, que acaba
por confundir muitas vezes o sentido da ac¢do. Nao ha tempo para parar, reflectir sobre a
pratica, teorizar, de forma a desenvolver uma accéo centrada numa praxis adequada a cada
contexto de intervencdo. Este reconhecimento - de auséncia de pressupostos teoricos - é
agravado pela auséncia de sistematizagdes claras e decisivas sobre o trabalho de educagéo
comunitéria, em Portugal e no Algarve em particular. Pouco se escreve sobre esta actividade
profissional, pouco se sistematiza das experiéncias, volumosas e criativas que tém vindo a ser
desenvolvidas, sobretudo desde o inicio dos anos 90. A minha ida para a universidade, para o
curso de Educacdo e Intervengdo Comunitéria, insere-se neste simples objectivo - suportar
teoricamente e sistematizar uma pratica, que pretende ser pensada teoricamente e servir de
alimento ao desenvolvimento dessa(s) mesma(s) teoria(s).

E esse esforco que pretendemos aqui realizar. Sem qualquer interesse megalémano, de
criar teoria ou propor conselhos paternalistas para a ac¢do, mas sobretudo reflectir sobre a
pratica, de forma critica e contextualizada a nossa realidade conjuntural, e de acordo com os

problemas do mundo contemporaneo.

2. EDUCACAO COMUNITARIA E EDUCADORES

A educacdo comunitaria € um conceito polissémico, dada a sua grande diversidade
ideoldgica, politica, contextual ou histérica. De qualquer modo, varios autores apontam
muitos pontos em comum, as variadas tipologias deste conceito: um espaco de solidariedade
das populagbes, como medida da unido e organizacdo para defesa dos seus direitos; uma
oportunidade de reinvencdo de praticas escolares reflexivas e criticas; um potencial
mobilizador para almejar uma sociedade mais humana e solidaria (Fonseca, 1996). Uma das
marcas decisivas, no desenvolvimento da educacdo comunitaria, € o papel desempenhado
pela personagem do educador comunitario: € ele que da a cara a profissao, defende as teorias
e aplica os métodos. E ele, ou ela, que responde pelos fracassos, as angUstias e as hesitacdes.
Em diversos contextos, os educadores comunitarios assumem papéis muitos diferenciados, de
acordo com as vicissitudes do lugar, do tempo, da instituicdo, dos seus sentimentos, da sua
formacdo humana, do seu posicionamento politico. Por isso o educador comunitario é tdo
dispare, pouco sujeito a normativos profissionais ou a valores conjunturais. Esta diversidade

é reflectida por Silva (1996), quando traca o perfil comum dos educadores comunitarios.



Apresenta-os como alguém que desenvolve uma actividade existencial em paralelo com a
profissional; como tendo uma postura idealista; e por fim como apresentando uma
identidade propria, muito clara, sem grandes ambiguidades sociais.

Ao pensarmos na realidade portuguesa, e em particular tomando como referéncia o
trabalho de educacdo comunitéria conhecido no Algarve, podemos reflectir, em conjunto,
sobre o trabalho dos educadores comunitarios, as suas funcbes, as suas dimensdes
profissionais, 0s seus valores politicos e culturais.

Quais poderdo ser entdo, no nosso ponto de vista, essas vertentes de acc¢do? Quais
poderdo ser 0s posicionamentos dos educadores comunitarios, nos contextos
contemporaneos?

Tentaremos desenvolver estas problematicas a partir de quatro eixos complementares:

informar e comunicar; mediar e concertar; educar e politizar; e organizar e emancipar.

3. INFORMAR/COMUNICAR

No nosso tempo € indiscutivel o papel da informagdo, no conjunto das decisdes que
implicam a nossa vida quotidiana. A rapidez e efemeridade da noticia, a amplitude do impacte
do evento, a mediatizacdo do facto, o directo enganador da participagdo, Sd0 mecanismos
que levam muitos analistas a considerar que 0 nosso tempo ja ndo é o do pés-modernismo ou
0 do capitalismo tardio, mas o da era da informac&o, ou da sociedade de informacéo (Lash,
1999). Mesmo aqueles que o contestam acreditam que o poder informacional é o veiculo
para a sociedade de conhecimento (Melo, 1996 e 1997; Cabral, 1999). Em entrevista recente
ao El Pais, Célio da Cunha (2002), da UNESCO, fala da necessidade da leitura como Unica
forma de passar da sociedade de informacéo a sociedade do conhecimento.

As comunidades desfavorecidas, rurais, excluidas, ou minoritarias, periféricas aos
centros de informacdo e decisdo et pour cause periféricas ao poder, estdo completamente
alijadas de participacdo, nos problemas imediatos do seu percurso social. Por exemplo, a
partir de um trabalho comunitario, que esta a ser desenvolvido num pequeno monte (lugar
serrano) da freguesia de Alte, no concelho de Loulé, se chega a conclusdo que um dos
principais inibidores da participacdo e organizacdo social é a falta de informacdo: sobre
medidas e ac¢Oes pensadas ou ndo para o lugar, sobre possibilidades de intervir, sobre formas

e mecanismos de organizacao para a defesa dos seus interesses.



Por isso, € aceitavel referir-se que compete aos educadores comunitarios uma eficaz
prestacdo de informacdo, um verdadeiro servico publico, a partir das suas funcdes nas
instituicdes da administragdo ou das organizagOes da sociedade civil, formais ou informais.
Mas esta informagdo, legislativa, politica, econdmica, tributaria, cultural, agricola, deve ser
descodificada e sistematizada, de acordo com os parametros e codigos culturais e educativos
das comunidades. N&o basta entregar a informacéo, é preciso traduzi-la em conjunto com a
populacdo, a partir dos seus saberes, competéncias e experiéncias de vida. Esse é o0 acto
educativo da educagdo comunitéria. O Centro Brito de Carvalho, instalado na antiga escola
primaria de Salir/Loulé, uma parceria entre a Camara local, a associacdo In Loco e a
Direc¢do Regional de Agricultura, é a prova de que em meio rural, isolado e distante dos
centros informativos, é possivel desenvolver uma accao de informacdo eficaz e ao servico dos
interesses locais: informacdo sobre legislagcdo, financiamentos, praticas agricolas, pode ser
disponibilizada e adequadamente transferida para o contexto local.

A comunicagdo, que se estabelece entre quem fornece a informacéo e quem a utiliza, € um
mecanismo interactivo que promove a ac¢do comunitaria. Nao nos basta falar, é preciso
sobretudo ouvir. S6 assim é possivel atenuar a violéncia simbdlica da informacgédo (Cabral,
1999; Lash, 1999); s assim é possivel desenvolver um espirito critico nas populagdes a partir
da seleccédo de informacdes, da sua marca politica de classe, do seu objectivo de poder. Dessa
forma, o conhecimento, algo que € construido pelo desenvolvimento psicologico e educativo
do sujeito, pode ser um conhecimento construido em conjunto, entre o educador e a
populacdo com a qual se irmana (Freire, 1989). As comunidades estdo cansadas de ser
inquiridas pelos investigadores, que as encaram como objectos de laboratorio cientifico. Aos
educadores comunitarios cabe também o papel, primacial, de mostrar com os seus trabalhos,
que sujeito e objecto sdo ambos, que podem andar lado a lado, a partir das diversas situacdes
educativas, contextualizadas como forma de criar conhecimento conjunto para a mudanca. E
assim, ambos mudam. Os resultados da investigacdo ou do trabalho, se emanam do local de

investigacdo, devem a ele ser devolvidos e ai assumidos pelos novos sujeitos da ac¢ao.

4. MEDIAR/CONCERTAR

Como sabemos as comunidades ndo sdo homogéneas. A sua implantacdo num

determinado territorio implica uma rede de relacdes sociais, que representa um conjunto de

relagbes de poder hierarquizado, bem definido. O educador comunitario trabalha no seio



deste intricado mecanismo de disputa, de cooperacdo para 0 bem comum e de conflito pela
busca de poder simbdlico, social ou econdmico. Quase sempre, a norma sera a de identificar
sentidos de pertenca entre 0s membros da comunidade, num sentido ideoldgico ou classista
de intervencdo. Aqui, o trabalho do educador € um trabalho de classe e pouco tem de
comunitario. Como as comunidades tém a componente do conflito e este pode ser encarado
como o verdadeiro leit-motiv da transformacéo social (Marx, 1974; Touraine, 1996) entéo, o
posicionamento do educador comunitario pode ser o de pugnar por algo difuso como o bem
comum, segundo a ideia de que, ¢ mais aquilo que une a comunidade do que aquilo que a
divide.

Este é um processo permanente de mediacdo e concertacdo, a que os educadores estao
sujeitos. E essa acgdo, tanto decorre no seio das comunidades como num plano intermédio
entre estas e as instituicdes. A base de trabalho pode mesmo ser o conflito local, que serve de
mecanismo para integrar os VAarios interesses em presenca. Como habitualmente, os interesses
dos desfavorecidos ou discriminados, social ou culturalmente, estdo mais distantes dos
padrdes ditos normais dos direitos sociais. Se entendemos estes direitos, como a satisfacdo
de necessidades fundamentais, entdo a accdo do educador é aproximar a solucdo das
necessidades comunitarias, dos direitos normativos ja existentes noutros grupos sociais.

Quando se colocou a proposta de transformar a antiga escola primaria da Pena/Salir, no
concelho de Loulé, num Centro de Educacdo Ambiental, a populacdo dividiu-se, entre uma
memoria cultural identitaria do seu percurso e uma necessidade de transformar e actualizar o
usufruto de um equipamento em abandono. Foi necessario mediar este conflito que envolvia
populacdo local, associacbes e administracdo. As reunides participadas pela populacéo,
originaram uma solucdo de consenso que interessou a todos: criar um centro de educacgéo
ambiental, também aberto e participado pela populacdo, através do usufruto para as suas
actividades religiosas, culturais e econdmicas.

Grande parte dos educadores comunitarios desenvolve a sua actividade profissional no
quadro institucional da administracdo, local e central (Camaras, Juntas, organismos
desconcentrados da administracdo central). Grande parte da sua actividade é vocacionada
para a intervencdo junto de comunidades territoriais ou de interesse, ou para pequenos
grupos sociais ou minoritarios, em territorios regionais ou periféricos aos centros de decisdo
institucional. Este é um trabalho extremamente complexo e que requer extremos cuidados.
Dois problemas podem, normalmente, advir deste trabalho: o da representatividade e o da

expectativa.



Sabemos que em grande parte das instituicdes, que tém por missdo prestar servico
publico a qualquer nivel, os decisores (eleitos locais, directores de servi¢os), bem como
grande parte dos técnicos, ndo tém por habito regular deslocar-se as comunidades para se
inteirar dos problemas locais. Essa € uma queixa recorrente das comunidades que apenas
recebem as habituais visitas eleitorais. Ora, o educador comunitario vocacionalmente integra
esta veia de apostolado e muitas vezes é ele que assume uma representatividade - falsa,
como sabemos - perante as comunidades. Estas, encaram este técnico como um interlocutor
valido para as suas grandes necessidades e elencam perante ele todo um rol de reivindicaces,
apelos, protestos. Quase sempre é dificil fugir deste papel porque, perante qualquer
comunidade, o que estad patente é o poder da instituicdo como tal e por isso, 0 poder das
solucbes dos problemas. Cabe ao educador comunitario esclarecer claramente a situacdo e
munir-se de mecanismos que lho permitam ouvir as necessidades da comunidade e apresenta-
las de forma precisa, servindo de interlocutor e intermediario entre as aspiracfes comunitarias
e 0s orgdos de poder. O objectivo deste mecanismo € concertar 0s interesses em presenca,
entre comunidades e instituicdes, em que o educador deve funcionar como catalisador das
solucBes. Apresenta propostas, relatorios, projectos, emanados e discutidos com as
comunidades, de forma a viabilizar solu¢es a partir das obrigac6es institucionais da sua
entidade. O melhor é que as propostas tenham um suporte comunitario, atraves da presenca
de elementos prestigiados, das liderancas informais locais, dos proprios eleitos (presidentes
de Junta, por exemplo). Melhor ainda seria que essas propostas fossem assumidas por
organizacdes locais - ja existentes ou a criar - de forma progressiva e de acordo com as
necessidades e dindmicas locais. Repare-se que dessa forma o educador esta mais protegido,
porque muitas vezes € discriminado por este posicionamneto reivindicativo e esta sujeito a
pressdes politicas, transferéncias profissionais, etc. Por outro lado, a concertacdo entre os
interesses locais e as obrigacfes publicas institucionais € produzida localmente, através das
suas potencialidades organizativas que levam a uma maior autonomia e a uma redistribuicdo
de decisdo e, por consequéncia, de poder.

Esta questdo introduz e articula-se com a proxima: a expectativa. A presenca do
educador comunitario junto de associacdes locais, em reunibes amplas de debate sobre
problemas locais, ou numa simples visita, cria um conjunto de expectativas nas populacdes
locais, demasiado sujeitas a dimensdo assistencialista das politicas publicas e ao dominio
exogeno da resolucdo de problemas locais. O que se espera € que todos os problemas

relatados sejam resolvidos o mais depressa possivel. E esse o anseio legitimo das



comunidades. Contudo, grande parte das vezes o que acontece é que tudo isso é para
esquecer, entre prioridades politicas definidas sem participacdo, por uma minoria detentora
das decisdes. Este € um cuidado extremo a ter. Ndo se pode prometer uma expectativa que
ndo se ira concretizar. E deve mostrar-se que a demanda das reivindicagcbes comunitarias €
um caminho complexo de avancos, recuos e desvios que devera ser trilhado pelas populacdes
locais, se possivel com o estimulo enriquecedor do educador comunitario. Uma das formas
de conseguir esta participacdo € antecipar as decisdes. As comunidades devem ter algo a
dizer sobre as grandes decisbes das instituicdes publicas. Questdes como o0 orcamento
participativo, os conselhos municipais ou consultivos, os secretariados interassociativos, as
discussdes publicas dos projectos, as comissdes locais de acompanhamento, séo instrumentos
fundamentais para o desenvolvimento da participacdo e da autonomia local. Exemplos como
os das Caldas da Rainha sobre o urbanismo, de Alte/Loulé sobre a revitalizacdo da aldeia, ou
outros, mostram que ha um longo caminho que € preciso percorrer.

Pode estar em causa, nesta questdo, aquilo que varios autores referem como a tentativa
do Estado dissociar-se da sua responsabilidade publica, dotando a sociedade civil de um
conjunto de responsabilidades sociais, sem contrapartidas financeiras. Esta seria a forma,
segundo afirmam, de esvaziar o Estado em detrimento de um crescente e poderoso sector
privado, em que a sociedade civil seria apenas 0 mecanismo de transicdo. Mas, em polo
contrario, também se afirma que sem uma sociedade civil forte, assente num conjunto de
mecanismos de participacdo, cidadania e autonomia, ndo € viavel um Estado ou uma
sociedade democratica forte (Santos, 1994; Lima, 2000).

A propésito da intermediacdo entre as populacdes e o Estado, Cunha (1991, citado por
Fonseca, 1996), chega a afirmar o interesse do Estado em incentivar a participacdo popular
ou associativa, como forma de atenuar pressdes imediatas ou produzir efeitos eleitorais. De
qualquer modo, Fonseca (1996) reafirma este aviso como um alerta aos agentes comunitarios
sem negar a importancia das participacdes comunitarias.

Uma das experiéncias de participacdo comunitaria em que estivemos envolvidos foi a dos
encontros de desenvolvimento local em meio rural, realizados em trés freguesias do interior
do concelho de Loulé. Esses encontros, que serviram para debater os principais problemas e
solucdes das comunidades, foram desenvolvidos segundo uma metodologia qualitativa em
que a tdnica foi dada ao auto-diagndstico, em formato de forum comunitario. Mais do que
um produto, alcancado no final do dia do encontro, o que foi relevante foi todo o processo

de construcdo do mesmo, em que o papel principal foi desempenhado pelas populacées locais



ou pelos seus lideres formais ou informais. No caso vertente, 0 processo originou a
deslocacdo dos eleitos municipais e dos técnicos aos locais, de modo a concertar as
reivindicacGes in situ. Para além das medidas discutidas, aprovadas e executadas a partir dos
encontros, o interesse primordial foi colocado no processo educativo, o qual desenvolveu
autonomias, incrementou cidadanias, organizou interesses comuns, transformou e qualificou
vidas.

O problema da concertagdo também se pde no trabalho dos educadores que desenvolvem
actividade no seio de organizacOes da sociedade civil, designadamente nas Associa¢des e em
particular nas IPSS’s, Instituicdes Particulares de Solidariedade Social. Parece-nos que, neste
caso, o0 trabalho de concertacdo se coloca numa intermediacdo entre as comunidades
residenciais e as direccdes associativas. Repare-se que deve haver um estimulo de
participacdo dos designados utentes, bem como dos seus familiares, nos processos de
orientacdo dos servicos. Esta € uma situacdo particularmente ambigua, em que o educador se
move no meio de dois eixos de intervengdo, em que é menos clara a detencdo do poder. E
neste caso o educador ndo é socio ou dirigente da associacdo, mas um seu empregado,

sujeito a ordens hierarquizadas, que executa junto da comunidade de residentes.

5.EDUCAR/POLITIZAR

A educacdo comunitaria € uma pratica onde cabe toda a diversidade de formatos
educativos formais, ndo formais, informais ou comunitarios. Uma ac¢do em que se privilegia
a educacdo extra-escolar, em contexto educativo externo a formalidade institucional, mas
absorto num contexto de pedagogia de situacdo conjuntural. Numa sociedade em que se
privilegia e endeusa os codigos culturais eruditos da leitura e da escrita, todas as accoes
educativas no contexto comunitario sdo pautadas por este normativo. Por isso é importante
que se perceba que os valores, as identidades e os afectos comunitarios tém normalmente
outros suportes e mecanismos. Neste quadro, os saberes populares - oriundos da tradi¢do
oral, da aprendizagem dos oficios artesanais, das relaces de parentesco e de vizinhanca - sao
decisivos para a aprendizagem do conhecimento, que se pode construir a partir desses
vectores educativos. O fortalecimento de uma sociedade civil forte, suporte de uma
democracia estavel e humanizada, pode e deve provir, também, das experimentacGes destas

aprendizagens organicas, baseadas nos saberes ancestrais populares.



Mas o0 que é evidente, € que ndo € possivel pensarmos a educagcdo comunitaria sem uma
componente politica decisiva; sem olharmos a educacdo como acto politico necessario a
construcdo dessa democracia. E para isso é necessario contextualizar a nossa ac¢ao, inseri-la
numa perspectiva clara de articulacdo entre o trabalho local e a globalidade das propostas.
Sendo, estaremos a criar pequenas ilhas de sucesso local, mais tarde destruidas pela maré
globalizadora das politicas centrais. Hoje, devemos entender os mecanismos de afirmacéo do
status quo e da transformagdo social como planetarios. Ja ndo sdo sé as questdes ambientais
que se devem discutir num contexto global. S&o todos os direitos sociais que hoje devem ser
localmente globalizados e a educagcdo comunitéria, politizada e democratizada, deve ter isso
em conta. Toda a actividade comunitaria deve saber integrar as propostas locais numa
perspectiva de politica nacional e considerar esta como um ramo de politica mais vasto, tendo
como tronco as politicas centrais europeias.

Quando se avangou com o projecto da Casa Memoria d’Alte, para a aldeia com 0 mesmo
nome, no concelho de Loule, a qual integrava um pequeno museu local dedicado ao trabalho
do esparto - planta utilizada na confeccdo de diferentes artefactos tradicionais - a populacéo
local questionou fortemente o facto de se recordar memorias de miséria e de luta pela
sobrevivéncia. Neste quadro, foi preciso proceder a um debate profundo sobre as condigdes
sociais, economicas e politicas dos anos 40 a 60, de forma a enquadrar claramente esta
proposta num contexto socio-politico. Como resultado dessa discusséo, foi montado um polo
museoldgico participado pela populacdo local, que o encarou como repositorio de uma
memoria historica que deveria ser assumida e entendida, enquanto tal. Essa foi a Gnica forma
de se compreender a necessidade de uma defesa da identidade local, de forma a perspectivar
um futuro de maior qualidade de vida.

E claro que o educador comunitario desfaz, neste ambito, as velhas ideias da
independéncia e da objectividade sociais. O seu capital humano, cultural e politico s6 Ihe
permitem agir de acordo com um principio: o da afirmacao da necessidade de mudanca social
das comunidades desfavorecidas, minoritarias nas problematicas, maioritarias na pobreza,

maioritarias no trabalho, minoritarias no poder.

6.0RGANIZAR/EMANCIPAR

Hoje é claro, que a organizacdo da sociedade em estruturas formalizadas de defesa e

valorizacdo dos direitos sociais, € um passo indispensavel e decisivo para o reforco da



democracia representativa e participada. Muitos autores veiculam esta ideia da centralidade
dos movimentos sociais na vida politica democréatica (Touraine, 1996). O incremento da
participacdo em todas as areas do trabalho social - no qual a educacdo comunitaria
desempenha um papel de destaque - tem como corolario a organizacdo dessa participacdo
numa profusdo associativa de tipo novo. Surgem associagdes de defesa do ambiente, de
valorizagdo do patrimonio, de desenvolvimento local. As problematicas contemporaneas
originaram 0 aparecimento, mais recente, de associacbes ligadas a Sida, a
Toxicodependéncia, aos direitos humanos, a defesa dos emigrantes. O sector associativo, que
integra uma alternativa ao Estado e ao sector privado da economia, é ainda difuso,
desorganizado e instavel. Mas mesmo este facto prova a sua autonomia e muitas vezes a sua
oposicdo ao Estado e a outras instituicdes politicas, como afirma Touraine (1996). No
Algarve, 0 movimento associativo da sinais de alguma representatividade, sobretudo nos
campos do associativismo ambiental, do desenvolvimento e juvenil. Recentemente surgiram,
também, associacdes de defesa dos direitos de minorias emigrantes, em Faro e Portiméo.
Algumas das acc¢Oes associativas sdo ja desenvolvidas em parceria e as tematicas surgem
abordadas articuladamente a nivel nacional ou mesmo transnacional.

Nestas iniciativas de base participativa, em que as populacdes participam de forma real e
ndo simbdlica (Sirvent, 1999), podem e devem estar os educadores comunitarios. Nao faz
sentido pensar o trabalho da educacdo comunitaria fora destas organizacbes nao
governamentais. Sem qualquer prurido de lideranca, permitindo que o movimento respire,
mas deixando o estimulo, a facilitacdo, a parceria, a proposta de organizacéo, a divulgacéo. A
participacdo dos educadores comunitarios pode ajudar, assim, a que diversos mecanismos de
inibicdo como o clientelismo, a intermediacédo, a cunha e o carreirismo, possam atenuar-se,
permitindo uma verdadeira representatividade das liderancas e uma autonomia de poder
(Sirvent, 1999).

Este percurso dos movimentos sociais, numa certa via de utopia (Touraine, 1996), pode
estimular o caminho emancipatorio das comunidades e de cada um de nos. O que se pretende
é que as comunidades locais percorram o caminho de uma autonomia que lhes permita
tornarem-se sujeitos da sua prépria histéria. Um caminho ndo determinista, sujeito a
pequenos avangos e recuos, mas onde a luta pela resolucdo dos seus problemas quotidianos,
a transformacdo das necessidades em direitos, a busca de mecanismos de representatividade
colegiais, podem levar a verdadeira participacdo real, de corpo inteiro, a uma historicidade

participada (Touraine, 1996; Sirvent, 1999).



A tematica multidimensional e complexa da vida do educador comunitario ndo se esgota
aqui, longe disso. Quisemos apenas deixar um contributo para uma reflexdo que teremos de

fazer, com brevidade, sobre o assunto.
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