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Nas ultimas décadas foi abandonada a selecta de textos que visava o contacto dos alunos com a literatura
nacional, com modelos consagrados de lingua, propiciando, no contexto do Estado Novo, a edificacdo
moral e nacionalista. Em sua substituicdo, vingou um livro que se propoe desenvolver a competéncia
comunicativa dos alunos, ndo apenas com textos literdrios
¢

ror Carina Infante do Carmo

QUANDO CHEGA SETEMBRO e comega 0
ano lectivo, os manuais escolares sao noticia
nos media. Por pesarem nas mochilas dos alu-
nos e no orcamento das familias; por se mul-
tiplicarem os bancos de troca de manuais; por
serem parte substancial do mercado editorial
portugués e serem vendidos ndo apenas em li-
vrarias mas cada vez mais em hipermercados
ou online; por multinacionais high tech se mo-
vimentarem no sentido de ser acelerada a pre-
senca do digital nas salas de aula e tornar ob-
soleto o manual impresso.

Contudo, s6 muito esporadicamente a
atencio do nosso espaco publico, to convoca-
do para falar de rankings de escolas e de fracos
niveis de literacia, se concentra nessa ferra-
menta estruturante da escolarizacdo. As ex-
cepgOes aconteceram a proposito do Portu-
gués e sempre sem a profundidade que a ma-
téria exige. Em 2003, quando se aproximava
a entrada em vigor da revisdo curricular da-
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quela disciplina do ensino secundario, a opi-
nido publicada clamou com veeméncia contra
a inclusdo, num manual de 10” ano, do regu-
lamento do programa televisivo Big Brother,
em desfavor de textos literarios. Em 2007, fo-
ram contestadas a implementacio da Termi-

nologia Linguistica para os Ensinos Basico e
Secundario (TLEBS) e a confusdo que esta re-
velava entre a sua sustentacdo cientifica e o
ajuste da sua aplica¢do a realidade escolar.
Certo é que o manual tem uma relevincia
irrecusavel: trata-se de um recurso educativo
fortemente regulado e normalizado que in-
terage com as circunstancias historicas dos
contetdos cientificos (porque os didactiza),
das politicas educativas dos governos, das tec-
nologias de producéo do livro, das opgoes pe-
dagdgicas e dos valores e funcdes que a socie-
dade atribui a escola. Mesmo que ndo se cinja
a0 modelo do livro inico, como sucedeu du-
rante o salazarismo, o manual é um produto
de consumo nada neutro que faz a conexao
entre economia, politica e cultura. Insistem
os seus estudiosos em que nio é um suporte
inécuo de informacdo, pois organiza e guia a
aprendizagem, a meio caminho entre o curri-
culo prescrito nos programas e o curriculo rea-

lizado e avaliado pelos professores. Ele corres-
ponde a uma selec¢io de saberes e praticas de
ensino, validada num dado momento histori-
co e conformada aos interesses do negoécio
editorial e de quem domina os processos de
apropriacdo e distribuicdo do conhecimento e
do poder, no campo social.

Acresce o facto de o manual escolar ser pa-
ra muitos o meio privilegiado, sendo o dnico,
de aculturagdo com a expressdo escrita. Nessa
medida, é um repositorio precioso da memo-
ria cultural moderna e contemporinea que a
historiografia tem valorizado em crescendo.”
Desde finais do século XVIII, o manual foi
dando corpo as disciplinas escolares, 8 medida
que elas se expandiram até ao ensino secun-
dario e que a escolaridade se democratizou. E
assim passou a ter presenca determinante na
escola: serve de base a planificacdo dasaulase
aos momentos de avaliacio, monopoliza a
pratica diria na sala de aula e ocupa parte
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substancial do trabalho auténomo dos alunos.
Dele resulta(ra)m, por isso, formas diversas de
conceber e levar a pratica a profissao docente.
No limite, se um professor aceita depender
em absoluto do manual e o sobrepde a inter-
pretacdo activa do programa da sua disciplina,
abdica da responsabilidade de definir algo do
que ensina. Submete-se ao que vem prefabri-
cado no manual e que se projecta em circulo
vicioso no formato e conteddo dos exames fi-
nais.

Assim se compreende que este seja tema
fértil na producio cientifica das Didacticas e
das Ciéncias da Educacdo, em congressos,
provas académicas, redes de investigacio, ca-
télogos e publicacdes especializadas. No con-
texto portugués, é significativa, na dltima dé-
cada e meia, a proliferacdo de dissertacdes de
mestrado e doutoramento sobre manuais,
embora tenham uma escassa divulgacdo edi-
torial e circulem pouco no espaco privilegia-
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do da sua reflexdo: a escola basica e secundé-
ria. Varias tém sido as linhas de pesquisa, se-
guidas numa perspectiva raramente compara-
tiva porque ainda muito focada no espago na-
cional: o papel dos manuais na construcio
metodolégica do conhecimento, os circuitos
e condicionalismos da sua producio, circula-
¢30 e uso, O seu estatuto e fungdes no traba-
lho pedagdgico e as representacdes ideologi-
cas que por forga veiculam.

1. UMESTUDO
DEFUNDO

No que diz respeito ao Portugués, hd um mar-
co que importa evidenciar a mais de doze anos
da sua publicacio: o ensaio A Construgdo Esco-
lar de Comunidades de Leitores. Leituras do Ma-
nual de Portugués (2000), de M.2 de Lourdes da

ISABEL VALE FIGUEIRA / WHO

Trindade Dionisio, que é um dos primeiros es-
tudos de fundo, entre nds, no ambito da Di-
déctica/Metodologia de Ensino do Portugués
e daLeitura do Texto Literario. Desta obrae de
outros projectos realizados em parceria com
Rui Vieira de Castro (o prefaciador do volu-
me), no dmbito do Centro de Investigacio em
Educacio da Universi-dade do Minho, deriva-
ram inumeros trabalhos cientificos sobre o
mesmo tema, muitos deles sob a orientagdo
da propria M.2 de Lourdes Dionisio.

Sendo originalmente a tese de doutora-
mento que a autora defendeu, em 1999, na
Universidade do Minho, este ensaio cruza di-
ferentes areas disciplinares (Teoria da Litera-
tura, Linguistica, Ciéncias da Educagdo, em
particular) e nele encontramos muito mais do
que uma metodologia (que o é também) de
andlise de manuais escolares de Portugués.
D4a-nos a ver como estes constroem leitores,
saberes e praticas, modelos e entendimentos

que se querem legitimos de leitura e de mun-
do: “Enquanto texto regulador, a par dos pro-
gramas, o manual delimita um conjunto de
regras e de textos, de comportamentos inter-
pretativos definidos por uma comunidade
(de que fazem parte professores e autores de
manuais, também eles professores) como
os comportamentos validos para formar lei-
tores.” (p. 88).

Com base na andlise de 18 manuais de Por-
tugués do 7.”ano de escolaridade, editados no
ano lectivo de 1992-1993, este estudo identi-
fica as especificidades da leitura na escola que
naturalmente é ptblica, interactiva, determi-
nada pela intervencio do programa, do ma-
nual e do professor, na sala de aula. Sé que, da
amostra do corpus estudado, se retiram duas
consequéncias sérias: 1. é normalizado e cons-
trangedor o que se pergunta sobre um texto,
0 que sobre ele deve ser dito na aula e as for-
mas de aferir as aquisicOes realizadas pelos
alunos; 2. ficam comprometidos a autonomia,
o espirito critico e até o gosto de quem esti na
escola a aprender a ler e a construir sentidos
com/sobre textos.

Esta visdo muito critica dos regimes de lei-
tura propiciados na escola pelos manuais de
Portugués tem em conta as mudancas por que
passaram nas ultimas décadas. Foram varias,
de resto, em embrido no final dos anos 60 e
depois, mais consistentemente, a partir das
décadas de 70-80. Passou-se do livro tinico su-
periormente imposto para o manual escolhi-
do, entre as ofertas do mercado, pelos profes-
sores de cada escola. Ganharam relevo o design
grafico e ailustracdo que tornaram exuberan-
te e infantilizadora a disposicio tipogréfica e
icénica da pagina. Além de que se complexifi-
caram as redes de informacio em que circula
o livro de Portugués. Multiplicaram-se os li-
Vvros para-escolares (prontudrios, dicionarios,
livros de preparacdo para exames, sinteses de
obras literarias) e os livros/recursos-satélite
do manual: o caderno de exercicios, o guia do
professor, o CD-audio, o CD de recursos ou o
e-manual, que da a versdo digital do livro im-
Ppresso, com acesso a recursos de som e ima-
gem da Internet, ajustaveis a uma regular ac-
tualiza¢do de conteddos.

Nas dltimas décadas, ocorreu outra grande
mudanca. E que se abandonou a selecta de
textos que visava o contacto dos alunos com
a literatura nacional, com modelos consagra-
dos de lingua, propiciando, no contexto do Es-
tado Novo, a edificagdo moral e nacionalista.
Em sua substitui¢do, vingou um livro que se
propoe desenvolver a competéncia comunica-
tiva dos alunos, ndo apenas com textos litera-
rios. A antologia de textos juntaram-se um
compéndio de gramaitica, questionarios,
guides de leitura, fichas informativas sobre
autores e obras, testes de auto-avaliacio, su-
gestoes para contrato de leitura ou listas de ve-
rificacdo de desempenhos dos alunos.

Para conhecer este objecto didactico trans-
mudado, M.2 de Lourdes Dionisio centra-se
no que ele diz acerca de si, da sua organizacao
e dos seus principios, e no que faz com os tex-
tos para conduzir as operacdes de compreen-
sdo e interpretacdo. Estuda as notas introdu-
torias dos livros que, em seu entender, os fa-
zem oscilar entre inten¢des pedagdgicas ino-
vadoras e a realidade empobrecida da sua di-
dactica da leitura. Desses textos programati-
cos resulta sobretudo a certeza de que o ma-
nual se entende “como texto que aspira a
uma forte regulacio da pratica pedagogica”
(p- 259) e que nio preveé ser um recurso en-
tre outros; no que toca a leitura, vé-se como

Continua na pdgina 10 >
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“‘o programa total’ [nas palavras de Jeanne
Chall], cabendo aos professores a sua media-
¢a0” (idem).

Depois, merecem a sua atencio os questio-
nérios que organizam a situacdo de leiturae o
processo de transmissdo e construcio dos sa-
beres interpretativos dos alunos, neste caso a
entrada do 3” ciclo de escolaridade. Os proble-
mas so varios: favorecem-se os dominios da
leitura e da gramatica, em detrimento da es-
crita e oralidade; insiste-se mais no género
narrativo do que na poesia ou no teatro; e, aci-
ma de tudo, revela-se a funcdo disciplinadora
de explicagOes, sugestoes, comentarios, a que
a ensaista chama “‘enquadradores’ discursi-
vos” (p. 111): sdo eles assercoes que os autores
dos manuais antepdem as tarefas e perguntas
sobre os textos, tocando as dimensdes linguis-
tica, retérica e técnico-compositiva. Tais en-
quadradores estabelecem a comunicacdo en-
tre o autor do manual e os seus leitores e des-
tes com os textos e identificam o que é enten-
dido como relevante e digno de ser compreen-
dido num texto. Transcrevo, a titulo de exem-
plo, um pequeno elenco de enquadradores re-
tirados por M.2 de Lourdes Dionisio do seu
corpus de manuais (cf. pp. 334-355):
Certamente «reparaste) que a primeira frase é
uma pergunta [...]. “Fica-nos a impressdo” de
que o poeta estd a falar com alguém...

“Se lermos atentamente” o texto tendo em con-
ta o seu aspecto grdfico, “podemos descobrir”,
desde logo, “algumas ideias fundamentais”
No fundo, o poeta “revela-no” duas “faces”,
duas perspectivas da Lua: uma em que ela nos
é dada na sua condigdo primordial de simples
“coisa em si”; outra, em que ela aparece reco-
berta de “mais-valia”

A estrofe sobre que «estamos a reflectir) consti-
tui um (interessante) exemplo de metdfora...
«Como deves ter reparado, a linguagem de Mi-
guel Torga é muito sugestiva e de grande valor
expressivo.

2. QUEM
COMANDA A _
INTERPRETACAO

Nesta lista, Dionisio assinala o lugar e a voz de
quem comanda a interpretacdo e implicita-
mente define normas de comportamento
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O manual é um recurso
educativo fortemente regulado
e normalizado que interage
com as circunstancias
historicas dos conteudos
cientificos (porque os
didactiza), das politicas
educativas dos governos, das
tecnologias de producdo do
livro, das opc¢oes pedagogicas e
dos valores e funcoes que a
sociedade atribui a escola

Acresce o facto de o manual
escolar ser para muitos o0 meio
privilegiado, sendo o unico,

de aculturacdo com a
expressao escrita. Nessa
medida, é um repositorio
precioso da memoria cultural
moderna e contemporanea
que a historiografia tem
valorizado em crescendo

Alice Vieira crosa macsxs

face aos textos e aos respectivos contextos de
leitura, mesmo se se simulam o didlogo ou a
implicacdo do aluno. Por vezes os enquadra-
dores apenas citam um trecho do texto e com
isso pretendem facilitar a tarefa da leitura e
ndo tanto condiciona-la. JA 0 mesmo nao su-
cede com enquadradores que se impdem, de
modo reiterado, na interpretagdo em curso.
N3o hd davida de que na escola a leitura deve
ser orientada. O problema estd no modo siste-
matico e rotineiro como se restringe o que po-
de ser dito e feito com os textos e cOmo se per-
siste na validacdo de sentidos explicitamente
declarados no texto.

Pode objectar-se que o contexto a que se re-
fere A Construgdo Escolar de Comunidades de
Leitores ndo € ja 0 nosso, tanto mais que vigo-
raum novo programa de Portugués para o en-
sino bésico, homologado em 2009, a que se
somardo, com pressupostos nio inteiramen-
te coincidentes, as metas curriculares para a
mesma disciplina, a partir de 2013-2014.? As-
sim &, de facto. Ainda por cima, é dificil fazer
comparacdes porque ndo dispomos de um
corpus tdo vasto de manuais e de uma avalia-
¢do equivalente ao do fundamentado estudo
de M.2 de Lourdes Dionisio, para dai retirar
conclusoes solidas sobre os manuais de Portu-
gués hoje em circulacio.

Ainda assim, uma analise sumaria de ma-
nuais de Portugués para o 7.”ano de escolari-
dade, adoptados no presente ano lectivo,
ddo--nos indicios reveladores que exigem
sem duvida um estudo mais aturado. A licio
de leitura reforca um pouco os dominios da
escrita e da oralidade, até por insisténcia do
programa em vigor, mas a sequéncia de tare-
fas (reconhecimento de vocabulario-ques-
tiondrio de compreensao/interpretacio-fun-
cionamento da lingua-oralidade e/ou escrita)
deixa os textos praticamente incélumes na
sua riqueza de sentidos e nas possibilidades
de se relacionar com outros textos, sejam eles
verbais ou visuais. Ha pequenas variacdes
dentro de um manual e nem todos os ma-
nuais sdo iguais, mas é indesmentivel que
abundam perguntas de escolha multipla, cor-
respondéncias ou preenchimento de palavras
em branco. Acontece um poema de Armindo
Rodrigues ou um excerto da peca Leandro,
Rei da Heliria, de Alice Vieira (inspirada em
Rei Lear e no conto tradicional O sal e a dgua),
serem pouco mais do que pretexto para exer-
cicios de funcionamento de lingua.® Inime-
Tos questionarios mais parecem exercicios de

Luisa Ducla Soares arquwo oy
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toca e foge: abrem possibilidades de interven-
¢ao do aluno mas acabam no levantamento
mecanico e desproblematizador de factos de
que ndo se tiram ilagcGes mais complexas e es-
peculativas.

No corpus de A Construgdo Escolar da Comu-
nidade de Leitores é desequilibrada a distribui-
¢do de tarefas de interpretacdo. Ao aluno ca-
bem a paraftrase, a identificacio, a classifica-
¢do, ao nivel do imediatamente perceptivel
no texto (quanto a vocabulario ou a figuras de
retorica). Para o autor do manual ficam os
actos cognitivos que a escola valoriza mais
(ainferéncia, os juizos de valor, a justificacio
e a decodificacdo), patentes nos enquadrado-
res discursivos. E, conforme defende Rui
Vieira de Castro, o grave deste cendrio é que
ele persiste, nos meados dos anos 2000, em
manuais de Portugués do ensino secunda-
1i0.® E esse o padrio do questiondrio sobre o
soneto camoniano Grdo tempo hd jd que sou-
be da Ventura, retirado de um manual de
10.’ano actualmente em circulacéo:

1. E possivel identificar neste soneto quatro
momentos estruturais distintos, ao longo dos
quais o sujeito poético procede a uma apresen-
tagdo da sua vida:

1. Invocagdo ds for¢as activas na sua desgraga.

2. Apelo a mulher amada.

3. Consideragdes sobre o poder do amor.

4. Reflexdo sobre a sua existéncia.

1.1. Ordena esses momentos de acordo com o
poema e faz corresponder a cada um deles um
segmento textual.

2. Interpreta as diferentes apostrofes que sdo
utilizadas no decorrer da composicdo.

3. Classifica como verdadeiras (V) ou falsas
(F) as afirmagodes que se seguem:

a. No verso “Grdo tempo hd jd que soube da
Ventura” (v. 1), o sujeito € simples.

b. As formas verbais “assolai” e “destrui” (v. 7)
encontram-se no modo imperativo.

c. Na frase “vingai-vos desta vida, qu’inda
dura!” (v. 8) estd presente a conjugagdo prono-
minal reflexa.

d. O antecedente do pronome “a” no verso
“Soube Amor da Ventura, que a ndo tinha” (v.
9) é Ventura.

e. Sintaticamente, a palavra sublinhada na
expressdo “Mas v0s, Senhora, (...) vivei nesta
alma minha” (vv. 12-13) desempenha a fungdo
de sujeito.

f- A frase “vivei nesta alma minha” (v. 13)
concretiza um acto ilocutorio expressivo.

3.1. Corrige as afirmacgdes falsas.”
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Quer isto dizer que, num nivel avancado da
escolaridade, é comum fazer-se perguntas so-
bre as ideias do texto que adiantam quase toda
a resposta do aluno, convocando-o para pou-
co mais do que tarefas de identificacio tex-
tual. Pode usar-se um ou outro conceito lin-
guistico ou literdrio util & interpretagio mas é
pobre a analise da letra do texto que obsessi-
vamente se orienta para exercicios de funcio-
namento da lingua. Dir-se-a que nem toda a
leitura tem de conduzir a uma analise porme-
norizada mas entdo para qué escolher um so-
neto de Camoes se o objectivo é tdo-so testar
conhecimentos linguisticos basicos?

O problema da compreensdao na leitura
atinge também os manuais de 4.”ano de esco-
laridade estudados por M.? Regina de Matos
Rocha, em 2007.© De acordo com as especifi-
cidades desta etapa da aprendizagem, o dia-
gnostico feito aponta para deficiéncias na se-
leccio e apresentacdo do corpus literario (por
recurso excessivo a adaptacdo e ao corte das
obras citadas) e na limitaco grave dos movi-
mentos interpretativos potencialmente sus-
citados pelos textos. A saber: a falta regular de
contextualizacdo do texto ou de propostas de
activacio prévia de conhecimentos dos alu-
nos; o predominio notério de perguntas de
reconhecimento literal e reconstituicdo da
informacio que o texto contém, em detri-
mento da inferéncia; a escassez de activida-
des que promovam a deteccio de ideias es-
senciais de cada momento e do conjunto dos
textos, a compreensio da linguagem figura-
tiva ou da coesdo textual. Também neste ca-
s0, ja no final do 1.”ciclo, falha a necessidade
de uma leitura mais critica e reflexiva cons-
truida a partir dos textos.

Perante um tal quadro, ndo serd arriscado
reafirmar com M.2 de Lourdes Dionisio que
os manuais formam comunidades de leitores
e “asseguram uma linha de continuidade, na
qual a incorporacio da inovacdo e da mudan-
¢a é um processo lento nunca configurando
rupturas violentas” (p. 260). Tal dado é tanto
mais impressionante quanto se sabe que o
impacto de um manual é diferido no tempo
e extensivel no espaco social: ele “ultrapassa
os limites da comunidade constituida pelos
receptores e utentes imediatos de cada ma-
nual em particular” (idem), os alunos e os pro-
fessores, a0 mesmo tempo que vai além dos
muros da escola e circula na comunidade, em
particular na familia.

A autora defende esta posicdo porque os
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manuais de Portugués por si analisados sdo
uma soma de textos e actividades que ndo as-
seguram actos cognitivos gradativamente
elaborados, na direc¢io da actividade espe-
culativa da leitura. Nas suas palavras: “Neu-
tralizando leituras privadas, fazendo predo-
minar um discurso anénimo e publico no
qual os sujeitos ndo se revelam, a posicao de
leitor que as estratégias discursivas reforcam,
por processos redundantes, caracteriza-se
pela exterioridade e disjuncio relativamente
aos textos e aos seus significados.” (p. 400).
N3o apenas se diluem as variaveis do leitor e
das suas circunstincias como se apaga a ri-
queza do texto, constrangida, em alguns ca-
sos, pela verificacdo de conceitos literarios e
linguisticos, importados da leitura especiali-
zada e universitéria.

3. ESCOLHER
OS TEXTOS

A par das operacoes de leitura, A Construgdo
Escolar de Comunidades de Leitores trata da an-
tologia de textos que todo o manual de Portu-
gués inclui. Desde logo a antologia levanta
uma questdo crucial: os textos escolhidos fi-
cam diferentes ao ganharem um contexto di-
verso da publicagdo original, desta feita com
intuito pedagogico. Sofrem cortes, adaptagoes
ou juntam-se-lhes dispositivos graficos de
realce (titulos, enquadramentos, ilustracoes,
etc.). Nessa condicio, podem sugerir novas co-
nexdes de sentido com textos proximos no es-
paco do manual ou novos enfoques em fun-
¢do do aparato didactico que os rodeia. Ndo de-
vendo comprometer a fidedignidade e integri-
dade dos textos escolhidos, é normal que o
manual lide com fragmentos, enquanto cabe
ao professor a capacidade de induzir e orien-
tar os alunos na desejada leitura integral de
obras mais extensas previstas no programa. A
realidade confirma entretanto que o livro ori-
ginal tem presenca menor no aprendizado da
leitura dos alunos que, em regra, se ficam por
recortes descontextualizados do texto no ma-
nual, por vezes indevidamente truncados e
ndo identificados na sua fonte bibliografica, e
quando muito complementados por livros de
resumos das obras literarias.

A partir da altura em que o manual de Por-
tugués deixou de ser apenas uma selecta, a
sua antologia passou a estar organizada em

Sophia de Mello Breyner Andresen Anténio Gedeao srauvoon

funcio do bindmio literario (ou do que lhe
estd nas margens, o paraliterario: narrativas de
aventura, policiais, ficcdo cientifica e fantds-
tico, BD, etc.) e nao literario (textos dos me-
dia, correspondéncia, textos cientificos, tex-
tos informativos, regulamentos ou, mais re-
centemente, posts de blogues). Mesmo assim,
M.2 de Lourdes Dionisio defende que a aber-
tura da aula de lingua materna a outros textos
que ndo os literarios ndo impediu que a rela-
¢do da leitura e da escola continuasse a ser lar-
gamente mediada pela literatura. E como tal,
“o texto literario é, por diversos dngulos, um
problema da escola e de como ele acrescenta,
ao processo de aprender a ler em lingua mater-
na, uma mais-valia distintiva quanto a espe-
cificidade de leitura escolar” (p. 65). Por isso
mesmo ndo é indiferente para a formacao de
leitores o tipo de textos que o manual privile-
gia. Vejamos de que forma assim é.

Com efeito, 0 manual tem nos textos lite-
rarios seleccionados exemplos do uso correc-
to e da elaboraco artistica e cultural da lin-
gua. A antologia resulta de uma escolha con-
tingente, historicamente situada, de textos ti-
dos como modelares, merecedores de conser-
vacdo e perpetuacdo e legitimados por insti-
tuicdes consagradoras como a universidade, a
imprensa especializada ou as editoras (o cdno-
ne literario). Todavia, o0 manual, ele proprio
estabiliza os bons textos e bons autores no
contexto pedagogico, fixando o cinone litera-
rio escolar que, além do propdsito patrimo-
nial, serve para aferir as competéncias adqui-
ridas pelos alunos e o respectivo progresso es-
colar. Tanto assim é que, sob a orientacio do
programa e outros documentos curriculares
da disciplina, o manual escolhe ou exclui au-
tores, estilos de época, géneros e subgéneros;
revela uma definicdo de boa literatura e até do
que é ou ndo literario. Em suma, ele fixa um
corpus literario obrigatério e, com ele, impli-
caum conjunto de métodos e procedimentos
didacticos de abordagem de textos, conceitos
tedricos e criticos, assim como valores acerca
de lingua, cultura e comunidade (nacional ou
outra), num determinado contexto politico-
-educativo.” Nesse sentido, dado o enorme
peso social da escola, o manual participa na re-
gulamentacdo da prépria instituicio literdria.

Nao admira entdo que A Construgdo Escolar
de Comunidades de Leitores nao esqueca o pa-
pel dos manuais de Portugués do ensino basi-
co nos anos 80-90, reforcados pelo articulado
do Programa de Lingua Portuguesa do Ensino
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Basico de 1991. Em concreto, eles elevaram ao
estatuto de maioridade a literatura de recreio
(extra-escolar) para criancas e jovens. Retira-
ram-na da zona de indefinicio quanto ao seu
estatuto literario, o que tornou possivel que
Alice Vieira, Anténio Torrado ou Luisa Ducla
Soares fossem “reconhecidos pela comunida-
de escolar e extra-escolar como exemplos do
bom uso” (p. 86) da lingua, a par de José Ro-
drigues Miguéis, Vergilio Ferreira ou Agustina
Bessa-Luis. Assim o comprova a lista de auto-
res que M.2 de Lourdes Dionisio identifica no
seu estudo, sem pretender estudar a evolucao
diacrénica das escolhas e exclusoes literdrias
feitas pelos manuais. O seu propésito é o de
assinalar, nos anos 90, a lista de autores (com
Sophia, Gededo, Alice Vieira, Eugénio de An-
drade, Ilse Losa e Torga a cabeca), em funcio
do ntumero de cita¢des por manual e da recor-
réncia no conjunto do corpus, assim como das
actividades previstas e dos respectivos enqua-
dradores discursivos.

Convém entretanto sublinhar que a abertu-
ra a uma producao literaria de qualidade para
criancas e jovens, temperada e amadurecida
entre nos na 2.2 metade do século XX, nao im-
pediu que os manuais integrassem exempla-
res menores de escrita, portugueses ou estran-
geiros, e ndo apenas pela via dos textos ndo li-
terarios. Fizeram-no porventura com o pre-
texto de se aproximarem dos interesses dos
alunos (muitos deles oriundos de extractos
sociais menos privilegiados) e de cumprirem
os objectivos do seu desenvolvimento comu-
nicativo e competéncia linguistica. Anos mais
tarde, ndo poucas escolhas do Plano Nacional
de Leitura, que no 1.”e 2.iclos sdo a referén-
cia para a leitura na sala de aula, relativizaram
bastante o critério da qualidade literaria dos
textos escolhidos.

4. O LUGCAR DA
LITERATURA
NO CANONE

LITERARIO

E aqui entramos na polémica do lugar da
literatura, do cdnone literdrio (e por extensao
das Humanidades) na escola que, nas ulti-
mas décadas, foram sendo desconsidera-

Continua na pdgina 12 >
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dos como eixo de aprendizagem da lingua
materna e da transmissio cultural de um
legado colectivo. Os motivos para essa desafei-
¢do da literatura sio normalmente pouco
explicitados mas ndo fogem a justificaces
no minimo discutiveis como a igualdade de
oportunidades no ensino, os desafios cientifi-
cos ou as exigéncias do mercado de trabalho
e de um ecossistema cultural marcado pela
comunicagdo mediatica e digital.

Escrevendo ainda no limiar do século
XXI, M.2 de Lourdes Dionisio ndo da o alar-
me quanto ao declinio da literatura e do ca-
none literario na escola, por achar, com ra-
z30, que ndo ha incompatibilidade entre a
educacdo literaria e a competéncia linguis-
tica adquiridas através de uma variedade
ampla de textos e géneros discursivos do
quotidiano. De resto, atribuir a literatura o
modelo supremo da lingua implica a recusa
liminar da qualidade a todo o discurso me-
diatico, isolando-a do riquissimo mundo
verbal de que se alimenta e que enriquece.
E, por tltimo, o cdnone literario na escola
ndo é por si a panaceia para formar grandes
leitores, se ler significa dar respostas pré-
-formatadas e superficiais ou dar por adqui-
rido, sem ir a letra do texto, a proclamada
exceléncia de obras consagradas e a inser¢ao
esquematica em correntes estéticas: assim
caricaturada, a literatura fica de fora da sala
de aula como um pantedo mumificado que
a escola teimosamente preserva. Grande
parte da argumentacao de A Construgdo Es-
colar de Comunidades de Leitores ajuda a
comprovar esse facto sem rodeios.

E, no entanto, ndo basta dizer que a pro-
ficiéncia na leitura ndo depende de que tex-
tos se escolhe e, sim, das formas como sio
dados a ler e das motivagoes para se darem
aler de determinado modo. Se o tempo cur-
ricular é escasso e a escola, o lugar especial
e, para muitos, a oportunidade tnica de en-
contro com o melhor que a lingua portu-
guesa ja produziu, a literatura tem de ter
privilégio nos programas e manuais.

5. QUE COLUNA
RTEBRAL?

Nas aulas de Portugués, a coluna vertebral
deve ser a textualidade canénica®? a portu-
guesa, a lus6fona, a dos classicos universais
antigos e modernos?, naturalmente muta-
vel e capaz de mobilizar rela¢des historico-
-literarias mas também tematicas, retori-
cas, técnico-compositivas. Claro que a cul-
tura letrada se vé hoje atingida pela hege-
monia da cultura visual-digital que quase
sempre molda os individuos segundo a 16-
gica do entretenimento, da informacio
fragmentaria e sem memoria, do olhar
avesso a concentracdo e a andlise. Razdo
redobrada para na escola se explorarem
conexoes criteriosas e imaginativas entre
os classicos da literatura, expressoes do
patrimoénio artistico e cultural da humani-
dade e discursos sociais os mais diversos,
num tempo em que as fronteiras entre
cultura erudita e cultura de massas se
matizaram bastante. A estranheza de textos
nio contemporaneos ou nio quotidianos
exige aprendizagem reflectida de saberes
e destrezas mas ndo justifica que sejam
arredados dos alunos por nao lhes estarem
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no horizonte de expectativas mais proximo.

Do ponto de vista quantitativo a literatu-
ra tem expressao forte nos manuais e nisso
M.2 de Lourdes Dionisio tem razdo. O gran-
de problema esta no facto de aqueles terem
passado a ser organizados em funcdo de
uma didactizacdo empobrecida de concei-
tos tedricos de texto e discurso, as chama-
das tipologias textuais, e com elas nivela-
rem pela mesma bitola rasa textos litera-
rios, utilitarios ou mediaticos. Ora, a litera-
tura ndo é uma linguagem ornamental des-
viante de uma suposta lingua neutra do
quotidiano e da comunicacido, nem é mais
um tipo de texto, pela razdo simples de que
se apropria, pensa e recria toda a producio
verbal humana. Com as suas convencoes e
codigos (métricos, estilisticos, retoricos, sé-
micos, pragmaticos, ideolédgicos, etc.), ela
forma experiéncia e cria humanidade, cons-
trdi sentido de historicidade, de criacdo es-
tética da lingua, de memoéria cultural de
uma comunidade.

A arrumagdo tipolégica dos textos, em
que se quer encaixar a literatura, encontra-
mo-la a cada passo em manuais do ensino
basico (mesmo que o programa o recuse ex-
plicitamente) e do ensino secundario. A luz
do programa, ainda em vigor, de Portugués
de10.”11.”e 12.”anos, a historia literaria por-
tuguesa deu lugar a uma manta de retalhos
em que persistem alguns textos canénicos
portugueses mas com exclusao dos classicos
anteriores ao século XVI e sem a possibilida-
de de se perspectivarem as obras e os auto-
res numa cronologia minima. E, como é 6b-
vio, nem Pe. Antoénio Vieira é apenas um
exemplo de texto argumentativo nem Ca-
moes pode ser simplistamente alinhado en-
tre textos autobiograficos. Mesmo se se cita
uma passagem de autoridade de um critico
literario, a leitura dos textos torna-se ana-
crénica porque é quase sempre omisso o tra-
balho de memoria cultural, artistica e litera-
ria; por exemplo, a que dé evidéncia a pun-
géncia e exaltagdo da condicdo humanaou a
fidelidade e inovacdo dentro da estética pe-
trarquista na obra camoniana ou a exube-
rincia barroca de imagens e de eloquéncia
no sermondrio de Vieira.

O manual nao tem de ser o espelho exac-
to do que se passa na aula; é no espaco real
e contingente da aula que se di o encontro
dos alunos e da sua experiéncia de vida e de
leitura com o texto. Contam, entdo, mais
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que tudo, a intervencao do professor e a sua
imprescindivel experiéncia de leitor. E
acontece também o manual fazer um pou-
co a diferenca e explorar a pequena margem
de autonomia e criatividade didacticas, pa-
rala dos constrangimentos editoriais e da re-
producio estrita do discurso pedagdgico ofi-
cial. A margem é muitissimo apertada, mas
hé casos, raros, de manuais a que importa fa-
zer justica, mesmo se nio sdo os mais publi-
citados e adoptados nas nossas escolas.

Assim acontece no que toca a didactica da
leitura nos manuais Portugués Dez e Portu-
gués Onze, de Brigida Trindade, Cristina
Duarte, Fatima Rodrigues, Lucia Lemos e
Madalena Dine, destinados aos cursos cien-
tifico-humanisticos do ensino secundario.
Folheie-se Portugués Dez (Raiz Editora, 1.2
ed.: 2010) e é visivel o trabalho de compen-
sacdo de danos do programa e do seu espar-
tilho das tipologias textuais. Nao é apenas
Camoes que é devidamente retirado dos
textos de cardcter autobiografico (confor-
me define o programa de 10.”ano) e posto
a0 lado de poetas do século XX. E também
a disposicao didactica dos materiais e ques-
tiondrios cuja sequéncia ndo perde de vista,
na medida do possivel, a centralidade do
texto literario. As imagens nio sio ilustra-
¢Oes mas objecto de leitura paralela e cruza-
da com o texto verbal. E a l6gica do livro an-
tecipa para o aluno um caminho menos
normativo de aprendizagem, de construcao
de sentidos com os textos, literarios ou nao,
até as dimensdes mais criativas e pessoais
das oficinas de escrita e oralidade.

Em todo o caso, nada apaga a realidade de
que o manual de Portugués é um dispositi-
vo poderoso e demasiadas vezes perverso
no modo como, para voltar a Maria de Lour-
des Dionisio, “prescreve um conjunto de
convencoes sobre as possibilidades e impos-
sibilidades inerentes as accdes individuais e
sociais da leitura” (p. 393). E sintomatico
que os manuais, expeditos como sio a falar
do prazer de ler, sejam td0 escassos na esco-
lha de textos sobre leitura ou de persona-
gens mergulhadas na emocéo de ler e omi-
tam o poder emancipador da leitura em
contextos ndo escolares, como excepcional-
mente se exemplifica no excerto de Vindi-
ma de Sangue, de Alves Redol, que M.? de
Lourdes Dionisio destaca em anexo de um
dos livros do seu corpus.

A Construgdo Escolar de Comunidades de

Leitores leva-nos a pensar politicamente o
manual de Portugués que “represent(a],
para cada geracdo, uma versao oficialmen-
te sancionada e autorizada do conhecimen-
to e da cultura” (p. 14). Num contexto his-
torico que se pretendia de democratizacdo
cultural, a escola portuguesa é marcada por
uma realidade estudantil (e docente) mas-
sificada e desigual quanto ao background
linguistico e cultural e quanto ao valor atri-
buido a educacdo. Ainda por cima, o contex-
to histérico mais recente agravou o desin-
vestimento na escola publica e intensificou
a proletarizacdo dos professores. E nesse
quadro que interessa analisar o manual: ao
nivelar por baixo as escolhas da leitura, ao
fazer uma “pedagogia do reconhecimento e
da aceitacdo” (p. 403), ele participa na dis-
criminacéo social que, quando muito, leva
os alunos a atingir uma competéncia fun-
cional, suficiente para o desempenho de
uma profissdo no mercado de trabalho ou
para o consumo acritico dos bens culturais
de entretenimento.

A escrita e a leitura foram e sdo categorias
determinantes em torno das quais se orga-
niza(ra)m as ideias e as praticas do poder e
do saber na sociedade. Na era dos media e
do digital assim continua a ser, mesmo se o
livro impresso esta a perder centralidade ci-
vilizacional. Nem por isso sio menos rele-
vantes o lugar (a escola) e o instrumento (o
manual de Portugués) que formam leitores,
as suas atitudes, experiéncias e ideias de lei-
tura e de mundo.
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