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1. INTRODUCAO
Paulo Delgado

A mesa-redonda sobre “Temas e Contextos de Educagéo Social em Portugal”,
decorrida no I1I Férum Internacional de Educacio e Pedagogia Social, realizado
em outubro de 2019, integrou um painel de responséveis pela formacio inicial
superior, bem como de especialistas, na 4rea da Educacio Social (ES). Esta
sessdio permitiu partilhar experiéncias e refletir sobre a atualidade e os desafios
que se colocam & ES em Portugal e originou o presente capitulo de livro, que se
estrutura da seguinte forma: numa primeira parte, ¢ feita uma apresentagao sin-
tética dos principais pressupostos e desafios que foram identificados pelos parti-
cipantes na mesa-redonda; numa segunda parte, cada um destes participantes
apresenta a sua narrativa, de modo mais detalhado, contextualizando realidades
e experiéncias na 4rea de intervencao de cada institui¢do de ensino superior: a
Universidade do Algarve, o Instituto Politécnico de Leiria, o Instituto Politéc-
nico de Santarém, o Instituto Politécnico de Braganga e o Instituto Politécnico
do Porto.

Nestes relatos é possivel entrever a origem longinqua da ES, uma pratica
socioeducativa h4 muito existente, em diversas 4reas, antes do seu reconheci-
mento formal como formacio superior ou profissao. E possivel igualmente
encontrar referéncias aos seus miiltiplos Ambitos de intervengio, da animacao
sociocultural & educacio especializada, compondo uma heterogeneidade que se-
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vai alterando com a passagem dos anos, e abrangendo pessocas de diversas
idades, grupos, contextos ou lugares, em diferentes fases e momentos das suas
vidas, para satisfazer necessidades de inclusdo, de pertenca, de participacio e de
desenvolvimento, em mitltiplas dreas da vivéncia social.

Estamos face a cursos de licenciatura que assumem a designaciio atual de
licenciatura em Educaciio Social, em detrimento de licenciatura em Educacio e
Intervenciio Comunitdria (em dois casos), com a implementacéo do processo de
Bolonha, no inicio da primeira década deste século. Os objetivos dos planos de
estudo, que tém por base contributos de diversas ciéncias sociais e humanas,
com natural prioridade para as Ciéncias da Educaggo, referenciam o desenvolvi-
mento de competéncias reflexivas e investigativas, a autonomia na tomada de
decisdes e a capacidade para trabalhar em equipa/parceria, de modo a reforcar
uma identidade profissional ainda em processo de construcéo e de afirmagao na
area da intervencio social. Esta area situa-se, como é referido num testemunho,
no territério impreciso das profissoes educativas e sociais.

A interface teoria e prética, ou seja, entre a Pedagogia Social e a ES, é igual-
mente assinalada, como pressuposto essencial para a concegéo, o planeamento,
o desenvolvimento e avaliacio de projetos na drea da Educacgio Social. O reco-
nhecimento crescente da area evidencia-se em novas propostas formativas, que
passam a abarcar o 2.° ciclo, no plano das metodologias de intervencéo e avalia-
¢do, assim como na oferta do curso de licenciatura no regime pos-laboral. A
emergéncia do associativismo profissional acompanha esta evolugio.

O perfil formativo-profissional pretendido centra-se no exercicio de fungdes
que remetem para o acompanhamento e mediagfo sociveducativa e para a for-
macio de formadores, num curso; para uma agio socioeducativa que articule o
saber-fazer técnico e operacional, de cariz instrumental, com a reflexio e argu-
mentacio, assentes em competéncias interpessoais, promotoras da mudanca,
noutro caso; para a capacitacio dos estudantes e para a reflexdo critica, a partir
de uma matriz de referéncia, técnica, cientifica, sociopedagbdgica e ética, que
habilitam o desempenho profissional, em outro dos cursos; para funcdes de
diagnodstico e de implementacio de projetos educativos, em contextos diversifi-
cados, que assegurem uma intervengio articulada na equipa e entre pessoas e a
comunidade, noutro curso; para a concegiio, desenvolvimento e avaliacio de
projetos de acfo socioeducativa, a partir de uma anélise cientifica dos contextos
que identifigue problemas e necessidades, recursos e potencialidades, assentes
na valorizagfio da participagio e emancipaciio dos atores sociais, noutro curso.

E consensual, nos testemunhos, sublinhar-se a importéncia do estagio ou dos
diversos momentos de praticas na formacio do educador social como espagos
fundamentais para a compreensio da profissdo, da diversidade e complexidade
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A formagdo de educadores  sociais em Portugal

problemas € dos contextos, do trabalho colaborativo com profissionais de
istras areas, € da propria formacfo, nesta area do saber, potenciando possibili-
Jades de integragdo no mercado de trabalho. Espacos, igualmente, para cada
4luno se questionar enquanto formando, pessoa e futuro profissional. Esta
Jimensdo arficula-se, em dois cursos, com o reconhecimento da area da Pedago-

gia Social enquanto matriz concetual e orientadora da ES.
£ possivel ;dentificar em cada testemunho a idiossincrasia tedrica que estru-
rura intencionalmente cada projeto formativo. Num deles, a mediacdo intercul-
1, definida como uma condigiio sine qua non para o

raral assume um lugar centra
desenvolvimento da intervencio socioeducativa. Noutro curso, evidencia-se 0
processo colegial de intervencao

srabatho colaborativo enquanto estratégia e

vooperada, sediada em parcerias. Num outro, ainda, salienta-se a importéncia
das transices entre 0s universos da formacdo e da pratica profissional, da inte-
racdo entre o Ensino Superior Politécnico € 0s cONteXtos & Processos de ensino-
-aprendizagem. Noutro caso, destaca-se a ética do cuidado na ES enquanto pro-
cesso de promocdo dos direitos, da participacgo, do desenvolvimento e da justica
sucial, Finalmente, no quinto curso, sublinha-se o perfil critico e reflexivo do
sducador social, que se afasta de uma mera execugdo de objetivos e prioridades,
previamente estabelecidos, privilegiando-se a Investigagfio-Acdo Participativa
«omo metodologia orientadora da intervencio socioeducativa, que se associa e
sstimula o exercicio reflexivo da profisséo.

0 impacto regional dos cursos de ES é igunalmente um frago consensual nos
{estemunhos recolhidos, na regio onde as Instituicbes de Ensino Superior (IES}
estio sediadas, bem como em regides limitrofes. Nomeadamente, pelo niimero
de estudantes inscritos; pelas candidaturas para maiores de 23 anos, onde se
integram muitos profissionais da area social; pelos niveis de empregabilidade,
mesmo que por vezes em areas distintas relativamente a formacao de inser¢do
profissional; na ligacio & comunidade, traduzida em aces de formacio, de
voluntariado, no estabelecimento de parcerias com outras institui¢oes ou na
organizacio de eventos cientificos, como por exemplo a organizagio anual de
o Férum de Estdagios de Educaciio Social e a realizagio dos Féruns Interna-
ctonais de Educacdo e Pedagogia Social, de que esta publicacéo decorre. Sao
menos referidas as parcerias com outras IES nacionais ou internacionais, bem
como a insercio em projetos ou redes internacionais.

No dominio da insercfio profissional, e ndo obstante o nivel de empregabili-
dade do curso atras referido, destaca-se igualmente a precarizagao da condicdo
laboral de muitos educadores sociais, a instabilidade nas carreiras e nos proje-
tos, a escassez de meios e as baixas remuneracdes, que dificultam o desempe-
nho, a implementacio e o reconhecimento da profissao.

dos
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Os cursos de ES articulam
mesmo campo cientifico. Num ca
estende-se a cursos de TeSP e auma
do-se deste modo a importancia e a necessida

da 4rea social. .
Finalmente, dois testemunhos destacam o carater essencial da produgdo

cientifica enquanto processo de busca de uma constante atualizaggo cientifica e

prética nas reas centrais do curso.

Para realizagbes futuras destes foruns, que se espera ver repetidos, talvez se

pudesse refletir sobre as eventuais vantagens da implementacdio de uma meto-

dologia participativa, gue envolvesse os estudantes presentes na sessdo, em
detrimento de um formato mais classico, que articula apresentag0es e perguntas

no final das mesmas. Por exemplo, solicitar previamente uma lista de perguntas
aos estudantes sobre questoes, preocupagdes e desafios no ambito da formacao e
profissionalizacéo em ES, que seriam colocadas in loco aos participantes na
mesa-redonda, de modo a alimentar a partiltha e o debate entre todos 0s presen-
tes. Esta construcio conjunta poderia ser antecedida por depoimentos flash, de
até 5 minutos, dos Coordenadores de Curso presentes, que evidenciassem dois a
trés desafios que se colocam & formacao dos educadores sociais em Portugal. Por
outro lado, parece essencial voltar & evidéncia, por vezes esquecida, mas que
importa sempre recordar, de que, mais do que assinalar o que separa a Educacio
Social de outras profissbes da area social, particularmente o Servigo Social, é
fundamental sublinhar o que tém em comum € 0 que podem fazer juntas, desde
logo no reforco da capacidade reivindicativa junto do poder politico e de outras
instancias de decisdo. Ou seja, como se afirma num dos testemunhos, encarar a
multirreferenciacio de saberes e praticas como uma potencialidade e néo como
uma limitagdo. Diz-nos o saber cientifico e a experiéncia que o resultado final é

sempre melhor, quando se trabalha bem em equipa.

2. EDUCACAO SOCIAL TRANSFORMADORA: CONTEXTOS E DESA-
FIOS EM PORTUGAL

Cléudia Luisa

Introducio

O presente texto & um relato sobre as vivencias formativas e préaticas dos educa-
dores sociais em Portugal, e em concreto dos formados na Universidade do Algarve.
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A formagiio de. gducadores sociais em Portugal

A participacao na mesa redonda sobre “Temas e Contextos da Educacéo
%iyvial em Portugal”, decorrida no ITT Férum Internacional de Educagdo e Peda-
gogia Social, realizado a 16 de outubro de 2019, integrou um painel de especia-
listas na 4rea e permitiu partilbar experiéncias e refletir sobre a atualidade e os
Jesafios que se colocam & educaciio social em pleno século XXI, em Portugal.

Génese concetual da Educacio Social e seus desafios na atualidade

Historicamente, a educago social é recente e envolta em diversos paradig-
mas concetuais. A relagdo entre educaciio social e pedagogia social (Baena,
SAenz, & Quintana Cabanas, 2001; Petrus, 1998; Quintana Cabanas, 1994, 2000)
& do conhecimento geral e tem vindo a afirmar-se. Os fundamentos da educacio
<oeial tém vindo a alicercar-se na pedagogia social. Diversos estudos permitem
verificar que existe uma relacao entre a pedagogia social e a educagio social,
sendo gue a primeira é a matriz tedrica da segunda. Para Baptista (2008), a edu-
eacao social “corresponde a uma 4rea muito especifica dentro do universo vasto
« multifacetado da pedagogia social, referindo-se & praxis educativa desenvol-
vida no campo tradicionalmente identificado como de ‘trabalho social’ onde hoje
¢ chamada a conviver com outros saberes” (p. 18). A pedagogia social apresenta-
s como “uma disciplina cientifica que promove a articulagdo entre aprendiza-
gem. vida e experiéncia comunitaria” (Gongalves, 2009, p. 36). £ um importante
reterencial da praxis da educacfio social.

Fm Portugal, a profissdo tem vindo a afirmar-se nos Gltimos anos, expan-
dindo a sua identidade profissional e reconhecimento social, uma tarefa exigente,
mas proficua. E uma profissdo em amplo crescimento e maturagao, pois, dadas
as exigéncias sociais acentuadas, os educadores sociais sZo técnicos cujas fungdes
si0 cada vez mais diversas e complexas. A educagio social apresenta um carater
multi e interdisciplinar, bem como um referencial epistemologico e axiologico
sélido e efetivo em toda a sua atuacio. £ uma profissio inovadora, humanista,
progressista e emancipatdria, que busca o desenvolvimento do ser humano e da
CO_munidade onde ele se insere. Desenvolver campos de participagio e cidadania
ativa, de responsabilidade social, de promogio dos direitos humanos, de igual-
dade e equidade entre grupos sociais vulneréaveis é tarefa da educagao social.
Dada a complexidade e responsabilidade que a profissio acarreta, ¢ fundamental
uma f‘OI.'m&(;ﬁO superior de qualidade, bem como diversos conhecimentos tebri-
c0'-131'?:lt1cos e metodoldgicos e um elevado sentido de responsabilidade e compro-
m‘S_SO para com a profissdo. O conhecimento das problematicas a nivel local,
nacional e internacional fazem com que o educador social seja um téenico infor-
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mado, reflexivo e proativo na busea de solugdes inovadoras, para fazer face aos
desafios societais emergenies no presente. A formago continua é outro compro-
misso do educador social, pois hé uma necessidade de aperfeicoamento e de
novos conhecimentos sobre a realidade social. Paulo Freire (1997) refere que
“nio sendo neutra, a pratica educativa, a formacdo humana, implica opcdes,
ruturas, decisoes, estar com ¢ por se contra, a favor de algum sonho e conira
outro, a favor de alguém e contra alguém” (p. 39).
0s educadores sociais sao profissionais que:

Intervém com pessoas: comm Zrupos, com comunidades, com familias, mas
também individualmente, visando alcancar processos de desenvolvimento
social e cultural e atender &s necessidades, potencialidades ¢ expectativas dos
sujeitos de educacio, especialmente com as pessoas em situaciio de maior vul-
nerabilidade social; as suas préxis profissionais baseiam-se em principios de
respeito pelos Direitos Humanos, de justica social e de respeito pelo seu codigo
&tico e deontoldgico; integram a administracio pablica, a iniciativa privadaeo
terceiro setor; estdo preparados e capacitados paraa intervencdo, mas também
para a investiga¢fio de contextos, de desenho, implementagdo e avaliagdo de
projetos e programas educativos, de gestio e direcio de instituices, projetos e
recursos. (Gueifiio, Correia, & Azevedo, 2021, p. 8)

O técnico superior de educagio social, segundo Serapicos, Samagaio, € Trevi-
san (2013), é um “técnico da relacdio, do cuidado, e da proximidade com o outro,
que desenvolve intervengdes complexas e dileméticas que procuram promover a
cidadania ativa e responsével, a autonomia de sujeitos e grupos com forte impli-
cagiio na conquista da dignidade humana” (p. 23). 1deia corroborada por Aze-
vedo (2011), que refere igualmente que o educador social deve ser um profissio-
nal de relacdo, ou seja, “possui uma relacio obrigatéria assente numa pedagogia
de proximidade humana, onde ela propria se liga ao ‘outro’ valorizando-se como
mencio axiolégica primordial (p-. 38).

A educacdo social como pratica profissional problematizadora e emancipa-
téria deve estar na vanguarda socioeducativa, social e politica. Deve criar as
condicBes para a implementacéo de processos de mudanca e melhoria da quali-
dade de vida das pessoas, com base no respeito pela sua propria identidade e
situacfio de vida.

Nesse sentido, partilho alguns desafios/projetos, fruto de reflexdes constantes,
que creio serem prioritarios na intervencio do educador social. O futuro depende
do reconhecimento e intervencio célere da sociedade na busea de solucdes e de
minimizacio de danos, quer a nivel intra e interpessoal, guer comunitario.
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Assim, caberd 2 educagao social continuar a dinamizar agbes de natureza

diversa, onde se destacam:

a) Incentivar a ética do cuidado na educacfo social;

b) Garantir o compromisso da educacéo social para com a a¢io sociopolitica,
onde a justica social esteja presente;

¢) Assegurar a construcio de infraestruturas comunitérias, que permitam
melhorar a condicio de vida de muitas pessoas em condi¢des de fragilidade;

d) Ter acesso a educagdo social deve ser um direito dos cidados;

e) Promover o cuidado com a massifica¢do tecnologica, que nos coloca como
meros consumidores e nos retira a capacidade critica;

f) Promover o humanismo ecolégico, pois as alteracdes climéticas sio sérias
e 0 esgotamento de recursos no planeta também;

g) Promover e exercer a responsabilidade no ambiente familiar, escolar ¢
ambiental;

h) Fomentar um paradigma educacional inovador através da sabedoria do
cuidado;

i) Implementar estratégias de participagfio inclusivas como forma de redu-
zir as desigualdades sociais;

i) Incentivar a cria¢io de ambientes educativos e sociais onde a solidarie-
dade, a empatia e a emotividade estejam presentes;

k) Desenvolver uma conduta ética, onde os valores para vivermos num
mundo melhor sejam debatidos;

1) Fomentar uma educacio dos sentidos em diversos grupos;

m) Promover a investigacio na area da educaciio social;

n} Aumentar o cuidado e o acolhimento de imigrantes, o que implica uma
mudanca ética;

o) Trabalhar a diversidade como facilitador da inclusio em contexto escolar,
familiar ou comunitario;

p) Fomentar estilos de vida saudéveis, sustentaveis e solidarios;

g} Lutar para reduzir as desigualdades sociais e promover ambientes mais
justos;

r} Regenerar os danos causados pela Pandemia Covid-19 em diversos domi-
nios da vida humana.

E missdo do educador social promover a mudanga e contribuir para uma

sociedade mais justa e inclusiva.

Leonardo Boff (cit. em Gonzalo, 2021) refere:
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Quando amamos cuidamos e quando cuidamos amamos {...), o cuidado
{ do novo paradigma de civilizacdo que esté a tentar

constitui a categoria centra
emergir em todo © mundo (...). O cuidado assume uma dupla funcio, de pre-

vengdo de danos futuros e de regeneraciio de danos passados. (p- 8)

nciatura em Educagio Social da

A experiéncia do Curso de Lice :
omunicacio da Universidade do

Escola Superior de Educagio e C
Algarve (ESEC/Ualg)

A licenciatura em Educagao Social da ESEC/Ualg, como hoje a conhecemos,
sofren um processo evolutivo e de transformaciio ao longo da sua histéria. Ini-
ciAmos a nossa missao com a shertura do curso de Educagao e Intervencao
Comunitaria (E.1.C.), eriado por deliberacio do Senado da Universidade do
Algarve em 13 de abril de 1994 e registado a 28 de junho de 1994, no Departa-
mento de Ensino Superior do Ministério da Educagiio, nos termos do Decreto-
-Lei 1.0 155/89, de 11 de maio, e do Decreto-Lei n.0 216/92, de 13 de outubro; foi
descrito em termos legais no aviso do Diario da Reptiblica, 112 Série, de 28 de

marco de 1995, ao abrigo do Decreto-Lei n.° 173/80, de 29 de maio. Decorridos
harelato deu lugar a uma Licenciatura Bietapica

quatro anos, em 1998, o Bac
com a duracdo de guatro anos letivos. Em dezembro de 2003 é aprovado, no

Conselho Cientifico da Escola Superior de Educagio da Universidade do Algarve,
um novo plano de estudos resultante da reestruturacio da Licenciatura em Edu-
caciio e Intervengio Comunitaria. O principal objetivo desta reestruturagao,
além do decorrente da estrita necessidade de conceber um curriculo para quatro
anos, resultante da Portaria n.° 413-A/98, foi definir um plano de estudos com
critérios de qualidade cientifica e pedagdgica onde cada ciclo constituiria uma
unidade/totalidade que conciliasse uma vertente tedrica e préatica, no 1.° ciclo, e
uma vertente tebrica e investigativa, no 2.° ciclo.

0O 1.° ciclo permite aos alunos trabalhar um conjunto de saberes de natureza
tebrica e tebrico-pratica, tendo por base contributos das ciéncias sociais € huma-
nas, designadamente a economia, a psicologia, a antropologia, a historia e a
sociologia, no sentido de compreenderem a complexidade social, cultural e eco-
némica das comunidades e, assim, selecionar linhas de acdo devidamente fun-
damentadas do ponto de vista tedrico.

No entanto, resultante do processo de Bolonha, o curso passou 2 denominar-
_se de Licenciatura em Educagio Social. O atual curso, em 2017, gofreu uma res-
truturagiio no seu plano de estudos. Até ao ano de 2019, 0 curso de Educagio
Social tinha um regime diurno e um pos-laboral, mas por falta de recursos o

pbs-laboral teve de encerrar.
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Os objetivos da Licenciatura em Educacdio Social da ESEC/Ualg séo os
geguintes: desenvolver um conjunto de competéncias atuais de natureza tebrica
e tebrico-prética, a partir de marcos tericos e paradigmas de intervengao refle-
xivos centrados na mudanga e no desenvolvimento social; favorecer a aquisicio
de competéncias que permitam realizar a concecdo, o planeamento, o desenvol-
vimento e a avaliagdo de projetos na area da Educaciio Social; facilitar o desen-
volvimento da capacidade auténoma de aprendizagem e de espirito critico e
reflexivo, permitindo a aquisigao de competéncias para melhor compreender o
funcionamento da pessoa, dos grupos e dos coletivos, com os quais se desen-
volve um trabalho de cariz social & comunitéario; facultar a formagiio necessaria
para que o FEducador Social possa contribuir para a melhoria da qualidade de
vida dos cidaddos, através de planos de acdo integrados que visem o funciona-
mento democratico e participativo e o aumento da justica social e contribuir
para a formacdo pratica ao longo da vida e para a plena inser¢ao profissional.

Ao longo dos anos, sempre houve uma preocupacio por parte da Dire¢éo do
Curso e da ESEC de o mesmo apresentar um plano de estudos atualizado e coe-
rente com as exigéncias na area social, quer a nivel local, quer nacional. Quanto
ao perfil, pretendemos que o educador social apresente diversas soft skills, como
por exemplo: capacidade de caracterizacio das realidades sociais de interven-
¢Ao; concegio, construgao, desenvolvimento e avaliacio de projetos educativos;
capacidade de diagnosticar problemas sociais em contextos de intervengio;
intervencio em contextos diversificados; prestacio de apoio e acompanhamento
individual e grupal; articulacdo entre equipamentos sociais, institui¢des e servi-
cos; articulacdo entre pessoas e comunidade e capacidade para trabalhar em
equipa.

0 curso é composto por um plano de estudos de trés anos, com unidades cur-
riculares obrigatérias e de opg¢ao. Destacamos a importéncia que atribuimos as
Priticas no curso de Educacio Social, que se encontram ao longo de todo o per-
carso, pois temos as unidades curriculares de Pratica I e Pratica II, que sdo
semestrais, e a de Prética 111, anual.

As Préticas do curso de Educagio Social constituem um conjunto de ativida-
des, de natureza prética, a realizar em comunidades, institui¢des/projetos. A
atividade das Praticas ¢ desenvolvida com as pessoas e em articulaggo com as
associagdes, organizacdes e institui¢des locais e extra locais. A partir de uma
f:aracterizagﬁo onde diagnosticam as situa¢des problematicas, elaboram um pro-
jeto de acfio que corporiza um conjunto de atividades que envolva alunos e
alunas e demais pessoas da comunidade, institui¢do ou projeto. Com a realiza-
¢do das Priticas pretende-se que os alunos e alunas sejam capazes de enquadrar
o seu trabalho de “intervencao social e comunitario”.
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ada para a consciencializa¢do de pessoas €
derem a assumir um papel mais dindmico e
danca social. E agir em solidariedade
nalisar a sua situa-

{ uma intervengdo perspetiv
grupos sociais, por forma a apren
participativo nos processos que visam a mu
com aquelas pessoas que tém menos poder, ajudando-as a a
¢iio e a alcangar mais poder (Martin, 2009). Neste sentido, este tipo de interven-

cio tem O prop(’)sito de organizar € combinar os contributos metodologicos

importados de varias areas disciplinares € aplica-los nas Praticas.
A importéncia da préatica no 4mbito da formacao superior € reiterada por

Barros (2018}, quando apresenta as ideias de Ortega Esteban, Caride Gomez, €
Uecar Martinez (2013), que chamaram a atengao para a importincia que adquire

a pratica profissional (practicum) ou estagio, ainda no 4mbito da formaggo do
educador social no ensino superiofr, precisamente como lugar de confluéncia e

construcio de pontes para criar, na area, um campo académico ¢ profissional
mais consolidado. Ora,

de um modo que entendemos complementar & aposta na
pratica profissional ou estagio, Leitdo (2013) chama a atencio para a importan-
cia de ser também promovida, no ambito da construcao académica deste perfil
profissional, toda uma logica prospetiva de formacdo continua para set, autono-
mamente, desenvolvida pelo educador social ao longo da sua efetiva pratica pro-
fissional, destacando, neste particular, a crescente importancia que tem adqui-
rido, em contexto portugues, a metodologia da investigagdo-agao para a
aproximacao dos contextos académicos & profissionais (p. 21).
Outro aspeto de relevante destaque no curso é a sua ligagao
que passa por diversas atividades de extensio. Participamos e varias agdes de
ses de voluntariado em diferentes realidades, a

sensibilizacio e formagdo; ag
nivel local e internacional; organizacdo de conferéncias sobre diversas teméti-

cas, onde se inclui a comemoracao do dia internacional do educador social; visi-

tas de estudo a instituigdes locais que trabalham na 4rea social; atividades de
socializacao; participagdo em atividades de divulgagao da Ualg e do curso, como
o Dia Aberto. O desenvolvimento de parcerias com outras instituicbes nacionais
e com especial incidéncia da regifo

do Algarve é de extrema importincia para a
pratica do curso e seu reconhecimento.

Para finalizar, importa destacar que 0 curso de Educagdo Social da ESEC/
Ualg é um curso de referéncia, anico a sul de Portugal e com elevada taxa de
procura. Os niveis de empregabilidade sao bastante positivos, 0 que demonstraa

essidade de continuar a formar pessoas na area. Tal como defendido por
128), o objetivo da educacdo ndo é dar

mas criar neles um estado interior

3 comunidade,

nec
Durkheim (1975, cit. em Gonzalo, 2021, p.

a0s alunos um conhecimento cada vez maior,
e profundo, uma espécie de polaridade da alma que 08 guiard numa direcfio defi-

nida nfo s6 na infancia, mas ao longo de toda a sua vida.
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3. A EDUCACAO SOCIAL NA ESCOLA SUPERIOR DE EDUCACAO E
CIENCIAS SOCIAIS, POLITECNICO DE LEIRIA

José Carlos Marqties

O curso de Educacdo Social na ESECS/PLeiria comecou a funcionar no ano
letivo 2004/2005 com a designacio ‘Educacgio Social e Desenvolvimento Comu-
nitdrio’, tendo no ano académico seguinte (em resultado da implementacéo do
processo de Bolonha) passado a assumir a designacdo que mantém até hoje
(Educacio Social). Desde 2010, assumo a fungao de coordenador do curso, o que
me tem permitido acompanhar o desenvolvimento do curso nos tiltimos anos no
contexto da formacio no Ensino Superior.

Atualmente, o plano de estudos do curso de licenciatura em Educagdo Social
privilegia o desenvolvimento de competéncias reflexivas e investe no desenho de
situacoes de aprendizagem que facilitem uma postura mais investigativa no con-
texto de uma maior articulacdio entre “formacfo académica” e “formacio expe-
riencial”. No essencial, o plano de estudos do curse procura responder aos desa-
fios elencados por Jacques Delors e colaboradores no seu relatdrio relativo a
Educaciio para o Século XXI (Delors et al., 1996) permitindo que os estudantes
desenvolvam competéncias no aprender a compreender/conhecer, no aprender
a fazer, no aprender a viver juntos e no aprender a ser.

O perfll de saida encontra-se orientado para os diversos campos das praticas
educativas que atravessam os véarios espagos-tempos educativos (familia, escola
e comunidade local). O perfil formativo-profissional que se procura desenvolver
assenta na explora¢io de novos territorios e de captacio de nichos do mercado
de trabalho em que a presenga de Educadores Sociais é, ainda, pouco expressiva
(como nas bibliotecas, nos servigos educativos dos museus, etc.). A titulo de
exemplo, refira-se o papel que o educador social pode vir a desempenhar no
cafmpo da mediacio socioeducativa, do servigo educative e do acompanhamento
pedagdgico.

. Neste sentido, o perfil formativo-profissional pretendido centra-se no exerci-
cio de fungGes e competéncias nos seguintes dominios:

* Acompanhamento socioeducative no contexto da produgdo de lagos
(familiares, sociais, comunitarios, laborais, etc.);

. l‘:lediag:&o sociveducativa em contexto familiar, escolar e comunitario (a
titulo ilustrativo, refira-se o papel da mediacio no quadro das instituicbes
educativas, quer no Ambito dos Gabinetes de Atendimento ao Aluno, quer
na Componente de Apoio 4 Familia);
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+ Formagéo de formadores no contexto da aprendizagem social e/ou na
capacitagdo profissional (por exemplo, em situa¢ées de “reconversio pro-
fissional” ou de desemprego de longa duracio).

A formacao prosseguida nas diferentes unidades curriculares do curso releva
a especificidade do trabalho sociceducativo do educador social, a0 mesmo tempo
que atende a uma diversidade de saberes que permitem fundar o trabalho multi-
disciplinar do profissional de EducagZo Social. Assim, é reconhecido que a for-
macéo do educador social devera privilegiar um conjunto de conhecimentos fun-
damentais da 4rea da Pedagogia Social (disciplina fundadora das praticas da ES)
e da Educagio Social e um conjunto de conhecimentos de 4reas que permitirio o
desenvolvimento do trabalho colaborativo com profissionais de outras 4reas/
perspetivas: psic6logos, sociblogos, economistas, Servigo Social, ete.

Para além destes saberes, a realidade social em que os estudantes irfio inter-
vir exige que a formacédo em educacéio social integre um conjunto de saberes
(historicos, sociolégicos, antropologicos) que permitam ao estudante adquirir
conhecimentos sobre a sociedade em geral e sobre a realidade em que vai reali-
zar a sua intervencio. Ou seja, e de forma sintética, devera ser uma formacéo
que complemente o aspeto téenico (que transmite metodologias e técnicas de
intervencio) com conhecimentos que permitam aos futuros profissionais de ES
compreender as dinimicas e os contextos da sua intervenco. Atendendo a que a
educacio social coloca em agio estratégias de intervenciio e que estas deveriio
ser guiadas pelo conhecimento histérico e tedrico e por préticas de investigacio
e de reflexdo, parece natural que a formacao de Educadores Sociais na ESECS
procure combinar as diferentes dimensdes da acio do Educador Social. Benefi-
cia-se, deste modo, a aquisi¢do de conhecimentos interdisciplinares consideran-
do-se que esta é positiva para a evoluciio do campo profissional dos educadores
sociais. O didlogo interdisciplinar que se procura estimular no curso nio signi-
fica, ou ndo pode significar, apenas que um determinado tema de estudo seja
observado de diferentes perspetivas disciplinares. A interdisciplinaridade verda-
deiramente produtiva que se pretende desenvolver acontece quando se assiste a
uma transferéncia de conhecimento entre as diferentes disciplinas lecionadas,
permitindo, assim, que conceitos teéricos e modos de abordar questdes especifi-
cas possam ser reconhecidos como proveitosos para a acio do educador social e
encontrem entrada no trabalho quotidiano deste profissional.

No &mbito do curso, foram-se construindo e aprofundando os contetidos que
apelam as problematicas da mediagfio intercultural, tornando-se evidente a com-
plementaridade entre os educadores sociais e os mediadores interculturais: os
primeiros s6 podem desempenhar de forma efetiva a sua profissao se integrarem
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as competéncias da mediagdo intercultural no desenvolvimento das suas agdes
(A. M. Vieira & R. Vieira, 2016; R. Vieira & A. M. Vieira, 2016). Neste sentido, a
mediacio intercultural assume um lugar central em diversas unidades curricula-
res do curso, sendo esta lecionada numa perspetiva transformadora. Em termos
estruturais, a mediacio é uma constante em todos os anos do curso, assumindo
particular atencdo no Gltimo ano através de unidades curriculares que aprofun-
Jam a mediaco intercaltural como pratica intrinseca dos educadores sociais. E
evidente que na abordagem 4 mediaciio intercultural no curso se procura um
equilibrio entre 0s conhecimentos a adquirir num ciclo de formacao inicial e
aqueles que, devido ao seu grau de especializagfio, apenas poderdo ser desenvol-
vidos ap6s a consolidagio de conhecimentos iniciais. Assim, perspetiva-se que os
conhecimentos tedricos, as experiéncias préticase, sobretudo, o desenvolvimento
de ‘experiéncias’ de mediacio por parte dos alunos venham a ser prosseguidos
pelos estudantes apos a conclusio do seu primeiro ciclo formativo.
0Os formados em Educacio Social pela ESECS tém conhecido variadas opor-
tunidades de insercio laboral em contextos diversificados. A inser¢io profissio-
nal dos nossos licenciados continua a ser dificil e, frequentemente, marcada por
uma forte dissonancia entre os conhecimentos e competéncias adquiridas
aquando da formacdo e o contexto da sua efetiva insercao profissional. Contudo,
e sobretudo em resultado dos seus estagios curriculares, um nimero crescente
de licenciados tem tido a oportunidade de iniciar a sua carreira profissional logo
apés a conclusio do seu curso. Esta situagdo certamente nao é alheia a estratégia
de gestio dos estigios que tem sido adotada nos altimos anos e que procurou
romper com aquilo que designaria por ‘perpetuacio do trabalho gratuito’. Neste
sentido, em lugar de oferecer aos alunos, em cada ano letivo, os mesmos locais
de estégio nas instituicdes (que, por isso, ja integram a previsdo da inclusdo de
estagiirios em determinadas épocas do ano na sua planificaciio — limitando a
sua necessidade de contratar trabalhadores), foi-lhes oferecida a oportunidade
de encontrarem os seus proprios locais de estégio. Estes podem ser em institui-
¢Bes que se encontram mais perto da sua érea de residéncia, ou em Areas que, até
entio, ainda néo tinham tido estagiarios da ESECS. L evidente que esta estraté-
gia acarreta custos acrescidos para a ESECS e para os supervisores de estagio.
Nio havendo, felizmente, uma limitacio regional, os alunos sao livres para esco-
Therem o seu estagio em qualquer local do pais, o que obriga os supervisores de
estagio a deslocacdes para além das fronteiras da regiao de Leiria. Tem, contudo,
sido uma estratégia que se tem revelado positiva, uma vez que tem levado ao
conhecimento de institui¢Ges as potencialidades da inclusao de um educador
social nas suas equipas multidisciplinares e a frequente integracdo dos estudan-
tes nessas instituicdes para além do periodo de estagio.
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ndo obstante as estratégias mencionadas, as institui¢des da

E evidente que,
regido de Leiria séo as que mais alunos estagiarios acolheram nos {iltimos anos,

atestando, assim, o contributo do curso para o desenvolvimento regional. Mas
outras regides tém tambem acolhido um niimero crescente de estudantes do
nosso curso, indicando a progressiva implantagZo da licenciatura junto de insti-
tuicdes e alunos dessas regives.

Nos Gltimos anos, os estégios (e frequentemente a in
sequente) tém sido nos seguintes contextos:

sercdo profissional sub-

« Educacio e Desenvolvimento Comunitdrio (instituictes educativas, autar-

quias, associagoes, ONG, centros culturais, centros de atividades desporti-

vas, lazer e turismo, centros de formacio, ete.);

Servico Educativo (bibliotecas, museus, fundacdes, autarquias, centros de

interpretacio, centros de difusdo cientifica, cultural e ambiental, etc.);

« Servicos sociais (centros de recursos no contexto da deficiéncia, centros
penitenciarios, centros de satde, hospitais, lares de acolhimento e de

idosos, etc.).

O curso de Educacio Social da ESECS insere-se num ‘ecossistera’ em que
pontuam a presenca de outros cursos de licenciatura da 4rea social (em particu-
lar, o curso de Servigo Social) e um conjunto de formacdes que antecedem a
licenciatura (TeSP, em particular o de Intervencio Social e Comunitiria) ou que
permitem o desenvolvimento das formacdes dos estudantes (em particular, o
Mestrado em Mediacio Intercultural e Intervencdo Social ou o Mestrado em
Desenvolvimento Comunitario). A presenca destas diferentes formagdes exige
um esforco continuo de articulagio e é, a0 mesmo tempo, uma oportunidade
para o curso aprofundar a sua interdisciplinaridade e o diélogo com outros
saberes.

Em sintese, o curso de Educagdo Social na ESECS procura desenvolver um
perfil formativo-profissional atento aos desafios das sociedades atuais e que seja
suficientemente flexivel para permitir a exploracdo de novos territorios
socioeducativos.

¥, natural que esta abordagem, em que se torna necessario que as componen-
tes tebricas e praticas sejam complementares, coloque os docentes perante uma
exigéncia central no ensino superior: a de promoverem n#o sb o ensino, mas
também a producio cientifica nas areas em que intervém no curso. Neste aspecto
temos tido a felicidade, niio obstante alguns constrangimentos e insuficiéncias,
de poder contar com docentes que desenvolvem investigagfo nas ireas centrais
do curso. B evidente que esta dimensdo esta sempre incompleta e que é necessa-
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rio aprofundar continuamente o caminho que se tem vindo a realizar, através de
mais investigagio, do crescimento dos produtos resultantes dessa investigagao
e, pOr vezes, com a contratacio de professores com competéncias especificas.
Ha, por isso, algum caminho j4 feito e estamos conscientes do que queremos
realizar no futuro. E necesséario percorrer o restante caminho, assumindo que
este nunca podera ter um fim absoluto e que os saberes que informam a acéo do
educador social tém de estar sujeitos a um constante processo de atualizagio

cientifica e prética.

4. TEMAS, MODELOS E CONTEXTOS DA FORMACAO EM EDUCACAO
SOCIAL: O DESENVOLVIMENTO DE PROPOSTAS E PRATICAS FOR-
MATIVAS NA ESE/IPSANTAREM

Leonor Dias Teixeira’

Introducio

O testemunho que aqui apresentamos resultou do desafio de integrar um
espaco de partilha e debate mais alargado em torno da Educacio Social, seus
temas e contextos, bem como dos modelos de formagéo privilegiados em cada
contexto no Ensino Superior. Pretende-se particularmente refletir sobre a reali-
dade da formacéo em Educagéo Social, sobre as praticas desenvolvidas, e
sobre a implantacéo do curso. Com este intuito que nos foi proposto, partindo
de uma breve contextualizagio da implantaciio da formagfio em Educagdo Social
na ESE/IPSantarém, evidenciamos um fio condutor de principais preocupagoes
e estratégias de desenvolvimento da formacéo do educador social e do curso,
para retratar uma visdo global que procura coeréncia entre praticas formativas,
curriculares, investigativas e interventivas e da qual tém resultado algumas
oportunidades, constrangimentos e desafios.

A Educacfo Social na ESE/IPSantarém: da descoberta de uma Areae
perfil de formacio A reconfiguraciio e importincia no Ensino Superior
Politécnico

) Para uma muito breve contextualizaciio, numa retrospetiva sobre a implanta-
éao da Educaciio Social na nossa escola enquanto area de formagao e contextos
e atuacgfio, temos vindo a ponderar a forte ligagio entre o desenvolvimento da
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Educacio Social enquanto campo profissional e a evolugdo do trabatho de for-
macio desenvolvido no Ensino Superior, com destaque para o Politécnico. De
facto, se as condicdes, praticas e experiéncias nos contextos de formacéo supe-
For e nos cursos tém vindo a tentar responder as necessidades e adequar-se 20s
desafios da pratica, também ¢ verdade que os processos formativos e os seus
resultados vdo contribuindo para reconfiguractes e sinergias nos modos de ser e
fazer Educagio Social nos territérios profissionais (Teixeira, 2021). Nesta busca
de eixos de formacdo que procurem responder & necessidade de a Educacio
Social se afirmar também pelas circunstancias particulares dos contextos de for-
magio e intervengiio em que opera (Petrus, 1997), dirfamos que a historia do
curso e a das experiéncias e contextos de implantacio da Educagdo Social cons-
tituem narrativas que se acompanham e alimentam muluamente.

Esta area de formagdo surgiu na ESE/IPSantarém hé cerca de 27 anos, em
1994, com o bacharelato, mais tarde com a licenciatura bietapica, em 1998, e
inscreve-se numa linha de desenvolvimento estratégico, nomeadamente com o
incremento de projetos na rea social, onde se destaca a participagio na constru-
¢do e desenvolvimento da Rede Social de Santarém, projetos sobre marginali-
dade e exclusdo social infantil e juvenil, sobre sem-abrigo e educacio de adultos.
Assim, foi-se desenvolvendo um percurso para responder ao perfil que surgira
como pertinente transportando-se 0s questionamentos para a reflexividade
pedagégica, tedrico-pratica, numa perspetiva de investigacfio-acfo, e propondo
uma abordagem interdisciplinar, assumindo a complexidade, diversidade e difi-
culdade conceptual em torno da delimitacdo da Educag#io Social e da préatica do
educador social. O processo mais orientado de construcio da identidade profis-
sional dos educadores sociais, com a promocio do protagonismo dos estudantes
na construcio de conhecimento, permitiu a aproximagao a fungdes e pratica
profissional do educador social em contextos diversos e o levantamento € carac-
terizacio de instituigbes socioeducativas. O intercAmbio de experiéncias de for-
macio e de pratica profissional veio alimentar a reflex@io e a divulgagdo profis-
sional, com o desenvolvimento de encontros, projetos e parcerias com a
comunidade e em instituicdes locais, e em contexto europey, que foram permi-
tindo a reconfiguracdo de estratégias e perspetivas, nomeadamente acentuando
a relevancia da dimensio pedagbgica e educativa na formacio e intervencéo. A
reflexdo, revisdo e adaptacfio curricular que envolveu a adequacfo a Bolonha
veio integrar essa intencéo na delimitagio do perfil de formacdo, acompanhando
a preocupagao com as transi¢des entre o Ensino Superior e o mercado de traba-
Tho (Teixeira, 2010). A consolidagio da experiéncia e a afirmacao dos educado-
res sociais no contexto formativo e profissional foi acompanhada da oferta for-

mativa de 2.0 ciclo. Este reconhecimento evidencia-se, ainda, no acréscimo de
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solicitacbes por parte das instituicdes; na implementacao de novas propostas de
desenvolvimento da formacdo e de parcerias; e na relacio com o associativismo
profissional.

Desde 2015, vivemos, a nivel nacional, no contexto do Ensino Superior, a
reconfiguracio do perfil de formagdo, assente em alguns eixos comuns: a clarifi-
cacdo e consolidagio de éreas cientificas e curriculares, com o reforgo da identi-
dade da 4rea da Educagdo Social; a operacionalizagdo curricular com o enfoque
gradual entre fundamentos, estratégias e metodologias, préticas de intervencgao.
No perfodo mais recente, destacariamos, no nosso contexto, uma perspetiva que
vem tomando o proprio contexto do Ensino Superior enquanto contexto socioe-
ducativo, e implicando a Educaggo Social na vocagfo da instituigio, como seja a
re]a(;ﬁd com a comunidade ou a valorizacio da educacfo para a cidadania global.
Importa dar ainda destaque ao periodo recente de vivéncia da pandemia e aos
processos de readaptagio da formacfio e da relacdo com os contextos profissio-
nais. Novas realidades socioeducativas emergiram nestes contextos e condigoes
de emergéncia social e, como tal, novos desafios para a formagéo e pratica pro-
fissional dos educadores sociais, nomeadamente a adequagédo no plano das
metodologias de formacio e de intervengfio a distancia. Este percurso tem vindo
a ser acompanhado progressivamente de: momentos de sistematizacio do tra-
balho realizado, em interveng¢des e publicacoes; (re)criacdo de espacos de dis-
cuss3o e iniciativas com o mundo profissional; oportunidades de formacao no
plano das metodologias de intervencdo e avaliagio; integracdo de corpo docente
especialista em 4reas da intervencio sociceducativa, a partir de experiéncias de
projetos ou de parcerias; consolidacao do modelo de formagao/supervisdo para
0s estagios curriculares. Finalmente, registe-se que este percarso tem permiitido,
a0-mesmo tempo, o acompanhamento dos diplomados de Educacio Social a
fazerem a histéria das equipas técnicas, das instituigdes a nivel local ou da inter-
vencio em projetos e parcerias (Teixeira, 2021).

Pressupostos, estratégias e praticas no desenvolvimento do curso e
da formac#o do educador social

Do ponto de vista dos quadros de referéncia que nos tém norteado em termos
de fundamentos e de préticas, integramos a perspetiva socio-historica que exige
uma contextualizaciio social, histérica e educativa e nos leva a considerar as
concegoes, os valores e desafios que se vio colocando a Educacdo Social e ao
e'xercicio do papel do profissional face aos contextos, 4 democratizagio e as poli-
ticas sociais (Azevedo, Correia, Machado, & Paiva, 2017; Caride, Gradaille, &
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Caballo, 2015; Carvalho & Baptista, 2004; Correia, Martins, Azevedo, & Del-
gado, 2014; Petrus, 1997). A construgéio de um quadro de fundamentos e de pra-
ticas retoma, na sua matriz, a Pedagogia Social, a interdisciplinaridade entre as
Ciéncias da Educacio e as Ciéncias Sociais e Humanas, e as interfaces entre
Educacdo Social, Pedagogia Social e Trabalho Social (Barros, 2018; Canastra &
Malheiro, 2009; Caride et al., 2015; Carvalho & Baptista, 2004; Correia et al.,
2014; Dias, 2006; Pérez Serrano, 2003; Vieira, 2016). Destacamos também a
necessidade de problematizacio e compreensao das transicdes entre os univer-
sos da formacio e dd pratica profissional, e particularmente sobre a missio for-
mativa, neste didlogo, do Ensino Superior Politécnico e dos contextos e proces-
sos de ensino-aprendizagem (Alves, 2015; Calvo, 2011}. De um modo sumario,
enquadramos a Educacéo Social “num quadro de mudanga social, de aprendiza-
gem ao longo da vida e de cidadania global”, em que se destacam dimensdes de
reflexdo e analise fundamentais: -

a aprendizagem como processe progressivo e continuo; a comunidade como
referente de toda a acio socioeducativa; o papel ativo dos sujeitos e a parti-
cipacdo; a complexidade de conceptualizaciio, em funcio de diferentes ou
novos contextos, ideologias e politicas; a pertinéncia da investigagfo e do reco-
nhecimento profissional (Barros, 2018; Carvalho & Baptista, 2004; Correia,
Martins, Azevedo, & Delgado, 2014; Gillet, 2017; Romans, Petrus, & Trilla,
2003; Teixeira, Tagarro, Silva, Pappamikail, & Delgado, 2015, citado por
Teixeira, 2021, p. 92).

Neste quadro, temos identificado um debate continuo, que queremos aqui
destacar, em torno de fronteiras ou categorizacdes de areas de saber ou profis-
sionais no campo da intervencéo social e educativa, e em particular sobre a pré-
pria identidade profissional do educador social. Este é um debate que néo é
alheio A problematizacfio em torno do Trabalho Social e da sua relagéio com a
Educacio Social e ao reconhecimento da complexidade e imprecisdo do territ6-
rio_das profissdes educativas e sociais (Chopart, 2003; Ganpatsingh, 2019;
Gillet, 2017; Neves & Félix, 2017). E deste quadro decorre a necessidade de ques-
tionar os proprios processos de afirmagéo e regulamentacio de identidades pro-
fissionais, mais ou menos politicos, mais ou menos académicos, para priorizar
os planos dos fundamentos, das metodologias, da ética e deontologia, como
estruturantes e legitimadores de praticas ou identidades profissionais. Ndo
poderi a multirreferenciacio de saberes e praticas ser equacionada como uma
potencialidade e néio como uma limita¢do ou fechamento (Alves & Azevedo,
2010; Barros, 2017; Gongalves, Azevedo, & Alves, 2013; Torres, Alves, & Dioni-
sio, 2017; Vieira & Dionisio, 2012)?
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Num balango sebre os processos formativos, interventivos e (auto)avaliati-
vos, demarcamos algumas tendéncias no desenvolvimento da 4rea de formacéo
?
da Educacdo Social no nosso contexto e modelo atual.

O desenvolvimento e reconfiguracio da formacao de educadores
sociais na ESE/IP/Santarém®

b T s y f ™
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e cidadania global aprendizagem As necessidades
 CRRS —_— \ i de formagdo dos
e . | profissionais;

Fortalecimento da formagdo ¢ —
na area/identidade do o A formagio
educador social J Formagao inter/ de educadores
- — transdlsuph-nar e desenho sociais no Ensino
. ; curricular Superior e praticas
Implicagfo dos estudant:as \ < pedagogicas;
nos processos de formagdo/ iy
profissionalidade = ' N Os perfis, dreas
i | Perspetiva de de intervengao
—, investigagiio-agao e e priticas
o . construgio de identidade profissionais.
Consclidacdo de parcerias | profissional | |
i ey . A

O desenvolvimento da formaciio do educador social, prioritariamente
enquanto pessoa e cidaddo, envolve a recriaglio de condicbes para a motivagao,
necessidade e vontade de aprendizagem, particularmente potenciada pela mobi-
lizacio dos estudantes para as iniciativas do curso, mas também pelas oportuni-
dades de formagfo extracurricular, a participagdo ativa na Instituicdo, ou 0 asso-
ciativismo profissional. O refor¢o da formagdo na area/ identidade do educador
social, particularmente alimentado com a reconfiguragao curricular e formativa,
de um modo transversal, assenta numa visdo interdisciplinar das 4reas funda-
mentais que a estruturam, as ciéncias da educagdio e as ciéncias sociais e do com-
portamento, contemplando diferentes etapas. Finalmente, sublinhe-se a preocu-
pacio com condicdes para apoiar os estudantes, ao longo do percurso curricular,
no incentivo, nos recursos técnicos, e na capacidade reflexiva, para uma perspe-

() Retoramos aqui sistematizagio esquematizada que apresentimos recentemente: Teixeira,
L., Delgado, 1., Pappamikail, L., Tagarro, M., Silva, P. §., & Silva, F. (2021}, Social educator,
areas of intervention and professional profiles: Exploratory notes on the implementation ofa
training-research model in higher education in social education. FESET — European Social
Education Training, Seminar 2020 ~ Exploring innovation in socio-educational intervention:
From utopia to reality.
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acio e de construgao de uma identidade de perfil de forma-
caoede intervencaot®. A consolidacio da dimenséo das parcerias tem permane-
cido como estruturante para a andlise e discussio do modelo de formac#o, das
necessidades da prética, ou mesmo da adequacio das respostas socioeducativas,
e apoia a problematizacio de questdes de investigacdo e a dinamizagao de siner-
gias com a comunidade. Como principais resultados do ponto de vista formativo
e investigativo, refiram-se a aprendizagem e experimentacéo de novas concegoes
e perspetivas tedricas, ou de novas abordagens pedagogicas e metodologias for-
mativas e avaliativas, ou ainda a partilha em rede de formacao e/ou investiga-
¢do, quer com 08 parceiros, quer com 0S8 profissionais sociceducativos. Estas
linhas de atuagio tém vindo a dar relevo 3 afirmacho de lugares para a educagio
social e o educador social na propria instituicéio de ensino superior.

A analise da nossa experiéncia revela a preocupacio com o modo ¢omo as
opcoes nos diferentes niveis — eurricular, pedagogico, investigativo e de ligagao
208 contextos profissionais — sdo indissociaveis, o que exige, a NOsSsO Ver, uma
abordagem simultaneamente formativa/investigativa, interdisciplinar e tedrico-
-prética aos processos de aprendizagem, seus objetivos, contetidos e metodolo-
gias, considerando pressupostos que tém vindo a ser propostos para a praxis do
Educador Social e para os contextos e processos de aprendizagem, em particular
no Ensino Superior (Alves, 2016; Calvo, 2013a; Casares, 2013; Correia, Azevedo,
& Delgado, 2019; Ganpatsingh, 2019; Teixeira, Tagarro, Silva, Pappamikail, &
Delgado, 2015), apoiando a aprendizagem autOnoma e reflexiva (Calvo, 2013a;
Ganpatsingh, 2019). O investimento para promover uma mais clara defini¢ao do
contributo de cada area e unidade curricular em cada etapa do percurso formativo
e no perfil de competéncias tem procurado introduzir propostas € recursos peda-
gogicos de uma forma integrada, com o envolvimento dos estudantes e dos docen-
tes em projetos, em articulacoes interdisciplinares, e em trabalho de natureza
investigativa ou interventiva, envolvendo modalidades de atividade e producio
cientifica que se alimentam mutuamente, a partir de dindmicas de parceria de
investigdcdo e intervengao, do trabalho formativo ou de extensdo a comunidade®.
O nosso modelo e a pratica formativa profissionalizante dos educadores sociais,
enquanto espaco nuclear e capacitador dos estudantes (Calvo, 2013a; Correia et

tiva de investiga¢o-

() Tem sido possivel, progressivamente, construir e desenvolver um percurso investigativo
formativo, mediante linhas de formaqﬁo-investiga(;ﬁo-a(;ﬁo—avaliagﬁo, envolvendo espagos cur-
viculares ¢ estudantes, diplomados e parceiros, e do qual tm resultado atividades e produtos
no Ambito da Fducaciio Social (nomeadamente, 0 projeto investigativo-formativo “Educador
social, Ambitos e perfis de intervengio”).

® Destacariamos, como resultado destes desenvolvimentos, a continuidade na realizacio de
uma nova iniciativa de conclusio de ano letivo e que resulta precisamente do desenvolvimento
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ndo a repensar criticamente condicoes e recursos de ordem
-, ‘pedagbgica curricular, institucional, e cientifica) que permitam poten-
d-“mj b o élear para o perfil que focamos: um “trabalhador reflexivo”
il E-&-i;:ceg:tiel;uzoo:a), a partir da apropriacfio/aplicacdo de uma matriz de
?::::::cia, de ordém técnica € cientiﬁc.a,_ sociop.edagégica e éti(ia, l?em cc:mo de
I.I;"I‘I cnjunto de principios de acéo soc10educat1vail 'e de competenmasﬂe w‘rtudes
o hebilitam 4 pratica (Casares, 2013; Neves & Félix, 2017). A concecdo e imple-
seniagio de um novo modelo de estégl-o's, embora ass.ente num fio cond‘u’for de
sontinuidade na nossa instituicdo, permitiu conceber e. implementar condigdes de
{unckonamento bem distintas, desde logo no pes? (lzumcular que esta component.e
v reforcado, nomeadamente com o ﬁlﬁmf) estagio a proporcionar outras condi-
e cle formagdo, intervencio e investigagao para os estudantes e para o curso.

all 26319), tEm vi

Notn conclusiva sobre alguns constrangimentos, oportunidades e

desafios

m suma, procura-se qie o modelo e abordagem formativa e pedagégica
inirsbuza praticas regulares, nas quais temos encontrado algumas oportunida-
dis: n shordagem participativa 20s processos de ensino-aprendizagem; o desen-
“ulvimento transversal das competéncias éticas, relacionais, interpessoais e de
Lomapicagio; a mobilizagao de competéncias de pesquisa, anlise e reflexo, ao
Wi Jo processo de formacio; a familiarizacdio com a complexidade na area da
intervencio socioeducativa e em contexlos reais; a emergéncia de espagos e
a e sieneias de cidadania na nossa instituicdo. Relativamente a constrangimen-
104 o processo de socializacio formativa e profissional confronta muitas vezes
#* trigens familiares, culturais e sociais dos alunos para uma desafiante des-
conkirugdo e reconfiguracio de valores, representagdes e expectativas. Desa-
Hue é também o dificil equilibrio e superagdo de dificuldades na relagdo com
W linguagens especificas do campo da formag#o e profissional ou na experimen-
lagio de procedimentos técnico-cientificos de investigacio-acao. Mas temos
Yo a concluir algumas reflexGes sobre vetores que se tém revelado estrutu-
fA0ts para a abordagem da educagdo social, dos seus modelos e contextos: a
#Hportincia de integrar nos proprios processos da formacio e da prética profis-
sional do Educador Social aprendizagens que permitam este questionamento,
(Himnanente e reflexivo, apoiando novas condices de partilba e didlogo nos

dird . . o
10 dano do estudos ¢ dos seus estagios, mas também dos projetos e parcerias: o Encontro “Edu-
70 Soeial e Engigg Superior”, em cada edigio subordinado a teméticas diferentes.
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planos académico e profissional; o desafio e oportunidade transformadora que
constituem os préprios processos socioeducativos, seja nos planos da formacgdo,
seja da pratica profissional; a relevincia de ponderar o lugar da Educacio Social
no Ensino Superior e nas proprias escolas. Dar a conhecer e discutir as praticas,
recursos e produtos pedagbgicos e sociveducativos diversificados podera consti-
{uir, talvez, um desafio significativo para o potencial da matriz cientifica e for-
mativa da Educago Social e dos contextos de Ensino Superior. A este repto,
continuamos conscientes de que acresce o esforco de encetar progressos mais
significativos no conhecimento empirico dos contextos profissionalizantes, dos
profissionais e das praticas de formacfo e de intervengfio que neles se promo-
vem (Teixeira, 2021). A experiéncia que temos desenvolvido até agora permite-
_nos identificar uma hip6tese mais ampla que desafia os modelos pedagdgicos,
de formacio e de investigago e que respeita A coexisténcia de varios interve-
nientes com as suas proprias légicas e dindmicas, que nem sempre sio coinci-
dentes: o Estado, a instituicfio de ensino superior, e os proprios estudantes. De
facto, aos processos investigativos e formativos caber4 encarar papéis e objeti-
vos para atuar sobre as tensoes e desequilibrios que se geram entre as orienta-
¢bes politicas no Ensino Superior; as l6gicas de funcionamento das ofertas for-
mativas, as suas dinimicas e os atores que nelas intervém, interagindo em
particular com os modelos formativos; e, finalmente, as logicas e interesses, plu-
rais e singulares, dos estudantes.

5. TEMAS E CONTEXTOS EM EDUCACAQ SOCIAL NO INSTITUTO
POLITECNICO DE BRAGANCA

Rosa Maria Ramos Novo

Breves notas historicas

A implementacio do curso de licenciatura em Educacdo Social é um marce
importante nas Escolas Superiores de Educagio em Portugal.

Na Escola Superior de Educaciio de Braganga (ESEB), a Educacao Social
comecou com uma licenciatura bietapica (3 anos mais 1), aprovada, em 25 de
janeiro de 2005, pela Portaria 99/2005, conforme Didrio da Republica — 1 Série
B (pp. 595-596), sendo, de imediato, o plano de estudos adaptado ao processo de
Bolonha, em 2007, com um plano de transigio, assumindo-se, naturalmente, que
nao é possivel retratar em algumas paginas-resumo o processo desenvolvido.
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Houve, contudo, a preocupagio de construir um plano de estudos que fosse
ao encontro de um perfil de profissionais que se pretendia formar, embora
ainda, 4 época, a profissio de educador social fosse apenas um embrido e sempre
confundida com a de assistente social. Para ajudar a interiorizar as mudangas,
porque obrigam a um paradigma de intencionalidades comuns, fol necessario
clarificar as diferencas e conseguir que os educadores sociais tivessem visibili-
dade pelas suas caracteristicas e que 0s recém-formados fossem integrados nas
carreiras profissionais como técnicos superiores de Educacfio Social. Apos a
consolidagdo da licenciatura avangou-se para a criacdo do mestrado em Educa-
¢do Social, em 2008-2009, reformulado em 2017 com a designacédo de Mestrado
em Educacdo Social — Educacio e Intervencao ao Longo da Vida, pelo Despacho
1.0 5276/2017, conforme Didrio da Repiiblica n.° 114/2017, Série I1 (pp. 12215-
-12217), com um plano de estudos direcionado para os varios ciclos de vida do
ser humano.

O impacto destes cursos na regido tem sido relevante, nio sO pelo nfimero de
estudantes inscritos apos a conclusdo do 12.° ano de escolaridade, como também
pelas candidaturas para maiores de 23 anos, em que varios funcionarios/profis-
sionais de instituicbes de cariz social, pablico ou privado, desejam adquirir mais
e melhor formacao técnico-cientifica.

Assim, a profissio desenvolve-se pela diversidade de categorias profissionais
que dependem, ainda, da polivaléncia dos contextos de trabalho e das popula-
¢Bes com os quais interage. Dada a dinémica e a abrangéncia das a¢des e a com-
plexidade das agdes socioeducativas, & imperativo desenvolver competéncias
abrangentes de indole cognitiva, emocional, social, técnica, mas também poli-
tica, civica e ética.

Descrito este brevissimo percurso, é fundamental refletir sobre o passado e o
presente formativo, revisitando-o e (re)construindo-o criticamente, a fim de
projetar o futuro.

No essencial, é, pois, necessério convocar solugdes plurais, mas articuladas,
para a afirmacfio da formaciio como catalisadora de empoderamento em dife-
rentes niveis de intervencio socioeducativa, desde a aprendizagem profissional
ao quotidiano profissional, organizacional e comunitario.

Desafios da Educacio Social em contexto do Ensino Superior
Sendo a Educacfio Social uma 4rea de formagdo profissional relativamente

recente em Portugal, no momento presente € imperioso questionar e encontrar
uma linguagem comum que permita colmatar possiveis pontos de fratura e criar
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pontes socioeducativas para praticas profissionais de empoderamento e de

caracter transformador.
Esta exigéncia pressupde a integracio de miltiplas questdes, a saber: que

lugar ocupa a reflexdo critica e construtiva no quotidiano da aprendizagem pro-
fissional? Que niveis de empoderamento pessoal, profissional/institucional se
desenvolvem? Que tipos de avaliagao se realizam?

Muitas outras questdes poderiam ser formuladas e sabe-se, de antem&o, que
nio ha receitas predefinidas, pois resultam sempre de uma construgao social e
contextual, onde os diferentes atores siio elementos intrinsecos a estas e outras
construcoes.

De facto, a diversidade de problemas e contextos, com missdes diferenciadas,
além de constituir-se como mais um repto, coloca importantes desafios em
termos da formacio profissional dos educadores sociais. Ora, neste contexto,
importa aludir & imprescindibilidade de uma formacdo generalista que assegure
conhecimentos teérico-metodologicos, técnico-operativos € ético-politicos
(Carvalho & Baptista, 2004), salientando-se, neste quadro, o contributo do esta-
gio, no dmbito da formacao inicial.

No estagio, em particular, a postura reflexiva, critica e construtiva adquire
um lugar central, potencialmente geradora da transformagao de si mesmos e dos
respetivos contextos. Com efeito, pretende-se que o futuro estagiario, perante
situacdes reais, aprenda a responder as exigéncias sociais e educativas, e por
vezes imprevisiveis, do exercicio da profissio, ndo dentro de uma perspetiva
meramente aplicativa, mas de acordo com uma perspetiva compreensiva, face a
complexidade e singularidade do ato de agir em contexto real.

Apesar do parco conhecimento associado as transformagoes que 0corremm no
Ambito da aprendizagem profissional, a nivel pessoal e profissional (Arco &
Barros, 2019; Calvo, 2013b; Lopez-Aguado et al., 2020), é imprescindivel uma
formacio inicial que perspetive 0 estagio como uma componente estruturante €
estruturadora e que se constitua numa importante instancia que utilize o valor
epistemolégico das praticas, que recorre a0 significado dessa experiéncia para o
questionamento da propria formacio, bem como ao seu contributo para o
melhor conhecimento sobre as condicbes da profissionalidade do educador
social. Evidentemente ¢ue aquele remete para a necessidade de um trabalho
colaborativo e bidirecional entre o contexto de ensino superior e 0s contextos
cooperantes, assumindo que sao as equipas, e néo simplesmente 0s individuos,
as unidades de trabalho fundamentais (Senge, 2005), sendo a colaboragéo e a
verdadeira colegialidade adotadas individual e coletivamente, e sem estratégias
defensivas 4 rede de parceria. E nesta direcio s6 ha uma opgdo: comprometer-se
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Deste modo, como refere Mateus (2012), 0 aprofundamento de competéncias
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A aprendizagem profissional do educador social tem a ver com as dinimicas
4 sociedade em cada momento, com a qualidade da sua formacio académica,
vom a anélise plural e integrada dos problemas sociais concretos, com uma lei-
tura reflexiva da realidade social, uma visio solidéria e inclusiva do mundo,
onde o ser humano se olha e olha os outros de forma critica.

Na sua aprendizagem profissional, o educador social desenvolve competén-
¢ias instrumentais apoiadas na utilizacio de metodologias, técnicas e estratégias
de intervencdo especificas, e competéncias interpessoais que The permitem acei-
tar a diferenca e pensar de uma forma critica € reflexiva, sempre estrategica-
mente atento e aberto is probleméticas sociais, o que lhe permite uma tomada
de decisdo em cada circunstincia. Esta aprendizagem profissional reforca-se no
contacto e na forma como o educador social apreende o significado de como
cada sujeito vive e vivencia a vida, construindo pontes € ulirapassando barreiras,
enfrentando os varios desafios que vio surgindo no seu percurso.

O trabalho baseado na descentralizagdo, na autonomia de tomada de deci-
30es, desenvolvido em parceria com outros profissionais, na mesma instituicao
Ou em outras instituicdes, serd uma mais-valia na formacdo do educador social,
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na medida em que sentira dignificar e reconhecer o seu trabalho a favor de uma
sociedade mais inclusiva, solidaria e democrética.

£ necessario tempo de interiorizacio e de maturagio, mas sobretudo é pre-
ciso congregar vontades de todos os intervenientes neste processo, desde as ins-
tituicbes de ensino superior (direciio, docentes, estudantes) 4 comunidade em
geral, de forma a poder responder a todas as necessidades socioeducativas e fun-
cionais de todos os atores sociais.

6. TEMAS E CONTEXTOS DA EDUCACAO SOCIAL EM PORTUGAL: O
CURSO DE LICENCIATURA EM EDUCACAO SOCIAL DA ESE-PP

Rut Pedro Pinto

A trajetéria da Educaciio Social na Escola Superior de Educagao do Politécnico
do Porto (ESE-PP) inicia-se em 1993 com o curso de bacharelato. Em 2001 é
aprovado o curso bietapico de licenciatura e em 2011 procede-se a sua reorganiza-
¢do no ambito do Processo de Bolonha; em 2017 é registada a alteragiio do seu
plano de estudos. £ h4 muito o curso de licenciatura que, integrando os regimes
diurno e pés-laboral, retine o maior nfimero de estudantes da ESE-PP, direcio-
nando-se uma parte destes para as ofertas formativas de mestrado da instituigéo.

A Educaciio Social tem-se consolidado em vérias instituigdes de ensino supe-
rior em Portugal e, tal como outras 4reas cientificas e profissionais, depara-se
com questdes de identidade e legitimidade, centradas na especificidade dos seus
contributos e em como torné-los reconhecidos socialmente. A resposta que
podera dar a tais desafios reside na capacidade de ¢ educador social desenvolver
uma analise cientifica da realidade, objetivando a interdependéncia entre dimen-
sBes individuais e contextuais. E, pois, fundamental que os estudantes de Educa-
¢do Social consigam compreender cientificamente problemas e necessidades,
bem como recursos e potencialidades, dos individuos, grupos e estruturas
sociais. Para tal, o modelo formativo privilegiado no curso de licenciatura em
Educaciio Social da ESE-PP visa estimular (i) a interdisciplinaridade, como
transgressio de fronteiras entre ciéncias que quebre o isolamento disciplinar,
(ii) o ecletismo metodolégico, enquanto combinagiio de métodos e técnicas de
producio de conhecimento, e (iii) o pluriparadigmatismo, como construgéo de
uma malha conceptual densa para a compreensio dos fenémenos em andlise.
Ora, estes principios identitarios apelam a um refor¢o de condigdes que possibi-
litem um maior envolvimento dos docentes e dos estudantes em linhas de inves-
tigaciio cientifica estiveis em 4reas relevantes da Educacio Social, como meio de
qualificagiio da formacio e do exercicio da profissio. Todavia, o subfinancia-
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mento crénico do ensino superior em Portugal tem constitu{de um constrangi-
mento A investigacdo cientifica.

A perspetivagio cientifica do real ¢, pois, um ponto nodal do modelo de for-
macio deste curso de licenciatura da ESE-PP e € essa perspetivacio que funda-
menta e potencia a agio educativa e psicossocial do educador social, que se con-
substancia em projetos de prevencio e resolucio de problemas junto de
populagdes e territérios de maior vulnerabilidade, através do reforgo de compe-
téncias individuais e de transformacfo de contextos sociais. Aqui reside o sen-
tido do educador social como agente critico e reflexivo, bem distante de um
agente executante de objetivos e prioridades das organizagGes sociais em que se
integra e com as quais se relaciona.

Deste modo, se por um lado a analise cientifica da realidade permite ao edu-
cador social superar o registo de entendimento do senso comum, nas suas
formas rudimentares e eruditas, por outro lado a acdo educativa e psicossocial
da Educacfio Social permite ultrapassar o registo do trabalho social como missao
voluntéria e caritativa, frequentemente assente na “boa vontade” como condigéo
suficiente para a ac¢fo, e reforcar o trabalho social como profissao multidiscipli-
nar que visa o desenvolvimento integral dos individuos, das comunidades e dos
territorios, a partir da valorizacio da participacio e emancipacio dos atores
sociais. Para tal, correspondem a finalidades essenciais deste curso de licencia-
tura estimular o aprender a aprender continuamente e proporcionar uma prepa-
ra¢io ampla dos estudantes para uma variedade de condicoes (im)previsiveis.

O curso tem como objetivo proporcionar aos estudantes conhecimentos para
conceberem, desenvolverem e avaliarem projetos de acfio socioeducativa em
contextos diversificados, procurando que consigam fomentar dindmicas educa-
tivas de carécter inovador em organizacfes intervenientes na area social (Autar-
quias, Servigos Centrais e Regionais, Escolas e Agrupamentos de Escolas, Asso-
ciagbes, Cooperativas, Coletividades, IPSS, Fundacdes, etc.). Neste sentido, a
unidade curricular, do 3.° ano, de Estdgio — que contempla 400 horas de forma-
¢do num local de estagio ao longo do ano letivo (depois de, no 1.° e 2.° anos, nas
unidades curriculares de Pedagogia e Educacdo Social e de Desenho e Desen-
volvimento de Projetos, os estudantes desenvolverem, respetivamente, 20 e 100
horas de trabalho de terreno num local) — consiste na primordial unidade curri-
cular profissionalizante de integragfio e consolidaciio da formacdo dos estudan-
tes e expressa-se em articulaciio estreita com a unidade curricular de Semindrio
de Educacdio Social: Acompanhamento de Estdgio e Profissionalidade. O esté-
glo curricular contribui para a definicio da identidade e eientificidade do educa-
dor social e da sua profissio, através da mobilizagio de conhecimentos tedricos
interdisciplinares fundamentantes — adquiridos ao longo das varias unidades
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curriculares que compbem ¢ plano de estudos da licenciatura — para a COnCeCao,
desenvolvimento e avaliagio de projetos de Educacfio Social. Ao privilegiar a
Investigacdo-Agdo Participativa, o estagio permite ampliar o conhecimento da
realidade social e dos atores — colocados no centro dos processos —, estabelecer
um contacto direto com agentes e organizacoes intervenientes na area social, no
quadro frequentemente de integracio em equipas multidisciplinares, desenvol-
ver competéncias de ordem pessoal/relacional e cientiﬁca/{écnica, estimular o
exercicio reflexivo da profissdo, ancorado num pensamento critico e autonomo,
e potenciar possibilidades de integracio no mercado de trabalho. Desenvolvem-
_se aproximadamente 50 projetos de estigio de Educacio Social por ano letivo
em diferentes organizagoes com distintas insercdes territoriais, com as quais a
FSE-PP estabelece protocolo. A expansao e diversificaciio da bolsa de locais de
estagio corresponde ao intuito de fomentar o contacto com diversos Ambitos de
aciio dos educadores sociais. A organizacao anual do Férum de Estdgios de Edu-
cagéio Social, a partir de 2017, com a colaboragio de estudantes do curso de
licenciatura nas comissoes organizadoras, tem concorrido para uma reflexdo
conjunta entre estagiarios, docentes orientadores e acompanhantes locais cen-
irada na Educacdo Social como profissao e nas modalidades de articula¢ao com
as instituicdes parceiras que acolhem os estagiarios do curso.

Neste e noutros eventos, tem sido discutida a integracio no mercado de tra-
balho da Educacio Social. Tal & marcada pela precarizacdo da condigio laboral
de muitos educadores sociais, no quadro de uma longa desqualificagiio do traba-
Tho social em Portugal, o que precariza vérias dimensdes da sua existéncia indi-
vidual e coletiva e dificulta o alcance dos objetivos da sua agio. E.frequente a
contradicio entre os desafios e volume do trabalho dos educadores sociais e a
escassez de meios que possuem. Impoem-se, portanto, tomadas de posigao que
explicitem e se oponham 3 persisténcia de condicdes laborais pouco estaveis e
com baixas remuneragdes e a projetos de aciio sistematicamente transitorios e
inconsistentes de muitas institui¢des na 4rea social. O associativismo sociopro-
fissional sera decisivo para o reforco da capacidade reivindicativa junto dos
poderes estabelecidos, por via inclusivamente da a¢fio conjunta de trabathado-
res da frente social que dirima eventuais divisdes entre si.

O ensino superior assume-se cOmMo U meio de participacdo ativa na trans-
formaco cientificamente baseada da sociedade. No caso portugués, tal deve cor-
responder a um esforgo de contribuicdo para a inversdo dos mecanismos estru-
turais geradores das fortes desigualdades sociais existentes no pais. Assim, no
guadro em particular da responsabilidade social da Educacio Social, o curso de
licenciatura em Educagio Social desenvolve iniciativas de colabora¢do com a
comunidade, que refletem a extenséo da ESE-PP aquela. A colaboragéo de
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docentes e estudantes em projetos e programas de apoio ao desenvolvimento
pessoal e comunitario das populacdes e territrios, a partir de agbes participadas
o realizadas em equipas multidisciplinares, sdo exemplo dessa abertura ao con-
texto social envolvente que importa continuar a aprofundar. Neste sentido, a
realizacio deste III Forum Internacional de Educacdo e Pedagogia Social ilus-
+ra a relevancia de uma reflexdo colaborativa alargada a vérias institui¢des de
ensino superior, ao divulgar e evidenciar o potencial das experiéncias da Educa-
¢iio Social que favorecem as comunidades e suas regioes.

Nota: Algumas reflexbes aqui produzidas resultam em parte do trabalho colaborativo
desenvolvido continuamente pela Comisséo de Curso da Licenciatura em Educacio Social
da ESE-PP (constituida por mim e pelas docentes Carla Serrio, Helena Sofia Veiga, Isabel

Timéteo e Maria José Araiijo).

7. CONCLUSAO
Paulo Delgado

A partilha de experiéncias na mesa-redonda sobre “Temas e Contextos da
Educagdo Social em Portugal”, no 11T Forum Internacional de Educacio e Peda-
gogia Social, evidencia a importéncia de se multiplicarem os espagos que con-
greguem coordenadores de curso e especialistas deste campo cientifico, de modo
a promover o debate piiblico e 0 questionamento sobre os pressupostos, a evolu-
¢o e 0s desafios que se colocam & formacfo e & prética profissional dos educado-
res sociais.

O processo de conhecimento nunca € um produto acabado, implica uma
reflexiio e acilo politicas, que sejam participativas e emancipadoras. A constru-
¢Ao da Pedagogia e da Educacdo Social remete para este debate interdisciplinar
e para a mediaciio cultural, no coletivo dos que o formam, em primeiro lugar,
encarando a diversidade como uma rigueza, na produgio de conhecimentos e na
pratica socioeducativa.

Ao repensar Paulo Freire, como pedagogo-educador social, Caride (2021)
reconhece, no seu projeto educativo, o contexto em que os educadores “deben
ser y no solo estar, [projeto que] requiere pensar la Educacion como una rela-
¢ién entre personas y generaciones, en la que los pueblos y las comunidades
construyen sus vinculos e identidades, sus valores y utopias” (p. 30). O Il Férum
Internacional de Educacfio e Pedagogia Social constitui um destes espagos, onde
se pode ser e ndo apenas estar, onde se consiroem vinculos entre estudantes,
professores e o coletivo profissional, em parceria com a comunidade, tendo por

|
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finalidade a transformacdo civica e social, que tem de ser dialégica e negociada
com os sujeitos envolvidos.
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