MONICA PATRICIA FERNANDES LEOTE PONTES

A LITERATURA COMO RECURSO DIDATICO
PROMOTOR DA INCLUSAO E APRENDIZAGEM DO
PORTUGUES LINGUA NAO MATERNA
UMA PROPOSTA DE ANTOLOGIA

UNIVERSIDADE DO ALGARVE
Escola Superior de Educacdo e Comunicagéo
2024



MONICA PATRICIA FERNANDES LEOTE PONTES

A LITERATURA COMO RECURSO DIDATICO
PROMOTOR DA INCLUSAO E APRENDIZAGEM DO
PORTUGUES LINGUA NAO MATERNA
UMA PROPOSTA DE ANTOLOGIA

Mestrado em Ensino do 1.° Ciclo e do 2.° Ciclo de Portugués e de Historia e Geografia
de Portugal

Trabalho efetuado sob a orientacdo de:
Professora Doutora Carina Infante do Carmo

UNIVERSIDADE DO ALGARVE
Escola Superior de Educacdo e Comunicagéo
2024



A LITERATURA COMO RECURSO DIDATICO
PROMOTOR DA INCLUSAO E APRENDIZAGEM DO
PORTUGUES LINGUA NAO MATERNA
UMA PROPOSTA DE ANTOLOGIA

Declaracéo de autoria de trabalho

Declaro ser a autora deste trabalho, que é original e inédito. Autores/as e
trabalhos consultados estédo devidamente citados no texto e constam da listagem de

referéncias incluida.

(M6nica Patricia Fernandes Leote Pontes)



Copyright — Ménica Patricia Fernandes Leote Pontes. Universidade do Algarve. Escola

Superior de Educacdo e Comunicagao

A Universidade do Algarve reserva para si o direito, em conformidade com o disposto
no Codigo do Direito de Autor e dos Direitos Conexos, de arquivar, reproduzir e
publicar a obra, independentemente do meio utilizado, bem como de a divulgar através
de repositérios cientificos e de admitir a sua copia e distribuicdo para fins meramente
educacionais ou de investigacdo e ndo comerciais, conquanto seja dado o devido crédito

a autora e editor respetivos.



Dedicatoria
Dedico as minhas filhas e ao meu marido, pois, apesar do apoio incondicional,

acabaram por perder muito tempo de convivio comigo.



Agradecimentos

A minha orientadora, Professora Doutora Carina Infante do Carmo, por toda a
paciéncia, conselhos, orientacdo e ajuda ao longo desta caminhada, bem como, pela
confianca depositada em mim, motivando-me sempre a continuar, mesmo quando o
caminho parecia muito sinuoso, e sabendo sempre colocar-se no meu lugar, esperando
pelos documentos, pelas andlises, pelos dados, respeitando os meus ritmos de
concretizacao para a elaboracao deste Relatorio.

As minhas filhas e a0 meu marido, por todo o apoio que me deram, por Ihes ter
roubado tempo comigo, para realizar todas as tarefas do estagio, pelos momentos mais
enervantes e de mau-humor, quando as tarefas eram dificeis de concretizar
conjuntamente com todos os outros afazeres de uma trabalhadora-estudante com 46
anos.

As minhas colegas, Ana Rita Caldeira e Tatiana Almeida, por todo o apoio,
animo e suporte, nos momentos de maior angustia, bem como, pela amabilidade,
disponibilidade, cooperacdo e partilhas.

A todas estas pessoas, agrade¢o do fundo do coragéo, e cada uma, de uma forma
muito positiva, fizeram-me chegar até aqui: Obrigada.



Resumo

Este relatorio tem como objetivo mostrar a potencialidade e importancia da
utilizacdo de obras ou textos literarios no ensino do Portugués Lingua Nado Materna
(PLNM) a alunos de diferentes anos de escolaridade e com diferentes niveis de
proficiéncia.

Estas obras/textos literarios funcionam como ferramentas promotoras do ensino-
aprendizagem quer em termos lexicais e gramaticais, quer no modo como se revelam
fundamentais para o desenvolvimento da comunicacdo, das competéncias linguisticas,
orais e escritas, quer ainda como potenciam a imaginacdo, a criatividade e o espirito
critico, dotando os alunos de uma maior seguranca e conhecimento para expor a sua
opinido e argumentarem a sua posi¢do. Os textos literarios alargam o conhecimento de
diferentes factos e periodos historicos, sobre valores e tradi¢bes culturais. Logo sdo
recursos importantes ndo sé para o desenvolvimento da lingua, como da cultura em si.

Através de uma proposta de antologia, incluindo diferentes géneros literarios,
pretende-se evidenciar algumas das potencialidades da adocéo da literatura, na sala de
aula, no desenvolvimento linguistico dos alunos, realcando igualmente a cidadania e os
valores morais e sociais de uma sociedade multicultural onde o respeito e a inclusdo
deve ser a bandeira de todos.

A escolha de diferentes géneros literarios visa desenvolver o gosto pela leitura
literdria e aumentar a competéncia e fluidez de leitura, bem como a descodificacdo da
mensagem do que estdo a ler.

Os textos escolhidos, bem como as propostas de atividade, procuram ndo s6
promover o ensino-aprendizagem da nova lingua de forma mais célere, como também,
tendo em conta o publico-alvo, trabalhar a variante cultural e fomentar a inclusdo
(ideias e valores presentes em todos os textos trabalhados) de todos os alunos neste
universo que é a escola. Deste modo, verificamos que ndo s € possivel recorrer a
literatura no ensino do Portugués a alunos nativos de outras linguas e culturas, como é
imperioso que o0s textos literarios sejam trabalhados com todos os alunos
independentemente do ciclo de estudos e do grau de proficiéncia da lingua. A literatura
€ muito mais do que uma ferramenta comunicacional, € uma expressdo artistica, é ela

prépria patrimonio cultural.

Palavras-chave: Literatura; Portugués Lingua Ndo Materna (PLNM); Inclusdo;
Aprendizagem.



Abstract

The purpose of this study is to show the viability and relevance of using literary
works/texts to teach portuguese as a second language to students with different levels of
language proficiencies.

These literary works/texts function as tools that promote teaching-learning, both
in lexical and grammatical terms, and in the way they prove to be fundamental for the
development of communication, linguistic, oral and written skills, and also in how they
enhance imagination, creativity and critical spirit, providing students with greater
confidence and knowledge to express their opinion and argue their position. Literary
texts broaden knowledge of different facts and historical periods, cultural values and
traditions. Therefore, they are important resources not only for the development of the
language, but also of the culture itself.

Under a proposal of an anthology, aproaching different literary genres, we
would like to show some of the potential of using literary works/texts, in classroom, in
the linguistic development of our students, highlighting the citizenship and shared social
and moral values in a multi-cultural society, where the respect and inclusion should be a
banner of all of us.

The choice of different literary genres aims to develop a taste for literary reading
and increase reading competence and fluidity, as well as decoding the message of what
they are reading.

The selected texts as well as the proposed activities aim not only to promote the
teaching and learning of the new language faster but also, according to the target
audience, to work the cultural variant and increase the inclusion (ideas and values which
are presented in all of the texts we choose to explore) of all the students, in school
universe, showing that it is possible to use literature to teach Portuguese to a students
from different native languages and culture. How imperative it is that literary texts are
worked on with all students regardless of the study cycle and level of language
proficiency, as literature is much more than a communication tool, it is an artistic

expression, it is itself cultural heritage.

Keywords: Literature, PLNM; Inclusion; Learning.
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Introducéo

Este relatorio constitui o documento final para a obtencdo do grau de Mestre com a
concluséo do Mestrado em Ensino do 1.° ciclo do Ensino Bésico e do2.° ciclo do Ensino
Basico na variante de Portugués e Histdria e Geografia de Portugal.

Assenta num trabalho/projeto através do qual, com recurso a textos literarios e a
propostas de atividades para exploracdo dos mesmos, se pretende fomentar a
aprendizagem do Portugués com alunos de Portugués Lingua Nao Materna (PLNM) de
diferentes niveis de proficiéncia e promover a sua inclusdo no espaco escolar, na
comunidade envolvente e na sociedade.

A escolha do tema teve em conta dois motivos distintos. O primeiro, e tendo em
conta a minha opinido, a inadequacdo dos métodos utilizados ou dos materiais didaticos
facultados aos alunos na aprendizagem do Portugués, baseando-se apenas em palavras
soltas, com recurso a vocabulario reduzido e, muitas vezes, sem contextualizacdo
devido, precisamente, a auséncia de textos literarios no ensino do PLNM. Por outro
lado, 0 meu gosto pessoal em trabalhar com alunos que sentem dificuldade de
integracdo, ajudando-os a derrubar as barreiras que possam sentir, neste caso,
auxiliando a ultrapassar a barreira linguistica.

Através da andlise de manuais de PLNM ¢é rapidamente identificavel a auséncia de
textos literarios, e até a aprendizagem em textos apelativos, sem fim didatico, em favor
de textos de cariz predominantemente instrutivo ou publicitario. Estes textos sdo, a
nosso ver, igualmente importantes numa perspetiva funcional, mas, em termos da
aprendizagem de uma lingua para uso igualmente académico tornam-se redutores.

Saliento que, apesar destes métodos e materiais facultados aos alunos, na
aprendizagem da lingua, os alunos, independentemente do seu nivel de proficiéncia ou
ano de escolaridade, ndo tém qualquer apoio linguistico de suporte as restantes
disciplinas. Logo, é importante e promotor da aprendizagem do Portugués o estudo de
textos literarios, ndo s6 pelo aumento da fluéncia de leitura, como pelo aumento do
vocabulério, a descodificacdo do cddigo linguistico, a compreensdo oral e escrita do
enunciado e por fim, constituem uma ferramenta de desenvolvimento da prdpria escrita,
facto que ajudara em todas as disciplinas do plano de estudos.

O texto literario permite, através dos atos ilocutorios que contém, recriar situagdes
quotidianas, o que permite aos alunos o contacto com situagcdes auténticas da lingua,

mesmo que estes textos ndo tenham sido escritos com um proposito didatico de
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apresentar vocabulario ou regras gramaticais, mas ajudam a fazé-lo de forma
contextualizada e potenciam a transmissdo e questionamento de diferentes saberes
culturais e valores morais.

Conversar sobre livros ou ouvir ler sdo tarefas pouco frequentes nas escolas, mas
¢ algo bastante leve e muito educativo, pois permitem manifestar opinides, criticar,

comparar, descrever, confrontar, entre outros. Permite socializar:

(...) a pratica do ensino torna-se socializa¢do da leitura: ouvir 0s colegas e
professor lerem extractos em voz alta ou falarem e manifestarem opinides
sobre os herdis e os enredos e 0s problemas morais ou politicos ou sociais

dos livros que leram. (Mendes, 1996)

Posto isto, o objetivo deste trabalho/projeto €, com uma proposta de antologia
composta por textos literarios de diferentes géneros, analisar a possibilidade de
introducdo do texto literario numa turma de alunos de PLNM de diferentes niveis de
proficiéncia, iniciais Al e A2 e intermédio B1, e verificar se tal op¢do tem impacto na
sua aprendizagem, se influencia positivamente a aprendizagem desta segunda lingua.
No meu caso, potenciando igualmente a inclusdo e o respeito pela multiculturalidade,
nunca esquecendo o prop6sito comunicacional.

Para isso, 0s textos selecionados bem como as propostas de atividades foram
trabalhados em contexto de sala de aula por forma a aferir os resultados obtidos. Os
textos foram introduzidos de forma gradual, em termos de extensdo, de estrutura, de
compreensdo e até de grau de complexidade, de acordo com 0s objetivos a atingir: um
incremento na aprendizagem da lingua, quer em termos orais, quer escritos, no que diz
respeito ao vocabuldrio, correcdo sintatica e gramatical, bem como a promogéo do gosto
e competéncia dos alunos enquanto leitores literarios.

Este trabalho/projeto é constituido por cinco capitulos, para além das consideracoes
iniciais e finais, introducéo e referéncias bibliogréficas, bem como pelos seus anexos e
apéndices que constituem a base real da implementacdo das atividades propostas.

O Capitulo I tem como objetivo caracterizar o agrupamento de escolas onde foi
desenvolvido este projeto, em termos socioeconémicos e culturais. E igualmente
importante perceber o contexto onde estes alunos estudam, que objetivos e missdo se

encontram definidos pela dire¢do do agrupamento, que metas se propdem alcangar, que
2



projetos educativos, desportivos, ambientais ou culturais abracam, as metodologias e
estratégias defendidas para o alcance do sucesso escolar, para melhor enquadrar e
elaborar atividades que se pautem pelos mesmos propdsitos.

Este Agrupamento é um Territorio Educativo de Intervencdo Prioritaria (TEIP). E
imperioso perceber as suas caracteristicas e o que o diferencia dos demais. Importa
ainda ajustar este projeto aos seus valores, missdo e objetivos, para que em conjunto e,
com base em todos os documentos estruturantes, analisada a contextualizacdo
envolvente, se trabalhe numa mesma direcdo com vista ao sucesso escolar dos alunos
que o frequentam.

No Capitulo Il encontramos os trés pilares que estabelecem o enquadramento
tedrico deste projeto. A literatura enquanto recurso didatico e a reflexdo sobre a escolha
de textos literarios como ferramenta de trabalho no ensino do Portugués Lingua Nao
Materna, uma vez que ndo é pratica comum a adocdo destes textos no ensino do
Portugués como segunda lingua em niveis iniciais de aprendizagem. Contudo, existem
diversos autores, como Mendes (1996), Ramon (2022) e Costa (2018), entre outros, que
corroboram a existéncia de evidéncias linguisticas no processo de aprendizagem de uma
lingua com base nas caracteristicas inerentes ao texto literario tornando-o um excelente
recurso didatico no ensino-aprendizagem duma segunda lingua.

Isto porque o texto literario, a par do seu prestigio simbélico, a sua estrutura e
linguagem cuidada, bem como do seu significado artistico e cultural e o seu valor
educacional e ludico potencia o desenvolvimento das competéncias linguisticas e
cognitivas dos alunos, a0 mesmo tempo que 0s enriquece através de conhecimentos
historicos, culturais e de exploracdo das sensacfes e emocdes.

Potencia igualmente o desenvolvimento do pensamento critico, da criatividade,
bem como causa um forte impacto motivacional que permite a aquisi¢cdo mais célere do
gosto pela leitura, dentro e fora da sala de aula.

Como segundo pilar, o PLNM: como funciona, quais os objetivos, publico-alvo e
estratégias de implementagcdo face aos véarios niveis de proficiéncia dos alunos em
estudo, de modo a agilizar tarefas de exploragdo de uma antologia de diversos géneros
literarios com o propdsito de promover uma aquisi¢do e compreensdo da lingua mais
genérica e de forma mais célere, nunca descurando as linhas orientadoras do Quadro
Europeu Comum de Referéncia para as Linguas (2001).

O terceiro pilar é a inclusdo, trabalhando-a no contexto escolar, para que se

trespasse a fronteira escolar e se estenda a comunidade envolvente e a sociedade em
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geral, pois s6 com base no respeito pelo outro é que se consegue formar cidadaos ativos
e plenos de direitos e deveres numa sociedade multicultural, em que todos ganhamos ao
adquirir conhecimentos e partilhando experiéncias e tradicdes com culturas diferentes
da nossa.

O Capitulo 111 é dedicado a metodologia utilizada, contextualizando o estudo face a
sua natureza e objetivos da investigacdo para um determinado publico-alvo, bem como
se detalha as varias fases de implementagcdo do projeto e as técnicas e instrumentos
utilizados, mantendo sempre uma ética deontoldgica de sigilo profissional, nao
mencionando qualquer dado pessoal dos intervenientes, designados por alunos.

No Capitulo IV apresentam-se as justificacdes para uma proposta de antologia
literaria, recorrendo aos textos poético e narrativo (conto, fabula e lenda), indicando
para cada género o texto e atividades didaticas de exploracdo bem como uma breve
reflexd@o sobre as expectativas e resultados obtidos em cada momento.

O Capitulo V refere-se a analise dos resultados obtidos com base quer no ponto de
vista da mestranda, quer na reflexdo da docente supervisora, comparando o nivel de
vocabulario, sintaxe e semantica, em termos de producdo escrita e compreensao escrita
e oral dos alunos antes e ap0s estas sessdes de trabalho.

Finaliza este relatério as Conclusdes que resultam da andlise das evidéncias
registadas ao longo das sessdes, apos a leitura da reflexdo da docente de PLNM e
comparando com os resultados do 1.° semestre antes da implementacédo, quais 0s pontos
fortes e as barreiras sentidas com as atividades didaticas previstas para realizacdo deste

projeto.



Capitulo I — O Agrupamento

“Ensinar ndo € transferir conhecimento,
mas criar as possibilidades para a sua
propria producdo ou a sua construgdo”.

(Paulo Freire, 1996)

1. Constituicéo

O Agrupamento situa-se no concelho de Lagoa e é composto por quatro escolas do
1.° CEB, cinco jardins de infancia e duas escolas E.B. 2,3.

Atualmente este agrupamento € um Territério Educativo de Intervencdo Prioritaria
(TEIP), isto é, possui um conjunto de medidas governamentais, dado a sua localizacao e
contextualizacdo socioecondmica, com vista a prevencdo e reducdo do insucesso
escolar, do absentismo, da diminuic¢do dos casos de indisciplina, bem como pretende a
promocdo e a inclusdo de todos os alunos com o foco no alcance do sucesso educativo e
ainda preparando a futura transicdo dos alunos de um contexto escolar para a vida ativa
e a consequente integracdo na comunidade.

Com uma nova direcdo, desde 2022/2023, que prima pelo trabalho de equipa, pelo
cooperativismo e espirito de entreajuda e partilha entre todos os elementos da
comunidade escolar, dedicando-se a varios projetos implementados nas diversas escolas
tém conseguido alcancar varios dos objetivos propostos, destacando o absentismo.

Para além deste programa governamental, a gestdo deste agrupamento assenta
igualmente nos seus documentos estruturantes, nomeadamente o seu Regulamento
Interno, Plano Educativo e Plano Anual de Atividades, alguns dos quais remontam a
anterior dire¢do. Passamos a apresenta-los.

O Plano Anual de Atividades (PAA) gue engloba todas as diversas atividades a
desenvolver com a comunidade escolar, durante o ano letivo, por todos os ciclos e
niveis de ensino, o qual é dindmico e flexivel, susceptivel de reformulacdo ou
adaptacdes sempre que seja entendido como fundamental no processo ensino-
aprendizagem. As atividades propostas tém um carater colaborativo e integrado porque
reforcam a partilha inter e transdisciplinar. Pretendem ser um incentivo a participacao
de todos os intervenientes da Comunidade Educativa, visando uma troca de
aprendizagens extracurriculares indispensaveis para o desenvolvimento intelectual,

social e afetivo dos alunos.



Um Projeto Educativo (PE) que descreve o que essa escola tem de particular em
relacdo a outras escolas e ainda o que ha de especialmente importante para os elementos
da comunidade educativa que dela fazem parte. O PE é um instrumento orientador da
acao educativa, onde se explicita os valores e principios a seguir no Agrupamento.

No PE sdo definidos os objetivos pedagogicos, as linhas gerais de orientacdo, as
escolhas metodoldgicas e as a¢des concretas que as escolas do Agrupamento pretendem
levar a cabo, em colaboracdo com todos os elementos da comunidade educativa, com
vista ao sucesso dos alunos, os objetivos prioritarios, 0S meios necessarios e 0s
indicadores que serdo utilizados para avaliar a sua concretizacéo.

No caso concreto deste agrupamento, o seu Projeto Educativo deriva da
reformulacéo das necessidades diagnosticadas em todos os seus nucleos, no sentido de
repensar, renovar e inovar as praticas e as metodologias de ensino, de modo a
concretizar a funcdo formativa da escola, nomeadamente reduzir as taxas de absentismo
e insucesso escolar.

Por ultimo, o Regulamento Interno (RI) pretende dar cumprimento a legislacdo em
vigor, definir o regime de funcionamento de cada estabelecimento de ensino do
Agrupamento e de cada um dos seus Orgdos, bem como os direitos e deveres dos
membros da comunidade escolar, e a gestdo do espago escolar. Define ainda, de forma
clara e objetiva, as regras de comportamento.

2. Contextualizacdo socioecondmica e cultural

A Freguesia do Parchal foi criada em 20 de Junho de 1997, por desagregacdo da
freguesia de Estbmbar, mas foi extinta em 2013, no ambito de uma reforma
administrativa nacional, para, em conjunto com Estdmbar, formar uma nova freguesia
denominada Unido das Freguesias de Estdmbar e Parchal com a sede em Estémbar.

A povoacéo de Parchal foi elevada a categoria de vila em 12 de Julho de 2001.

Esta vila, localizada na margem esquerda do rio Arade, serve como cidade-
dormitdrio de Portimdo, uma vez que grande parte da populacdo laboral da cidade se
afasta do centro da cidade escolhendo as terras vizinhas para habitar, sobretudo por
motivos econdmicos, ja que quer os imoveis para venda quer as rendas, no caso de

aluguer, apresentam valores menores.



Outros fatores relacionam-se com facilidade de estacionamento gratuito, existéncia
de escolas de vérios niveis de ensino, muitas vezes com turmas mais reduzidas em
termos de numero de alunos, e estruturas de suporte as familias, como creches,
atividades tempos livres, atividades desportivas, tudo perto da residéncia o que facilita a
movimentacao das criancgas e jovens a pé.

O toponimo Parchal parece derivar de Parchel ou Praxel, nome que designava o
antigo convento franciscano situado na vizinha povoagdo do Calvario, na freguesia de
Estdmbar.

O vocabulo Praxel encontra-se associado a significacdo de lugar alagado ou
alagadico, precisamente como se encontravam as terras do Parchal nas suas origens
quando invadidas pelas marés altas do rio Arade. Outra designacdo era Aldeia dos
Cucos, numa referéncia popular a familia Cuco, uma das primeiras a instalar-se no
Parchal.

A agricultura, a pesca e a industria conserveira foram os polos de atracdo para a
criacdo de um primeiro nucleo habitacional e posteriormente surgiram diversas fabricas
associadas precisamente a atividade piscatoria e conserveira, que representavam
emprego e atraiam cada vez mais gente ao local, sobretudo nos finais do século XIX e
até aos anos 40/50 do século XX. Quando no decurso da década de 70, a industria
conserveira entrou em declinio, o Parchal era ja um espago habitacional consolidado,
com forte ligacdo a Portimdo, onde consideravel parte da sua populacdo desempenhava
atividades ligadas a pesca, a0 comércio e servicos.

Entretanto, a Revolugédo de Abril de 1974 trouxe novos ventos, novas perspetivas e
exigéncias, de entre elas, o direito a habitacdo digna e de acordo com as necessidades
das familias. Em consequéncia disso, um grupo de Parchalenses trouxe para o Parchal,
um nucleo da Cooperativa de Habitacdo Econdmica Lagoense, que viria a ter um papel
fundamental no desenvolvimento urbanistico e econémico que o Parchal conhece hoje.

A linha ferroviaria tem uma paragem no Parchal, embora com a designacdo de
outra freguesia vizinha, Ferragudo, perto do Centro de Salde, varios restaurantes nas
imediacdes, ha até uma unidade hoteleira de 4 estrelas e varios espacos comerciais em
toda a sua extenséo.

A par de todas estas infraestruturas que servem a populacdo, o Parchal tem ainda
uma associacdo cultural desportiva, a ACD CHE Lagoense, que para além de diversas
modalidades desportivas, das quais destacamos o Badmington devido aos diversos
prémios conquistados, possui servicos de ATL e apoio escolar as familias.



O meio socioecondmico medio e, por vezes baixo, da populacdo escolar deste
agrupamento deve-se sobretudo a um baixo nivel de escolaridade, profissdes por conta
de outrem relacionadas com o comércio, servicos e turismo e ainda muitos profissionais
do setor primario (com profissdes relacionadas com o mar), habitando sobretudo nas
casas da cooperativa.

A maioria dos pais dos alunos do agrupamento dedica-se a atividades por conta de
outrem, nas areas da construgdo civil, hotelaria e comércio, bem como atualmente por
muitos profissionais liberais que habitam os lotes de moradias existentes na encosta da
Bela Vista e Ferragudo que sdo area circundantes a sede deste agrupamento.

Esta zona transformou-se em dormitério, pois possui um grande aglomerado
populacional com o bairro no coracdo da vila uma vez que a atividade profissional dos
encarregados de educacdo se desenvolve, na generalidade, fora da area de residéncia.

Esta vila possui uma vasta oferta comercial que emprega muitos dos seus
moradores. Possui uma estacdo de caminhos-de-ferro que juntamente com o restaurante
que ai se situa atrai muitos turistas.

Atualmente muitos imigrantes residem nas proximidades o que faz com que as
escolas sejam multiculturais, com um vasto leque de diferentes nacionalidades
europeias e fora da Europa, o que se traduz num enorme centro de partilha e
aprendizagem tornando a escola um principal ponto de partida para a inclusédo destes

imigrantes.

3. Territorio Educativo de Intervencdo Prioritaria (TEIP)

O programa TEIP é uma iniciativa do Governo, implementada em agrupamentos de
escolas/escolas ndo agrupadas que se localizam em territorios desfavorecidos
econdmica e socialmente, marcados pela pobreza e exclusdo social, onde a violéncia, a
indisciplina, o abandono e o insucesso escolar se manifestam com bastante intensidade.

O objetivo primordial é prevenir ou reduzir o abandono escolar precoce, bem como
as elevadas taxas de absentismo, reduzir os casos de indisciplina e promover 0 sucesso
educativo de todos os alunos.

Por outras palavras, consiste num projeto de criar estratégias motivadoras para
alunos com mais dificuldades ou em risco de abandono escolar, no sentido de munir a
escola de oportunidades que tornem atrativo e equalitario o acesso ao conhecimento

académico e consequente sucesso escolar.



Efetivamente, apesar da existéncia deste tipo de programas, nem sempre 0S
objetivos s&o alcancados na sua plenitude em todas as escolas TEIP.

As causas sdo diversas, mas destacamos a falta de recursos humanos, ou falta de
formacéo de alguns para lidar com situagdes mais desafiantes do ponto de vista cultural,
de postura e comportamento, a inexisténcia de atividades extracurriculares, clubes e
projetos, que motivem os alunos a frequéncia e sucesso escolar para frequéncia dos
mesmos, métodos e materiais diversificados e mais apelativos ao ensino, centralizacéo
da aprendizagem no aluno e ndo num curriculo generalista, entre outras.

A falta de formacdo adequada, do pessoal ndo docente e docente, para trabalhar
com alunos oriundos de meios/culturas desfavorecidos, com outras motivacles e
perspetivas face ao ensino, a escolarizacdo e ao futuro académico, acaba por desmotivar
estes profissionais na busca de estratégias e materiais promotoras do sucesso escolar e
inclusdo destes alunos.

Face a isto, a tonica do insucesso escolar recai exclusivamente nos alunos e nas
suas familias ou outros fatores externos, desculpabilizando, por completo, o sistema
educativo e o trabalho dos professores na obtencdo destes resultados.

Apesar disso, 0 agrupamento tem conseguido superar as suas principais barreiras,
nomeadamente o insucesso, absentismo e abandono escolar, cativando os alunos para a
aprendizagem, vendo a escola como um local, ndo s6 de ensino, mas de convivio entre
pares, entre culturas.

Neste agrupamento, as turmas sdo reduzidas, os alunos sdo levados a sentir
pertenca a um espacgo, a um grupo, a uma familia alargada, onde podem aprender, onde
sdo valorizados enquanto seres individuais, onde se podem manifestar em termos de
crengas, valores, tradigdes, opinides e sentirem-se seguros e incluidos, o que reduz o
absentismo e aumenta o sucesso escolar.

A diversidade de clubes e de modalidades desportivas que a escola p6e ao dispor
dos alunos e a sua vontade de participar e ver reconhecidos outros valores, para além
doa académicos, sdo fatores que despoletam a motivacdo dos alunos em estar na escola,
em atingir os objetivos delineados e a obter bons resultados escolares, com vista a
participacdo nas atividades do seu interesse.

Assim, consideramos, a par do referido, que a comunidade escolar se preocupa e
faz a diferenca na vida escolar e familiar de todos, desenvolvendo iniciativas solidarias
ao longo do ano e terminando num arraial no final, que funciona como um encontro de

culturas, onde pais, alunos, funcionarios, professores e comunidade envolvente sdo
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convidados a participar e contribuir para 0 mesmo. Terminam assim, cada ano escolar
num clima familiar e festivo, com musica, danga e gastronomia numa monstra
multicultural.

No entanto, paralelamente ao papel de promotora de aprendizagens e de equidade
social ha que mover outras estruturas/instituicbes envolventes que reforcem este
trabalho sobretudo evitando fenémenos de excluséo social.

De modo a efetivar a aprendizagem e o sucesso escolar destes alunos oriundos de
culturas ou meios mais desfavorecidos tem de ser feito um esforco maior e mais
abrangente, pois é da responsabilidade de todos os que, direta ou indiretamente,
interferem ao longo deste processo: Governo, criando medidas educativas adequadas
(que devem ser monitorizadas e avaliadas durante o processo) e munindo as escolas de
pessoal, equipamentos e mateéria; escolas, apostando em pessoal qualificado e motivado
para estas diferentes realidades; as infraestruturas envolventes, contribuindo com vagas
para estagios, com palestras vocacionais motivadoras; as familias incentivando ao
estudo e a formacao e aos alunos empenhando-se nas tarefas.

Atualmente o programa TEIP desenvolve-se em 146 unidades organicas,
totalizando cerca de 18% do total dos agrupamentos de escolas/escolas ndo agrupadas
do continente: 49 no norte, 13 no centro, 49 em Lisboa e Vale do Tejo, 20 no Alentejo e
15 no Algarve, sendo uma delas, o agrupamento onde foi implementado este projeto.

Perante a candidatura de cada agrupamento ou escola ao programa TEIP, estas sdo
avaliadas, os dados sdo contabilizados e ao integrarem o programa devem colocar em
prética as suas linhas orientadoras face aos problemas detetados e quais as estratégias a
implementar para atingir os objetivos a que se propdem, devendo dar feedback a
Diregdo-Geral de Educagdo do percurso realizado e quais as metas j& alcangadas e as

que falta atingirem, através de relatérios anuais.

4. Missdo: estratégias e objetivos do agrupamento

O primeiro dos principios a praticar no processo educativo deste agrupamento € o
respeito mutuo pela individualidade de cada um.

Assim, de acordo com os seus diversos documentos estruturantes do agrupamento,
nomeadamente o Regulamento Interno, e sendo este um Territorio Educativo de
Intervencdo Prioritaria, orienta a sua a¢do educativa com base nos principios da:

- Educabilidade Universal;
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- Equidade;

- Inclusdo: garantindo oportunidades para todos os alunos;

- Personalizagéo: planeamento educativo centrado no aluno;

- Flexibilidade: gestéo flexivel do curriculo, dos espacos e dos tempos escolares; o
respeito pela vida privada e familiar dos alunos, pela sua autonomia e
autodeterminacéo;

- Democratizagéo da escola: envolvimento de todos os agentes educativos;

- Qualidade do ensino e aprendizagem;

- Igualdade e ndo discriminacao;

- Articulacdo horizontal e vertical, valorizagdo dos percursos individuais dos
alunos;

- Cooperacdo e abertura ao meio envolvente.

Para obtencdo destes principios, a direcdo do agrupamento aposta na realizacdo
pessoal e profissional do pessoal docente e ndo docente e baseiam o sucesso educativo
no cumprimento do definido nas Aprendizagens Essenciais (AE) de cada disciplina
conforme o ano de escolaridade, bem como o disposto no Perfil dos Alunos a Saida da
Escolaridade Obrigatéria (PASEO).

No dmbito do artigo 15.° do Decreto-Lei n.° 55/2018 de 6 de julho e de acordo com
o0 definido, em setembro de 2017, (consultado a 24/06/2024 no site da Dire¢do-Geral da
Educacao) pelo Quadro da Estratégia Nacional de Educacdo para a Cidadania (ENEC),
0 agrupamento possui estratégias para a educacdo para a cidadania, as gquais assentam
nos dominios dos direitos humanos, da igualdade de género, interculturalidade,
desenvolvimento sustentavel, educacdo ambiental, salde, entre outros de carater
opcional, conforme o anexo V da Portaria n.° 226-A/2018 de 7 de agosto.

Integra este agrupamento uma Equipa Multidisciplinar de Apoio a Educagédo
Inclusiva (EMAEI), constituida no ambito do artigo 12.° do Decreto-lei n.° 54/2018 de 6
de julho, posteriormente alterado pela Lei n.° 116/2019 de 13 de setembro, a qual, em
colaboragdo com as estruturas educativas e restantes servicos, contribui para a plena
inclusdo escolar e social dos alunos, sensibilizando a comunidade educativa para a
educacdo inclusiva, propondo medidas de suporte & aprendizagem e prestando
aconselhamento aos docentes na implementacéo de praticas pedagogicas inclusivas.

A par desta equipa existe igualmente o Servico de Psicologia e Orientacdo
Vocacional que conta com o trabalho de mais uma psicologa, que, de acordo com o
definido no Decreto-lei n.° 184/2004 de 29 de julho e as medidas consagradas no artigo
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4.° do Decreto-lei n.° 300/97 de 31 de outubro, deve intervir a nivel psicoldgico,
psicopedagdgico e na orientagdo e apoio aos alunos, promovendo a cooperagdo com
professores e encarregados de educacéo, articulando a sua intervencdo com 0s recursos
da comunidade, entre outras tarefas.

Em termos de recursos humanos, este agrupamento conta também com o servico de
uma Educadora Social que colabora na Promocéo e Protecdo de Criangas e Jovens, na
Promocédo do Sucesso Educativo e no desenvolvimento de estratégias concertantes de
apoio as familias, fazendo a articulacdo entre os membros da comunidade escolar e 0s
parceiros sociais.

Assim, apesar dos recursos humanos serem, muitas vezes considerados
insuficientes, neste agrupamento, percebemos que existem varios técnicos que intervém
na ajuda aos professores, familias e demais comunidade, de modo a alcancar o sucesso
escolar dos alunos e derrubar as barreiras socioecondmicas ou outras que se
manifestem. Foi perceptivel no terreno, durante a realizagdo da Prética de Ensino
Supervisionada (PES), que esta intervencdo € real e num contexto direto com alunos e
familias e ndo apenas técnicos “fechados” num gabinete a espera que alguém os
procure.

Comparativamente com outras escolas, TEIP ou ndo, penso que, em termos de
técnicos este agrupamento tem uma equipa bastante completa e coesa, que atua
efetivamente em todas as areas para as quais foram designados e o seu trabalho é
bastante positivo e reconhecido pelos resultados escolares obtidos.

O agrupamento tem ainda a funcionar um Centro de Apoio a Aprendizagem (CAA)
que é uma estrutura de apoio agregadora dos recursos humanos e materiais, dos saberes
e competéncias da escola com o objetivo de complementar o trabalho desenvolvido em
contexto de sala de aula com a turma, apoiar a inclusdo das criangas e jovens no
grupo/turma e nas rotinas e atividades da escola, promover e apoiar 0 acesso a
formagéo, ao ensino superior e a integracdo na vida pds-escolar bem como ao lazer, a
participacdo social e a vida autonoma.

Sem prejuizo de todas as estruturas organicas existentes que colaboram para se
alcancar o sucesso escolar de todos os alunos, 0 agrupamento possui e participa em
diversos projetos e atividades que promovem o enriquecimento curricular dos alunos,
bem como possui um ativo nucleo de Desporto Escolar com uma oferta vasta e

diversificada de modalidades, existindo até uma Unidade de Apoio ao Alto Rendimento
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Escolar (UAARE) com o objetivo de dar suporte estrutural a conciliacdo da carreira de
aluno/atleta de alto rendimento, integrados nas sele¢des nacionais.

Dos vérios projetos e clubes destaco o Projeto Cultural das Artes, pois a cultura
também assenta em manifestacdes artisticas: danca, musica, entre outras; o projeto
Aprender + em que os alunos tém um apoio mais personalizado na area da Matematica
e em que os professores acompanham as diferengas nas progressdes da aprendizagem,
interesses e capacidades dos alunos atraveés de apoios presenciais ou a distancia,
definindo trabalhos e metas a atingir de acordo com a sua disponibilidade escolar e
desportiva, no caso dos alunos que beneficiam da UAARE.

Destacamos igualmente o projeto Eco-escolas para a sustentabilidade e protecédo
ambiental e o + Turma, + Sucesso que funciona para as disciplinas de Portugués e
Matematica no 2.°, 5.°, 6.° e 7.° anos de escolaridade em que os alunos das turmas,
nessas disciplinas, sdo divididos em grupos menores, mais homogéneos, que permita
um apoio individualizado com o objetivo de melhorar o ritmo de trabalho, potenciar
facilidades e superar dificuldades.

Finalizando, a semelhanca de outros agrupamentos ou escolas, este agrupamento
distingue os alunos com excelentes resultados académicos através do seu Quadro de
Exceléncia que premeia alunos a partir do 3.° ano de escolaridade com média igual ou
superior a 4. No entanto, assinale-se uma das suas mais-valias: na minha opinido,
atendendo as suas caracteristicas peculiares e multiculturalidade, sdo igualmente
distinguidos, através do Quadro de Valor, alunos que se destaguem pela sua capacidade
de interajuda, defesa dos Direitos Humanos, respeito pelas diferencas e minorias,
solidariedade, sensibilidade ambiental, entre outras, o0 que se revela muito positivo e

potencia a partilha, o respeito e a incluséo.
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Capitulo Il - Enquadramento Tedrico

2.1. Portugués Lingua Ndo Materna (PLNM)

Perante o0 aumento exponencial de alunos de nacionalidades e culturas diversas que
integram o sistema de ensino em Portugal, num mundo cada vez mais globalizante, €
pertinente pensar em estratégias de promoc¢do da aprendizagem da lingua receptora,
neste caso o Portugués de uma forma mais facilitada e rdpida, com o objetivo
fundamental da comunicacdo e da realidade quotidiana, de modo a facilitar a inclusao
escolar e social das familias migrantes.

Este apoio € pertinente e revela-se indispensavel devido ao fraco dominio da lingua
portuguesa por parte de um nimero elevado de alunos estrangeiros, j& que ela é usada
em quase todas as aprendizagens escolares, sob pena de pér em causa 0 sucesso da
escolarizacdo destes alunos, e de prejudicar a sua inclusdo escolar, social e cultural.

Assim, ap6s um fluxo imigratério maior nos finais dos anos 1990 e ano 2000, e
repetido nos Gltimos anos, o0 Governo Portugués passou a prever, através do Decreto-Lei
n.° 6/2001, de 18 de janeiro, (art.° 8.°) a disciplina de Portugués Lingua Ndo Materna
(PLNM) destinada a alunos cujo idioma materno ndo fosse o portugués. O PLNM
tornou-se uma disciplina oficial no Ensino Basico e no Ensino Secundério através dos
Despachos Normativos n.° 7/2006, de 6 de fevereiro, e n.° 30/2007, de 10 de agosto,
respetivamente.

O PLNM ¢, para estes alunos, uma disciplina equivalente a de Portugués, sendo que
apos a avaliacdo realizada, é atribuido um grau de proficiéncia conforme os resultados
obtidos: iniciacdo (Al, A2), intermédio (B1) e avancado (B2, C1), embora os alunos
deste nivel tenham passado a frequentar a disciplina de Portugués apds o Despacho
normativo n.° 12/2011, de 22 de agosto. Acresce salientar que os niveis comuns de
referéncia de acordo com o Quadro Europeu Comum (2001) sdo seis: dois de
utilizadores elementares, dois independentes e dois proficientes.

Esta avaliacdo é feita através da realizacdo de diversos testes diagnosticos
consoante o nivel de ensino, disponibilizados online na pagina da Direcdo Geral de
Educacdo. Um teste para alunos do 1.° e 2.° ano do 1.° ciclo do ensino basico, um outro
para os alunos desde 0 3.° ano do 1.° ciclo ao 6.° ano do 2.° ciclo do ensino basico e, por
fim, um terceiro destinado aos alunos do 3.° ciclo do ensino basico e do ensino

secundario.
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Perante este facto pensamos que os testes podem néo espelhar corretamente o nivel
de conhecimentos de um aluno, pois o vocabulério de um aluno do 7.° ano € diferente
de um do 11.°, tal como um aluno de 3.° ano n&o apresenta 0 mesmo conhecimento que
um de 6.° ano.

Para que a avaliacdo fosse efetivamente rigorosa, apesar da consciéncia do
desconhecimento linguistico dos alunos, estes deveriam ser mais diferenciados tendo
em conta o ano de escolaridade que irdo frequentar, bem como a sua faixa etéria. Ao ser
tdo abrangente acabara por se revelar facilitador para uns e dificil ou mais desafiante

para outros.

2.1.1. Os varios niveis de proficiéncia e funcionamento

Os programas de PLNM s&o elaborados com base no definido no Quadro Europeu
Comum de Referéncia para as Linguas (QECRL), 2001, quer em termos da formacéo de
grupos por grau de proficiéncia, quer pelo foco na competéncia comunicativa.

Entende-se a competéncia comunicativa, de um modo geral, como a capacidade que
cada um apresenta para se comportar de forma eficaz e adequada numa sociedade,
desempenhando corretamente todos os seus papéis inerentes. Isso implica respeitar um
conjunto de regras quer gramatico-lexicais quer de uso da lingua conforme o contexto
sociocultural em que se insere.

Nas palavras de Hymes (1972, p. 277), a competéncia comunicativa representa
saberes como “when to speak, when not, what to talk about with whom, when, where, in
what manner”, isto é ter conhecimento para estabelecer uma comunicagao eficaz através
de um uso correto da lingua e aceite pela sociedade.

Assim, temos como niveis de iniciagdo os niveis Al e A2, dois niveis intermédios

Bl e B2 e o0s oniveis avangados, Cl1 e C2 (Figura 2.1.).
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Figura 2. 1 - Niveis comuns de referéncia
https://www.dge.mec.pt/sites/default/files/Basico/Documentos/quadro_europeu_comum
_referencia.pdf (consultado a 10/07/2024)

Urilizsdor
proficiente

E capaz de compreender. sem esforgo, praticamente tudo o que ouve ou
1. E capaz de resumir as informagies recolhidas em diversas fontes orais
e escritas. reconstruindo argumentos e factos de um modo coerente. £
capar de se exprimir espontaneamente, de modo fluente & com exacti-
din, sendo capar de distinguir finas variagdes de significado em situa-
coes complexas.

Cl

E capaz de compreender um vasto mimero de textos longos e exigentes,
reconhecendo os seus significados implicitos. E capaz de se exprimir de
forma fluente e espontanea sem precisar de procurar muito as palavras.
E capaz de usar a lingua de modo flexivel e eficaz para fins sociais, aca-
démiros e profissionais. Pode exprimir-se sohre temas complexos, de
forma clara e bem estruturada. manifestando o dominio de mecanismos
de organizacio, de articulacio e de coesio do discurso.

Urilizador
independente

E capaz de compreender as ideias principais em textos complexos sobre
assuntos concretos e abstractos, incluindo discussdes técnicas na sua
area de especialidade. E capaz de comunicar com um certo grau de
espontaneidade e de a-vontade com falantes nativos, sem gue haja ten-
s@0 de parte a parte. E capaz de exprimir-se de modo claro e pormenori-
zado sobre uma grande variedade de temas e explicar um ponto de wista
sobre um tema da actualidade. expondo as vantagens e os inconvenien-
tes de varias possibilidades.

Bl

E capar de compreender as questies principais, quando & usada uma lin-
guagem clara e estandardizada e os assuntos lbe sio familiares (temas
abordados no trabalho, na escola e nos momentos de lazer, etc). E capaz
de lidar com a maioria das situagies encontradas na regiio onde se fala a
lingua-alvo. E capaz de produzxir um discurso simples e coerente sohre
assuntos que lhe sio familiares ou de interesse pessoal Pode descever
experiéndas e eventos, sonhos, esperancas e ambictes, bem como expor
brevements mebes e justificacies para uma opind&oc ouw wm projecto.

Utilizador
elementar

E capaz de compreender frases isoladas e expressdes frequentes relacio-
nadas com dreas de priordade imediata (p. ex: informagdes pessoais &
familiares simples, compras, meio circundante). E capaz de comunicar
em tarefas simples e em mtinas gue exigem apenas uma troca de infior-
macio simples e directa sobre assuntos que lhe 530 familiares e habituais.
Pode descrever de modo simples & sua formacio. o meio circundante e,
ainda. referir assuntos relacionados com necessidades imediatas.

Al

E capaz de compreender & usar expressies familiares e guotidianas,
assim como enunciados muite simples, que visam satisfazer necessida-
des concretas. Pode apresentar-se e apresentar outros e & capaz de fazer
perguntas e dar respostas sohre aspectos pessoais como, por exemplo, o
local onde vive. as pessoas gue conhece e as coisas que tem. Pode
comunicar de modo simples, se o interlocutor falar lenta e distintamente
£ S8 mosirar cooperante.

Ap0s a avaliacdo é formado um grupo de acordo com o grau de proficiéncia em que

os alunos se inserem e ndo com base no ano de escolaridade. Este grupo deve funcionar

com um numero minimo de 10 alunos podendo integrar diferentes anos de escolaridade

e graus de proficiéncia.

Também para esta fase, o referencial, que nos é dado pelo Quadro Europeu Comum

(2001), permite aos alunos aferirem o seu nivel de proficiéncia numa dada lingua.

Permite também aos docentes uma melhor avaliacdo e inclusdo de cada aluno no nivel

correto de proficiéncia, independentemente do seu pais de origem, analisando trés

dominios: o compreender, o falar e o escrever (Figuras 2.2., 2.3. e 2.4., respetivamente).
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Figura 2. 2 - Quadro para a autoavaliacdo — compreensao
https://www.dge.mec.pt/sites/default/files/Basico/Documentos/quadro_europeu_comum
_referencia.pdf (consultado a 10/07/2024)

Compreender

Compresnséo do oral

Leitura

Al

Sou capaz de reconhecer palavras e expres-
sies simples de uso corrente relativas a
mim proprio, & minha familia e ans contex-
t0s em que eston inserido, quando me falam
de forma clara e pausada.

Sou capaz de compreender nomes
conhecidos. palavras e frases muito
simples, por exemplo, em avisos. carta-
zes ou folhetos.

Sou capaz de compreender expressies e
vocabuldrio de wso mais frequente relacio-
nado com aspectos de interesse pessoal
como, por exemplo, familia, compras, traba-
Iho & meio em que vivo. Sou capaz de com-
preender o essencial de um anincio e de
mensagens simples, curtas e claras.

Sou capaz de ler textos curtos e sim-
ples. Sou capaz de encontrar uma infor-
magao ]:te'risr'vel B CONCTeta em textos
simples de uso comente, por exemplo,
aniincios, folhetos, ementas, horaros.
Sou capar de compreender cartas pes-
soais curtas e simples.

Bl

Sou capaz de compreender os pontos essen-
riais de uma sequéncia falada que incida
sobre assuntos comentes do Irgbalhn. da
escola, dos tempos [ivies, etc. Son capar de
compreender o= pantos principais de mui-
tos programas de radio e televisdo sobse
temas achuais ou assuntos de interesse pes-

soal ou profissional, quando o débito da tala

& relativamente lento e claro.

Sou capaz de compreender textos em
que predomine uma linguagem cor-
rente do dia-a-dia ou relacionada com o
trabalho. Sou capaz de compreender
descriches de acontecimentos, senti-
mentos e desejos, em cartas pessoais.

Sou capaz de compreender exposicies bongas
e palestras e até seguir partes mais complexas
da argumentacso, E (ue o tema “I:Eja
relativamente familiar. Consigo compreander
@ maior parte dos noticidros e outros progra-
mas informatives na televisdo. Son capar de
compreender a maior parte dos filmes, desde

que seja wtiliada a lingna-pacdréo.

Sou capaz de ber artigns e reportagens
sobre assuntos contemporaneos em
relacdo ans quais os autores adoptam
determinadas atitudes ou pontos de
vista particulares. Sou capaz de com-
presnder textos literdrins contempora-

TEQS BT HOSA.

Cl

Sou capaz de compreender uma exposicio
longa. mesmo que ndo esteja claramente
estruturada ou quando a articulagdo entre
as ideias esteja apenas implicita. Consi
compreender programas de televisao e fil-
MES Sem g dificuldade.

Sou capar de compreender textos lon-
gos e complexos, literdrios e nao literd-
rios, e distinguir estilos. Sou capaz de
compreender artigns especializados e
instruches técnicas Jungas, MEesmo
quando nao se relacionam com a minha
drea de conhecimenta.

MNao tenho nenhuma dificuldade em com-
preender qualquer tipo de enunciado oral,
tanto face a face como através dos meios de
comunicagio, mesmo quando se fala
depressa, a velocidade dos falantes nativos,
sendo apenas necessario algum tempo para
me familiarizar com o sotaque.

Sou capar de ler com farilidade pratica-
mente todas as formas de texto esoito,
incluindo textos mais abstractos, lin-
guistica ou estruturalmente complexos,
tais como manuais, antigos especializa-
dios & obras literdrias.
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Figura 2. 3 - Quadro para a autoavalia¢éo — oralidade
https://www.dge.mec.pt/sites/default/files/Basico/Documentos/quadro_europeu_comum
_referencia.pdf (consultado a 10/07/2024)

Falar

Interaccio oral

Producao oral

Al

Sou capar de comunicar de forma siun:ﬁllaa,
desde que o meu interlocutor se disp a
repetir ou dizer por outras palavras, num
ritmo mais lento, & me ajude a formular
aquilo que eu gostaria de dizer. Sou capaz
de perguntar e de responder a perguntas
simples sobre assuntos conhecidos ou rela-
tivos a dreas de necessidade imediata.

Sou capar de utilizar expressoes e fra-
sas simples para descrever o bocal onde
vivo @ pessoas que conhego.

Sou capaz de comunicar em situagbes sim-
ples, de rotina do dia-a-dia. sobre assuntos
e artividades habituais que exijam apenas
uma troca de informacéo simples e directa.
Sou capaz de participar em breves trocas de
palavras, apesar de nio compreender o sufi-

clente pam MArter a Conversa.

Sou capaz de utilizar uma série de
expressoes e frases para falar, de forma
simples, da minha familia, de outras
pessoas, das condigbes de vida, do men
percurso escolar e do meu trabalho
actual ou mais recente.

Bl

Sou capaz de lidar com a maior parte das
situagbes que podem surgir durante uma via-
gem a um local onde a lingua é falada. Con-
sigo entrar, sem preparacac prévia, numa
conversa sobre assuntos conhecidos, de inte-
re=se passnal ou pertinentes para o dia-a-dia
IIE:J exemplo, familia, passatempos, traba-

viagens e assuntos da actuali 1.

Sou capaz de articular expressées de
forma simples para descrever

rias e acontecimentos, sonhos, sejcus
e ambicdes. Sou capaz de explicar ou
justificar opinides e planos. Sou capaz
de contar uma histaria, de relatar o
enredo de um livro ou de um filme e de
descrever as minhas reacies.

Sou capaz de conversar com a fluéncia e
espontaneidade suficienies para tomar pos-
sivel a interacgio normal com falantes nati-
vos. Posso tomar parte activa numa discus-
san que tenha lugar em contextos conhecidos,
apresentando e defendendo os meus pontos
de vista.

Sou capaz de me exprimir de forma clara
e detalhada sobre uma vasta gama de
assuntos relacionados com os meus
centros de interesse. Sou capaz de expli-
car um ponto de vista sobre um dado
assunto, apresentando as vantagens e
desvantagens de diferentes opgies.

C1

Sou de me exprimir de forma esponta-
nea e fluente, sem dificuldade aparente em
EnCoftrar as ex i Souc

de utilizar a Iinéﬂ?ﬁmiﬂfdﬁ flexivel e e?{;
para fins sociais e profissionais. Formulo
ideias e opinides com precisao e adequo o
meu discurso ao dos meus interlocutores.

Sou capaz de apresentar descrigies cla-
ras e detalhadas sobre temas comple-
xos que integrem subtemas, desenvol-
vendo aspectos particulares e chegando
auma conchesio apropriada.

Sou capaz de participar sem esforgo em qual-
qUEr COMVErsa Ou discussio e mesmo utilizar
expressbes idiométicas e cologuiais. Sou

de me exprimir fluentemente e de trans-
mlﬁ:diom precisio pequenas diferencas de
sentido. ue b um M, 50

demea;és, contornar F;Heﬁnﬁadee

ormular, sem que tal seja notado.

Sou capaz de, sem difildade e fluente-
mente, {azer uma exposicao oral ou
desenvolver uma argumentac&o num
estilo apropriado ao contexto e com
uma estrutura lagica tal que ajude o
meu interlocutor a identificar e a memo-

rizar o5 aspectos mais importantes.

Figura 2. 4 - Quadro para a autoavaliagédo — escrita
https://www.dge.mec.pt/sites/default/files/Basico/Documentos/quadro_europeu_comum
_referencia.pdf (consultado a 10/07/2024)

Escrever

Escrita

Al

Sou capar de esarever um postal simples e curto, por exemplo. na altura de férias. Sou
capaz de preencher uma ficha com dados pessoais, por exemplo. num hotel, com

nome, morada, nacionalidade.

Sou capaz de escrever notas e mensagens curtas e simples sobre assuntos de necessi-
dade imediata. Sou capaz de escrever uma carnta pessoal muito simples, por exemplo,

para agradecer alguma coisa a alguém.

Bl

Sou capaz de escrever um texto articulade de forma simples sobre assuntos conheci-
dos ou de interesse pessoal. Sou capar de escrever cartas pessoais para descrever

experiéncias e impressbes.

Sou capaz de escrever um texto claro e pormenorizado sobre uma vasta gama de
assuntos relacionados com os meus centros de interesse. Sou capaz de redigir um
texto expositive ou um relatério, transmitindo informacao ou apresentando ranies a
favor ou contra um determinado ponto de vista. Consigo esmever canas evidenciando
o significado que determinados acontecimentos ou experiéncias tém para mim.

Cl

Sou capar de me exprimir de forma clara & bem estruturada, apresentando os meus

de vista com um ceno grau de elaboragio. Sou capar de escrever cartas, comu-
nicaches ou relatérics sobre assuntos complexos, pondo em evidéncia os aspectos
que considers mais importantes. Sou capaz de escrever no estilo que considero apro-
priado para o leitor que tenho em mente.

Sou capaz de esoever textos num estils Auente e apropriado. Sou capaz de redigir de
forma estruturada cartas complexas, relatérios ou arliE;s que agresentem wm caso
com uma tal estrutura kagica que ajude o beitor a aperceber-se dos pontos essenciais e
a memarizi-los. Sou rapaz de fazer resumos e recensoes de obras literarias e de
ambito profissional.
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Os alunos de PLNM devem seguir as Aprendizagens Essenciais definidas para o
seu nivel de proficiéncia de PLNM e ndo o estipulado nas AE estipuladas para a
disciplina de Portugués em cada ano de escolaridade. Assim sendo, devem fazer-se as
devidas adequacOes a sua faixa etaria no que diz respeito ao processo de ensino,
aprendizagem, escolha de materiais e avaliagéo.

Face a informacdo contida nas figuras 2.1. a 2.4., é bastante desafiante a introducéo
do estudo de textos literarios a alunos dos niveis de proficiéncia Al, A2 e B1, uma vez
que ainda nao possuem suficientes conhecimentos linguisticos para a sua decifracéo.
Dai, alias, o texto literario, s6 ser mencionado a partir do nivel B2 no que diz respeito a

compreenséo da leitura:

B2 Sou capaz de compreender textos literarios contemporaneos em prosa.
C1 Sou capaz de compreender textos longos e complexos, literarios e ndo
literdrios, e distinguir estilos. C2 Sou capaz de ler com facilidade
praticamente todas as formas de texto escrito, incluindo textos mais
abstractos, linguistica ou estruturalmente complexos, tais como manuais,

artigos especializados e obras literarias.

Para se fazer uma avaliacdo rigorosa dos alunos que ndo tém o Portugués como
lingua materna, ou ndo foi esta a sua lingua de instrucdo nos seus paises de origem
(como o caso de alguns alunos chegados dos PALOP) existe uma tabela com os niveis
comuns de referéncia. Estes estdo divididos em trés grupos: utilizador elementar (Al e
A2), utilizador independente (B1 e B2) e utilizador proficiente (C1 e C2).

Perante o definido neste referencial (Figura 2.1.) os alunos séo posteriormente
avaliados em termos das suas capacidades de compreensdo do oral e da leitura (Figura
2.2.), de oralidade em termos de interagédo e producéo (Figura 2.3.) e de escrita (Figura
2.4.) e integrados no nivel de proficiéncia associado aos resultados obtidos.

Ora, nas nossas escolas, equivale a dizer que os alunos estrangeiros cujo nivel de
lingua se situa entre B2 e C2 integram ja a disciplina de Portugués junto dos outros
alunos da turma e ndo a turma de PLNM.

Apesar de desafiante, é possivel e emergente trabalhar o texto literario, em diversos
géneros, como recurso didatico para a aprendizagem do Portugués dada a sua riqueza
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linguistica e cultural. Essa é a base de argumentacdo do presente trabalho, conforme

fundamentacéo presente no ponto 2.3.

2.1.2. Principios orientadores do Portugués Lingua Ndo Materna

A oferta de PLNM no curriculo dos ensinos basico e secundario encontra-se
prevista nos artigos 12.° e 11.° das Portarias n.os 223-A/2018, de 3 de agosto, na sua
atual redacdo, e 226-A/2018, de 7 de agosto, na sua atual redacdo, respetivamente. A
par destas portarias estd em vigor o Despacho n.° 2044/2022, de 16 de fevereiro, que
veio estabelecer as normas destinadas a garantir o apoio aos alunos cuja lingua materna
ndo é o Portugués.

De acordo com este normativo os alunos de PLNM dos niveis de iniciacdo e
intermédio devem usufruir de estratégias adequadas ao seu nivel de proficiéncia
linguistica. Para tal, deve ser elaborado um plano de acompanhamento pedagdégico que
vise 0 desenvolvimento de conhecimentos e de capacidades no ambito do Portugués,
enguanto objeto de estudo e lingua de escolarizacéo.

Conforme o nivel de proficiéncia demonstrado pelos alunos, apés a realizacdo da
avaliacdo inerente através de uma bateria de testes, assim serdo as medidas e estratégias
a utilizar, com vista a equidade e igualdade de oportunidades, que facilitem o acesso ao
curriculo, e funcionem como suporte a aprendizagem e a inclusao, sobretudo dos alunos
posicionados nos niveis iniciais (Al e A2)".

No fundo, respeita-se, deste modo, o espirito de um dos pilares definidos no
QECRL (2001) defendidos no Conselho de Ministros do Conselho da Europa e basilar

para a presente investigacao:

(...) o rico patrimoénio que representa a diversidade linguistica e cultural na
Europa constitui uma valiosa fonte comum que convém proteger e
desenvolver, sendo necessarios esforcos consideraveis no dominio da

educacdo, de modo a que essa diversidade, em vez de ser um obstaculo a

! De modo a promover o contacto real com a lingua em termos relacionais, a escola deve proporcionar aos
alunos atividades diversas de &mbito desportivo, ou sob a forma de clubes, tendo em conta os interesses manifestados
pelos alunos e que, para além dessa imersdo linguistica promovam o relacionamento interpessoal, a inclusdo na

escola e o sentido de pertenca.
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comunicagédo, se torne numa fonte de enriquecimento e de compreensao

reciprocos.

Em termos de avaliagdes externas os alunos de PLNM dos niveis de iniciacdo (Al,
A2) ou intermédio (B1) realizam, no 9.° ano de escolaridade, a prova final de PLNM, e,
no 12.° ano, o exame final nacional de PLNM, quer frequentem a disciplina de PLNM,
quer frequentem a aula de Portugués, com os seus colegas de turma.

No caso de alunos do nivel avancado (B2/C1/C2), estes realizam a/o prova/exame
final nacional da disciplina de Portugués como os alunos nativos de portugués.

Na avaliacdo dos alunos a disciplina de PLNM, conforme disposto no ponto 11 do
Despacho n.° 20244/2022, de 16 de fevereiro, deve considerar-se a mobilizacdo, sempre
que necessario, de instrumentos de posicionamento e ou transicdo de nivel, visando a
frequéncia sequencial dos niveis de proficiéncia linguistica A1, A2, B1 e B2.

No caso de alunos provenientes de Paises Africanos de Lingua Oficial Portuguesa
(PALOP) nao lhes era permitido frequentar as aulas de PLNM em virtude de o
Portugués ser a lingua oficial, o que era uma lacuna legislativa, ja que a sua lingua
materna e a lingua oficial do seu pais na qual foram escolarizados pode nao ser a
mesma.

Face a esta realidade linguistica tdo complexa e as dificuldades sentidas no terreno,
por parte dos professores de Portugués, houve a necessidade de dar autonomia as
escolas para tracarem o perfil sociolinguistico destes alunos. Com base nesse perfil é
possivel determinar se se trata de um aluno a incluir na turma de PLNM (ou na
disciplina de Portugués) e qual o seu nivel de proficiéncia linguistica.?

E gracas a essa flexibilizacdo tornou-se possivel integrar em turmas de PLNM
alunos dos PALOP, mas ndo alunos de nacionalidade brasileira cuja lingua materna € o

Portugués.

2 Durante a implementagdo das nossas sessdes ocorreu isso mesmo. Chegou um aluno oriundo de Cabo Verde e
foi, inicialmente, colocado na turma de Portugués, mas devido as dificuldades detetadas, sobretudo em termos de
compreensdo e expressao escritas, foi avaliado e integrou a 10 de maio de 2024 a turma de PLNM. Ressalvo que o

aluno s6 chegou a escola apos a interrupgao letiva da Pascoa.
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2.1.3. Principios orientadores do estudo

O foco do ensino de uma lingua estrangeira € formar individuos independentes e
capazes de atuar em varios contextos, de modo a promover a sua inclusdo numa nova
escola, realidade e, muitas vezes, cultura diferente.

Este objetivo de ensino de uma lingua estrangeira realca a necessidade emergente
de os alunos adquirirem competéncias linguisticas diversificadas devido ao acelerado
processo de globalizacdo, para que, mantendo a sua lingua e identidade culturais,
possuam conhecimentos comunicacionais funcionais em diversas linguas. Tal
conhecimento facilitara por certo a comunicagdo, transformando-os em cidaddos do
mundo, podendo utiliza-lo esse conhecimento/aprendizagem no quotidiano, para viajar
ou até para trabalhar.

A este proposito, ndo devemos esquecer a seguinte formulacdo de acordo com o
QECRL:

O aprendente da lingua torna-se plurilingue e desenvolve a
interculturalidade. As competéncias linguisticas e culturais respeitantes a
uma lingua sdo alteradas pelo conhecimento de outra e contribuem para uma
consciencializacdo, uma capacidade e uma competéncia de realizacdo
interculturais. Permitem, ao individuo, o desenvolvimento de uma
personalidade mais rica e complexa, uma maior capacidade de
aprendizagem linguistica e também uma maior abertura a novas
experiéncias culturais. Os aprendentes tornam-se também mediadores, pela
interpretacdo e traducdo, entre falantes de linguas que ndo conseguem

comunicar diretamente. (Conselho da Europa, 2001: 73).

A Unido Europeia e o Conselho da Europa recomendam a utilizacdo de estratégias
que favorecam a utilizacdo da lingua através da sua aprendizagem de forma
interdisciplinar, sobretudo porque, apesar do conhecimento inicial ou intermédio da
lingua de chegada, em muitos locais, ndo existe nenhum outro suporte nas restantes

disciplinas. Isto €, os alunos frequentam o PLNM, mas as restantes disciplinas que
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componham o seu plano curricular ndo possuem nenhum tipo de apoio que promova
aprendizagem desses contedos.

Assim, na nossa opinido, e pelo sentido no terreno, a par de todos os materiais,
métodos e estratégias que os professores de PLNM possam utilizar como promotores da
aprendizagem da lingua, a escola deveria providenciar apoio nas outras disciplinas.

Este apoio poderia ser realizado de diversas formas, seja através de documentos
traduzidos, na lingua de origem ou na lingua franca, o inglés, seja através de aulas de
apoio com tutores que pudessem trabalhar com estes alunos, explicando-lhes contetdos
de cada disciplina de forma faseada, com recursos visuais, tradu¢fes ou outros recursos.

Na maioria das escolas, tal como no agrupamento onde decorreu 0 nosso estudo,
este tipo de apoio nas restantes disciplinas ndo existe, 0 que constitui ser uma lacuna,
pois tém a disciplina de PLNM, mas restringe-se essa inclusdo e aprendizagem ao
contexto de sala de aula, conforme os tempos letivos frequentados por semana.

Estamos portanto longe de uma verdadeira imersdo na lingua de chegada, neste
caso o Portugués, que a escola, de acordo com o Despacho n.° 2044/2022, de 16 de
fevereiro deveria:

- promover a familiarizacdo com o espago escolar, fomentando a utilizacdo de
espacos comuns;

- incentivar o contacto com falantes nativos de portugués, do mesmo grupo etario;

- valorizar o conhecimento da realidade e histdria da comunidade local, assim como
0 contacto com as suas instituicdes;

- valorizar a lingua materna e a cultura do aluno;

- fomentar a participacao dos alunos e o sentido de pertenca a comunidade;

- valorizar a diversidade como oportunidade e como fonte de aprendizagem para
todos, no respeito pela multiculturalidade da comunidade escolar, desenvolvendo o
conhecimento da lingua e cultura portuguesas e as ligacdes com os aspetos culturais dos
paises de origem dos alunos;

- promover o envolvimento dos pais ou encarregados de educacéo.
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2.2. Inclusao

2.2.1. Ainclusao

Entenda-se por inclusdo a igualdade entre diferentes individuos permitindo que
todos tenham o direito de integrar e participar nas varias dimensdes do seu ambiente,
pessoal, profissional e social, sem sofrer qualquer tipo de discriminacdo e preconceito.

Compete a sociedade permitir e desenvolver a sua comunidade e consciencializar
0s seus cidaddos da nocdo importantissima de desenvolvimento comunitario
envolvendo todos os setores e todas as pessoas. Deve-se mobilizar recursos humanos,
materiais e instituicdes a participar ativamente nos projetos, nos estudos e planeamentos
de modo a promover e desenvolver a sociedade e comunidade com vista a obtencéo de
uma vida melhor.

A sociedade como um todo é muito melhor e mais poderosa do que pega a pega.

No caso escolar, num universo de turmas multiculturais encontramos alunos de
diferentes géneros, etnias, nacionalidades e culturas, aos quais devemos garantir a
igualdade de acesso, de frequéncia e de aquisicdo das aprendizagens essenciais e do
perfil esperado a saida da escolaridade obrigatéria.

Independentemente dos facilitadores e barreiras detetados compete a cada professor
desconstruir os modelos generalistas e centrar o foco do ensino nos alunos que tem
consigo, através de uma metodologia diferenciada e centralizada em cada um deles, de
modo a que de igual forma obtenham sucesso escolar e, em particular no caso de alunos
de PLNM ou alunos com Necessidades Especificas, se sintam incluidos.

O principio inclusdo deixou de ter um foco meédico para passar a ter varias
diretrizes que comprometem a participacédo e a aprendizagem, seja de forma permanente
seja durante um periodo de tempo, pois aqui englobam-se também fatores pessoais,
familiares, emocionais, inclusdo de alunos estrangeiros, entre outros.

E necessario, por conseguinte, que a educacdo inclusiva ponha o seu foco nas
potencialidades, expetativas e necessidades dos alunos de forma individualizada e néo
como um todo.

A criacdo de escolas inclusivas implica considerar todas as suas dimensdes: a
dimensdo ética, referente aos principios e valores que a fundamentam; a dimensao
relativa a implementacdo de medidas de politicas educativas adequadas e a dimensao
respeitante as praticas educativas propriamente ditas.
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Uma escola inclusiva, promotora de melhores aprendizagens para todos os alunos e
a operacionalizagéo do perfil de competéncias que se pretende que eles desenvolvam,
para o exercicio de uma cidadania ativa e informada ao longo da vida, implicam que
seja dada as escolas autonomia para um desenvolvimento curricular adequado a
contextos especificos e as necessidades dos seus alunos.

A realizagdo de aprendizagens significativas e o desenvolvimento de competéncias
mais complexas pressupdem tempo para a consolidacdo da aprendizagem e efetivacéo
do conhecimento.

Para isso, ha que valorizar ndo sé os saberes disciplinares, mas também o trabalho
interdisciplinar, a diversificacdo de procedimentos e instrumentos de avaliacdo, a
promoc¢do de capacidades de pesquisa, relacdo, analise, o dominio de técnicas de
exposicdo e argumentacdo, a capacidade de trabalhar cooperativamente e com
autonomia.

Com a defini¢do de uma “Estratégia Nacional de Educacdo para a Cidadania”,
2017, que visa o desenvolvimento de competéncias para uma cultura de democracia e
aprendizagens com impacto na atitude civica individual, no relacionamento interpessoal
e no relacionamento social e intercultural, através da componente de Cidadania e
Desenvolvimento, conseguimos alcancar a inclusdo de todos os alunos na escola

independentemente da sua origem.

2.2.2. A evolucéo da educacéo inclusiva em Portugal: medidas, objetivos e

estratégias

Até 1980, a inclusdo era pouco abordada em Portugal. Em 1994, surge a
Declaracdo de Salamanca com vista & promocdo de uma educacdo para todos e a
construcdo de uma escola para todos. Abandona-se a perspetiva meramente médica, em
favor da individualidade.

Em 2008, surge entdo o decreto-lei n.° 3, para muitos, um passo atras na incluséao ja
que volta a resumir e a categorizar os alunos perante perturbacfes de carater permanente
associadas ao preenchimento de checklists: Classificacdo Internacional de
Funcionalidade, Incapacidade e Saude (CIF).

A inclusdo volta a estar em destaque em 2015 no objetivo 4 da agenda do

desenvolvimento sustentavel como um objetivo a alcancar e com a definicdo do perfil
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dos alunos a saida da escolaridade obrigatoria (PASEO) e em 2016 como uma estratégia
para a cidadania.

Por fim, em 2018, surgem dois novos normativos, os decretos-lei n.° 54 e 55.

O Decreto-lei n.° 54/2018 aposta numa escola inclusiva onde cada um dos alunos,
independentemente da sua situacdo pessoal e social, encontra respostas que lhe
possibilita a aquisicdo de um nivel de educagdo e formacdo facilitadoras da sua plena
incluséo social, de acordo com as suas potencialidades, expetativas e necessidades no
ambito de um projeto educativo comum e plural que proporcione a todos a participacao
e o sentido de pertenca em efetivas condicGes de equidade.

O Decreto-lei n.° 55/2018 assume como prioridade a concretizacdo de uma politica
educativa centrada nas pessoas que garanta a igualdade de acesso a escola publica,
promovendo o sucesso educativo e, a igualdade de oportunidades. O curriculo deve ser
equacionado como um instrumento que as escolas podem gerir e desenvolver
localmente de modo que todos os alunos alcancem as competéncias previstas no
PASEO e adequado a contextos especificos e as necessidades dos seus alunos.

Atualmente, a inclusdo ocupa um lugar central e de destaque nas politicas
educativas em Portugal e no mundo ja que a multiculturalidade é uma realidade nas
escolas.

De acordo com o publico-alvo do nosso estudo e o papel da importancia de uma
inclusédo efetiva e de respeito pela diferenca, estes dois normativos, a par da opinido de
alguns tedricos e investigadores, como Margarida Vieira Mendes (1997) sao
fundamentais para que se encare o ensino da lingua numa vertente da educag&o artistica,
neste caso, literaria. Por vezes, os curriculos desadequados limitam o desenvolvimento
das competéncias de leitura, do prazer da leitura e dos potenciais que a literatura tem no
desenvolvimento da criatividade, do pensamento critico e da prépria estética. O valor de
cada palavra, a agucada curiosidade que é promovida pela leitura tornam os leitores
ativos e com opinido acerca do que leem, para além de uma suposta intencdo
comunicativa ou direcionada prépria de textos ndo literarios.

Através da literatura € possivel ensinar uma lingua, utilizando ndo s6 a sua

dimenséo linguistica como artistica.
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2.3. A literatura enquanto recurso didatico

H& que ensinar a quem ndo domina o Portugués da escola a falar com correcao
linguistica e adequacéo pragmatica e a ler textos escritos com uma sintaxe e vocabulario
mais ricos e vastos, que diferem da oralidade do quotidiano.

No contexto portugués, a contenda entre Literatura e Linguistica no que toca ao
Ensino do Portugués ficou mais visivel no inicio séc. XXI, o que se traduziu em
mudancas curriculares no Ensino Secundario em 2004. Evoluiu-se para a valorizacdo do
lado utilitario do uso linguistico, dando énfase a competéncia comunicativa, em
detrimento de outras dimensdes linguisticas e a atividades cognitivas, ludico-afetivas e
artisticas ligadas a lingua.

N&o obstante, e de acordo com Mendes (1996) o ensino da lingua enguanto
educacdo artistica traduz-se no alargamento da perspetiva comunicacional para um
enraizamento do entendimento desta como arte, como patrimoénio, como cultura. Este
enguadramento da aprendizagem da literatura enquanto manifestacédo artistica abandona
o0 paradigma da literatura apenas como educadora e formadora. Mantendo, no entanto,
as suas qualidades pedagdgicas, a literatura € muito mais do que a mera forma de
ensinar a comunicar. Através das nossas leituras enriquecemos com a mestria com que
esta chega até nds, independentemente de ser em prosa ou verso, da-nos sempre a
conhecer a histdria, os lugares, as gentes. Permite-nos pensar sobre o real e sonhar sobre
0 imaginario e fantasioso, logo a literatura permite-nos sentir, permite-nos viver.

No entanto, muitos docentes continuam a fazer da frase a unidade a analisar, quer
em termos morfossintaticos quer gramaticais, 0 que nos parece desajustado, ja que a
competéncia comunicativa € também, por si s6, uma competéncia textual. Assim, a
frase enquanto unidade de estudo, limita-a, o que pode facilmente ser ultrapassado com
a adogdo de textos enquanto unidades de analise.

“Um texto ndo ¢ qualquer conjunto de frases, como sabemos. N&o é o resultado da
soma de palavras, frases ou de outros textos, mas de um projeto de dizer constituido
numa dada situacdo comunicativa, para alguém, com certa finalidade e de determinado
modo”. (Koch & Elias, 2006)

Assim sendo o uso da literatura como recurso didatico faz todo o sentido ja que
cada objeto de analise é um todo, é analisado como uma unidade, estejamos perante um

conto, uma fabula, um poema ou outro. S6 com o recurso a unidade textual no seu todo
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é possivel desenvolver a competéncia da compreensdo, que falha através de palavras,
expressoes ou frases soltas e descontextualizadas.

Por isso vérias vezes estamos perante alunos que revelam alguma competéncia
ortografica e sintatica mas sem capacidade de compreender um texto e muito menos de
escrever um corretamente.

N&o obstante, na busca, cada vez maior, de modelos de ensino assentes na
comunicagdo, favorecendo os textos instrucionais através de abordagens por tarefas a
realizar, o texto literario voltou a ganhar centralidade, sobretudo com revisdo de 2015
dos programas de Portugués do Ensino Secundario. Esta oscilacdo é menos forte nas
alteracbes curriculares dos programas de Portugués no Ensino Bésico (1991, 2009,
2015). No entanto, deve readquirir importancia e ser um recurso primordial, dado a sua
natureza auténtica e real, e como tal, é algo indispensavel em qualquer sala de aula

independentemente do ano de escolaridade.

O texto literario merece ter, na nossa opinido, um lugar privilegiado na aula
de lingua materna ndo apenas a nivel do secundario, mas também do Bésico,
e do Pré-escolar ou mesmo antes de se iniciar qualquer escolarizacdo formal

por parte da crianca. (Duarte, 2008)

Compete ao professor dar a conhecer ndo apenas o uso literario da lingua como
também o seu uso quotidiano. Deste modo, ndo é necessaria uma escolarizacéo para ter
contacto com a literatura. Ha que valorizar e promover a capacidade da crianca para
brincar com a linguagem aproximando este caracter ludico ao texto literario.

Os textos literarios ndo s6 apelam a sensibilidade e gosto como educam os valores
éticos e estéticos promovendo a capacidade de ler por prazer. Os textos literarios sao
construidos com base na lingua, logo sdo um excelente recurso para a aprender.

A valorizagdo da literatura tem tido defensores que enaltecem o seu prestigio
simbdlico, a sua estrutura e linguagem cuidada, bem como o seu significado artistico e
cultural e o seu valor educacional e ladico, nomeadamente a originalidade e
complexidade, a sua potencialidade para desenvolver as competéncias linguisticas e
cognitivas dos alunos, ao mesmo tempo que 0s enriquece através de conhecimentos
historicos, culturais e de exploracdo das sensacdes e emocdes. Acrescem outros

argumentos como o desenvolvimento do pensamento critico, da criatividade, bem como
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causa um forte impacto motivacional que permite a aquisicdo mais célere do gosto pela
leitura, dentro e fora da sala de aula.

Segundo o professor Jacinto de Prado Coelho, citado por Duarte (2008), “a
literatura ndo se fez para ensinar; ¢ a reflexdo sobre a literatura que nos ensina”. Isto
mostra-nos que a leitura literaria nos ensina, igualmente, atitudes capacidades e valores,
para além da sua vertente linguistica, ja que ler ensina a pensar. A literatura forma-nos
ndo apenas linguisticamente como também enquanto cidaddos livres. Ler ajuda a
perceber que a linguagem é mais do que comunicar, ja que interiormente nos faz pensar
e refletir em objetos (mesmo na sua auséncia) ou em comportamentos com 0s quais
contactamos através dos textos literarios.

Segundo Duarte (2007), o texto € o lugar por exceléncia do cruzamento das
abordagens literaria e linguistica, uma vez esta faculta instrumentos teéricos para
compreender melhor os textos.

Se por um lado a linguistica se encarrega do estudo da lingua, falada e escrita, a
literatura explora de forma criativa as virtualidades da lingua. Assim, a linguistica da-
nos competéncias comunicativas, mas para as quais necessitamos conhecimentos sobre
a lingua em que nos expressamos. Mas, a literatura enriquece-nos com atividades
cognitivas e ludico-afetivas ligadas a lingua, considerando em qualquer texto literario a
explorar ndo sé a dimens&o textual como também a social.

Perante 0s argumentos acima expostos, fica bem fundamentada a ideia de que a
literatura deve fazer parte integrante do curriculo, das Aprendizagens Essenciais e das
metas curriculares a alcancar no ensino do Portugués, desde o 1.° ciclo do ensino basico
até ao ensino secundario. Ela deve estar mesmo no centro, pois a partir de um qualquer
texto literario é possivel trabalhar todos os dominios, e ndo ser vista como uma area
desta disciplina. Claro que a par desta plasticidade temos de encarar o ensino da lingua
literaria como um ensino artistico e ndo apenas com o proposito de aprendizagem. Tal
afirmacéo ndo implica a exclusividade dos textos literarios no ensino da lingua, mas
todo o género de textos de modo a que seja uma oferta diversificada e enriquecedora
tanto quanto possivel.

Esta oportunidade de alcancar todos os dominios ndo se restringe a plasticidade que
os textos literarios permitem, mas sobretudo devido ao ensino da lingua literaria
enguanto ensino artistico.

Quanto ao PLNM tem sido ainda mais forte a defesa da aprendizagem da lingua

assente na  dimensdo comunicativa, virada para 0 quotidiano.

29



Segundo Ramon (2022), citando Ogando Gonzélez, a reniténcia no uso do texto
literario com alunos de PLNM deve-se ao seu grau de dificuldade devido ao “recurso a
linguagem metaforica, ao estabelecimento de relagdes de intertextualidade com outros
textos verbais e ndo-verbais, a copresenca de multiplos registos de lingua, de variedades
socioletais, de desvios face a norma padrdo, de referéncias historico-culturais nédo
partilhadas”.

De acordo com a autora, os aprendentes iniciais de uma lingua ndo possuem
conhecimentos suficientes para compreender e analisar estes textos o que é corroborado
por Duarte (2008), que defende que, no ensino do Portugués, temos de considerar a
educacao linguistica basica, baseada no dominio do Portugués-padrao e na aquisi¢do de
competéncias sélidas de producédo (escrever e falar) e rececdo da lingua (ouvir e ler) e
ainda adquirir conhecimentos gramaticais.

Para muitos, a literatura ndo € considerada uma ferramenta Gtil para trabalhar com
alunos com um baixo grau de conhecimento da lingua, sob pena de levar a
desmotivacdo dos alunos por dificuldades na sua compreensdo. Tais objecGes tém a sua
razdo de ser se a convocacao da literatura no contexto do PLNM exigisse um estudo
especializado de textos literarios quer do ponto de vista historico-cultural e estético quer
do nivel de proficiéncia linguistica. Nesse caso inegavelmente seria efetivamente
desadequado para a aprendizagem nos seus estadios iniciais da lingua portuguesa por
parte de jovens estudantes estrangeiros.

A defesa da literatura no ensino do Portugués parte do pressuposto de que ela
explora potencialidades para a linguagem, inventa e expande possibilidades do seu uso.
N&o implica necessariamente uma linguagem propria (0s neologismos sdo uma
realidade restrita) e menos ainda uma espécie de apéndice. Em contrapartida, ndo se
pode ignorar que a literatura ndo usa uma linguagem ornamental em cima da lingua-
padrdo. Ela expande as possibilidades da linguagem, Um poema ou um romance pode
até apropriar-se da fala corrente das ruas, das formas textuais da carta ou de uma receita
de cozinha e com isso recriar artisticamente a lingua.

Segundo Ramon (2022), o texto literario afigura-se como um recurso bastante (til
no ensino de PLNM na medida em que permite um contato direto e natural com as
vicissitudes e diversidade da lingua. Se no plano linguistico permite dar a conhecer
variedades do Portugués (apesar de na nossa proposta apenas tivéssemos escolhido

textos escritos em Portugués de Portugal), no plano cultural amplia os conhecimentos
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sobre si, os outros e 0 mundo que os rodeia, permitindo a reflexdo e rejeitando o
etnocentrismo.

O uso de textos literarios € fundamental na aprendizagem da lingua dado a sua
simbologia, 0 seu significado artistico e cultural e o seu valor ludico e educacional.
Permitem-nos melhorar as nossas competéncias linguisticas e cognitivas desenvolvendo
em simultdneo o nosso conhecimento cultural e sensibilidade. Com esta capacitacdo,
também 0 nosso pensamento critico é incrementado e com ele 0 nosso lado emocional e
motivacional é igualmente ativado.

Os textos literarios encerram em si muito mais que um carater didatico. Sdo objetos
artisticos cuja matéria-prima € a lingua, logo, enquanto arte estimula as sensacdes e
emoc0es, as quais diferem de pessoa para pessoa e permitem interpretacées e opinides
diversas, devendo cada uma ser igualmente respeitada. Como qualquer obra de arte, sdo
livres na sua estrutura e ndo obedecem aos padrfes rigidos da construcdo frasica e
textual dos textos meramente instrutivos ou didaticos. SO assim se torna rico em termos
de estrutura e contetdo onde reina a harmonia entre a originalidade, a criatividade e a
perspicacia cognitiva.

Deste modo, os textos literarios devem fazer parte de qualquer sala de aula no
ensino da lingua desde que o professor adeque o0 texto ao contexto que pretende
trabalhar, escolhendo-o de acordo com o destinatario, em que momento o deve utilizar,
como o deve fazer e qual o seu objetivo ao fazé-lo.

A escrita literaria contempla um vasto nimero de atos de fala de acordo com a
imaginacédo ou realidade sociocultural do seu autor, convidando o leitor a fazer parte, a
se identificar com essa realidade, participando, através da leitura e compreensao nessas
dindmicas. Com maior precisdo diremos com Reis que, ao contrario das acdes

linguisticas que realizamos no dia a dia, o:

(...) discurso literario ndo enuncia verdadeiras assercdes; num romance ou
num poema, a voz do narrador ou a do sujeito poético apenas imitam o ato
de produzir essas assercOes, solicitando ao leitor a competéncia e a
disponibilidade para participar nesse jogo discursivo, com a consciéncia de

que disso mesmo se trata: de um jogo discursivo. (2008: 116)
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No contexto de PLNM ndo ¢ a literatura que se torna dificil de ser entendida como
uma ferramenta didatica, mas sim a selecdo dos textos e do grau de exigéncia linguistica
(lexical, sintatico e pragmaético) e também a forma como os docentes responsaveis pelo
ensino da nova lingua os abordam na apreciacdo da forma, na descodificacdo e
contextualizacdo da sua mensagem.

Segundo Duarte (2007), “o estudo dos textos, que sdo produtos linguisticos, ajuda o
aluno a usar mais competentemente a lingua”.

Quanto mais variada, em termos de género, literario ou nédo, for esta analise maior
sera o input linguistico que os alunos obterdo.

E precisamente a diversidade de géneros literarios que permite uma maior
adequacdo e um crescendo de complexidade de modo a potenciar a aprendizagem, visto
que desperta emocgOes, permite diversas interpretacfes, favorece reflexbes e partilha
informacdes, o que tudo reunido desenvolve o conhecimento ndo s6 da lingua, como de
fatores historicos e culturais que a determinam.

Através de diferentes generos € possivel aumentar o vocabulario e 0s
conhecimentos semanticos e sintaticos da lingua. E, claro, trabalhando textos que
promovem o espirito critico, recusam o0 etnocentrismo e favorecem o0 respeito e
conhecimento pela multiculturalidade existente numa sala de aula de PLNM, estamos a
trabalhar cultura e incluséo.

Os textos literarios sdo fontes de informacdo abundante quer em termos
linguisticos, quer culturais, sdo unidades de comunicacdo que consolidam, por um lado
um cardcter Gnico e artistico e, por outro lado, a possibilidade de utilizacdo
instrumental, como ferramenta potenciadora da aprendizagem de uma nova lingua,

neste caso, do Portugués, como defende Duarte (2007):

Os textos literarios afinam a sensibilidade e o gosto, mas educam também
os valores estéticos e éticos e dao aos alunos a possibilidade de se virem a
tornar cidaddos de pleno direito, com capacidade de ler por prazer e
necessidade interior e assim conhecer outros mundos e escaparem as

contingéncias que sdo as suas.
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Inspirada por Italo Calvino, Margarida Vieira Mendes (1996), identifica na
literatura seis qualidades especificas especialmente relevantes no ensino da literatura,
nas quais também nos baseamos para a nossa reflexao e aplica¢do didatica no contexto
da disciplina de PLNM no Ensino Basico. Fazemo-lo, ndo obstante o artigo de Mendes
se concentrar no ensino de Portugués enquanto lingua materna. As seis qualidades sao a
leveza e a liberdade, a rapidez, a exatiddo e visibilidade, a multiplicidade e consisténcia.

S6 com uma diversidade de géneros textuais, associada a uma regularidade nesta
exposicdo, se implementa o gosto pela leitura e se desenvolve a aprendizagem da
lingua. Segundo palavras da docente de PLNM da turma, na sua reflexdo sobre este
estudo, o unico ponto “negativo” foi o facto de ndo ter sido implementado ao longo de
todo o ano letivo e apenas no segundo semestre (Anexo I).

Os textos literarios sdo recursos muito Uteis no processo de ensino-aprendizagem
do Portugués enquanto lingua estrangeira. O seu potencial reside no facto, como ja
referimos, de permitirem o contacto natural e direto com todas as vicissitudes da lingua,
quer em termos vocabulares, quer culturais.

A literatura e a lingua constituem pilares identificadores de uma cultura. Os textos
literdrios, em particular, sdo recursos fundamentais para esta percecdo ja que se
constituem e se desenvolvem ao longo da histéria de uma comunidade. Para além da
descricdo, da analise, da interpretacdo do seu contetido sdo igualmente um importante
veiculo de transmissdo de evolucdes da prépria lingua, de factos histéricos, de periodos
literarios e contextos historico-sociais.

Numa turma multicultural, a questdo da consciéncia cultural que nos é passada
através da literatura e que ndo faz parte dos textos nao literarios, € muito pertinente, ja
que a lingua faz parte da identidade cultural. Assim, ndo s6 estamos a trabalhar os
aspetos linguisticos, escritos e orais, como a trabalhar num processo de aculturagéo,
descrevendo espacos, episodios histéricos, manifestacdes culturais, entre outros,
favorecendo a inclusdo destes alunos n&o so na escola, como na sociedade.

A escrita literaria contempla um vasto nimero de atos de fala de acordo com a
imaginacdo ou realidade sociocultural do seu autor, convidando o leitor a fazer parte, a
se identificar com essa realidade, participando, através da leitura e compreensao nessas

dindmicas.
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Posto isto, verifica-se que, recorrendo a literatura como recurso didatico para o
ensino do Portugués destinado a alunos de outra lingua materna, fomentamos o
desenvolvimento linguistico, comunicacional e vocabular ao pér ao seu dispor uma
grande variedade de representacdes da vida quotidiana, bem como, aumentamos os seus
conhecimentos historicos e culturais acerca da sociedade onde est&o incluidos.

Bottino (1999: 211) defende a existéncia de trés modelos para justificar o uso da
literatura no ensino de alunos de PLNM: o0 modelo cultural, o modelo de linguagem, e o
modelo de crescimento pessoal. Explicaremos de seguida cada um deles.

O modelo cultural evidencia o texto literario como veiculo transmissor de crencas e
valores de uma dada cultura, através do qual o leitor aprende acerca de épocas, espagos
e tradigdes para si desconhecidos, e que lhe podem levar a refletir sobre a sua cultura, o
seu sistema de valores e as suas praticas. Embora, na nossa opinido, se deva sempre
ressalvar o respeito por todas as culturas do mundo, e todas as diferentes culturas
presentes na sala de aula, sem julgar nenhuma como superior ou inferior em relacéo as
restantes, sem generalizar, discriminar ou estereotipar.

O modelo da linguagem que permite o ensino de vocabulario, sintaxe e semantica
através da sua leitura e interpretacdo deve ser feito através de uma exploracao
controlada com a ajuda do docente. Este deve ter sempre em consideracdo o publico-
alvo e selecionar os textos que melhor se adequem ao que pretende trabalhar e explorar,
conjuntamente com os alunos, o seu conteudo através de linhas orientadoras que
conduzam a aprendizagem da lingua.

O modelo do crescimento pessoal passa pelo desejo de fomentar o gosto pela
leitura, ndo s6 em contexto de sala de aula, como fora da mesma. Entendendo assim a
leitura literaria ndo como uma obrigacdo escolar, mas como uma atividade prazerosa,
motivada pela dimensdo ludica, criativa, simbdlica e até pela sua estética. Ler alimenta-
nos a mente logo enriquece-nos e promove 0 N0sso crescimento pessoal.

Apesar de estes trés modelos assentarem em a¢6es distintas, 0s mesmos interligam-
se e podem funcionar como um todo, revelando a mais-valia do uso da literatura no

ensino do Portugués a alunos de PLNM e a todos os alunos em geral, ja agora.
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2.3.1. Reflexdo sobre a escolha de textos literarios como recurso didatico na

aprendizagem do Portugués Lingua Nao Materna

Qualquer o género escolhido para ser trabalhado, seja na disciplina de Portugués,
seja como recurso didatico potenciador da aprendizagem no ensino de alunos de PLNM,
0s textos devem ser adequados ao desenvolvimento linguistico, psicolégico, cultural e
estético dos alunos, sem comprometer o rigor e qualidade literarios que os definirdo
como um bom recurso didatico.

Conjuntamente com a exploragdo do texto em termos da sua estrutura, vocabulario,
semantica e sintaxe, o professor deve igualmente selecionar textos com uma linha
cultural, ou tematica de acordo com valores, ou temas que pretenda desenvolver. Assim
sucede no caso do presente trabalho de investigacdo, que tem por base uma turma
multilinguistica e multicultural. Dai a razdo de todos os textos escolhidos abordarem
questdes culturais, tradicbes e o respeito pela diferenca, por forma a promover
igualmente a inclusdo e fomentar o sentimento de pertenca dos alunos.

A leitura e interpretacdo de textos literarios devem funcionar como uma viagem
realizada pelos alunos e guiada pelo professor, feita com seguranca. N&o obstante ser
realizada de forma discreta, delicada e rigorosa, para que, cada um adquira uma
identidade propria. Isto €, que cada um possa ter a sua maneira de pensar, de idealizar,
de imaginar e criar memarias com base nas suas experiéncias ao longo da vida, 0s seus
conhecimentos, a sua personalidade, gostos, virtudes, defeitos, emocdes. SO assim se
consegue por de parte a leitura generalizada, com base em grelhas ou guides de leitura e
analise impessoais, que nao tém em conta a natureza singular de cada leitor, castrando-o
nesse processo de aprendizagem, conhecimento e desenvolvimento.

N&o podemos dissociar as emogdes do conhecimento da vida, do mundo e de nos
proprios. A propria literatura transmite-nos essas emocdes e afetos, tal como, as
opinides, os valores e as crencas exploradas e trabalhadas que permitem o
desenvolvimento da inteligéncia e da sensibilidade para diversas tematicas.

Como referido por Aguiar e Silva em “Teses sobre o ensino do texto literario na
aula de portugués” (1998/99, p.215), “este processo interativo da razao e das emogdes,
mediado pelas formas linguistico-textuais, constitui uma das mais valiosas
contribuicdes das Humanidades para a educagdo da crianga, do jovem e do

adolescente”.
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Os textos literarios sdo uma parte da cultura de um povo, fazem parte da sua
identidade cultural na medida em que, pela maneira como utilizam a lingua, como a
reinventam, como a elevam, pelos contetidos que narram, descrevem ou transmitem nos
avivam memorias passadas, momentos historicos, ou nos lancam a aventura, fomentam
a nossa criatividade e espirito critico. Assim, é possivel, através da sua leitura e analise
conhecer e perceber outros povos, terras ou culturas.

E de todo pertinente o contacto dos alunos com situac@es reais, do uso da lingua no
quotidiano de modo a prepara-los para as situacfes dialdégicas que possam surgir ou
outras em que haja a necessidade de intervir via oral ou escrita.

A estrutura e a dimensdo estética presente na literatura, sobretudo na poesia, 0
cuidado na escolha das palavras, o sentido dado as mesmas, a sua possibilidade de
imaginacdo, criatividade e polissemia torna-os bastante enriquecedores, pondo em alerta
0 conhecimento e a aprendizagem da lingua e também despertando as emocdes. Apesar
de os textos literarios serem, muitas vezes, ficcionais, remetendo para a imaginacéo,
para 0 conotativo, a verdade é que os factos relatados se revestem sempre de alguma
base real.

Quanto maior for a exposicdo dos alunos a nova lingua através de diversas formas,
mais facilmente a aprendem e é neste sentido que o uso da literatura em sala de aula é

uma ferramenta muito importante.

2.3.2. Os objetivos

Como o proprio titulo deste trabalho indica, o objetivo fulcral desta investigacao é
mostrar que a literatura potencia e promove o desenvolvimento linguistico, acelera a
aprendizagem da lingua, neste caso, do Portugués, por parte de alunos oriundos de
outras linguas maternas.

Atraves de uma selecdo de textos literarios a trabalhar e explorar com esses alunos,
pretendemos ndo s6 desenvolver as capacidades linguisticas, de sintaxe, gramatica e
semantica da lingua, como aumentar o vocabulario desses alunos, desenvolver as suas
capacidades de producdo textual oral ou escrita, como também, formar leitores, que

adquiram o gosto pela leitura, dentro e fora do contexto escolar.
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Assim, para além do seu desenvolvimento a nivel académico, linguistico,
comunicacional e cultural, com a exploracdo de diversos géneros literarios, os alunos
adquirem igualmente conhecimentos, exploram emocdes e descobrem prazeres que
ficardo para a vida e que Ihes poderdo ser uUteis no futuro ndo s6 enquanto estudantes,
como também como atores sociais, seres ativos e pertencentes a uma sociedade.

Numa turma multicultural, esta questdo de consciéncia cultural que nos é passada

através da literatura, que ndo é visivel em textos ndo literarios.

2.3.3. Estratégias

Os textos literarios suscitam diferentes ritmos de leitura e apresentam diferentes
estruturas, consoante o género a trabalhar. Ha textos, como os narrativos, as fabulas, as
lendas, entre outros, em que é possivel fazer uma leitura conjunta, contando com a
colaboracéo de todos os alunos. Nas composi¢des poéticas, estas devem ser lidas apenas
por um, para evitar quebras de ritmos, de entoacdo e se perca ndo s6 a musicalidade
inerente, bem como, se dissipe a mensagem.

Posto isto, tudo é importante e valorativo, para a compreensao de um texto literario,
que sO consegue ser conhecido, percepcionado e apreciado como um todo. E
fundamental adequar as estratégias ao género de texto a trabalhar, o que nesta
investigacdo ocorreu sempre, tendo sido a leitura sempre feita pelos alunos, com
excecdo dos textos poéticos trabalhados, a qual foi realizada pela mestranda, e que,
numa turma de PLNM, podera ser realizada pela docente da turma, ou por um aluno
com um maior grau de proficiéncia.

N&o nos podemos esquecer que, cada vez mais, 0 cenario nas nossas escolas é de
turmas multiculturais, de diversas linguas, culturas e estratos sociais, alguns deles
bastante desfavorecidos. Assim, a escola deve ser um lugar seguro e de respeito para
acolher todas as culturas. Dai que, o foco de uma proposta de antologia contemple uma
escolha de textos literarios de diferentes géneros, com um contedo comum em termos
de exploracdo das diferentes culturas, enriquecedor do conhecimento e a promotor de
valores de partilha e respeito uns pelos outros.

De entre os varios géneros literarios, foram escolhidos, um texto narrativo, trés
textos poéticos, uma fabula e uma lenda, tendo sempre em consideracdo 0s niveis de

proficiéncia existentes na turma. Recaiu a escolha em textos que exigissem menos
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inferéncias, evitando sentidos mais subtis ou conotacfes e com vocabulario simples, que
pudessem constituir um facilitador da aprendizagem e ndo uma barreira.

Por esta ordem, e num complexo crescente de dificuldade foi possivel aos alunos
desenvolverem a sua leitura, a interpretacéo, através da exposicéo oral de vocabulario
ou das ideias principais do texto. Além disso puderam desenvolver a criatividade, a
producgéo escrita, 0 pensamento critico, a liberdade de expressdo e o reconhecimento de
diversas culturas, todas elas coexistindo sem necessidade de conflito e sem que
nenhuma se sobreponha a outra.

E possivel e importante fazer, por vezes, uma retextualizacdo das obras literarias
para que estas sejam mais facilmente compreendidas pelos alunos de niveis de
proficiéncia menores, como Al, A2 ou até B1.

Segundo Costa (2018), essa retextualizacdo permite que se reduza a complexidade
linguistica do texto a trabalhar mantendo o sentido original do mesmo e simplificando a

aprendizagem destes alunos:

Com a retextualizacdo de obras literarias para o nivel Al sera possivel dar
mais um passo e proporcionar aos alunos de PLE momentos de leitura
extensiva e autonomia de aprendizagem, sem negligenciar que, em termos
de pratica de leitura, 0 encontro com um texto compreensivel promove tanto
a capacidade de leitura, como a consciencializagdo de padrdes gramaticais

em contexto. (Costa, 2018)

Apesar de ndo ter sido utilizada na nossa préatica pedagogica, a retextualizacéo é
igualmente uma estratégia para desenvolver a aprendizagem de uma nova lingua. Este
método, visa uma compreensdo adequada e mais facilitada e permite uma aquisicéo
maior do vocabulario e do conhecimento das estruturas da lingua. N&o se trata de um
resumo do texto sob pena de se perder o fulcral por se tornar bastante minimalista.

Outra estratégia complementar a compreensdo do texto literario, retextualizagéo ou
excerto a trabalhar é o suporte verbal do mesmo, bem como o suporte visual, para mais

facilmente ser compreendida a mensagem.
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Enquanto suporte verbal refiro contextualizagdes, explicacbes ou questdes
realizadas por parte do professor. Pequenos videos, imagens, fotografias ou desenhos
podem e devem igualmente ser utilizados, como ferramentas de leitura e compreensao
textuais.

Luscher (2009) e Puren (2020), definem a necessidade de trabalhar esses recursos

por etapas de modo a tirar a maxima rentabilidade.
Segundo estes autores, podemos definir trés etapas: a primeira que se prende com a
escolha do texto, com o seu potencial motivacional para os alunos em causa, a sua
relevancia em termos tematicos, culturais e linguisticos e a compreensdo mais ou menos
facilitada que os alunos conseguiréo fazer.

A segunda etapa € a integracdo do texto numa sequéncia didatica, trabalhando todos
os dominios, bem como competéncias a nivel cultural e intercultural. Por Gltimo, a
terceira etapa consiste na exploracéo do texto por partes, definindo atividades a realizar
antes da leitura, para aferir os conhecimentos prévios, a fase da leitura e o pés-leitura
com a realizacdo de atividades em que os alunos, face a compreensao feita do texto,
sejam capazes de dar a sua opinido ou tomar uma determinada posicao.

Em suma, é possivel, importante, motivador e enriquecedor trabalhar textos
literarios com alunos do PLNM, independentemente do seu nivel de proficiéncia, ja que
estes fazem parte da nossa identidade cultural e constituem um recurso promotor e
facilitador da aprendizagem do Portugués. Todas estas estratégias, que o professor trace,
na sua sala de aula e face ao publico-alvo, sdo importantes na busca pelo sucesso dessa
aprendizagem, partindo da escolha dos textos, do género literario, da dimensdo, do
autor, do contetdo, entre outros.

Ja no que diz respeito a implementacdo na sala de aula é importante haver
momentos de leitura por parte dos alunos, de mediagéo por parte do professor para que
os alunos o compreendam, explica¢do do vocabulario desconhecido, exposic¢do oral por
parte dos alunos, expressando as suas opinides e espirito critico, bem como momentos
de producdo escrita. Tudo isto, realizado individualmente, a pares ou pequenos grupos,
0 que, por si sO, permitird trabalhar igualmente a inclusdo e o respeito por todas as

opinides e culturas.
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Capitulo 111 - Metodologia

3.1. Contextualizacéo e objetivos do estudo

Este estudo foi realizado num agrupamento do concelho de Lagoa, com uma turma
de PLNM, englobando alunos do 2.° e 3.° Ciclos do Ensino Basico, para concretizacdo
do Mestrado juntamente com as Préticas de Ensino Supervisionado (PES) realizadas no
1. e 2.° Ciclos, no mesmo agrupamento.

Para realizar a investigacdo para este trabalho, foram agendadas dez sessbes de
trabalho com a turma, que decorreram ao longo do segundo semestre do ano letivo
2023/2024, mais concretamente, entre o dia 22 de margo e o dia 7 de junho, enquanto a
PES decorreu de 8 de janeiro a 16 de maio.

Com este estudo pretendemos mostrar a importancia que a utilizacdo de textos
literdrios tem no ensino do Portugués a alunos de outras linguas maternas, enquanto
ferramentas promotoras da aprendizagem e de incluséo dos alunos

Em termos de objetivos gerais pretendemos promover a utilizacdo de textos
literarios com alunos de PLNM, independentemente do seu nivel de proficiéncia,
através da escolha de textos de diversos géneros literarios, que desenvolvessem a
capacidade linguistica dos alunos nos seus variados dominios: compreensdo e
expressdo, quer oral quer escrita e gramatica.

Como objetivos especificos adotamos estratégias de leitura por paragrafos, sendo a
sua extensdo escolhida em conformidade com o nivel de capacidade do aluno que era
solicitado para ler.

Potenciamos o desenvolvimento de vocabulario, explicando todas as palavras
desconhecidas no final da leitura de cada paragrafo, realizdmos exercicios de
brainstorming com registo no quadro e no caderno de diversas palavras no decurso da

realizacdo de algumas tarefas (Figura 3.1.).
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Figura 3. 1 - Registo de palavras geradas por brainstorming (foto da autoria da
mestranda na 2.2 sessdo a 26/04/2024)

Promovemos e trabalhamos a inclusdo e o respeito pelo outro e pelas diferentes
culturas, em cada um dos textos trabalhados, desenvolvemos atividades individuais e a
pares de modo a diversificar estratégias e a ensinar a importancia da partilha no trabalho
colaborativo.

Sendo uma turma composta por diversos anos de escolaridade, idades e culturas
diferentes, e atendendo a forma redutora, na nossa opinido, com que 0s manuais de
PLNM estéo elaborados, com o foco central na comunicagdo, consideramos importante
expor estes alunos a estes novos recursos (Figuras 3.2. e 3.3.).

Figura 3. 2 - Atividades do manual: Tu c4, tu la Al
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Figura 3. 3 - Atividades do manual: Tu c4, tu la A2
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Através da andlise das imagens que compdem as figuras 3.2. e 3.3 verificamos que
ambos 0s manuais para 0s niveis de iniciacdo sdo bastante apelativos em termos de cor e
mancha grafica, mas muito pobres no que diz respeito a literatura, a textos, como base
das atividades propostas. As tarefas sdo sobretudo de associacdo, de lacunas, de sopa de
letras, enfim, muito relacionado com o ladico. Em termos de contetdos séo todos muito
genéricos e associados a comunicagdo quotidiana, 0 que nos parece bastante redutor no
ensino de uma lingua.

Fizemo-lo com o objetivo principal de desenvolver ndo s6 a aprendizagem
linguistica e comunicacional, como a adquirirem o gosto pela leitura e respeitarem todas
as tradicOes e manifestacdes culturais com que se deparem.

Para isso, as ferramentas escolhidas, os textos literarios, de varios géneros,
permitiram o cumprimento desses objetivos, uma vez que a literatura é um vasto recurso
didatico que, apesar do nivel de proficiéncia dos seus aprendentes, pode e deve ser
utilizado na aprendizagem do PLNM, desde que os textos selecionados sejam
trabalhados de forma gradual de complexidade.

Deste modo, desenvolvem a leitura, a compreensdo e a interpretacdo num grau
crescente, para que, apés uma regular exposicdo a textos literarios, as barreiras
linguisticas possam ser atenuadas e seja cada vez mais fécil descodificar mensagens e

significados literais, metafdricos ou simbdlicos.
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A par da leitura e exploracdo de textos literarios € igualmente importante que 0s
alunos produzam diferentes textos, beneficiando do contacto com os diversos géneros

literarios, de forma regular e ndo apenas esporadica.

3.2. Natureza do estudo

Para a realizacdo deste trabalho, que aconteceu em contexto educativo, foi
necessario seguir os pontos fulcrais de uma investigacdo educativa realizada em trés
niveis: (1) continuar linhas de investigacdo existentes (por exemplo, adicionar novos
dados; reforcar orientagdes; consolidar paradigmas); (2) romper abordagens tradicionais
dos problemas (novas metodologias; novas dimensdes/perspetivas); (3) definir novas
linhas de investigag¢do.” (Martins, 2010, p. 22).

De acordo com os objetivos a atingir com este estudo tivemos em consideragdo
estudos anteriores que corroboram a importancia dos textos literarios enquanto recursos
didaticos no ensino de PLNM.

Costa (2015), “pressupde-Se que 0 acesso a um conjunto de enunciados é suficiente
para que o aprendente possa inferir, a partir deles”, enquanto em 2018 volta a defender a
utilizacao dos textos literarios como “(...) sendo pertinente a sua presenca ao longo da
aprendizagem de uma lingua, contrariando o frequente adiamento para os Gltimos niveis
de proficiéncia, em termos linguisticos”. J& Ramon (2022) reconhece “que se trata de
uma fonte de informag8o particularmente abundante, tanto a nivel linguistico (léxico-
gramatical e pragmatico-discursivo), como cultural”.

Assim sendo, para dar inicio a0 mesmo optamos por seguir uma metodologia de
investigacdo-acdo, por ser participativa e colaborativa, pratica e interventiva, ciclica,
critica e permitir uma autoavaliacdo “[nJuma metodologia de pesquisa, essencialmente
pratica e aplicada, que se rege pela necessidade de resolver problemas reais.” Coutinho
et al. (2009, p. 362-363).

Por fim, para verificar o cumprimento dos objetivos através dos resultados obtidos,
analisamos o conteudo das producdes escritas realizadas pelos alunos ao longo das
sessOes, adotando uma metodologia de analise de conteddo de caracter qualitativo.

Daymon e Holloway (2011) valorizam este método de pesquisa como fundamental
para se obter conhecimento, para realizar pesquisas, para estruturar disciplinas

académicas e promover praticas profissionais mais robustas e éticas.
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Os métodos de analise de contetdo sdo importantes na medida em que permitem
tratar de informagdes e testemunho obtidos, independentemente do seu grau de
complexidade, de forma metddica.

Segundo Quivy e Campenhoudt (1998), os métodos de analise de contetdo séo
bastante vantajosos, sobretudo em estudos como este que apresentamos. Adequam-se
eles ao estudo de dados/informagdes implicitas e permitem que o investigador se
distancie da espontaneidade das interpretacbes que possam ocorrer. Além disso,
apresentam reproducdes de materiais que permitem uma analise posterior por parte do
investigador e ainda permitem a criatividade nas implementacGes que aquele pretenda

fazer na sua acéo didatica.

3.3. Publico-alvo: caracterizagéo

Quando foi feita a selegdo dos textos literarios a trabalhar com os alunos da turma
de PLNM, foi pertinente delimitar ndo s6 o seu grau de proficiéncia, o seu ano de
escolaridade, a sua naturalidade, como também saber ha quanto tempo vivem em
Portugal e que interacdes tém tido com a lingua em contexto extraescolar.

Assim, o publico-alvo deste estudo foi uma turma composta por treze alunos de
nove nacionalidades diferentes, inclusive um deles que apenas integrou a turma a 10 de
maio - Cabo Verde (dois alunos), Irdo (dois alunos), EUA (um aluno), Franca (dois
alunos), Venezuela (um aluno), india (um aluno), Ucrania (dois alunos), Paquistdo (um
aluno) e Holanda (um aluno) - e com graus de proficiéncia entre os niveis Al (trés
alunos), A2 (cinco alunos) e B1 (cinco alunos).

Esta turma era composta por seis raparigas e sete rapazes. Os treze alunos
frequentavam diferentes anos de escolaridade, entre 0 5.° e 0 9.° ano e tinham idades
compreendidas entre os 10 e os 16 anos (Figura 3.4.).
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Figura 3. 4 - Idades dos alunos por género
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Neste sentido, sendo que frequentavam anos de escolaridade e turmas diferentes,
apenas estavam juntos enquanto unidade, turma, na disciplina de PLNM. Esta situacédo
provocou, por vezes, constrangimentos sobretudo nas participacdes orais dos alunos, o
que se foi desvanecendo ao longo das sessdes, permitindo progressivamente a aquisicao

do sentimento de incluséo e de pertenca.

3.4. Organizacéo e etapas do estudo

Podemos dividir este estudo em cinco etapas no que diz respeito a sua
implementagéo no terreno.

A primeira etapa consistiu na entrega, aos alunos, das declaragdes de consentimento
informado (Apéndice A) para que estes as trouxessem assinadas pelos respetivos
encarregados de educacdo dando autorizacdo aos seus educandos para participarem
neste estudo: A literatura como recurso didatico promotor da incluséo e aprendizagem
do Portugués Lingua Nao Materna — uma proposta de antologia.

Depois da recolha destas declaracfes, devidamente assinadas, avan¢gamos para as
aulas propriamente ditas, pois foi-nos dado consentimento para realizar esse projeto de
investigacdo com os seus educandos.

Seguimos para a segunda etapa, delineando as sessfes que iriamos realizar, datas,
materiais a utilizar e agenddmos a sessdo do dia 22 de mar¢o para fazer uma prévia

anadlise da turma através da observacdo direta de uma aula de PLNM.
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Apds esta observacdo direta, em que houve igualmente espaco para uma
apresentacdo entre a mestranda e os alunos e para a explicagdo do estudo, das sessoes e
dos objetivos pretendidos, foi possivel pensar na intervengdo pedagdgica a implementar.

Estas acOes tiveram sempre em consideracdo o objetivo do estudo, bem como as
caracteristicas dos estudantes: o seu grau de proficiéncia, as suas necessidades e
interesses, as idades e nacionalidades e o seu contexto sociocultural.

Os dados foram recolhidos através dessa sessao de observacao, do didlogo com o0s
alunos, de informacdes partilhadas pela docente de PLNM, bem como nas notas que a
mestranda foi tirando.

A terceira etapa visou o uso didatico dos materiais escolhidos, através de estratégias
diversificadas, para a recolha dos dados necessarios para a realizagdo deste estudo.

Para isso, realizaram-se mais nove sessfes, em que foram trabalhados textos
literarios: um texto narrativo, o conto “Meninos de todas as cores”, em duas sessoes (26
de abril e 3 de maio de 2024), trés poemas em trés sessdes (nos dias 21, 23 e 28 de maio
de 2024), uma fabula numa sessdo (31 de maio de 2024) e uma lenda em trés sessdes
(nos dias 4, 6 e 7 de junho).

De referir que as sessdes tiveram o tempo letivo da aula de PLNM. As tercas-feiras
de 90 minutos, as quintas e sextas-feiras de 45 minutos.

Uma outra etapa consistiu na reflexdo da docente de PLNM sobre o decurso das
sessOes, em particular sobre a postura perante a turma, sobre os textos escolhidos, a
dindmica das aulas, as estratégias adotadas e o alcance dos objetivos tracados para este
estudo. O contetido da reflexdo permitiu dar resposta a nossa pergunta de partida, a qual
da titulo a este relatorio, aferindo que a literatura € um recurso didatico muito
importante para a promoc¢do da inclusdo e aprendizagem do Portugués por parte de
alunos de lingua materna diferente.

Por fim, a quinta etapa correspondeu a analise dos resultados.

Segundo Miles e Huberman (1994, como mencionado por Aires, 2015, p. 43) a
“analise da informagdo constitui um aspeto-chave e também problemético do processo
de investigacdo”, ja que “o investigador dispGe de diversos métodos de recolha de
material empirico” e requer, posteriormente, “uma grande minticia no processo analitico
aplicado a informacao recolhida”. (Aires,2015, p.43).

Neste sentido, foi possivel responder a pergunta de partida para esta investigacéo,

com base nas notas de campo (e na reflexdo delas resultante) que fomos escrevendo ao
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longo das sessdes sobre a participacao oral e as producdes escritas dos alunos realizadas

a partir dos textos literarios propostos.

3.5. Técnicas e instrumentos de recolha de dados

Segundo Aires (2015, p. 24), “a selecao das técnicas a utilizar durante o processo
de pesquisa constitui uma etapa que o investigador ndo pode minimizar, pois destas
depende a concretizagdo dos objetivos do trabalho de campo™.

Na verdade, em todos os estudos ou investigacdes, a escolha das estratégias, das
atividades a realizar deve ser precisa e rigorosa, mas sempre ponderada em funcdo do
nosso objeto de estudo e de modo a alcangcarmos 0s objetivos esperados.

Por isso, preocupdmo-nos em diversificar estratégias e implementamos diferentes
atividades, para cada um dos textos a trabalhar, como se encontra explicado no decurso
do capitulo 1V.

A observacdo foi fundamental para recolher e registar informacdes e delinear as
sessOes seguintes, bem como para a mestranda conhecer a turma e vice-versa, de modo
a desenvolver uma relacdo de contacto direto, de apoio e respeito entre ambas as partes.

Para além dos momentos de trabalho, houve também momentos de descontracao e
de conversas mais espontaneas e informais, permitindo conhecer interesses e
particularidades de cada aluno e ganhando a sua confianga, embora mantendo um
distanciamento necessario a objetividade e rigor da investigacao.

Se, nas primeiras sessdes de trabalho com cada um dos textos, houve um maior
didlogo com a turma, bem como diretrizes mais detalhadas para a concretizacdo das
tarefas propostas, nas seguintes, retomamos um maior distanciamento. Esta mudanca de
comportamento permitiu-nos uma melhor avaliacdo das capacidades, competéncias e
atitudes durante os momentos de trabalho, individual, pares ou grupo, por parte dos
alunos, interferindo o menos possivel.

Apbs a fase de observacédo, das notas registadas e da reflexdo da docente titular,
houve igualmente recolha de dados através da analise das tarefas realizadas pelos alunos
para cada texto explorado, bem como o registo fotografico de trabalhos realizados.

Todas as sessdes de exploracdo dos textos literarios escolhidos tiveram diferentes
tarefas de concretizacdo. Estas atividades propostas enquadraram-se precisamente na
parte da investigacdo-acdo tendo como objetivos principais a producdo de uma

mudanga, a tentativa de solucionar um problema e consequentemente a producdo de
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conhecimento. Pretendiamos, afinal de contas, que se comecasse a adotar 0s textos
literarios como um recurso didatico importante na aprendizagem do Portugués por parte
de alunos de PLNM. Por essa via, obviariamos o problema da falta de interligacdo de
conhecimentos linguisticos, historicos e culturais que advém da exclusdo de textos

literrios dos niveis iniciais e intermédio de aprendizagem da lingua portuguesa.

3.6. Sigilo ético e deontoldgico

Por respeito a todos os participantes neste estudo, a sua identificacdo foi anénima,
assim como todos os dados e informacdes recolhidos ao longo do processo de
investigacao.

Deste modo, garantimos a confidencialidade de toda a informacéo recolhida para o
presente estudo, de acordo com as autorizac¢des, dadas pelos encarregados de educacao,
relativamente a cada aluno.

Este estudo pautou-se por uma conduta de valores assentes no respeito, na
honestidade, no rigor e objetividade, na integridade, responsabilidade e consentimentos,
procurando a fiabilidade e qualidade ao mesmo. Para além do anonimato, toda a
investigacdo decorreu com base no respeito e a compreensdo das capacidades e dos
conhecimentos dos alunos, aplicando todos os principios morais, éticos e deontoldgicos
gue um estudo deste carater devera incorporar, uma vez que se trata de criangas/jovens

num contexto educativo.
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Capitulo IV — Obras literarias e atividades propostas

4.1. Introducéo e objetivos

Tendo por propdsito deste estudo, verificar a importancia da literatura como recurso
didatico promotor da inclusdo e aprendizagem do Portugués enquanto lingua nao
materna, que a selecdo de textos que formam a nossa proposta de antologia obedeceu a
diversos critérios, descritos abaixo no ponto 4.2.. Estes respeitaram 0s documentos
estruturantes do processo de aprendizagem, nomeadamente as Aprendizagens
Essenciais (AE) e o Perfil dos Alunos a Saida da Escolaridade Obrigatéria (PASEO),
bem como com o0s documentos organizativos do agrupamento, onde decorreu este
estudo. Serviram de base aos textos a explorar, como os trabalhar através de atividades,
e sempre com o foco no objetivo a atingir: provar que € possivel e benéfico o contacto
destes alunos com o texto literario, independentemente do modo escolhido, como
ferramenta promotora da incluséo e da aprendizagem do Portugués.

Assim, selecionamos textos de diversos géneros literarios, para formar esta nossa
proposta de antologia a trabalhar com a turma de PLNM do agrupamento. Ao
escolhermos diferentes géneros literarios abordamos diferentes estruturas, formas de
escrita, bem como, pudemos trabalhar ndo sé os conteddos linguisticos, mas igualmente
a contextualizacdo historica e social que o proprio termo género encerra.

Género distingue-se do conceito de tipologia textual porque se inscreve na Histéria
e na sociedade, recusa classificar no abstrato sequéncias enunciativas e supera o plano
da frase.

Florencia Miranda, em Textos e Géneros em Didlogo. Uma Abordagem Linguistica
da Intertextualizacdo (Lisboa, FCT/FCG, 2010) afirma:

[...] concebo o género como um dispositivo dindmico de estabilizacao de
parametros para os diferentes planos de organizagéo textual — ou seja, ndo se
trata de um molde estatico, mas de uma configuracdo que se altera com o
tempo. E, também, uma construcdo social, que surge no quadro de uma
pratica sociodiscursiva. Os falantes interiorizam, portanto, uma

representacdo — a partir da experiéncia com textos ou de uma aprendizagem
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Explicita -, por um lado, dos parametros genéricos que organizam 0S
mecanismos de textualizacdo e, por outro lado, do modo como uma dada
configuracdo paramétrica (um género) se insere numa situacao especifica.
Contrariamente a no¢do de ‘tipo de texto’, os géneros assim concebidos ndo

podem ser objecto de uma classificagdo unica, estavel e definitiva [...].

4.2. Critérios de selecdo dos textos

Para fazermos a selecdo dos textos a incluir nesta proposta de Antologia Literaria
tivemos em consideracdo diversos critérios.

Em primeiro lugar, optamos por explorar diferentes géneros literarios, embora todos
com relevancia sociocultural, promotores do desenvolvimento das competéncias
comunicativas por parte dos aprendentes do PLNM e potenciadores de desenvolver o
gosto pela leitura literaria.

Como ¢ sabido, o texto literario, para além do seu contetdo linguistico expressa a
consciéncia cultural de uma dada sociedade, num determinado periodo histérico, o que
faz com que os leitores sejam, no seu imaginario, transportados para essa realidade e
sintam os reflexos de uma mesma identidade cultural (crencas, mitos, lendas)
veiculados pelos textos.

Qualquer texto literario escolhido para ser trabalhado com uma turma deve estar
adequado ao estadio de desenvolvimento linguistico, psicolégico, cognitivo, cultural e
estético dos alunos, embora mantendo sempre a qualidade literaria.

Escolhemos textos que fossem representativos da literatura portuguesa e, por isso
mesmo, procurdmos, atraves da nossa selecdo, escolher escritores pertencentes ao
canone nacional, até como leituras recomendadas, pelo uso de um tipo de linguagem
mais proxima do quotidiano e que é comum ao que os alunos utilizam na sua
convivéncia social.

Como tal, face a multiculturalidade do nosso publico-alvo, expd-los, nesta fase
precoce, a outras variagdes do portugués pareceu-nos nao ser o mais indicado, devido as
diferencas lexicais e estruturais existentes entre elas. No entanto, em outras fases, ja se

deve abrir o0 espaco a toda a literatura de lingua portuguesa.
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Embora a competéncia critica seja um objetivo apenas no ensino secundario, esta
deve ser trabalhada em todos os niveis de ensino, promovendo Vvarias estratégias que
abranjam todos os dominios das AE e os descritores do PASEO (Figura 4.1.): “o
aprender a conhecer, o aprender a fazer, o aprender a viver juntos e a viver com 0s
outros e o aprender a ser constituem elementos que devem ser vistos nas suas diversas
relagdes e implicagdes”. (Martins, G., 017) Assim se pode comprovar nos descritores do

PASEO (cf. Figura 4.1.).

Figura 4. 1 - Descritores PASEO (da autoria da mestranda)
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Nesse sentido, consoante o publico-alvo, e no caso do nosso estudo, uma turma de
PLNM, tivemos em consideracdo o grau de proficiéncia dos alunos na escolha dos
textos e nas propostas de trabalho a realizar.

S6 desta forma, foi possivel trabalhar textos que, apesar de desafiadores do ponto de
vista lexical ou da contextualiza¢do historica e social, eram de facil compreensdo da
mensagem que pretendiam transmitir.

Assim, diversas sdo as estratégias possiveis para trabalhar o texto literario num
contexto de PLNM. Além do exercicio de analise textual, varios podem ser o0s
exercicios de exploragéo do texto: a parafrase, o resumo, o preenchimento de lacunas, a
associacao de ideias, a reordenacgdo de blocos textuais. Assim, ndo s chegaremos mais
facilmente a solugdo, como a aprendizagem se fara de forma mais leve e descomplicada.

De acordo com as AE relativas aos niveis de proficiéncia dos alunos alvo deste
estudo (Al, A2 e B1), a nossa intervencdo pedagdgica foi realizada num contexto de

imersdo por parte dos alunos, abrangendo as dimensdes interculturais e pluriculturais de
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ensino e de aprendizagem da lingua, bem como a dimensdo interdisciplinar e
transdisciplinar das atividades e projetos, envolvendo a oralidade e a escrita.

Passamos a especificar os objetivos por nivel naquele documento orientador.

No nivel Al (iniciacdo), as finalidades estdo relacionadas com o quotidiano, no
pressuposto da aplicacdo da lingua a comunicacao funcional, bem como a compreenséo
de pequenos textos de assuntos relativos a rotinas.

No nivel A2 (elementar), os alunos ja deverdo ser capazes de compreender aspetos
essenciais de um dialogo, de formular questBes e explicar conceitos, bem como de
extrair informacao relevante de géneros textuais diversificados. Com ela o aluno podera
responder a questionarios no ambito das diferentes disciplinas e ja deve conseguir
produzir textos originais, individualmente ou em grupo.

No nivel B1 (intermédio), prevé-se o aperfeicoamento da competéncia lexical,
gramatical, sociolinguistica, pragmatica e discursiva, com 0 objetivo de os alunos
adquirir uma proficiéncia linguistica que lhes garanta a inclusdo quer no contexto
escolar quer na sociedade.

Por outro lado, o PLNM integra a abordagem da lingua portuguesa como lingua
utilizada também nas restantes disciplinas, logo deve existir uma interacao entre alunos,
docentes, num contexto sociocultural e transdisciplinar.

Alias, ao longo do seu percurso escolar, os alunos sdo levados a interiorizar e
respeitar a diversidade cultural, interpretando, criticamente, discursos informais e até
obras literérias.

Pareceu-nos por isso muito pertinente organizarmos uma selecao de textos, tentando
trabalhar assuntos que estavam a ser trabalhados noutras disciplinas ou ja o haviam
sido, de modo a fazer sentido para os alunos e a articular-se com outros saberes.

Regra geral, a exploracdo oral de cada texto por nés escolhido, fez com que os
proprios alunos formulassem questdes, exprimissem as suas opinides e isso foi, sem
duvida facilitador das aprendizagens realizadas, uma vez que o0 conhecimento nédo foi
adquirido por questdes impostas e generalistas, ndo raro patentes nos manuais escolares,
por vezes de uso exclusivo na sala de aula o que torna os alunos numa espécie de
marionetas do ensino.

Esta proposta visou apurar competéncias previstas nos descritores do QECRL,2001,
nomeadamente em termos de leitura, usando suporte verbal e visual e de escrita, tanto
funcional como criativo. Também a interacdo, compreensdo e produgdo oral foram

muito trabalhadas na tentativa de atenuar as barreiras da lingua portuguesa.
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Embora relativa a aprendizagem do Portugués para nativos e com as devidas
diferencas, a definicdo de objetivos tracados por Mendes (1996) foi de enorme

relevancia para as aulas de PLNM de niveis iniciais e intermédio que preparamos:

Tornar visiveis 0s progressos na compreensdo, vocabulario, redacéo,
implica que o aluno possa ler para outro ou outros, possa explicar-lhes um
pedaco dum livro que um més antes ndo havia compreendido, que tenha o
seu caderno de notas, de significados, de citagdes, que comece a ter em casa
uma pequena prateleira com livros, que se orgulhe da sua nova capacidade
de ler e entender textos superdificeis. Porque a dificuldade estimula.

(1996:164)

No decurso das aulas esse progresso verificou-se. Surgiram mais voluntéarios para
ler os textos a explorar ou mesmo para ler para a turma as suas produgdes escritas. As
anotacbes do vocabulario desconhecido, as explicacdes e partilhas de opinides ou
sugestdes trabalhadas desenvolveram a compreensdo e facilitaram a expressdo oral.
Houve até situacbes em que eram os proprios alunos que indicavam a outros o
significado de alguma ideia ou palavra desconhecida pelos colegas, pois antes de
avangarmos no imediato para um esclarecimento propinhamos a turma fazé-lo.

Em paralelo tivemos em mente o propoésito de estimular a incluséo e o respeito pela
cultura de cada um, uma vez que se tratava de uma turma multicultural. Nesse sentido,
escolhemos textos que abordavam de alguma forma essa tematica, da existéncia de
diversas culturas e manifestacbes culturais, diferentes enquadramentos histéricos,
religiosos e sociais, que permitiram explorar a vertente cultural que nos é dada pela
exploracdo da prépria lingua.

E exemplificativo desta nossa preocupacio quer o conto “Meninos de todas as
cores”, através da convivéncia social da personagem com outras realidades culturais
diferentes quer os proprios poemas que descrevem cidades ou fazem comparagdes entre
épocas. Também a fabula, através da sua licdo de moral face as diferencas fisiondmicas

dos intervenientes, aborda 0 respeito pelo outro.
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Esclarecemos que quer os textos selecionados quer as propostas de trabalho que
aplicamos sdo apenas uma hipétese ilustrativa do tipo de trabalho que se pode
desenvolver a partir de textos literarios, num contexto de PLNM.

4.3. Os diferentes modos literarios
4.3.1. O texto narrativo

O texto narrativo conta acontecimentos ou experiéncias conhecidas ou imaginadas.
Contar uma histdria, construir essa narrativa implica uma acdo, que constitui a
sequéncia dos acontecimentos que se vdo sucedendo e decorrem num determinado
espaco e tempo, através das personagens que a praticam e que nos vao sendo
transmitidas por um narrador.

Segundo Reis (2018), o conto € um género narrativo de larga tradi¢do historica e
cultural. Trata-se de um relato de curta extenséo, onde se narra, de forma concentrada,
uma histéria sem grande complexidade e com um ndmero reduzido de personagens
durante um determinado tempo cronoldgico, também este ndo muito alargado.

De entre as varias possibilidades de tipologia deste modo literario escolhemos um
conto, devido a sua forma breve, com pequenos momentos descritivos e pequenos
dialogos, e com recurso a uma estrutura quase esquematica da acdo desencadeada pela
personagem principal, face as restantes com quem se vai cruzando, o que torna este tipo

de texto 0 mais dominante para criancas e jovens.

4.3.1.1. Proposta 1: Luisa Ducla Soares, “Meninos de todas as cores”

Como primeiro texto a trabalhar a nossa opgao foi o conto intitulado “Meninos de
todas as cores”, de Luisa Ducla Soares, retirado da obra com o mesmo nome (Figura
4.2.) a qual integra o Plano Nacional de Leitura. Para além disso, esta obra foi adotada
pela OIKOS e pela UNICEF como base de uma campanha conjunta contra o racismo e a
segregacao.

Logo, fez-nos todo o sentido, iniciar o nosso estudo com uma obra que para além
de ser uma leitura recomendada, constitui uma bandeira do respeito pela diferenca e da

importancia da incluséo.
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Figura 4. 2 - Meninos de todas as cores

I LETRAS NOSSAS

“Meninos'de
todas as cores

Esta narrativa conta a historia de um menino “branco” que viajou pelo mundo e se
deparou com diversas culturas, associadas a uma cor de pele diferente, com costumes e
tradicGes peculiares consoante a zona geografica em que habitavam, mas todos sendo
criangas, no seu pleno modo de ser e estar, cada um demonstrando orgulho pela sua cor.

Concluiu entdo, ao regressar a casa, que independentemente da cor da pele, da
cultura ou nacionalidade, todos os meninos eram iguais na sua esséncia e todos se
deviam respeitar uns aos outros.

Enquanto entidade, esta personagem principal apresenta-se ao leitor ndo so6 pelo seu
nome proprio, como também por uma caracteristica fisica, a cor da pele, e da a conhecer
0 espaco fisico e social em que se move, bem como a relacdo que estabelece com as
outras personagens com quem se cruza.

Trata-se de uma personagem com complexidade psicoldgica e moral que evolui ao
longo da histdria, na sua funcdo de explorar a realidade, abrindo outras possibilidades
de se ser e estar no mundo, perante a diferenca.

Esta é uma hist6ria que permite explorar e desenvolver varias nocoes e conceitos,
as cores, os meios de transporte a interculturalidade, os sabores e texturas, as
localizagOes geograficas, os costumes e tradi¢Oes, entre outros.
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4.3.1.2. Atividades didaticas

Para explorar este texto preparamos atividades que foram implementadas ao longo
de duas sessOes de 45 minutos cada.

Antes de iniciarmos a leitura, abordamos oralmente o que era um conto, que
caracteristicas tinha e se ja tinham lido ou ouvido textos desse género, de modo a
percebermos que tipo de conhecimento prévio ou contacto possuiam.

Para sintetizar esta informacdo, relativa ao texto narrativo, projetdmos um

powerpoint. (Figura 4.3.)

Figura 4. 3 - Informag&o texto narrativo (da autoria da mestranda)

— m— Personagens Pessoas ou seres que vivenciam a historia

Narrador A voz que conta a historia
Acdo Sequéncia de acontecimentos que vio acontecendo

Tempo Quando sc passa a histéria

Ll LB Espago Onde se passa a histria

Apos este momento, distribuimos a cada aluno o texto que iriamos trabalhar
(Apéndice B) e passamos a leitura, a qual foi realizada por todos os alunos da turma,
com excecdo de um aluno, recém-chegado a turma, que usava o inglés para comunicar,
ja que o vocabulario em Portugués era muito reduzido.

No final da leitura, realizada pela turma, pedimos aos alunos que, a vez,
identificassem as palavras desconhecidas, e procedemos a uma nova leitura, desta vez
por parte da mestranda, com recurso a um powerpoint mais apelativo com as cores
correspondentes a histéria que ia sendo narrada (Apéndice C) durante a qual fomos
explicando os vocabulos desconhecidos.

Os vocabulos que expressaram nao conhecer o significado foram: saboroso, neve,
Létus, girassol, cagador, Lumumba, azeitonas, fogueiras, cerejas e encarnado.

Nesta segunda leitura, e, uma vez que haviam trabalhado com a professora de
PLNM os adjetivos qualificativos, solicitamos que identificassem os adjetivos presentes
em cada paragrafo e estrofe do texto, bem como 0s nomes aos quais se referiam.

Usando a imagem de fundo exemplificativa das rodas desenhadas pelo menino
branco no regresso a escola, escrevemos no seu interior essas palavras (Figura 4.4.) e

com recurso a imagens pesquisadas online (suporte visual), ultrapassamos essa
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dificuldade. Apenas o vocdbulo Lumumba ndo teve suporte visual, mas foi
explicado que, tal como Flor de Lotus, sdo nomes proprios caracteristicos da zona
geogréfica onde 0 menino estava a passar bem como representativos de um passado
tradicional ou de importancia cultural.

A flor de I6tus tem grande importancia na religido budista, uma das principais
crencas chinesas. No budismo, a flor aberta, com as suas 8 pétalas, simboliza o florescer
apos desenvolver as virtudes de Buda. Ela simboliza sabedoria, sensualidade,
nascimento, energia, fertilidade, perfeicdo, pureza, prosperidade e sexualidade. Além
disso, as suas 8 pétalas simbolizam as dire¢des do universo, um simbolo de harmonia
césmica muito presente em desenhos harmdnicos como as mandalas.

Patrice Emery Lumumba (1925 — 1961) foi o fundador do Movimento Nacional
Congolés, foi a principal lideranca na luta contra a dominacéo colonial belga no Congo,
tendo participacdo decisiva na libertacdo do seu pais. Foi eleito primeiro-ministro em
1960, mas ocupou 0 cargo apenas por 12 semanas, pois 0 seu governo foi derrubado por
um golpe de estado liderado pelo coronel Joseph Mobutu. Ao tentar fugir para o leste do
pais, seria capturado e assassinado em Janeiro de 1961, com apoio do governo dos EUA
e da Bélgica, que viam aquele lider como alinhado a Unido Soviética.

Entre os guerreiros nativos americanos das Grandes Planicies, como os Sioux ou
Apaches, durante as primeiras guerras das nacfes de meados no final do século XIX, a
pena de aguia significava a insignia tradicional de um "bravo" nativo americano, na
sequéncia de um importante rito de passagem para a idade adulta.

Personagem principal de um conto arabe incluido em As Mil e Uma Noites, Ali-
Baba é um mercador que enriquece quando descobre a formula magica («Abre-te,
Sésamo») que da acesso a uma caverna onde estdo escondidos os tesouros de quarenta

ladrdes

Figura 4. 4 - Vocabulario desconhecido

saboroso neve
Loétus  cagador
Lumumba

azeitonas cerejas
fogueiras
encarnado
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De acordo com a estrutura do conto, frequentemente de tradicdo oral, existe uma
situacéo inicial, neste caso, 0 menino branco-ocidental que verifica a semelhanga dos
desenhos dos colegas apenas com meninos idénticos, e decide partir pelo mundo a
descoberta. Ao longo desta viagem, que corresponde as peripécias que vai vivendo,
viajando através de diferentes meios de transporte e chegando ao contacto com outras
culturas. A cada encontro na deslocacdo do protagonista vai avangando a prova de
conhecimento do mesmo. No final recolhe os dados de cada etapa desse percurso, neste
caso é a fala em poema de cada personagem, e passa a desenhar criancas de varias
cores, dando a mesma importancia a cada uma e respeitando-as.

Ap0s todas as duvidas quanto aos significados terem sido satisfeitas, pedimos aos
alunos que, de acordo com as caracteristicas do texto narrativo que haviamos falado no
inicio da aula, identificassem as personagens, o tempo, 0 espaco, a acao e o narrador,

bem como identificassem o assunto por detras do texto, propriamente dito (Figura 4.5).

Figura 4. 5 - Anélise do texto (da autoria da mestranda na 2.2 sesséo a 26/04/2024)

S “ol 4 i

Com base na tematica subjacente, procedemos a um debate sobre a igualdade, o
racismo e xenofobia, em que todos expressaram a sua opinido, bem como, nos deram a
conhecer a experiéncia pessoal de cada um a nivel da adaptacao e inclusdo quer no meio
escolar, quer na sociedade.

Pareceu-nos importante esta partilha de ideias uma vez que o menino branco passa
por diversos locais de povos homogéneos. A diversidade, mesmo se conflitual e
desigual, é a constante. As migracGes fazem parte das sociedades humanas, sobretudo a
partir da Era Moderna.

Terminamos com ideias do que podemos individualmente fazer para que melhor se

acolha os imigrantes e estes se sintam bem recebidos e incluidos na nossa sociedade.
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Para concluir as tarefas propostas, entregamos uma folha, alusiva ao tema
trabalhado, para que os alunos, de acordo com a ultima estrofe presente no texto,
criassem outra, mantendo as cores, mas substituindo as palavras que servem de termos
de comparacéo por outras (Anexo II).

Este uso sucessivo de comparacdes permite ligar as cores da pele a elementos
concretos, sensoriais da paisagem natural em diferentes pontos do globo terrestre e com
eles procura uma visao planetéria de encontro do diferente, que no final nos enriquece
culturalmente e nos mostra, através da visdo de uma crianca, como todos devemos agir

perante a diferenca do nosso semelhante.

4.3.1.3. Expetativas e resultados

Todas as etapas que constituiram estas duas aulas correram bem e foram
bastante desafiantes, mas encorajadoras. Desafiantes pelo receio expectavel de existir
alguma dificuldade na participacdo oral dos alunos, por medo de errar, por nao se
sentirem seguros da resposta e até por ser a primeira vez que iriam ter uma dindmica de
aula diferente. Encorajadoras porque isso ndo se verificou: os alunos intervieram, e
mesmo 0s mais timidos ou com mais dificuldades participaram, o que nos deixou muito
satisfeitos, pois desde cedo se estabeleceu uma relacdo empatica e eles sentiram que
estavam num ambiente seguro e de aprendizagem, onde todos tinham voz.

A fase da leitura por parte dos alunos foi muito importante, pois todos
conseguiram ler, embora com tempo e fluéncia diferentes, justificados pelos seus niveis
de proficiéncia.

A nivel da gramética, mais concretamente dos adjetivos, na generalidade
identificaram-nos quase todos, s6 restando dois adjetivos, “pequeno” e “sorridentes”,
que apenas um aluno assinalou.

A tarefa de escrita foi aquela em que sentiram mais dificuldades, sobretudo por
falta de vocabulario, pois tinham de associar a cor correspondente. Alguns alunos
acabaram apenas por escrever um verso, ou copiar do texto um verso relativo a cada
cor, deixando de parte a criatividade e o aumento do vocabulario. Quase todos
escreveram a palavra Sol para a cor amarela.

Posto isto, houve a necessidade de pararmos a atividade, realizamos um
brainstorming e escrevemos a estrofe no quadro de modo a que com recurso a essas

palavras fosse mais facil a resolucéo da tarefa proposta. A partir desse momento todos
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os alunos estiveram empenhados e conseguiram realizar a tarefa, mesmo que, a
semelhancga do que aconteceu com a leitura, fosse perceptivel a diferenca de niveis de

aprendizagem da lingua em que se encontravam.

4.3.2. O texto poético

A poesia ¢ uma das formas de arte mais comuns de todos os tempos. O termo vem
do grego poiesis que significa “criar”, fazer algo com palavras a partir de imaginacao e
dos sentimentos.

A poesia brinca com as potencialidades da linguagem (musicalidade e ritmos), faz a
exploracdo ludica, criativa e prazerosa da linguagem verbal.

O poeta ¢, segundo Vinicius de Moraes, “um criador, ou melhor, um estruturador
de linguas e, sendo assim, de civilizagdes”. Esta definicdo vai ao encontro do nosso
estudo, j& que o material de que se servem 0s poetas é a propria vida, as experiéncias
boas e mas, do préprio, dos que o rodeiam ou dos que habitam o seu mundo real ou
fantasioso. Assim, numa turma multicultural, existem sempre diferentes vivéncias,
diferentes linguas o0 que torna bastante enriquecedor recorrer a poesia.

O instrumento de que se servem 0s poetas sdo as palavras, as quais dado significado
e carga emocional, sem isso, seriam meras palavras ocas. A sua funcao é a de fazer com
que, através do ritmo e musicalidade, se revistam de sensacdes, sentimentos e
pressentimentos em relacdo a tudo o que existe no mundo real ou imaginéario, da forma
mais bela, simples e comunicativa que o consigam.

E precisamente ter como material a propria vida que a torna a mais humilde das
artes e também a mais heroica, ja que, para todos, a vida é real, baseia-se em factos
quotidianos, com tudo o que de bom e mau engloba, buscando equilibrio, leveza e
beleza para trilhar o seu caminho.

Para 0 poeta a vida é eterna. Ele vive no eixo das contradi¢cBes quotidianas, em
constante busca de equilibrio e do absoluto, mantendo-se, socialmente, em constante
revolta.

Esta revolta surge, muitas vezes, pelo sentimento de injustica e incompreenséo que
os invade perante a sua arte. As demais formas de arte, como pintura, arquitetura,
escultura, entre outras, é possivel atribuir um valor “monetario”, quantitativo, enquanto

a poesia esse valor é visto numa perspetiva qualitativa. Muitos artistas podem exibir,
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comprar ou vender obras de arte, mas um poeta ndo vende um soneto ou balada, nem
por um prato de comida que lhe sacie a fome.

Esta inutilidade que os poetas sentem perante a sua arte da-lhes ainda mais forca
para ndo se comprometer € corromper com os “burgueses” da sociedade que se julgam
donos da vida e torna-os espiritos livres, inquietos e em permanente luta interior e com
0 mundo onde pretendem caber.

Os textos do género lirico ou poético ou simplesmente poemas, sdo composi¢des
em que o enunciador d4 lugar a uma “voz”, sujeito poético, que se expressa, de forma
subjetiva, quanto a sua vida interior, a sua forma de pensar, agir e sentir.

Para tal, recorre a diversos recursos expressivos com 0 objetivo de melhor
transmitir a mensagem e provocar essas mesmas emocOes no leitor: metéforas,
comparac0es, adjetivacao, hipérbole, entre outros.

Difere do género narrativo por ndo pretender contar uma histéria, mas antes
expressar a mundividéncia do poeta.

Hoje em dia, costuma-se associar a poesia especificamente a literatura ou, por
vezes, as composicdes musicais. A relacdo entre elas, poesia e musica, é secular. A
origem da poesia portuguesa remonta a poesia galaico-portuguesa que conciliava poesia
e musica sdo indissociaveis.

No entanto, também temos a presenca da poesia em obras como “Os Lusiadas”,
uma epopeia que continua como obra de referéncia nas aulas de Portugués. Este
destaque é dado pelo que representa o seu autor, Camdes, no panorama da literatura e
cultura portuguesa, como também, pela sua propria estrutura externa que revela um
conhecimento eximio da lingua.

Apesar de estas composi¢Oes poderem ser apresentadas em prosa, por norma Sao
escritas em verso e como tal, com uma estrutura externa diferente. Cada linha
corresponde a um verso e cada conjunto de versos forma uma estrofe. Consoante o
numero de versos de cada estrofe, que pode ser igual ou ndo ao longo do poema, assim a

sua designacéo (Figura 4.6.).
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Figura 4. 6 — Classificacao das estrofes quanto ao nimero de versos
Jorge, N. (2019), Gramatica de Portugués - 2.° ciclo. Porto Editora.

i fe constituida por seis
Lt Estrofe constituida por um ; Estro
ondstico | o B Sextilha | o0
ituf i : Estrofe constituida por sete
fcti Estrofe constituida por dois e
Distico e el P sétima | o5 oo
itui é constituida por oito
Estrofe constituida por tres Oitava Estrofe
parceto Versos | versos
itui fe constituida por nove
Estrofe constituida por quatro MNod Estro
rmadra Versos | versos
A itui i | Estrofe constituida por dez
Estrofe constituida por cinco Décima
Quintitha Vversos 3 BT _7vgrrsosi

Ha textos poéticos que no final de cada verso ndo apresentam semelhanca de sons
sendo considerados versos soltos ou brancos. Quando existe essa concordancia entdo 0s
Versos rimam entre si.

A rima, por sua vez, por ser consoante quando coincidem totalmente as vogais e as
consoantes ou toante quando apenas 0s sons vocalicos coincidem. Esta concordancia da
rima entre os versos pode apresentar diferentes formas: cruzada, quando o0s versos
rimam alternadamente (ababab), emparelhada, quando os versos rimam dois a dois
(aabbcc) ou interpolada, quando entre os versos que rimam ha pelo menos dois que ndo
rimam (abba).

Em termos da andlise do verso quanto ao numero de silabas que o compGem
também existem classificacGes diferentes, as quais tém em conta a contagem das silabas
métricas do verso, que terminam na Ultima silaba tonica, o que, por vezes, difere do
namero de silabas total das palavras. No entanto, existe poesia com verso livre que nao

segue esse esquema versificatorio fixado na poesia do periodo classico.

4.3.2.1. Proposta 2, 3 e 4: Luisa Ducla Soares, “Antigamente”, “P de Porto”
e “L de Lisboa”

A par da selecdo do texto narrativo escolhemos trés poemas da mesma autora. Uma
vez mais, ndo foi uma escolha aleat6ria, mas pela importancia que a sua escrita tem no
panorama infantil. Toda a obra para a infancia de Luisa Ducla Soares apresenta, para
além da qualidade formal, intrigas estimulantes. Muitas vezes promove o elogio da

diferenga, de um modo subversivo, mas com ritmo, com repeti¢des de sons, recorrendo
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a uma subtil ironia, mas prevalecendo sempre uma profunda preocupacdo eética,
humanizante e civica.

Aborda temas importantes através de uma escrita poética recreativa, mas sensivel,
inteligente e moderna. Pretende sempre dar a conhecer, levar a pensar, a encontrar
alternativas, a analisar o ponto de vista do outro, contrabalancando entre o ponto de
vista do adulto e da crianga, a ensinar a relativizar e a enaltecer o respeito pela
diversidade de opinides.

Deste modo, dado o publico-alvo do nosso estudo e 0 nosso objetivo, consideramos
que seria fundamental explorar poemas desta autora, pois estariamos a trabalhar
literatura e a promover a inclusdo ao mesmo tempo.

A autora mostra nas suas composicGes poéticas uma grande influéncia da Literatura
de Expressdo Oral, elaborando poemas sobretudo com quadras construidas em
redondilhas (maior ou menor), com rima cruzada, pobre e refrdo, dado o seu
reconhecimento pedagdgico das rimas no universo infantil (até no préprio processo de
alfabetizacdo e ritmo de leitura). Esta influéncia da versificacdo da Literatura
Tradicional ¢ mais visivel no poema “Antigamente” com quadras que expressam
diferencas entre 0 antigo e 0 moderno, mantendo a ironia subtil do descontentamento
dos jovens de hoje, face as reais dificuldades e caréncias dos jovens de geracdes
anteriores.

Perante os trés poemas selecionados é possivel ver que em termos estruturais todos
sdo diferentes. No entanto, esta escolha da configuracdo estrofica é intencional. A
autora elabora as suas composi¢cdes pensando nos seus destinatarios, em termos de
redacgéo, ritmo e compreensdo. Também estes fatores pesaram na nossa escolha: o tema
abordado em cada um e a diversidades estrofica.

Para trabalharmos o texto poético escolhemos a obra A Cavalo no Tempo (Figura
4.7.) de Luisa Ducla Soares, da qual selecionamos trés poemas: ‘“Antigamente”

(Apéndice D), “P de Porto” e “L de Lisboa” (Apéndice E).
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Figura 4.7 — A cavalo no tempo

?Lésa
Ducla Soares

ACavam noTempo

Para além de se tratar de uma obra recomendada pelo Plano Nacional de Leitura, A
Cavalo no Tempo, engloba uma série de poemas destinados a criancas e jovens dando-
Ihes a conhecer os desacertos do mundo: o racismo, a guerra, a soliddo, a violéncia, bem
como, a temaética do tempo: o de agora, o0 antigo e o do relégio. Assim, tomamos
consciéncia da evolucdo da Humanidade atraves dos tempos, com nonsense,
sensibilidade e sentido critico.

Os textos escolhidos pretenderam mostrar as diferencas provocadas pelo avancgo do
tempo, das mudancas ocorridas através do humor, de um jogo linguistico, por vezes até,
como no poema “Antigamente” provocando alguma nostalgia e sensacao de perda.

O poema “Antigamente” evidencia as diferengas existentes entre o modo de vida
dos nossos antepassados, no tempo dos reis, havendo mesmo referéncia a D. Dinis, e 0
modo de vida atual, sobretudo em termos de avangos na higiene, convivéncia social, na
cultura e na tecnologia. A poetisa consegue este efeito com a organizagdo das quadras
por ordem cronoldgica referindo figuras histéricas, na sua maioria portuguesas, dando
conta da auséncia de avancos e das comodidades contemporaneas. O poema estrutura-se
como uma interpelagcéo da poetisa a um jovem de hoje insatisfeito com o seu tempo,
alertando-o para as dificuldades sentidas pelos antepassados.

Ja os outros dois poemas selecionados, foram trabalhados em conjunto, para se
comparar espagos e modos de vida entre as duas grandes metrépoles portuguesas e dar a
conhecer aos alunos caracteristicas destas cidades tdo importantes no panorama

portugués.
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Assim, trabalhando uma estrutura textual diferente, foi igualmente possivel
explorar as diferencas culturais entre locais e tradi¢des, o que foi bastante enriquecedor

em termos globais, uma vez que todos os alunos colaboraram.

4.3.2.2. Atividades didaticas

Para trabalhar este género literario realizamos trés aulas ao longo do més de maio.

Comecamos por relembrar a estrutura dos poemas, verso, estrofe, rima, que 0s
alunos ja haviam falado quando a docente titular explorou com eles a letra de uma
mdsica, numa aula antecedente.

Assim, recordamos oralmente e 0s alunos mostraram possuir esses conhecimentos,
mesmo que ainda de forma muito superficial. No entanto, sabiam o que era um verso,
uma estrofe, que consoante o nimero de versos por estrofe estas tinham uma designacgao

especifica, e que 0s versos podiam rimar entre si ou ndo (Figura 4.8.).

Figura 4. 8 - Estrutura texto poético — a silaba gramatical e a silaba métrica (da
autoria da mestranda na 4.2 sessdo a 21/05/2024)
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Na sequéncia destes conhecimentos aprofundamos mais um pouco, explicando a
diferenca entre silabas gramaticais e silabas métricas, referindo que essa contagem das
silabas métricas por verso também lhes atribuia uma denominacéo especifica consoante
0 caso.

Concluida a fase de explicacdo e recapitulacdo dos aspetos formais da poesia,
sobretudo em termos da estrutura externa das composicdes, questionamos os alunos

sobre 0 que era para eles um poema e qual a diferengas entre um conto e um poema.
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Perante isto, oralmente responderam que um conto “contava uma histéria € o que
acontecia com as personagens”, que essa historia “acontecia num lugar qualquer e num
momento”. J& para definir um poema foram mais parcos nas palavras, mas associaram a
letras de cangdes, a quadras amorosas ¢ a “textos que falam dos sentimentos que as
pessoas sentem, o comportamento das pessoas no mundo, sobre as coisas boas e mas
que acontecem”. Para nés foi importante perceber que associavam as composi¢des
poéticas a expressao dos sentimentos.

Apbs esta introducao sobre o novo género literario em anélise, entregamos a cada
aluno as fotocopias dos poemas, comegando pelo poema intitulado “Antigamente”.

Apesar do desafio de trabalhar um poema com referéncias historico-culturais de
personalidades portuguesas com alunos estrangeiros, esta tarefa revelou-se mais
facilitada uma vez que os alunos haviam falado destas nas outras disciplinas, como em
Histdria. Deste modo, mal surgiu a referéncia a Dom Afonso Henriques, identificaram
como o primeiro rei de Portugal, Vasco da Gama associaram ao periodo da expanséo e a
descoberta do caminho maritimo para a india, tal como o Marqués de Pombal como
figura importante na reconstrucdo de Lisboa apds o terramoto. Luis de Camdes, sabiam
se tratar de um poeta portugués, logo, apenas a Rainha Santa era desconhecida, mas nos
identificamos como esposa de D. Dinis e que, aquando da exploragdo da lenda, iriam
verificar a sua importancia na Historia de Portugal.

Para nos, foi bastante enriquecedor verificarmos a verdadeira interdisciplinaridade
e que os conhecimentos adquiridos foram absorvidos e estavam agora a ser usados na
descodificacéo de referéncias nacionais no poema explorado.

Contrariamente ao que havia acontecido na leitura do texto narrativo, desta vez, ndo
houve uma leitura intercalada de varios alunos. Apenas um a realizou para que houvesse
uma melhor compreensdo do oral através de um unico ritmo e entoacdo, 0 que
devidamente explicado aos alunos. O mesmo aconteceu com a leitura dos outros
poemas

Para estas leituras individuais dos poemas os alunos voluntariaram-se, e, sem
grande espanto, verificamos que foram alunos do nivel B1, por se sentirem mais
confiantes quer na expressao oral, quer posteriormente na compreensao.

Terminada a leitura do primeiro poema esclarecemos as ddvidas quanto ao
vocabulario desconhecido tal como: calcdo, patio, fogdo, sopinha, armadura, queixava,

sanita e saldo. A explicagdo do vocabulario foi realizada através do uso de sinénimos,

66



de traducdo para inglés e até com recurso a suporte visual projetando imagens da
internet.

No momento seguinte a leitura e sem duvidas quanto ao vocabulario fizemos, em
conjunto, uma breve analise quanto a estrutura do poema: numero de estrofes e de
versos em cada uma e respetivas denominacgdes. Verificamos a existéncia de rima e
realizamos a divisdo silabica de um verso em termos de silabas gramaticais e métricas.
Fizemos o registo destas informacgdes no quadro (Figura 4.9.) e os alunos registaram na

folha do poema (Anexo Il1).

Figura 4. 9 - Elementos da analise do poema Antigamente (da autoria da
mestranda na 4.2 sesséo a 21/05/2024)
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Esta andlise da estrutura externa foi importante para que os alunos percebessem
melhor a diferenciacdo estrutural da prosa para o verso e as diferencas existentes dentro
do mesmo poema quanto ao nimero de silabas nos versos. Havendo sido trabalhado
pela titular a fronteira da silaba, palavra, frase, consideramos pertinente explicar que, na
poesia, ndo se contam as silabas gramaticais, mas as métricas para nomeagéo do verso.

Com facilidade os alunos identificaram a tematica da comparagdo entre o que havia
antigamente, ou melhor, ndo havia, quando comparado com a atualidade. Igualmente
referiram o facto de ser possivel viver e ser feliz com pouco e que, hoje em dia, mesmo
com tantas coisas e tecnologias a disposi¢do, por vezes, o ser humano se sente triste e
descontente.

Alguns alunos mencionaram o consumismo da sociedade atual, a falta de condi¢c6es
de seguranca e higiene em alguns locais que, juntamente a fome os leva a emigrar para
outros locais onde possam ter melhores condigdes de vida. Toda essa falta de condig¢oes
de vida era a nota constante no passado para grande parte da populagdo em todo o
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mundo. Completaram essa partilha com questdes do tipo “como era possivel ndo haver
sanita?”, “como se escreviam livros sem computador? Era tudo a mao?”.

Posto isto, analisado o contetudo de cada estrofe e com o foco na estrofe final que
remete para um tu nomeado como “jovem”, no qual os leitores de hoje se podem
projetar, pondo em causa a sua insatisfacdo, quando, na sua maioria, ndo lhes falta nada,
antes pelo contrario.

Assim, de acordo com a realidade de vida de cada um nos seus paises de origem,
entregamos aos alunos uma folha de registo (Apéndice F) onde estes escreveram as
diferencas entre 0 modo de vida antigamente, no tempo dos seus pais ou avds, e a vida
atual (Anexo V).

No seguimento do estudo do género poético passamos a exploragdo dos outros
poemas relativos a cidade de Lisboa e do Porto, iniciando pela leitura e esclarecimento
do vocabulario como: pontes, painéis, paredes, produtos, passeios, pardais, colinas,
lagrima, luxo, labor, labirintos, fado e lantejoulas. Posteriormente, realizdmos em
conjunto a breve analise da estrutura externa dos poemas e os alunos registaram junto
dos mesmos (Anexo V).

Como atividade pratica individual de producdo escrita entregamos a cada aluno
uma fotocopia com o planisfério em que tinham de pintar o continente de onde eram
nativos, escrever algumas frases a descrever o seu pais ou cidade e desenhar ou colar a
bandeira do respetivo pais (Apéndice G).

Assim, para além do contacto com o texto poético os alunos tiveram igualmente
oportunidade de trabalhar a cultura, o respeito e a cidadania, realizando com empenho
as tarefas solicitadas (Anexo VI).

4.3.2.3. Expetativas e resultados

Para a exploracdo deste género literario foi importante prever trés aulas, ndo so para
que fosse possivel recordar o que ja havia sido trabalhado com a docente titular da
turma e como complementar com mais algumas informagdes relacionadas com a analise
literaria, sobretudo em termos de divisdes silabicas, tipos de rima, estrofes e métrica dos
Versos.

De modo a aprofundar um pouco mais essas designagdes explicamos que a
versificagdo presente no poema “Antigamente”, 5 silabas métricas, se chama redondilha

menor, que a par da redondilha maior, versos com 7 silabas métricas, sdo as métricas
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mais comuns na poesia popular portuguesa. Apesar de esta analise ndo se relacionar
diretamente com a interpretacdo dos poemas trabalhados, foi importante mostrar aos
alunos diferentes estruturas poéticas enquanto métricas populares da nossa poesia.

Os alunos identificaram as quadras como a forma que mais conheciam em termos
de poesia e a rima existente, acreditando que esta existia em todos 0s poemas, 0 que
puderam comprovar ndo ser verdade na analise dos poemas relativos as cidades, que
apesar de composicOes poéticas, tém uma fluéncia narrativa e sobretudo descritiva dos
locais a que fazem alusdo. A narrativa pode ser igualmente expressa em verso, COmo
acontece nas epopeias ou nos romances, que, muitas vezes, tinham o objetivo de ser
cantada. Estas, muitas vezes, representativas de acontecimentos bélicos, de figuras de
herdis de guerra ou de outros factos histéricos.

As tarefas de escrita propostas para 0s poemas revelaram-se mais complicadas pois
envolviam a constru¢do de um maior namero de frases, mas os alunos mostraram-se
empenhados em realiza-las. Contudo, houve a necessidade de escrever no quadro um
exemplo possivel de texto sobre as suas cidades ou paises. Salientamos, no entanto, a

ndo obrigatoriedade de o escrever em forma de poesia (Figura 4.10.).

Figura 4. 10 — Exemplificacéo da tarefa no quadro (da autoria da mestranda 5.2 sesséo
a 23/05/2024)
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Pedimos aos alunos que, em casa, desenhassem ou imprimissem as respetivas
bandeiras para a aula seguinte. Mas, de modo a evitar que a atividade ndo pudesse ser
realizada por todos por falta da bandeira, tomamos a iniciativa de imprimir todas as

bandeiras como recurso, em caso de algum aluno ndo a ter trazido.
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Assim, antecipamos a frustracdo ou desmotivacdo dos alunos por ndo terem
cumprido o que Ihes propusemos e todos pudessem realizar a tarefa. Efetivamente,
houve necessidade de utilizar trés destas bandeiras.

A participacdo oral foi maior e mais ativa por parte dos alunos, que, mantendo as
regras da sala de aula e solicitando a vez para falar levantando o braco, expressaram as
suas opinides e mostraram orgulhosamente a bandeira dos seus paises, fosse colada ou
desenhada e pintada pelos préprios. Além disso, leram o que tinham escrito sobre as
suas cidades ou paises.

Na leitura dos textos escritos pelos alunos, um deles escreveu e leu em inglés, o que
traduzimos para portugués oralmente e explicamos & turma, havendo depois um
momento para que este tentasse repetir, agora em portugués. Apesar de desafiante e com
varias lacunas em termos de conjugacéo verbal e concordancia entre sujeito e predicado
o aluno conseguiu proferir algumas “frases” em portugués.

A titulo de exemplo o aluno escreveu em inglés:

“In India have 7 languages”, “In summer temp 31° to 39°”, “In winter temp 21° to
267,

Depois da traducdo para a turma e repeticdo pausada para o aluno, este foi capaz de
dizer essas frases em Portugués:

“Na India sete lingua”, “No verdo o temperatura é 31 grau a 39 grau”, “Na inverno
o temperatura € 21 a 26 grau”.

Houve ainda um aluno que mostrou alguma resisténcia em ler o seu texto o que foi
respeitado, mas, no final, torndmos a perguntar-lhe se queria partilha-lo connosco.
Conseguimos fazer-lhe ver que nenhum local € melhor ou pior e que o ambiente em que
realizdvamos essa tarefa era seguro e livre de qualquer discriminagdo. Devido a empatia
criada, ao dever de ter orgulho nas suas origens, independentemente de ser um local
associado a guerras, fome ou a outras condi¢cdes desfavoraveis, o aluno acabou por ler o
seu texto no final da aula. Esta terminou com um agradecimento especial pelo
partilhado e um aplauso pela dedicacao e esforgo na realizagédo das tarefas.

Pudemos ainda constatar que, a proposito do poema “Antigamente”, a maioria dos
alunos na comparacao entre as realidades antiga e contemporanea destacou a televiséo,
o computador e o telemdvel, o que demonstra a era tecnoldgica que se vive. Também a
inexisténcia de muitos carros como meio de transporte, a falta de conhecimentos na
medicina, de condigdes de higiene e de saneamento, o que revela conhecimentos, alguns

muito pessoais, de mas condicGes de vida.
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Para a descricdo dos seus paises a maioria optou pelo clima, a dimensdo do
territorio, as linguas faladas, elementos culturais como monumentos e gastronomia.
Da analise do Anexo VI é possivel constatar que alguns alunos ndo escreveram

titulo para o seu texto, mas sim colocaram a data ou 0 nome nesse local.

4.3.3. A fabula

As fabulas sdo narrativas curtas com personagens personificadas, geralmente
animais com caracteristicas humanas nomeadamente pensamento e emocdes. Os
animais ilustram experiéncias ou vivéncias proprias dos seres humanos. No desenrolar
da histdria vao sendo apresentados, de forma direta ou indireta, os seus defeitos e
qualidades que influenciam os comportamentos e conduzem a uma moral.

O seu principal objetivo é levar a que as criancas ou adultos que a contam, ouvem
ou leem reflitam sobre os valores da sociedade ou outros julgamentos.

Os animais enquanto personagens ndo importam apenas pela realidade que
transmite, pela sua forma fisica, ou qualidades inerentes, mas sobretudo pelo seu
simbolismo, pelo que metaforicamente representam. Muitas vezes, contrabalancando os
aspetos positivos com os negativos, o bem com o mal. Desta forma a fabula permite a
alegorizagdo de vicios e virtudes, permitindo aos leitores a compreenséao da realidade e
proporcionando uma reflexdo sobre as interagdes sociais.

Apesar da sua antiguidade continua a revelar-se de grande importancia na literatura
infantil contemporanea. Na verdade, as fabulas ndo foram inicialmente criadas para um
publico infantil e foram anexadas pela Literatura para a Infancia a partir do século XIX.
A cultura ocidental a fabula chega através de Esopo (século VI a.C.) através da
“recriagao” dessas narrativas ancestrais orientais. No entanto, o apogeu do sucesso da
fabula, na época moderna, deu-se pela médo de La Fontaine, ja no final do século XVII.
Sejam apresentadas em prosa ou em verso tém uma dupla funcionalidade, a de divertir e
ensinar simultaneamente. E precisamente a sua finalidade pedagdgica que diferencia a
fabula do conto popular. Antonio Torrado, autor portugués de referéncia com varias
obras recomendadas no Plano Nacional de Leitura reeditou alguns dos seus textos na
coletanea Historias de animais e outras que tais (2003), bem como editou diversas
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versdes de fabulas universais em antologias, o que denota o fascinio, mesmo nos dias de

hoje, por este género literario ancestral.

4.3.3.1. Proposta 5: Fabulas de La Fontaine, “A raposa e a cegonha”

Para trabalhar a fabula escolhemos um dos exemplos de La Fontaine, “A raposa ¢ a
cegonha” (Apéndice H) retirado da obra Fabulas de La Fontaine: Livro de historias
(Figura 4.11).

Figura 4. 11 — Fabulas de La Fontaine: Livro de historias

A fébula que selecionamos teve ndo s o propésito de explorar outro género
literario, como também trabalhar o respeito pelo outro tendo em consideracdo a
diferenca.

Apesar de ser uma féabula classica atribuida a Esopo foi popularizada por La
Fontaine. Conta a histéria de uma raposa e uma cegonha, apresentadas nesta versao
como comadres, que decidem convidar uma a outra para jantar. A raposa, querendo
divertir-se as custas da cegonha e fazendo jus a sua manha, serve sopa em pratos rasos,
o0 que Ihe permite realizar a refeicdo facilmente. No entanto, a cegonha ndo consegue
comer devido ao seu longo bico.

Em termos da estrutura da fabula podemos identificar como situacdo inicial o
encontro entre a cegonha e a raposa, que teve como resultado o elemento desencadeador

da acdo: o convite para jantar por parte da raposa. Em termos de peripécias encontramos
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duas. A primeira correspondente a raposa que serviu a refeicdo nos pratos rasos e a
segunda & vinganga da cegonha servindo a refeicdo em garrafas. Ambas conduziram ao
desfecho em que ha sempre uma que fica sem jantar e se tinham em mente reatar a
amizade e o convivio ndo o fazem da melhor forma ja que ndo se respeitaram
mutuamente, o que conduz a moralidade enquanto balanco final das acGes realizadas
(Figura 4.12.).

Figura 4. 12 - Estrutura desta fdbula (da autoria da mestranda na 7.2 sessdo a
31/05/2024)

Para se vingar, a cegonha convida a raposa para um segundo jantar e serve a
comida em garrafas. Desta feita € a raposa que fica sem conseguir jantar e isso deixa-a
zangada, pois percebe a intencdo da cegonha, mas, ao mesmo tempo, ndo quer mostrar
que o que fez inicialmente foi errado.

A moralidade desta fabula consiste na valorizacdo da consideracdo e da empatia,
mostrando-se que devemos tratar 0s outros como gostariamos de ser tratados.

Perante esta moralidade foi importante esta escolha face ao nosso publico-alvo e a
tematica subjacente ao nosso estudo: a inclusao e o respeito entre as culturas.

4.3.3.2. Atividades didaticas

Para a exploracdo desta fabula previmos uma aula de noventa minutos.
A leitura foi realizada, apds a entrega das fotocdpias com o texto, por todos alunos,
a vez, sendo que cada um leu um pouco, fosse paragrafo fosse frase de acordo com o

seu grau de proficiéncia ao qual estivemos atentos.
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Apds 0 momento da leitura seguiu-se a exploracdo lexical e respetiva explicacdo
das palavras desconhecidas tais como: sabida, manha, manhosa, matreira, comadre,
migas, gostosas, travessa, devorou, intencdes, petisco, migalhas e regalada.

Todo este vocabulario foi explicado e exemplificado oralmente com frases do uso
quotidiano dos alunos de modo a mais facilmente ser aprendido e interiorizado.

O vocabulo comadre foi 0 mais desafiante de ser explicado, pois aqui, ndo se
tratava de um grau de parentesco propriamente dito e de direta compreensdo, mas de
uma palavra usada para tratamento entre duas pessoas proximas com um forte grau de
amizade. Embora, oralmente tenhamos dado exemplos de situacfes de parentesco esta
designagé@o pode ocorrer: entre a madrinha e os pais do afilhado e vice-versa ou entre 0s
pais do noivo ou noiva face aos pais do outro.

Concluida a compreensdo e exploracdo do léxico e do tema do texto, seguiu-se um
debate sobre a atitude de cada uma das personagens, se haviam agido bem ou mal e
justificando a sua resposta.

Os alunos participaram bastante nesse debate e mostraram ter percebido o texto
pelo que passamos a tarefa seguinte que funcionou como sintese da aprendizagem
realizada. Assim, entregdmos aos alunos uma ficha de trabalho relativa a esta fabula
(Apéndice 1) ndo s6 para que sintetizassem a informag&o recolhida, como para funcionar
como elemento avaliativo face ao nosso estudo. Isto €, se os alunos conseguiam realizar

uma ficha de trabalho sobre um texto.

4.3.3.3. Expetativas e resultados

Os alunos mostraram muito gosto por este texto. Apesar da existéncia de varios
vocabulos que desconheciam, estes eram sobretudo adjetivos que qualificavam as
personagens ou as suas atitudes e rapidamente foram esclarecidos. Efetivamente, a
partida ndo esperdvamos que houvesse tantos vocabulos desconhecidos, mas foram
sobretudo acerca de caracteristicas comportamentais dos animais como: ‘“sabida”,
“manhosa”, “matreira”, que quase todos os alunos assinalaram.

O facto de se tratar de um texto curto facilitou a leitura, a compreensdo e
consequente realizacdo da ficha de trabalho. Os alunos escreveram as palavras
desconhecidas que j& haviam assinalado no texto, identificaram as personagens e

fizeram a correta correspondéncia entre as atitudes e quem as teve (Anexo VII).
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A questdo da ficha de trabalho que se revelou mais complicada foi o recontar
resumidamente a histdria usando as suas prdprias palavras.

Embora todos oralmente tivessem identificado, por palavras suas, e de diversas
formas a moralidade envolvente nesta fabula, no momento de a registar na ficha de
trabalho, a maioria optou por copiar a moral assinalada a maiusculas no final do texto
em vez de a escrever com palavras suas.

As fébulas reunem uma série de fatores que as tornam um excelente recurso
didatico, pois para além das personificacbes, metaforas e simbolismo, estas
desenvolvem o sentido critico, na medida em que apresentam as situacdes de forma
simples e de facil assimilacdo, estimulando as criancas ou jovens leitores a pensar sobre
valores importantes na construcao de suas personalidades.

Outro ponto positivo deste género narrativo é a estimulacdo da criatividade e
imaginacdo quando os alunos sdo levados a transpor o representado pelos animais para
situacOes reais do quotidiano de cada um.

E um 6timo recurso para o aprender pelo ladico, ja que a moralidade resultante
advém de situaces caricatas, muitas vezes provocando o riso no leitor, mas que permite
a interiorizacdo de valores morais e sociais muito importantes para o individuo.

Da andlise desta fabula todos entenderam as atitudes de ambas as personagens
como erradas e referiram que desculpavam mais a cegonha por apenas ter mostrado a
amiga que nao tinha sido correta com ela. No entanto, apds o debate, concluiram que
ndo se deve pagar uma afronta na mesma moeda, mas dando o exemplo de como se
deve agir para se ser uma verdadeira amiga. Devemos ensinar pelo exemplo e ndo
promover o desrespeito e a vinganca.

A aula terminou com os alunos a perguntarem se iriamos trabalhar mais textos
idénticos pois tinham gostado bastante daquele. Pensamos que a par da escrita simples e
da licdo de moral, o facto de as personagens serem animais teve influéncia no gosto

evidenciado por este texto, bem como na motivagdo para o explorar.

4.3.4. A lenda

A lenda tem uma tradicdo oral no seu inicio, transmitida de boca em boca, entre
geracOes, até a0 momento em que é passada a escrito. Até ao momento do registo vai
sofrendo alteragdoes devido a oralidade. Como diz o ditado “quem conta um conto,

acrescenta um ponto”.
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E influenciada pela miscigenacio do povo e resultado da imaginacdo popular.
Apesar de ser uma narrativa fantasiosa, ndo significa necessariamente uma mentira,
embora ndo corresponda a uma verdade absoluta. E uma combinagéo de factos reais e
histéricos com irreais, embora algumas tenham uma importancia suplementar por
perdurarem na historia como factos reais.

Estas narrativas fornecem normalmente explicages logicas e até verosimeis para
factos que ndo apresentam qualquer explicacdo cientifica, como acontecimentos
sobrenaturais ou misteriosos. Por vezes, até justificando como milagres realizados por
intervencao divina, como ¢ o caso da lenda que selecionamos: “O milagre das rosas”.

A sua tradicdo oral implica que sejam narrativas relativamente curtas, com uma
acao breve e simples e poucas personagens.

E um texto narrativo, de estrutura tripartida: uma situacdo inicial, o

desenvolvimento da acdo e a situacéo final.

4.3.4.1. Proposta 6: Gentil Marques, Lendas de Portugal - O Milagre das
Rosas

Para trabalhar em aula a lenda selecionamos a lenda “O milagre das rosas”
(Apéndice J) que retiramos da obra Lendas Religiosas (parte Il) de Gentil Marques
(Figura 4.13.).

Figura 4. 13 - Lendas Religiosas (parte II)
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Esta escolha justificou-se ndo apenas por estar relacionada com D. Dinis, rei que 0s
alunos conheciam o poema de Luisa Ducla Soares, como também por assentar em
valores morais, de entreajuda, de empatia para com 0s mais necessitados da parte da

protagonista da historia.
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Outro motivo para a escolha de uma lenda associada a este monarca, ele proprio
poeta, que deu impulso a cultura.

“O milagre das rosas” conta a histéria da rainha D. Isabel que, com o seu coracio
de ouro, ajudava os necessitados e instituicdes que precisassem de ajuda fosse com
comida fosse com dinheiro que retirava do erario do reino. Certo dia, o rei D. Dinis foi
informado sobre as acgOes de caridade da rainha D. lsabel e das despesas que
implicavam para o tesouro real e decidiu surpreendé-la, num dos seus passeios para
distribuir esmolas e pao aos necessitados.

O rei reparou que ela tentava disfarcar o que levava no regaco e perguntou-lhe onde
ia e 0 que estava a carregar. A rainha, apesar de recear responder, disse que se dirigia ao
mosteiro para ornamentar os altares. Nao convencido face as informacgdes que Ihe
haviam dado, insistiu em saber o0 que ela levava e apesar da atrapalhacdo, D. Isabel
respondeu que eram rosas.

D. Dinis, desconfiado e cada vez mais irado, acusou-a de mentir acrescentando que
era impossivel haver rosas em janeiro, obrigando-a a mostrar o que escondia no seu
manto.

A rainha D. Isabel abriu o0 seu manto e, por milagre, o pado que levava escondido
tinha-se transformado em rosas, que se espalharam pelo chdo. O rei pediu perddo a
rainha e a noticia deste acontecimento correu a cidade de Coimbra e o povo proclamou
santa a rainha Isabel de Portugal.

Assim, com base no teor desta narrativa, € visivel a combinacdo era factos
historicos reais e a parte ficcional, do milagre, caracteristicos da lenda. Devido ao seu
teor misto consideramos ser um bom recurso didatico pois conjuga-se com a tematica
subjacente ao nosso estudo e a trabalhar no nosso universo multicultural: os valores

morais e condutas sociais.

4.3.4.2. Atividades didaticas

A lenda selecionada foi explorada ao longo de trés aulas. Este foi 0 Unico texto que
foi lido inicialmente pela mestranda tendo os alunos seguido a leitura atraves das
fotocdpias distribuidas. A cada frase ou paragrafo realizamos uma pausa para esclarecer
o0 vocabulario desconhecido e explicar o sentido de algumas expressdes ou frases.

Apos esta primeira leitura, solicitimos aos alunos que fizessem uma leitura

silenciosa do texto e assinalassem algum vocabulo, expressdo ou frase cujo significado
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ou contexto continuassem sem perceber. Realizadas todas as explicacdes, pedimos aos
alunos que, a vez, lessem uma parte do texto.

Os alunos perante o contetdo do texto que estdvamos a trabalhar e face aos
conhecimentos adquiridos na disciplina de Historia ou Historia e Geografia de Portugal,
consoante 0 ano de escolaridade frequentado, relataram que nunca pensaram que D.
Dinis, enquanto rei de Portugal, ndo se preocupasse com o seu povo, j& que foi ele quem
mandou plantar o pinhal de Leiria, estabeleceu o uso da lingua portuguesa nos
documentos oficiais, fundou a Universidade de Coimbra, foi o responsavel pela
fundacdo, em Lisboa, de um Estudo Geral (Universidade), em 1290, e fez a traducédo de
importantes obras.

No seguimento das atividades preparadas para estas aulas, entregamos aos alunos
uma ficha de trabalho (Apéndice K) com um breve resumo da lenda explorada e com
questdes de interpretacdo da mesma. Os alunos realizaram-na sem dificuldade e ja

conseguiram e compreender autonomamente o resumo apresentado na ficha.
4.3.4.3. Expetativas e resultados

Ao estudo da lenda dedicamos trés aulas, ndo s6 pela extensdo do texto, como pelo
préprio vocabulario e expressdes utilizadas.

A leitura inicial ndo ter sido realizada pelos alunos, contrariamente ao que
aconteceu com os outros textos trabalhados, revelou-se muito proveitoso na medida em
que os alunos puderam ouvir a prondncia e entoacao das palavras ao longo do texto, o
que facilitou a sua leitura posterior.

Tal como era expectavel, este foi um texto em que os alunos, para além de
vocabulos individuais, assinalaram expressoes e frases que ndo compreendiam.

Por se tratar de uma lenda, enquanto texto de tradicdo oral, alertamos os alunos
para a possibilidade de existirem diversas versdes desta mesma narra¢do, mas mantendo
a veracidade da mensagem e dos intervenientes. A bondade da rainha D. Isabel que
contrasta com a falta de empatia e mesquinhez do rei D. Dinis para com 0 seu povo.

Apos a realizacdo da ficha de trabalho por parte dos alunos (Anexo VIII), que ndo
sentiram grande dificuldade em realizd-la, seguiu-se o debate final sobre o texto
explorado. Ai os alunos salientaram a boa atitude da rainha e o dever de todos nds
enquanto cidadaos nos preocuparmos com o bem-estar dos outros e, se estiver ao n0sso
alcance, ajudarmos, seja de que forma for. N&o é, claramente uma obrigacdo, mas
certamente um dever fazer o bem aos outros.
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Numa turma multicultural como esta em que decorreu o0 nosso estudo, os alunos séo
oriundos, alguns deles, de paises e contextos muito desfavorecidos e vivendo em clima
de guerra e necessidades a diversos niveis. Dai, na nossa opinido, ter sido muito
importante mostrar que, por muito pouco que seja, toda a ajuda deve chegar ao seu

destino.
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Capitulo V — Resultados obtidos

Como defendido por Aires (2015, p.24) as técnicas a utilizar durante a fase de
pesquisa sdo preponderantes para o sucesso dos objetivos delineados. No presente
estudo esse objetivo concretiza-se, através de uma proposta de antologia para com ela
mostrar a importancia da literatura enquanto recurso didatico numa turma de PLNM.

Assim, pela observacdo direta e gracas a diversas atividades, quer orais quer
escritas realizadas com os alunos foi possivel obtermos informacédo para refletirmos e
tirarmos as nossas conclusdes face a este estudo. Para além do observado e realizado
por n6s em contexto de sala de aula, foi relevante a comparacao entre as avaliaces dos
alunos no final do primeiro semestre (antes da nossa intervencdo) e no final do ano
letivo. Igualmente importante foram as notas que recolhemos ao longo do processo e a
reflexd@o entregue pela docente da turma responsavel pela disciplina de PLNM.

Ap6s uma reunido inicial com aquela docente, seguiu-se uma primeira aula que
serviu como apresentacdo e observacdo da dinamica da turma. Com estes dois
momentos foi possivel perceber que os 13 alunos (inicialmente 12) da turma se
encontravam em niveis de proficiéncia diferentes, entre A1 e B1, o que se traduzia
depois numa maior ou menos participagédo nas tarefas de sala de aula.

Ao longo das dez sessdes implementadas nem sempre foi possivel ter todos os
alunos presentes. Os motivos das auséncias foram diversos: desporto escolar, tarefas de
outras disciplinas, visitas de estudo de alguns clubes da escola, sessbes com a psicologa
da escola, viagens e doenca. No entanto, todas as sessbes seguiram 0 previamente
estipulado e as atividades ndo ficaram comprometidas pela auséncia dos alunos, pois a
maioria esteve presente, garantindo deste modo a consisténcia do estudo.

As atividades propostas foram tragadas num crescendo de dificuldade o que foi
sentido pelos alunos, que ao inicio intervinham pela comunicacdo oral evitando
momentos autonomos de escrita. Mas, verificamos uma evolugdo positiva nesse
comportamento e aprendizagem uma vez que os alunos passaram da escrita de pequenas
frases com recurso a exemplos, a um modelo a seguir, para a escrita de frases, mesmo
que simples, sem qualquer ajuda até chegarmos a respostas de interpretacdo e
compreensdo de textos lidos e explorados nas aulas.

Analisando os dados recolhidos com as atividades realizadas para a exploracdo do
texto narrativo, o conto “Meninos de todas as cores”, verificdmos que, apesar de todos

o0s alunos presentes na aula terem gostado e realizado a atividade o resultado da mesma
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foi diferente entre eles. Se na expressdo oral, realizada em grande grupo, todos
conseguiram exprimir-se e dar exemplos de objetos de cada uma das cores a explorar,
quando realizaram a tarefa de escrita, de forma individual e autdnoma, ja surgiram
maiores dificuldades.

As diferencas detetadas diferenciam os niveis de proficiéncia em que os alunos se
encontravam. As maiores dificuldades foram verificadas nos alunos de nivel Al, quer
em termos da estrutura, dos limites, que ndo foram respeitados, quer em termos da
dificuldade a nivel de vocabulario (Figura 5.1.). Houve até um dos alunos que nao

completou a sua estrofe referindo todas as cores.

Figura 5. 1 - Atividade dos alunos de nivel Al (conto) — fotos da autoria da mestranda

E igualmente importante salientar que estes alunos apenas esto em Portugal ha seis
meses. No entanto, quando se compara um trabalho com o outro € notdrio que um dos
alunos compreendeu a estrutura da frase pedida, embora ndo tenha respeitado os seus
limites. O outro ndo s6 ndo respeitou esses limites, como escreveu 0S Versos
confundindo “como” com “com” e omitiu o artigo antes dos nomes. Assinalou ainda o
final de cada verso com ponto final como se de uma frase se tratasse.

Os alunos de nivel A2 de proficiéncia em termos de escrita entregaram trabalhos
com a estrutura correta, com versos completos e quase sem erros ortograficos e de
sintaxe. Um deles entregou um trabalho escrito de uma forma confusa, com algumas
lacunas a nivel de Portugués. Inicio dos versos com letra minuscula, falta de acentos,
confusdo do artigo definido “0” que escreveu “u”.

Regra geral, neste nivel jA& mostraram uma maior variedade de vocabulario. Houve,
no entanto, um aluno que se cingiu ao corpo humano para conseguir selecionar as cores.

Penso que esta discrepancia se deve também ao fator idade e consequente ano de
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escolaridade frequentado (do 5.° ao 9.° ano), o que influencia ndo s6 os conhecimentos

como a propria maturidade na escrita (Figura 5.2.).

Figura 5. 2 - Atividade dos alunos de nivel A2 (conto) — fotos da autoria da mestranda

Por fim, os alunos do nivel Bl realizaram os trabalhos mantendo a estrutura
solicitada, com vocabulario diversificado e sem erros ortograficos a assinalar. No
entanto, destacamos um dos trabalhos de um dos alunos do nivel A2 que estava no
mesmo patamar dos trabalhos acima referidos e que veio a conseguir uma avaliagédo de

nivel 5 no final do ano letivo.
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Figura 5. 3 - Atividade dos alunos de nivel B1 (conto) — fotos da autoria da mestranda
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As aulas seguintes foram dedicadas ao texto poético com a exploracdo de trés
poemas diferentes da autoria de Luisa Ducla Soares. Propusemos duas atividades
distintas: uma em que os alunos identificassem diferencas entre a vida nos anos dos seus
avos ou pais e as registassem na folha correspondente e outra em que pintassem o
continente da sua origem, desenhassem ou colassem a bandeira correspondente ao seu
pais natal e por fim escrevessem algumas frases que definissem esses locais.

Destas atividades verificamos sempre empenho por parte dos alunos na sua
realizacdo embora uma maior motivacao ao falar e escrever sobre 0 seu pais, tal como a
mestranda havia exemplificado no quadro.

Novamente os alunos de nivel A1 mostraram maior dificuldade na escrita, com
erros ortograficos e de sintaxe, bem como dificuldade em encontrar palavras para
redacdo das frases, mas sem abandonar a tarefa (Figura 5.4.). Um destes alunos,
escreveu em inglés, pedindo depois ajuda na traducdo e dizendo em portugués

oralmente a turma.
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Figura 5. 4 - Atividade dos alunos de nivel Al (poesia )- fotos da autoria da mestranda

Os alunos do nivel A2 evidenciaram um maior conhecimento de vocabulario, uma

estrutura frasica mais préxima do pretendido e poucos erros ortograficos. No entanto,
mesmo dentro do mesmo nivel verificamos discrepancias entre os alunos. Uns
continuaram a ter dificuldade em iniciar com maidsculas, a usar corretamente a
pontuacdo, pelo que escreveram com alguma incorrecdo sobretudo por falha na
concordancia entre sujeito e predicados e nos tempos verbais utilizados (Figura 5.5.).
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Figura 5. 5 - Atividade dos alunos de nivel A2 (poesia) — fotos da autoria da mestranda
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Por altimo, os alunos do nivel B1 curiosamente desenvolveram de forma mais
redutora os exercicios. Frases simples e curtas com algumas incorrecdes a nivel
sintatico e ortografico na atividade de comparacdo entre 0 moderno e o antigo. Na
atividade acerca das suas origens, por ser algo significativo para eles ja o

desenvolveram conforme solicitado e com poucas falhas (Figura 5.6.).

Figura 5. 6 - Atividade dos alunos de nivel B1 (poesia) — fotos da autoria da mestranda
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Terminada a exploracdo do texto poético passamos ao estudo da fabula. Estes
textos de tradicdo oral, normalmente com animais como personagens Sdo sempre
motivadores para as criancas e jovens. A par desta vertente animada junta-se a
importancia da moralidade que se pretende transmitir e que encerra cada texto.

Sendo a incluséo, através do estudo de textos literarios, um dos objetivos deste
estudo, escolhemos para trabalhar a fabula “A raposa e a cegonha” por relatar situagdes
quotidianas que podem ocorrer no universo dos jovens. Conseguimos trabalhar o texto
em si, como também as mensagens subliminares que se traduziram na moral final de
néo fazer aos outros o que ndo gostassemos que nos fizessem.

Com isto, trabalhamos a inclusdo dentro e fora do contexto escolar numa perspetiva
de respeito pelas outras culturas e 0 qudo enriquecedor é trabalhar num ambiente de
partilha multicultural.

Assim, os resultados obtidos nesta atividade foram bastante satisfatorios: na nossa
visdo sobretudo em termos de debate oral. Os alunos falaram abertamente de situagdes
quotidianas em que ocorre discriminagdo e identificaram alguns episodios pessoais que
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a exemplificavam. Estes identificaram ainda a conotacdo dos animais para com as
pessoas, apontando que apesar de as personagens serem animais relatavam situacoes
comuns entre as pessoas e ndo entre animais. Para este facto apresentamos a
personificacdo enquanto recurso expressivo de referéncia nas fabulas.

A tarefa de escrita foi também de facil resolucdo. Todos os alunos presentes na aula
conseguiram realizar a ficha de trabalho independentemente do seu nivel de
proficiéncia.

A primeira questdo poucos alunos responderam uma vez que foram logo
esclarecendo as davidas durante a leitura do texto. Todos conseguiram identificar as
personagens e, de um modo geral, fizeram corresponder as caracteristicas a cada uma
delas bem como perceberam e registaram a moralidade. A questdo em que se notou
maior dificuldade de resolucéo foi a de sintetizar num paragrafo a intriga da fabula.

No nivel Al verificou-se ainda dificuldade na elaboracéo de frases mais complexas,
havendo por vezes até a escrita de frases sem nexo. Quer os alunos do nivel A2 quer do
nivel B1 elaboraram frases idénticas. Os erros detetados aconteceram em ambos 0S
niveis e relacionam-se sobretudo com a auséncia de artigo antes dos nomes e 0 nao

acordo entre género, numero entre determinantes e nomes (Figura 5.7.).

Figura 5. 7 - Atividade dos alunos de nivel A1, A2 e B1, respetivamente (fabula) — fotos
da autoria da mestranda

As Ultimas aulas de implementacdo de atividades pedagdgicas com recurso a

literatura foram dedicadas a exploracdo da lenda “O milagre das rosas”.

A exploracdo do texto e esclarecimento do vocabulario foi mais morosa
comparativamente com 0s géneros anteriores. Este facto deveu-se ndo s6 a maior
extensdo do texto como também as palavras e expressdes utilizadas desconhecidas do

nosso publico-alvo.
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Esclarecidas as davidas, os alunos realizaram sem grande dificuldade a ficha de
trabalho respetiva. Com excecdo de um aluno, todos identificaram o texto com sendo
uma lenda e souberam assinalar o inverno quanto a localizagdo temporal da agdo. As
personagens também todos as identificaram. Quanto as trés questfes seguintes ja
tiveram mais dificuldade em respondé-las na totalidade. Uns deram respostas diretas e
curtas, por vezes, compostas por uma so palavra, outros ndo responderam a todas ou
fizeram-no de forma incompleta.

Os alunos de nivel Al revelaram maior dificuldade na resolucdo das questdes em
que tinham de elaborar frases para dar resposta. Umas deixaram-nas em branco e outras
responderam-lhes sem ser o que era pedido, mostrando ainda algumas lacunas e
discrepancia entre a sua expressao oral e a compreensao e expressdo escrita. A nivel
oral responderam e participaram sempre, mas na concretizagdo da tarefa sentiram mais
dificuldades (Figura 5.8.).

Figura 5. 8 - Atividade dos alunos de nivel Al (lenda) — fotos da autoria da mestranda

Os alunos de nivel A2 tiveram resultados distintos. Enquanto um deles deu resposta
correta a tudo o que foi solicitado, mesmo que com pequenas incorre¢des era facilmente
percetivel a resposta, outro completou igualmente a tarefa, mas com algumas
incorreces linguisticas e de compreenséo (Figura 5.9.).
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Figura 5. 9 - Atividade dos alunos de nivel A2 (lenda) — fotos da autoria da mestranda

Por fim, os resultados dos alunos de nivel B1, a semelhanca dos colegas do nivel
precedente, conseguiram responder as questfes demonstrando maior compreensao e

uma melhor expressdo escrita (Figura 5.10.).

Figura 5. 10 - Atividade dos alunos de nivel B1 (lenda) — fotos da autoria da mestranda




Posto isto, e com base na implementacdo presencial e na evolucdo registada em
termos de oralidade, bem como na andlise resultante das evidéncias recolhidas e aqui
exemplificadas, concluimos que todas as tarefas foram realizadas dentro do esperado.

Os alunos reagiram bem a todas as tarefas propostas, estiveram empenhados e
motivados para as realizar e isso refletiu-se nos resultados obtidos. Assim, podemos
afirmar que a literatura pode e deve ser utilizada no ensino do Portugués como lingua
estrangeira, enquanto recurso didatico promotor da inclusdo e da aprendizagem. Isto
porque, contrariamente aos textos informativos cujo propoésito é informar, explicar
através de uma linguagem simples, clara e objetiva, os textos literarios, de carater
estético e linguistico, permitem o0 acesso as emocBes, possuem elementos artisticos
através de uma linguagem cuidada, subjetiva e muito diversificada. O carater conotativo
da literatura potencia a criatividade e individualidade de cada um na sua compreensdo
ou elaboracdo, permitindo diversas interpretacbes. Assim, com a nossa proposta de
antologia promovemos ndao sO a aprendizagem do Portugués enquanto lingua
estrangeira, como trabalhamos a formacéo civica e inclusdo no sentido de obter uma

escola de todos e para todos.

5.1 Estudo comparativo de abordagem qualitativa

O nosso estudo seguiu uma abordagem qualitativa dada a natureza do objeto de
estudo e o objetivo do mesmo. Este visou o desenvolvimento da aprendizagem do
Portugués por parte de alunos estrangeiros que o estudam como lingua ndo materna.
Deste modo houve uma conexdo entre o objetivo deste estudo e o publico-alvo através
da implementacéo de dez aulas.

Apesar de o conceito de qualidade poder abarcar uma conotacdo de maior
subjetividade, contrariamente as variaveis estatisticas existentes num estudo
guantitativo, mantivemos 0 nosso distanciamento face a opinides ou gostos pessoais. A
selecdo dos textos literarios para a nossa proposta de antologia foi apropriada e
direcionada ao foco deste estudo, dada a multiculturalidade e componente civica a que o
mesmo também esta ligado. Todas as atividades propostas para a exploracdo de cada
um dos géneros e modos literarios abordados foram elaboradas tendo em conta os niveis
de ensino em que o0s estudantes se encontravam e o seu grau de proficiéncia. Por altimo,
também a andlise dos resultados dessas atividades, descritas no capitulo IV, foi

realizado de forma rigorosa, mantendo uma postura neutra e credibilizando este estudo.
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O tipo de abordagem que utilizamos permitiu-nos investigar os factos, realizar uma
analise documental junto da docente titular da disciplina de PLNM acerca dos niveis de
proficiéncia dos alunos da turma, das suas idades, dos paises de origem, do tempo de
permanéncia em Portugal e das avaliacGes obtidas no final do primeiro semestre.

Com base nesta analise documental aferimos que os alunos integrados no grau de
proficiéncia Al ainda ndo conseguiram atingir um nivel positivo na disciplina de PLNM
de acordo com o definido nas AE e no PASEO, muito por culpa do pouco tempo de
permanéncia em Portugal (entre os seis meses e 0s dezoito meses). De realcar que 0s
alunos dos niveis A2 e B1 residiam em Portugal em periodos de tempo semelhantes: 0s
do nivel A2 entre dezoito a 30 meses e os do nivel B1 entre dezoito e vinte e quatro
meses.

Realcamos ainda que o aluno com maior tempo de permanéncia, 30 meses, obteve
uma avaliacdo de nivel 4 apesar de pertencer ao grau de proficiéncia A2. Este aluno
frequentava 0 9.° ano de escolaridade e fez a prova final de ciclo em Portugués Lingua
N&o Materna.

Um outro caso a salientar é o de um aluno que chegou em abril dos PALOP (Cabo
Verde) e inicialmente integrou a aula de Portugués regular. No entanto, devido as
dificuldades sentidas pela docente de Portugués da turma do 5.° ano onde foi colocado,
sobretudo em termos de compreensdo e expressdo escrita, integrou a turma de PLNM
no nivel B1, mas ndo obteve qualquer avaliacdo a disciplina no final do periodo por
falta de elementos de avaliacdo. Apds a compreenséo e analise documental do perfil dos
alunos em funcdo do seu contexto partimos para uma intervencdo pedagoégica que nos
permitiu alcancar os objetivos tracados a partida e que confirmou a nossa questdo de
partida: Seré a literatura um bom recurso didatico promotor da incluséo e aprendizagem
do Portugués Lingua Ndo Materna?

Na verdade, ndo quisemos com este estudo quantificar resultados, mas aferir a
qualidade destes. Isto &, verificar se a opcao pela literatura enquanto recurso didatico
nesta disciplina teria algum efeito nos resultados escolares obtidos. Se estas sessdes
potenciaram a aprendizagem do Portugués e aumentaram o nivel de conhecimentos dos
alunos, quer em termos de expressao e compreensao orais quer escrita.

Assim sendo, feita a analise documental e terminadas as dez aulas, foi-nos possivel
fazer uma analise qualitativa rigorosa e a0 mesmo tempo um estudo comparativo entre

os resultados obtidos antes e apds a nossa intervencao (Figura 5.11.).
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Né&o sé as avaliagdes finais, mas sobretudo o desempenho dos alunos revelaram um
notorio progresso, quer a nivel escolar quer a nivel de consciéncia civica e empatia uns
com os outros, olhando-se como semelhantes e todos como pertenca em pé de igualdade
no contexto chamado da escola. Logo, concluimos que a literatura é efetivamente um
excelente recurso didatico promotor da incluséo e aprendizagem do PLNM.

Este progresso no desempenho dos alunos foi o resultado das atividades por nos
desenvolvidas durante as aulas e descritas no capitulo IV. No seu conjunto, estas
permitiram um enriquecimento vocabular dos alunos através da exploracdo dos textos
literarios, levando-os a questionar-nos sobre o significado de cada vez menos palavras.
Para além disso, foram participando cada vez mais nos debates e interacGes orais, bem
como realizaram tarefas de escrita mais complexas do que o que é comum realizarem, 0
gue promove 0s conhecimentos linguisticos e reduz os erros ortograficos e de sintaxe.
Também a empatia e respeito pelo outro foi sendo progressivamente maior tendo os
alunos percebido que nenhuma cultura se sobrepde a outra e € bastante enriquecedor em

termos individuais e coletivos essa partilha cultural.

Figura 5. 11 - Avaliacdo dos alunos 1.° e 2.° semestre
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Da anélise da figura 5.11. podemos verificar que as avaliacdes obtidas no final de
cada semestre se mantiveram quase iguais, existindo apenas um nivel 4 que passou a 5.
Ressalvamos que o aluno que integrou a turma apenas a 10 de maio de 2024 néo obteve
avaliacdo na disciplina.

Para uma melhor percecdo destes resultados acrescentamos que os trés alunos que
obtiveram nivel 2 de avaliacdo sdo os alunos integrados no grau de proficiéncia Al.

Quanto aos trés alunos com nivel 3, dois pertencem ao grau de proficiéncia A2 e outro
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ao B1. Os seis alunos com nivel 4 sdo trés do grau A2 e trés do grau B1, embora no
segundo semestre um dos alunos de grau de proficiéncia A2 tenha obtido uma avaliagdo
final de nivel 5.

5.2. A visdo da docente: reflexao

De modo a complementar a veracidade dos factos relatados neste capitulo face ao
cumprimento dos objetivos delineados para este estudo solicitamos a docente titular de
PLNM da turma, a qual acompanhou presencialmente todas as aulas e tarefas
realizadas, o seu parecer sobre a importancia desta implementagéo.

Para isso, entregdmos a docente uma Declaracdo de Consentimento (Apéndice L) a
semelhanca do que haviamos feito com os alunos, bem como um guido orientador
(Apéndice M).

Com este guido pretendemos orientar a docente na sua reflexdo dando-lhe alguns
topicos chave para a sua redacao.

De acordo com a docente titular de PLNM este estudo e a implementacdo das
atividades de exploracdo dos textos literarios selecionados “revelou-se uma experiéncia
enriquecedora e multifacetada” uma vez que ““as tarefas propostas apresentaram uma
variedade consideravel em termos de natureza e origem, desde poemas de autores
luso6fonos classicos a lendas tradicionais portuguesas. Esta diversidade permitiu aos
alunos um contacto amplo com diferentes estilos e formas de expressao literaria”.

Por forma a criar uma rotina de trabalho nos alunos e mais facilmente se adaptarem
a estas sessdes de trabalho, as atividades forma meticulosamente pensadas e
estruturadas de acordo com esquema bem definido.

Também os textos e as respetivas tarefas de exploracdo, apesar de diversificadas,
foram pensados selecionados tendo em conta os diversos niveis de proficiéncia
existentes na turma. No entanto, por vezes, houve necessidade de responder a situacoes
imprevistas como o recurso a imagens, a didlogos mais longos, para que todos
conseguissem compreender e realizar as tarefas propostas, o que se revelou uma mais-

valia, conforme corroborado pela docente titular. Citamo-la de novo:

A adequacao dos textos e atividades ao nivel dos alunos foi cuidadosamente
avaliada. No entanto, a capacidade de adaptacao revelou-se essencial, uma

vez que nem todos os alunos possuiam o mesmo nivel de proficiéncia em
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portugués. A professora estagiaria demonstrou uma notavel flexibilidade,
ajustando as atividades conforme necessario, para garantir que todos 0s

alunos pudessem participar de forma ativa e proveitosa.

Segundo a docente titular o ambiente nas aulas foi “acolhedor e estimulante, com
uma clara promogdo do envolvimento dos alunos”. Apesar de aulas dinamicas foi
sempre respeitado o tempo necessario para cada aluno conseguir atingir o objetivo
pretendido o que fez com que os alunos se mostrassem bastante envolvidos nas tarefas.

Em termos relacionais esta constatou que existiu sempre “um respeito matuo e uma
comunicacéo aberta, facilitando a interagéo e a participacdo ativa. A troca de opinides e
a partilha de interpretacfes fomentaram um ambiente colaborativo, onde cada aluno se
sentiu valorizado e incentivado a contribuir”.

Numa avaliacdo global sdo inUmeros os aspetos positivos deste estudo e das aulas
realizadas, sobretudo no aumento da motivacéo, interesse e curiosidade dos alunos para
a exploracdo de textos literarios diferentes.

Em suma, a docente titular verificou uma melhoria significativa na evolugdo das
aprendizagens dos alunos ao comparar 0 momento anterior e posterior as nossas aulas.

Voltamos as suas palavras:

Comparando a situacdo escolar dos alunos antes e ap0Os a intervencao,
verificou-se uma melhoria significativa nas suas competéncias linguisticas e
na sua compreensdo cultural. A literatura revelou-se uma ferramenta
poderosa para a aprendizagem do portugués, nao so pela riqueza vocabular e
estrutural que oferece, mas também pela imerséo cultural que proporciona.
Os alunos mostraram uma maior facilidade em interpretar e produzir textos
em portugués, demonstrando uma compreensdo mais profunda da lingua e
uma maior confianga nas suas capacidades comunicativas. A leitura de
textos literarios, portanto, ndo sé promoveu a aprendizagem linguistica, mas

também a inclusao cultural dos alunos.
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Como Unico ponto menos positivo deste estudo aquela docente apontou nédo a
pertinéncia, 0s textos ou as atividades propostas, mas a data e duracdo da sua
implementagdo, pois considerou que “a evolucdo das competéncias linguisticas dos
alunos seria mais notavel se as sessdes tivessem sido aplicadas durante todo o ano
letivo™.

Concluindo, tal como explicamos e justificamos ao longo deste capitulo, a titular da
turma também verificou a importancia desta abordagem literdria no desenvolvimento
das aprendizagens e conhecimentos dos alunos em termos da lingua e cultura

portuguesa, bem como ferramenta promotora do respeito e inclusdo de todos:

Em suma, o estudo “A literatura como recurso didatico promotor da
incluséo e aprendizagem do Portugués Lingua Ndo Materna - uma proposta
antologica” revelou-se uma intervencdo de grande valor educativo. Atraves
da andlise de textos literérios, os alunos de PLNM ndo s6 melhoraram as
suas competéncias linguisticas, mas também desenvolveram um maior
entendimento e apreciacdo da cultura portuguesa. As adaptacOes feitas pela
professora estagiaria foram cruciais para o sucesso da implementacéo,
evidenciando a importancia de uma abordagem flexivel e sensivel as

necessidades dos alunos.
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Conclusodes

O presente estudo foi realizado num agrupamento do concelho de Lagoa, um
TEIP. Por este motivo conta com medidas governamentais diferenciadas que visam a
prevencdo e reducdo do insucesso escolar, absentismo e abandono, a diminuicdo de
casos de indisciplina e a promogédo da incluséo de todos dado a contextualizagdo
socioeconémica e multicultural do ambiente envolvente onde se insere. A estas
acrescem principios orientadores da equidade, da inclusdo e igualdade, da
personalizacdo e flexibilidade a par de uma vasta oferta de clubes e atividades
desportivas (incluindo a UAARE) permite que todos se sintam acolhidos, bem-vindos e
pertencentes a comunidade escolar independentemente das suas origens ou condigdo
econdmica. A propria democratizacdo da escola, a articulacdo horizontal e vertical, a
cooperacdo e abertura entre escola, familia e comunidade envolvente visam 0 sucesso
de todos os alunos, premiando os melhores ndo s6 em termos de resultados obtidos,
como pelo seu comportamento, atitudes e valores. Neste sentido consideramos que é
uma postura enriquecedora e promotora ndo sé da aprendizagem, como da inclusdo e
formacdo civica de todos o que nem sempre se encontra em todos 0s agrupamentos e o
diferencia dos demais.

Como base tedrica para este estudo centramos a nossa atencdo nos investigadores e
eruditos na matéria, no uso da literatura a alunos estrangeiros. Apesar de existir sempre
opositores, e na nossa opinido ainda bem, ja que assim sdo levantadas novas questdes,
surgem novos momentos de crise que podem ou ndo quebrar os paradigmas existentes,
mas conduzem sempre ao progresso, a avangos, bastante sdo os tedricos que, como nos,
entendem que a literatura € um excelente recurso para o ensino de uma lingua seja a
alunos nativos ou estrangeiros, independentemente do seu nivel de proficiéncia.

Apesar de ser uma tarefa desafiante em virtude de os textos literarios ndo surgirem
nos quadros de referéncia como recursos a utilizar com alunos dos niveis Al, A2 e B1,
uma vez que ainda ndo possuem conhecimentos suficientes para a sua decifracdo. No
entanto, constatdmos ao longo da nossa implementacdo que, escolhendo bem os textos
de acordo com 0 nosso publico-alvo, é possivel e bastante proveitoso.

A riqueza linguistica e cultural destes textos e a sua estética transformam-nos em
verdadeiras obras de arte, cujo material séo as palavras como defende Mendes (1996) e
corrobora Ramon (2022), adquirindo assim os textos literarios uma dimensao linguistica

mas também artistica. Para Mendes, o ensino da lingua enquanto educacdo artistica
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traduz-se no seu alargamento da base comunicacional para ser vista como patrimonio,
cultura.

Né&o devemos reduzir o ensino de uma lingua ao uso isolado de palavras ou a frases
descontextualizadas, mas sim textos e explora-los num todo, ja que este representa bem
mais do que a soma das palavras ou frases que o compdem, como defendido por Koch
& Elias (2006).

Duarte (2008) defende mesmo o uso do texto literario ao longo de todos os ciclos
de ensino, do Pré-escolar e até antes do inicio da escolarizagdo, uma vez que, sendo
construidos com base na lingua apresentam qualidades que vdo além da linguistica. A
literatura permite o desenvolvimento da sensibilidade, das emogdes e promove valores
éticos e estéticos que vao promover a capacidade de ler por prazer, levando assim esse
gosto pela leitura para fora do contexto escolar. Com essa pratica enriqguecem 0 Seu
vocabulario de forma mais rapida e entendem a lingua para la da linguistica. Através
dos factos narrados, da expressdo dos sentimentos e da vertente lidica dos ritmos
diferentes, dos jogos de palavras, entre outros, os alunos sentem-se mais motivados para
ler e aprendem a lingua como cultura.

A literatura desenvolve a criatividade e o pensamento critico e ajuda-nos a refletir
sobre elas.

Segundo Ramon (2022) os textos literarios sdo recursos bastante Gteis no ensino de
PLNM porque permitem um contacto direto e natural com as vicissitudes e diversidades
da lingua, dado a sua simbologia, o seu significado artistico, cultural, o seu valor ludico
e cultural.

Varios sdo os teodricos que defendem o uso dos textos literarios no ensino do
Portugués, seja com alunos nativos ou com alunos de outra lingua materna. Com a
nossa implementagdo verificamos a possibilidade e veracidade dessa utilidade e
revelou-se bastante enriquecedor o uso de textos literarios no ensino do Portugués com
alunos de PLNM. Todos os docentes podem e devem utiliza-los como recurso didatico
nas suas salas de aula enguanto material didatico promotor da inclusdo e da
aprendizagem.

O nosso publico-alvo deste agrupamento foi uma turma de treze alunos de
Portugués Lingua N@o Materna, constituida por alunos do 2.° e 3.° ciclos do ensino
basico de diversos niveis de proficiéncia (Al, A2 e B1), oriundos de nove paises

diferentes e com idades compreendidas entre os dez e os dezasseis anos de idade.
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Para colocarmos esta investigacdo em pratica foram agendadas dez sessdes de
trabalho direto com a turma. Estas foram realizadas entre o dia 22 de margo e o dia 7 de
junho de 2024, precedidas de uma aula inicial para explicagdo do estudo, apresentacéo
mutua e observacao direta da turma em contexto de sala de aula.

Antes de darmos inicio as sessdes realizamos uma reunido com a docente titular de
PLNM para obtermos informagdes sobre as caracteristicas da turma e analisarmos 0s
documentos existentes sobre cada aluno, quer em termos de dados biogréaficos, quer de
problemas de aprendizagem, avaliagdes obtidas no primeiro semestre, entre outros
documentos e informaces pertinentes para o estudo.

Apos a implementagdo da nossa proposta de antologia e antes da analise dos dados
recolhidos reunimos novamente com a docente da turma. Com isso, pretendiamos saber
a sua opinido acerca das aulas desenvolvidas, a abordagem, metodologia, tarefas
propostas e desempenho. Daqui resultou uma reflexéo escrita da docente que constitui
parte integrante deste relatério.

O objetivo de cada aula era mostrar a importancia que a utilizacdo de textos
literdrios tem no ensino do Portugués a alunos de outras linguas maternas, enquanto
ferramentas promotoras da aprendizagem e incluséo destes.

Independentemente do nivel de proficiéncia de cada um, foi possivel trabalharmos
diferentes géneros literarios: narrativo (conto), poético, fabula e lenda.

Com cada texto explorado trabalhdmos a capacidade linguistica dos alunos, a sua
compreensdo e expressao (oral e escrita), bem como alguns contetdos gramaticais.

Os alunos mostraram-se bastante motivados e empenhados na realizagéo das tarefas
propostas. Revelou-se de extrema importancia para o sucesso deste estudo o tempo que
dedicAmos, em cada aula, a explicacdo sinonimica e contextualizacdo diferenciada dos
vocabulos ou expressfes desconhecidos, algumas vezes recorrendo a suporte visual.

A leitura pausada, por frases ou parédgrafos, foi fundamental para que todos
acompanhassem a leitura e conseguissem, no final, compreender o texto lido e o
explicassem pelas suas palavras. A nivel da escrita as dificuldades em termos
ortograficos e sintaticos, o acordo entre sujeito e predicado, 0 uso correto dos tempos
verbais, entre outros, foram mais acentuadas. No entanto, na maioria das vezes, a
mensagem era perceptivel.

Este trabalho, realizado em contexto educativo, seguiu os pontos fulcrais de uma
investigacdo educativa realizada em trés niveis: continuar as linhas de investigacéo

existentes, romper as abordagens tradicionais dos problemas e definir novas linhas de
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investigacdo. Baseamos assim a nossa metodologia em estudos anteriores que
corroboram a importancia dos textos literarios enquanto recursos didaticos no ensino de
PLNM.

Deste modo, através de uma metodologia de investigacdo-acdo dado o seu carater
participativo, colaborativo pratico e interventivo, analisamos os estudos anteriores e
delineamos a nossa linha de acdo. Pensdmos nos métodos e nas estratégias a utilizar de
modo a cumprir 0s objetivos a que nos propusemos. No final analisamos as produgdes
dos alunos realizadas em cada aula, exploramos as notas tiradas ao longo da intervencao
e refletimos sobre a opinido da docente titular, aferindo de forma qualitativa o
cumprimento dos nossos objetivos.

A diferenga etéria, os diferentes niveis de proficiéncia, de ano de escolaridade e até
de pais de origem foi desafiante para a estruturacdo das atividades a desenvolver para a
exploracdo de cada um dos textos selecionados.

A nossa selecdo de diferentes géneros visou abordar diversificadas estruturas,
formas de escrita e contextualizacdo histérica e social. No entanto, escolhemos textos de
relevancia sociocultural, promotores do desenvolvimento das competéncias
comunicativas e potenciadores de desenvolver o gosto pela leitura literaria. Todos eles
adequados ao estadio de desenvolvimento linguistico, psicoldgico, cognitivo e cultural
dos alunos, mas mantendo a qualidade literaria ao elegermos autores de referéncia no
Plano Nacional de Leitura, de linguagem mais proxima do quotidiano. Outro critério era
a tematica alusiva a inclusdo de modo a promove-la num ambiente de respeito, seja
escolar ou social.

Posto isto, podemos dividir este estudo em cinco etapas em termos de
implementacdo no terreno. Primeiramente a entrega e recolha das declaragfes de
consentimento informado autorizando os alunos a participar neste estudo. Seguiu-se o
agendamento das sessdes, a sessdo de apresentacdo e observacdo direta da turma numa
aula de PLNM e a anélise documental. A terceira fase correspondeu ao uso didatico ao
longo das sessGes dos materiais escolhidos. A reflex&@o final por parte da docente e a
nossa analise da mesma correspondeu a um quarto momento. Por fim, a quinta etapa
correspondeu a analise dos resultados obtidos.

A nossa postura, sempre empatica de confianca e respeito foi sempre mantida ao
longo de todo o processo. Mas, fomos alterando, de forma gradual, a nossa forma de
gerir cada sessdo, passando de diretrizes muito concretas e detalhadas

pormenorizadamente, para uma explicacdo mais aberta e geral da tarefa. Com isto
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pretendiamos fomentar a individualidade e a autonomia dos alunos para resolucéo do
solicitado, o que nos permitiu uma melhor avaliagdo das competéncias, capacidades e
atitudes de cada um, com uma interferéncia cada vez menos da nossa parte.

Assim, face a contextualizacao e especificidades do Agrupamento e da nossa turma
de intervencao foi de todo pertinente apoiar 0 nosso estudo nos tedricos que defendem a
implementacdo da literatura como ferramenta promotora da aprendizagem.
Paralelamente a este forte enquadramento tedrico, a metodologia utilizada, de analise,
de observacdo direta e investigacdo-acdo utilizada ao longo das dez sessdes foi
fundamental para por em pratica de forma colaborativa mas rigorosa a nossa proposta
de antologia. Destas sessGes de implementacdo verificAmos uma evolugdo dos alunos
quer em termos de participacdo oral nas atividades quer em termos do sentimento de
pertenca a um grupo (turma), a uma comunidade (escola) e a uma sociedade.

Neste estudo mantivemos o anonimato dos dados garantindo a confidencialidade
dos participantes, de forma ética e rigorosa.

Concluimos entdo que, apesar das dificuldades verificadas devido aos diferentes
graus de proficiéncia dos alunos e ao diferente tempo de permanéncia em Portugal, a
literatura revelou-se um recurso didatico de exceléncia para a promoc¢édo da inclusao e
aprendizagem do PLNM. Este recurso deve ser sempre utilizado nos seus mais diversos
géneros e tipologias desde que adequado ao publico-alvo com quem iremos trabalhar.
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Apéndices

Apéndice A - Declaracéo de consentimento alunos

UAlg
UNIVERSIDADE DO ALGARVE DEC LARACAO DE CONSENTI M ENTO

PARA PARTICIPACAO DE MENOR EM ESTUDO DE INVESTIGAGCAO

A presente declaracdo visa recolher consentimento para a participa¢do dos alunos em
estudo de investigacdo para realizacdo do Relatério da Préatica de Ensino Supervisionada (PES)
intitulado: A literatura como recurso didatico promotor da inclusdo e aprendizagem do
Portugués Lingua Nao Materna — uma proposta de antologia.

Este trabalho surge no ambito da conclusdo do Mestrado em Ensino do 1.° CEB e
Ensino de Portugués e de Histéria e Geografia de Portugal no 2.° CEB, da Escola Superior de
Educacdo e Comunicacdo da Universidade do Algarve e a implementacéo sera realizada pela
mestranda Monica Pontes.

O estudo referido destina-se a compreender como a leitura de textos literarios
pode desenvolver competéncias linguisticas essenciais & comunicagdo basica dos alunos de
nivel elementar (Al, A2 e B1), assim como o contacto com referéncias socioculturais
relevantes, o incentivo a leitura literaria e a consolidacao de competéncias a ela associadas.

As informac@es recolhidas serdo unicamente para uso deste estudo de investigacdo e
para a divulgagdo dos seus resultados. A mestranda compromete-se com o0 anonimato dos(as)
alunos(as). Em qualquer divulgacdo do(s) processo(s) da investigacdo e do(s) seu(s)
resultado(s), os nomes dos(as) alunos(as) serdo substituidos por nomes ficticios ou analisados
em termos numéricos.

Declaro que li a informacgdo acima e que dou consentimento a participa¢do do menor no

referido trabalho de investigacéo.

Nome do Menor Assinatura do Encarregado de Educacéo Data

Declaro que informei o encarregado de educagéo sobre os objetivos e procedimentos do
estudo de investigacdo, que me disponibilizei a responder as suas dividas e que me

comprometo a entregar-lhe uma cépia deste documento.

Nome da Mestranda Assinatura Data

Monica Patricia Fernandes Leote Pontes

, de de 2024

Escola Superior de Educacdo e Comunicacao (ESEC)
Campus da Penha, 8005-139 Faro, Portugal
Tel. +351 289 800 126 / 289 800 127 | esecsec@ualg.pt | https://esec.ualg.pt/
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Apéndice B - Texto - Meninos de todas as cores

Meninos de todas as cores

Era uma vez um menino branco, chamado Miguel, que vivia numa terra de meninos
brancos e dizia:

E bom ser branco

porque € branco o agucar, tdo doce,
porque € branco o leite, t&o saboroso,
porque é branca a neve, tao linda.

Mas, certo dia, 0 menino partiu numa grande viagem e chegou a uma terra onde todos
0s meninos sao amarelos. Arranjou uma amiga chamada Flor de Létus, que, como todos os
meninos amarelos, dizia:

E bom ser amarelo

porque é amarelo o Sol,

é amarelo o girassol

mais a areia amarela da praia.

O menino branco meteu-se num barco para continuar a sua viagem e parou numa terra
onde todos 0s meninos sdo pretos. Fez-se amigo de um pequeno cagador chamado Lumumba,
gue, como 0s outros meninos pretos, dizia:

E bom ser preto como a noite,
preto como as azeitonas,

preto como as estradas

gue nos levam por toda a parte.

O menino branco entrou depois num avido, que sé parou numa terra onde todos 0s
meninos sdo vermelhos. Escolheu para brincar aos indios um menino chamado Pena de Aguia.
E 0 menino vermelho dizia:

E bom ser vermelho

da cor das fogueiras,

da cor das cerejas

e da cor do sangue bem encarnado.

O menino branco foi correndo mundo até uma terra onde todos 0s meninos sdo
castanhos.
Al fazia corridas de camelo com um menino chamado Ali Baba, que dizia:

E bom ser castanho
como a terra do chao,
0s troncos das arvores.
E tdo bom ser castanho
como um chocolate.

Quando o0 menino branco voltou a sua terra de meninos brancos, dizia:

E bom ser branco como o agucar,
amarelo como o Sol,

preto como as estradas,
vermelho como as fogueiras,
castanho da cor do chocolate.

Enquanto, na escola, os meninos brancos pintavam em folhas brancas desenhos de
meninos brancos, ele fazia grandes rodas com meninos sorridentes de todas as cores.

Luisa Ducla Soares, Meninos de todas as cores, 2.2 ed., EdicSes Nova Gaia, 2014, pp. 4-9
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Apéndice C — Powerpoint: Meninos de todas as cores

UAlg
Era uma vez um menino branco, chamado
Meninos de todas as cores Miguel, que vivia numa terra de meninos
Luisa Dulca Soares brancos e dizia:
A literatura como recurs o e aprendizagem do Portugués B
Lingua d E bom ser branco

porque é branco o agiicar, tdo doce,
Porgue é branco o leite, tdo saboroso,
porque é branca a neve, tdo linda.

Mas, certo dia, 0 menino partiv numa grande

- O menino branco meteu-se num barco para
viagem e chegou a uma terra onde todos os

continuar a sua viagem € parou numa terra onde
meninos sdo amarelos. Arranjou uma amiga todos os meninos sdo pretos. Fez-se amigo de
chamada Flor de Lotus, que, como todos os um pequeno cagador chamado Lumumba, que,
meninos amarelos, dizia: como 0s outros meninos pretos, dizia:

E bom ser amarelo

porque ¢ amarelo o Sol,

é amarelo o girassol

mais a areia amarela da praia.

E bom ser preto como a noite,
preto como as azeitonas,

preto como as estradas

que nos levam por toda a parte.

Quando 0 menino branco voltou a sua terra de
meninos brancos, dizia:

E bom ser branco como o agiicar,
amarelo como o Sol,

preto como as estradas,
vermelho como as fogueiras,
castanho da cor do chocolate.

Enquanto, na escola, os meninos brancos pintavam
em folhas brancas desenhos de meninos brancos, ele
fazia grandes rodas com meninos sorridentes de todas
as cores.

Todos diferentes. todos iguais!
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Apéndice D — Poema Antigamente

A nossa Mée Eva
mais o Pai Adao
nunca se vestiam,
nem com um calcao.

Jesus ndo provou
jamais coca-cola
nem jogou futebol
no patio da escola.

Né&o tendo fogao,

a Virgem Maria
comeu muitas vezes
a sopinha fria.

Dom Afonso Henriques
vestia armadura

e ndo se queixava

de a roupa ser dura.

A Rainha Santa
Nao tinha sanita.
Onde iria ela

se estava aflita?

O Vasco da Gama

fazia viagens

sem um telemovel

para mandar mensagens.

Luis de Camoes,
repara, que horror,
nao escreveu os livros
num computador.

O Marqués de Pombal,
com tanto saléo,

ndo péde comprar
uma televisao.

O jovem que estas
sempre descontente,
n&o querias viver
como antigamente?

Luisa Ducla Soares, A Cavalo no Tempo, Civilizagao Editora, 2003.

Antigamente
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Apéndice E — Poemas P de Porto e L de Lishoa

P de Porto

O Porto com suas pontes

O Porto com suas pedras

Seus painéis pintados nas paredes
Suas pragas de paz

Seus produtos

Seus passeios

Seus pardais.

O Porto com seu povo

Que plantou a palavra Porto

No principio de Portugal.

L de Lisboa

Lisboa

da luz,

do liquido azul,

das colinas,
lembrancga de terramotos,
lagrima de despedida,
levantada e liberta.
Lisboa

das lojas,

dos largos,

do luxo,

do lixo,

do labor,

da luta,

da lata,

dos ladrdes,

dos livros,

das leis,

do lume das fogueiras,
dos labirintos do fado.
Lisboa,

lugar de encontro

do longe e do perto.
Lisboa,

com lantejoulas a lembrar ouro
debaixo da lua.
Lisboa.

Luisa Ducla Soares, A Cavalo no Tempo, Civilizagao Editora, 2003.
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Apéndice F - Folha de registo do poema Antigamente

O Antigo y5 O Moderno
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Apéndice G — Ficha de trabalho referente aos poemas P de Porto e L de Lisboa

I ds

Pintz o Comments referemtez tuz nacinalidads ¢ esceve m2 imezem do mundo uma
breve descriggo sobrz 0 t2upan 2 semelhanga dos poems wazbalhadosna aula

Desenha oucolz, abzixo, 2 bandetra coespondante.
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Apéndice H — Fabula *“ A raposa e a cegonha”
A Raposa e a cegonha

Era uma vez uma raposa muito sabida e cheia de manha. Era uma vez uma
cegonha que, apesar de menos manhosa, ndo gostava de ser enganada. As duas estavam
zangadas havia ja muito tempo, mas mesmo assim a raposa matreira quis pregar uma
bela partida a cegonha.

Foi ao encontro dela e disse-lhe com uma voz muito agradavel e simpaética:

- Comadre cegonha, ja chega de andarmos zangadas. Podemos voltar a ser boas
amigas e tornar a dar uns belos passeios...Convido-a para almogar amanha na minha
casa. Prometo que farei umas migas gostosas e tudo voltara a ser como dantes.

A cegonha ndo hesitou e, no dia seguinte, apresentou-se em casa da raposa a
hora combinada. O almoco ja estava pronto. A raposa serviu as migas espalhadas numa
grande travessa e deliciou-se com metade da refeigéo.

Por seu turno, a cegonha, com o seu bico tdo fino e comprido, quase nada
conseguiu comer. Entdo, num abrir e fechar de olhos, a raposa devorou o resto.

A cegonha percebeu as mas inten¢des da raposa e disse:

- Obrigada, comadre raposa! Também eu, amanhd a convido para um belo jantar
na minha casa.

Tal como combinado, no dia seguinte, a hora do jantar, a raposa preparou-se
com todo o cuidado e la foi ao encontro da cegonha, ansiosa por se deliciar com as
papas que ela prometera fazer. Estava cheia de fome e ja sonhava com o belo petisco.

O que a raposa ndo esperava era que o jantar fosse servido numa garrafa. Assim,
ela nunca ia ser capaz de comer nada. E de facto, s6 a cegonha, com o seu bico fino e
comprido, se deliciou com as papas.

A raposa cheia de fome, apenas se contentou com as pequenas migalhas que a
cegonha ia deixando cair, e s6 quando a viu tdo regalada com o repasto é que percebeu

gue a cegonha a tinha convidado apenas para se vingar.

VE LA BEM O QUE PREPARAS, SE OS OUTROS QUERES ENGANAR...
AQUILO QUE FIZERES DE MAL, CONTRA Tl SE VAI VIRAR.

Fabulas de La Fontaine: Livro de histdrias, Editora Zero a Qito, 2014
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Apéndice | — Ficha de trabalho sobre a fabula

, l . REPUBLICA
Ficha de TRABALHO PORTUGUESA
A Fabula: A raposa e a cegonha

EDUCACAO

Nome do aluno:

1. Escreve as palavras cujo significado desconheces.

2. Quem sdo as personagens da fabula?

3.  Faz acorrespondéncia entre as personagens e as suas caracteristicas
ou comportamentos:

Manhosa .

N&o gosta de ser enganada

Convida para almogar . * Cegonha
Faz migas .

Convida para jantar .

Faz papas . * Raposa

Usa uma travessa para servire
Usa uma garrafa para servir ¢

4. Num paragrafo indica o que aconteceu nesta fabula.

5. Qual consideras ser a moralidade desta fabula?
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Apéndice J — Lenda: O milagre das rosas
Lenda do Milagre das Rosas

Chegara 0 més de Janeiro. Em Coimbra, as casas das monjas de Santa Clara,
quase destruidas pelas cheias do Mondego, reconstruiram-se rapidamente. Isso fora
possivel porque a rainha D. Isabel velava por elas. Quando algum desgracado se via
sem pdo dentro dum lar minado pela doenca, logo procurava a sua rainha. E se nem
sempre regressava com saude para o corpo, pelo menos trazia pdo para a boca, e
palavras tdo lindas ressoando aos seus ouvidos que, por si s0, ja constituiam consolacdo
para o seu espirito.

De todos, essa esposa e filha de reis cuidava como se fossem pessoas suas.
Levava o seu zelo ao ponto de ir ela propria vigiar os trabalhos em curso nas casas das
monjas. E os operarios, desvanecidos com a real presenca, e ainda com os auxilios
monetarios que D. Isabel trazia aos mais necessitados, trabalhavam com redobrado
ardor.

Porém, como acontece neste mundo, a rainha ndo tinha somente amigos. E certa
vez um despeitado da corte procurou azedar o &nimo de el-rei D. Dinis. Aproveitando
um dos momentos em que estava a s6s com o rei, encetou o didlogo que ha muito
andava bailando no seu cérebro:

- Perdoai-me, senhor, se me atrevo a falar-vos num assunto que me traz
preocupado.

O rei olhou-o com certa altivez.

- Deixai-vos de rodeios. Dizei o que pretendeis.

O cortesdo mordeu os labios e disse:

- Senhor meu rei... A rainha, vossa digna esposa, dispde com bastante liberdade
do vosso tesoiro.

D. Dinis franziu as sobrancelhas:

- Que dizeis? Explicai-vos e ja!

O fidalgo tornou com humildade fingida:

- Meu senhor, acreditai no que vos digo... A rainha gasta de mais...

- Mas como sabeis isso?

- Oh! E fécil de saber, meu senhor... S6 os vossos bons olhos ndo querem ver a
verdade. Se me permitis...

O rei encolerizou-se.

- Falai! Mas falai duma vez!

O fidalgo baixou a cabeca e declarou numa voz um tanto incerta:

- Oh, meu rei e senhor! S vos quero ajudar... O dinheiro desaparece, esgota-se,
some-se... S3o as esmolas, as obras das igrejas, os empréstimos, as dadivas, as doagdes
a conventos. .. enfim... uma loucura, senhor! E necessaria a vossa intervencio. ..

Um grito do rei de Portugal cortou-lhe a frase:

- Basta! Eu bem sei 0 que hei-de fazer!

D. Dinis levantou-se, fazendo recuar o fidalgo. Em largas passadas pelo
aposento, procurava acalmar a impetuosidade do seu temperamento belicoso. Seria
verdade o que acabavam de dizer-lhe? Sim, devia ser verdade. A mentira representaria
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nesse momento um desmedido arrojo. E ao homem que ele tinha na sua frente sobrava-
lhe em mesquinhez o que lhe faltava em audacia. E todavia... o vir a sua presenga por
em cheque a propria rainha ndo seria j& um acto destemido?

O rei parou de andar dum extremo ao outro da saleta. Olhou fixamente o fidalgo,
que baixou os olhos, e ordenou:

- Deixai-me s0! Preciso de pensar no caso sem a sensacgdo de estar a ser espiado.

Inclinando a cabeca, o fidalgo retirou-se em siléncio. Conhecia bem o rei e sabia
de antemao que as suas declaracdes o tinham impressionado. Quanto ao monarca, logo
que ficou longe das vistas do seu subdito, deixou-se cair numa cadeira, murmurando
consigo mesmo: “E isso! Tenho de por cobro de uma vez para sempre aos habitos
excessivamente misericordiosos da rainha! E sera o mais breve possivel!”.

Ora, se bem o pensou melhor o fez. Dias depois, quando D. Isabel saia dos pacos
de Coimbra acompanhada pelas damas e pelos cavaleiros do seu sequito para se dirigir
as obras de Santa Clara e espalhar as suas esmolas, surgiu-lhe de subito, pela frente, a
figura desempenada do rei. Ele cumprimentou-a, cortesmente:

- Bom dia, senhora! la partir para uma cacada, mas lembrei-me de vos saudar.

- Agradeco-vos a boa ideia, senhor.

A rainha disse estas palavras sorrindo, mas instintivamente recuou um pouco,
como a disfarcar o que levava no regaco. Porém, esse gesto embora mal esbogado nao
escapou a perspicacia de D. Dinis. Tentando esconder a suspeita que o assaltara, ele
perguntou de novo, com a cortesia prépria de um rei:

- Podeis dizer-me, senhora, onde ides tdo cedo?

D. Isabel empalideceu. O coragdo bateu-lhe mais apressado e, apos certa
hesitacdo, respondeu com voz branda:

- Vou... armar os altares do Mosteiro de Santa Clara.

Entdo el-rei olhou-a de sobrecenho carregado. A sua voz tornou-se menos
agradavel. O sorriso cortés desapareceu-lhe dos labios, enquanto perguntava:

- E que levais no vosso regaco, senhora? A-la-fé que pareceis receosa. Nem
quero acreditar que pretendeis ir distribuir novas esmolas pelos vossos protegidos...
Isso seria contra todas as minhas ordens e contra todos os meus conselhos. Dizei-me,
pois, 0 que levais no regaco.

A rainha tornou-se ainda mais palida e por momentos permaneceu silenciosa.
Elevava a Deus o pensamento, pedindo-Lhe aflitivamente o Seu divino auxilio.

Alarmada, toda a comitiva olhava o rei, receosa da sua célera. D. Dinis fixou de
frente a rainha, que dava a ideia de estar presente apenas em corpo. Sentiu fugir-lhe toda
a calma de que se tinha revestido e gritou-lhe:

- Entéo, Senhora, terei de dar ouvidos aos rumores que circulam a minha volta?
Sempre é verdade que levais no vosso regaco dinheiro para oferecer aos maltrapilhos
que protegeis?

D. Isabel olhou o rei como quem torna dum sonho. O rubor voltava-lhe as faces,
0 sorriso brincava-lhe de novo nos labios. E na sua voz melodiosa e pausada,
respondeu:

- Enganai-vos, real senhor... O que levo no meu regago... sdo rosas para enfeitar
os altares do mosteiro!
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D. Dinis sorriu com ironia.

- Rosas? Como vos atreveis a mentir, senhora? Rosas em Janeiro?... Pois ficai
sabendo: se aqui estou neste momento... se aqui vim, ¢ porque alguém me garantiu que
levaveis dinheiro... Compreendeis agora?

O rosto da rainha ndo se contraiu sequer, humildemente. E, ante o pasmo e a
aflicdo de quantos a rodeavam, insistiu com firmeza:

- Enganai-vos, senhor! E enganou-se também que vos informou. S&o rosas o que
levo no regaco!

D. Dinis cerrou os dentes. Os seus olhos brilhavam de cdlera e a sua voz tornou-
se ainda mais dura:

- Insistis na vossa mentira, senhora? Entdo... mostrai-me essas rosas!

Serenamente, ante o olhar aténito do rei e de todos os que ali se encontravam, a
rainha D. Isabel abriu o regago e deixou ver um ramo de rosas maravilhosas, enquanto
murmurava:

- Vede, senhor... Vede com 0s vossos olhos!

Houve um ligeiro murmurio de pasmo entre a comitiva. El-rei D. Dinis, diante
de tdo grande prodigio, olhava atdnito para as flores e para as méos da rainha, sem
conseguir pronunciar uma palavra. Estava certo de que acontecera algo de sobrenatural.
Algo de estranho que o impressionava e confundia. E s6 momentos depois conseguiu
sorrir e murmurar:

- Perdoai-me, senhora, se vos ofendi... Mas nunca pensei ver rosas tao lindas
neste tempo!

Ela sorriu-lhe meigamente. Havia felicidade no brilho dos seus olhos, na suave
expressao do seu rosto, no bondoso sorriso dos seus labios. Cumprimentando-a com
galhardia, o rei afastou-se, deixando que a rainha seguisse o0 seu caminho.

Entdo, de novo, D,. Isabel elevou os olhos ao Céu. O seu ar harmonioso e a paz
que resplandecia do seu rosto entraram na propria alma de quantos compunham a sua
comitiva. Ninguém se atrevia a falar, a fazer um gesto sequer. Sentiam a solenidade do
momento com uma alegria interior de dificil exteriorizac&o.

Foi a propria rainha quem deu o sinal de continuar a marcha a caminho do
Mosteiro de Santa Clara. L& a esperavam os desgracados que viviam das esmolas da sua
mdo benfeitora, do seu olhar carinhoso, da sua palavra tdo cheia de consolacéo. E 14
estavam também os altares, esperando a sua graciosa ajuda.

Dai a pouco ja toda a cidade de Coimbra se encontrava ao corrente do estranho
prodigio que representava o pdo e o dinheiro transformados em rosas. O povo
proclamava, de lagrimas nos olhos: “Foi um milagre! Foi um milagre! E santa a nossa
rainha! Bendito seja Deus que a deu ao nosso reino!”

E o povo, gente grande com alma de menino, dentro das suas inesperadas
reaccOes, € aquele cuja voz deve ecoar no Céu.

Assim, saltitando de boca em boca, o milagre das rosas chegou até nos e
continuard para além dos séculos.

Gentil Marques, Lendas de Portugal: Lendas religiosas, parte Il, Beta — Projectos Editoriais, Lda, 2006
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Apéndice K — Ficha de trabalho relativa a lenda

1~ Léo terto que se segue:

A Lamcda do Milagn des Fms

Conta alenda que o rei . Dinis foi informado sobre as apdes de caridade darainha D
babed e das despesas que estas implicavam para o tesouro real.

Urn diia, o resi descidiu sunprasnder a rainha numa das suas caminhadas. para distribuir
emmolas @ plo ass necmsitados. Reparay que a rainha D, babel procurava distargar o quelevava na
regaga. . Dinis perguntau a rainha ondeia @ ela respondeu que s dinigia a0 mosteiro para enfsitar
o3 altares |

N3o satsfeito com a resposta, o ré mostrou curissidade sobre o que ela kvava ne manto.
Aflita, D. lsabel respondeu:

- "S5 rosas, meu senhar!®.

Desconfiado, o rai acusgu-a de estar a mentis, umawe: que n3s era possivel haver rosas an
janein,

Obrigou-a, ent3a, a abrir o mants & mostrar o qua s tava b sscondida. A rainha ksabed
abiu 0 manto e, perante o espanta de tados, cairam rosas do seu regago.

Por milagre, o pdo que kevava escondida tinha-s2 transformads am rosas.

O rei ficou sem palavas @ acabou por pedir pard 30 3 rainha que conBnuou a sjudar os
pabres ¢ o3 doentes.

A noticia do milagre comey a cidade de Coimbra & o povo proclamou santa arainha ksabed
de Partugal.

Depois de teres lido o texte atenglo £
questdes:

2- O texto gie acabaste de ler &

um poema uma lends

uma fibula uma banda desenhada

3- Em que altura o ano se passa esta lenda:

primavera outono

WErb ifverng

4 Indica o nome do red e da rainha:
Fei: Rainha;

5 O que levava a rainha no seu manto para dar 203 pobres?

& O rei gostava que a rainha ajudasse os mais necessitados?

7- O que respondeu D, sabel quande o rei lhe perguntou o que leviva
no seu manto?
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Apéndice L- Declaragdo de Consentimento da docente titular

UAlg
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de investigacédo para realizacdo do Relatorio da Prética de Ensino Supervisionada (PES)
com o titulo - A literatura como recurso didatico promotor da inclusdo e aprendizagem
do Portugués Lingua N&o Materna — uma proposta de antologia. Este trabalho surge no
ambito do Mestrado em Ensino do 1.° CEB e Ensino de Portugués e de Historia e
Geografia de Portugal no 2.° CEB, da Escola Superior de Educacdo e Comunicacdo da
Universidade do Algarve.

Este trabalho surge no ambito da conclusdo do Mestrado em Ensino do 1.° CEB
e Ensino de Portugués e de Histéria e Geografia de Portugal no 2.° CEB, da Escola
Superior de Educagdo e Comunicagdo da Universidade do Algarve e a implementacéo
sera realizada pela mestranda Moénica Pontes.

O estudo referido destina-se a compreender como a leitura de textos literarios
pode desenvolver competéncias linguisticas essenciais a comunicacao basica dos alunos
de nivel elementar (A1, A2 e B1), assim como o contacto com referéncias socioculturais
relevantes, o incentivo a leitura literaria e a consolidacdo de competéncias a ela
associadas.

Para tal, serdo realizados dez momentos de aprendizagem pela mestranda,
Monica Pontes, durante os quais serdo trabalhados diferentes textos literarios:
narrativo, poético, fabula e lenda, através de atividades diversificadas.

O presente estudo deverd ser alvo de uma reflexdo por parte da professora
titular, por meio de um guiéo orientador solicitado pela mestranda.

As informacgdes recolhidas serdo unicamente para uso deste estudo de
investigacdo e para a divulgacao dos seus resultados. A mestranda compromete-se com
0 anonimato da professora titular. Em qualquer divulgacdo do(s) processo(s) da
investigacdo e do(s) seu(s) resultado(s), os nomes dos(as) alunos(as) serdo substituidos
por nomes ficticios.

[ ] Declaro que li a informacgdo acima e que dou consentimento para a participagédo de
menor no referido estudo de investigacao.

[ ] Declaro que informei o(a) professor(a) sobre os objetivos e procedimentos do estudo de
investigacdo, que me disponibilizei para responder as suas duvidas, e que me
comprometo a entregar-lhe uma copia deste documento.

, de de 2024.

Assinatura da Mestranda Assinatura do(a) Professor(a) titular

Escola Superior de Educacdo e Comunicacao (ESEC)
Campus da Penha, 8005-139 Faro, Portugal
Tel. +351 289 800 126 / 289 800 127 | esecsec@ualg.pt | https://esec.ualg.pt/
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Apéndice M — Guido para a reflexdo da docente titular de PLNM

i Lo

Guido orientador para a reflexdo da Professora Titular
sobre A literatura como recurso didatico promotor da incluséo e
aprendizagem do Portugués Lingua Nao Materna — uma proposta de

antologia.

Este Guido orientador pretende ser uma ferramenta de apoio a reflexdo da
Professora Titular sobre A literatura como recurso didatico promotor da incluséo e
aprendizagem do Portugués Lingua Ndo Materna — uma proposta de antologia., estudo

este realizado no &mbito do Relatdrio da Prética de Ensino Supervisionada (PES).

A fase empirica do estudo de investigacdo foi realizada ao longo de dez
sessoes, datadas, cronologicamente, da seguinte forma: 22 de marco, 26 de abril, 3 de
maio, 21 de maio, 23 de maio, 28 de maio, 31 de maio, 4 de junho, 6 de junho e 7 de
junho do ano de 2024.

Topicos orientadores para a referida reflexé@o
e Anadlise das tarefas implementadas durante estas dez sessdes (hatureza, origem,

grau de estruturacgéo, sistematizagéo, adequacdo, capacidade de adaptacao);

- Discurso na acdo por parte da mestranda e dos alunos (ambiente, ritmos,
envolvimento e proposta de leitura dos alunos, relacdo da mestranda com os
alunos e destes com 0s seus pares);

e - Incidentes criticos (aspetos positivos, aspetos ndo conseguidos e possiveis
razdes explicativas);

e - Importdncia do estudo de textos literarios no processo de ensino —
aprendizagem do Portugués- Lingua Ndo Materna: comparacdo entre antes e
apos a intervencao;

e - A leitura dos diversos textos literarios enquanto estratégia promotora da

incluséo e da aprendizagem com alunos de Portugués Lingua Ndo Materna.
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AnNexos

Anexo | — Reflexdo da docente titular

Reflexio sobre “A literatura como recurso didatico promotor da inclusao e

aprendizagem do Portugués Lingua N&o Materna — uma proposta de antologia”

A implementagdo do estudo “A literatura como recurso didatico promotor da
inclusdo e aprendizagem do Portugués Lingua Ndo Materna - uma proposta antologica”
pela professora estagiaria nas aulas de PLNM revelou-se uma experiéncia
enriquecedora e multifacetada. Nas tarefas implementadas durante as dez sessdes, 0s
alunos tiveram contacto com diversos textos literarios, desde poemas a lendas, com o
objetivo de promover a inclusdo e a aprendizagem da lingua portuguesa. As tarefas
propostas apresentaram uma variedade consideravel em termos de natureza e origem,
desde poemas de autores luséfonos classicos a lendas tradicionais portuguesas. Esta
diversidade permitiu aos alunos um contacto amplo com diferentes estilos e formas de
expressdo literaria.

A estruturacdo das atividades foi meticulosamente pensada, com cada sessdo
seguindo um esquema bem definido: introducédo do texto, leitura conjunta, levantamento
do vocabulério desconhecido para os alunos, analise e discussdo, seguidas de atividades
préticas relacionadas com o texto lido. A sistematizacdo destas tarefas foi fundamental
para criar uma rotina que os alunos rapidamente compreenderam e a qual se adaptaram
com facilidade. A adequacdo dos textos e atividades ao nivel dos alunos foi
cuidadosamente avaliada. No entanto, a capacidade de adaptacdo revelou-se essencial,
uma vez que nem todos os alunos possuiam o mesmo nivel de proficiéncia em
portugués. A professora estagiaria demonstrou uma notavel flexibilidade, ajustando as
atividades conforme necessario, para garantir que todos os alunos pudessem participar
de forma ativa e proveitosa.

O ambiente nas aulas foi acolhedor e estimulante, com uma clara promocdo do
envolvimento dos alunos. A professora estagiaria criou um ritmo de trabalho dinamico,
mas equilibrado, permitindo tempo suficiente para a compreensdo e discussdo dos
textos. A relacdo entre a professora e os alunos foi marcada por um respeito mutuo e

uma comunicacdo aberta, facilitando a interacdo e a participacdo ativa. Os alunos
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mostraram-se bastante envolvidos nas atividades, particularmente nas propostas de
leitura e andlise dos textos. A troca de opinides e a partilha de interpretacfes
fomentaram um ambiente colaborativo, onde cada aluno se sentiu valorizado e
incentivado a contribuir.

Os aspetos positivos desta intervencdo foram inumeros. A abordagem literaria
revelou-se altamente motivadora para os alunos, aumentando significativamente o seu
interesse e empenho nas aulas de PLNM. A diversidade de textos ajudou a manter o
interesse e a curiosidade dos alunos ao longo das sessdes.

Comparando a situacdo escolar dos alunos antes e ap0s a intervencao, verificou-
se uma melhoria significativa nas suas competéncias linguisticas e na sua compreensao
cultural. A literatura revelou-se uma ferramenta poderosa para a aprendizagem do
portugués, ndo so pela riqueza vocabular e estrutural que oferece, mas também pela
imersdo cultural que proporciona. Os alunos mostraram uma maior facilidade em
interpretar e produzir textos em portugués, demonstrando uma compreensao mais
profunda da lingua e uma maior confianga nas suas capacidades comunicativas. A
leitura de textos literarios, portanto, ndo sé promoveu a aprendizagem linguistica, mas
também a inclusdo cultural dos alunos. No entanto, considera-se que a evolucdo das
competéncias linguisticas dos alunos seria mais notavel se as sessfes tivessem sido
aplicadas durante todo o ano letivo.

Em suma, o estudo “A literatura como recurso didatico promotor da inclusdo e
aprendizagem do Portugués Lingua N&o Materna - uma proposta antoldgica” revelou-se
uma intervencdo de grande valor educativo. Através da anélise de textos literarios, os
alunos de PLNM néo s6 melhoraram as suas competéncias linguisticas, mas também
desenvolveram um maior entendimento e apreciagdo da cultura portuguesa. As
adaptacOes feitas pela professora estagiaria foram cruciais para o sucesso da
implementacéo, evidenciando a importancia de uma abordagem flexivel e sensivel as

necessidades dos alunos.
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Anexo Il — Produgéo escrita com base no texto Meninos de todas as cores
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Anexo 111 — Exploragéo do poema Antigamente
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Anexo IV — Producéo de texto: o antigo vs 0 moderno
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Anexo V — Exploragdo dos poemas P de Porto e L de Lishoa
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Anexo VI — Ficha de trabalho referente aos poemas P de Porto e L de Lisboa
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Anexo VIl — Ficha de trabalho sobre a fabula




Anexo VIII — Ficha de trabalho sobre a lenda
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