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A Musica, de tdo perfeita, € pura como a Matematica;

A Matematica, de tdo simples, é deslumbrante como a Musica.
A Musica parece uma equacao;

A equacdo bem formulada é cheia de harmonia e sonoridade.
(Albert Einstein)
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Resumo

Este relatorio surge no ambito da unidade curricular de Pratica de Ensino
Supervisionada (PES), do mestrado de Educagdo Pré-Escolar, da Escola Superior de
Educacdo e Comunicagdo da Universidade do Algarve. Este estudo de investigagdo
emerge da interdisciplinaridade entre a matematica e a musica, particularmente através
da construgao de padroes matematicos repetitivos baseados em cores € sons, com criangas
na educacgao pré-escolar. No enquadramento tedrico € realgada a relevancia destas areas
de conhecimento, no contexto da educagdo pré-escolar, bem como da sua inter-relagdo
numa perspetiva de desenvolvimento global das criangas.

O enquadramento metodologico deste estudo assenta numa investigacao
qualitativa, tendo por base questdes de investigacao direcionadas para o desempenho das
criangas no contexto da interdisciplinaridade entre a matematica e a musica. O estudo
decorreu num jardim de infancia com um grupo de vinte e cinco criancgas dos quatro e
cinco anos. Os dados foram recolhidos tendo por principal instrumento a observacao
direta das criangas, consubstanciada na gravacdo audio e video dos seus desempenhos, e
a observacao indireta através das suas producdes matematicas, concretamente visuais. No
ambito deste estudo, decorreu uma intervengdo educativa sustentada na realizagdo de
quatro tarefas que conectam as duas areas de conhecimento, concretamente as tarefas: da
cor ao som, do som a cor, o jogo dos padrdes e o meu padrao.

Os resultados deste estudo apontam para uma crescente autonomia das criangas ao
longo da realizacdo das atividades referidas, nomeadamente no reconhecimento e
construgdo de padrdes repetitivos, tanto no ambito da matematica, através da cor, como
na musica, através do som. As criancas foram capazes, individualmente e coletivamente,
de construir padrdes, reconhecer a sua regularidade e expressar o mesmo padrdo por
identificacdo do motivo baseado em cores ou simbolos e baseado na produgdao de sons
decorrentes de agdes com o seu proprio corpo. No ambito deste estudo decorreu um
significativo envolvimento das criangas e da comunidade escolar, particularmente na
construgdo e apresentagao coletiva do padrao de cada crianga ao grupo, caracterizado por

tradug¢ao do proprio nome em cores € sons.

Palavras-chave: PadrGes de repeticdo; Matematica; Mdusica; Educacdo Pre-Escolar;

Interdisciplinaridade.
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Abstract

The following report is integrated within the framework of the Supervised Teaching
Practice course, of the Master's degree on Preschool Education, in Escola Superior de
Educacdo e Comunicacdo do Algarve. This research study emerges from the
interdisciplinarity between mathematics and music, particularly through the construction
of repetitive mathematical patterns based on colors and sounds, with children in preschool
education. The theoretical framework emphasizes the relevance of these areas of
knowledge in the context of pre-school education, as well as their interrelationship in the
general development of children.

The methodological framework of this study is based on a qualitative research,
based on research questions directed to children's performance in the context of
interdisciplinarity between mathematics and music. The study took place in a
kindergarten with a group of twenty-five children, aged four and five. The data was
collected while having as main instrument the direct observation of the children,
substantiated in the audio and video recording of their performances, and the indirect
observation through their mathematical productions, concretely visual. Through this
study, an educational intervention was developed, sustained in the accomplishment of
four tasks that connect the two areas of knowledge, namely the tasks of: color to sound,
sound to color, the game of patterns and my pattern.

The results of this study point to a growing autonomy of the children throughout
the execution of the mentioned activities, namely in the recognition and construction of
repetitive patterns, both in mathematics, through color, and in music, through sound. The
children were able to, individually and collectively, construct patterns, recognize their
regularity and express the same pattern by identifying the motif, based on colors or
symbols and based on the production of sounds arising from actions with their own body.
This study involved a significant involvement of children and the school community,
particularly in the construction and collective presentation of each child's pattern to the
group, characterized by the translation of his or her name into colors and sounds. This
study involved a significant involvement of children and the school community,
particularly in the construction and collective presentation of each child's pattern to the
group, characterized by the translation of his or her name into colors and sounds.

Key words: Repetition Patterns; Mathematics; Music; Preschool Education;
Interdisciplinarity.
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Introducéo

Como conclusao do mestrado em Educagdo Pré-Escolar, da Escola Superior de
Educacdo e Comunicagdo da Universidade do Algarve, realizei o presente relatorio a
partir de um estudo, em contexto de jardim de infincia, como componente de avaliagdo
da unidade curricular de Pratica de Ensino Supervisionada (PES). Esta componente da
PES foi realizada numa Institui¢do Particular de Solidariedade Social (IPSS), no concelho
de Faro, e decorreu ao longo de quatro meses, no ano letivo de 2018/2019, com um grupo
de criangas de quatro e cinco anos.

Este estudo tem como tema principal os padrdes de repeticao nas areas de saber da
matematica e da musica, com criancas em idade pré-escolar. A escolha do tema advém do
gosto que foi adquirido pelas areas da matematica e da musica, ao longo de todo o meu
percurso educativo. No decorrer do mestrado, a ideia de que estas areas sdo muito
importantes para o desenvolvimento da crianca ajudou, ainda mais, na escolha deste tema
de estudo. Deste modo, optei por conectar o dominio da matematica com o subdominio
da musica, buscando as suas complementaridades, na analise de conceitos matematicos
com uma abordagem sonora com criangas em idade pré-escolar.

Ao longo do mestrado, a importancia da conexdo entre as diferentes areas do
conhecimento foi-nos transmitida como algo relevante para o desenvolvimento das
criancas. Na educagdo pré-escolar, todas estas areas devem ser articuladas de forma
equilibrada, pois as criangas desenvolvem-se de uma forma holistica, isto ¢, como um
todo. As Orientacdes Curriculares para a Educag¢do Pré-Escolar ajudam-nos a perceber
melhor essa perspetiva, pois defendem “uma abordagem integrada e globalizante das
diferentes areas de contetido” (Lopes da Silva, Marques, Mata & Rosa, 2016, p. 17),
reforgando a minha escolha do tema para este estudo.

Ao falarmos da matematica e da musica, por vezes, pode-se pensar que tém
“fungdes dissemelhantes na sociedade, diriamos mesmo aparentemente opostas, [mas]
estdo mais relacionadas do que possa parecer” (Santos-Luiz, Monico, Campelos & Silva,
2015, p. 272). Principalmente, quando pensamos na primeira infncia, onde a crianga se
desenvolve num todo, isto €, em todas as areas em simultaneo, torna-se evidente a ligagdo
entre as areas e a possibilidade de se juntarem para melhorar o desenvolvimento e
envolvimento da crianga nas suas aprendizagens. No caso particular da musica e da

matematica, estas estdo presentes no dia a dia das criangas, em pequenas coisas, utilizadas



e ouvidas de forma inconsciente. Cada uma destas areas t€ém a sua importancia para o
crescimento da crianga, fazendo com que adquira diferentes capacidades e competéncias,
complementando-se nos jogos ou brincadeiras. Todas estas razdes, e o facto da musica e
a matematica serem duas das areas da minha preferéncia, ajudaram na escolha deste tema
para este relatorio de mestrado.

Este relatério esta organizado da seguinte forma, uma introdugdo, trés capitulos de
desenvolvimento e uma conclusdo. No primeiro capitulo, é apresentado o enquadramento
tedrico, que serve como ponto de partida para a contextualizacdo do tema da investigacao,
procurando fundamentar, com a referéncia a diversos autores, a importancia da
matematica ¢ da musica para a educacdo pré-escolar e a ligacdo entre os padrdes
matematicos ¢ a musica. No segundo capitulo, metodologia, apresento o tema ¢ as
questdes e objetivos da investigacgdo e justifico as op¢des metodologicas. Caracterizo os
participantes e as técnicas e métodos de recolha e analise de dados utilizados no estudo.
Ainda neste segundo capitulo, descrevo as diversas fases da intervengao educativa que
sustentaram esta pratica de investigagdo. No terceiro capitulo, analise de dados, estdo
organizadas todas as observagdes, a discussdo dos dados e as conclusdes, onde se pode
apurar os resultados das diferentes atividades e a evolugdo das criangas durante todo o
estudo. A conclusdo reflete o culminar deste relatério e de todo este ciclo de

aprendizagem.



Capitulo I — Enqguadramento Tedrico-Conceptual

Neste capitulo apresento uma perspetiva teorica, recorrendo a diversos autores, da
educacdo matematica e da musica, ao nivel da educacao pré-escolar. Real¢o a importancia
da matematica na educagdo pré-escolar, com a especificidade dos padrdes algébricos, a

contribuicao da musica na vida das criancas e a conexao entre a matematica ¢ a musica.
A crianga na educacgéo pré-escolar

A idade dos zero aos seis anos ¢ uma fase essencial para o crescimento da crianga,
¢ nessa idade que se adquire as bases para uma boa aprendizagem. Segundo Costa (2016),
"este periodo € critico para o desenvolvimento de aprendizagens fundamentais, bem como
para o desenvolvimento de atitudes e valores estruturantes para aprendizagens futuras.
Por este motivo, encaramos a educagdo como um continuo” (p. 4). Ao longo do seu
percurso de desenvolvimento, a crianga nao evolui apenas numa area, todas estdo em
constante evolucdo, mesmo nas situagdes mais simples do dia a dia. Deste modo, pode-
se afirmar que a “sua aprendizagem se realiza de forma propria, assumindo uma
configuracdo holistica, tanto na atribui¢cdo de sentidos em relacdo ao mundo que a rodeia,
como na compreensao das relagdes que estabelece com os outros € na constru¢ao da sua
identidade” (Lopes da Silva et al, 2016, p.10). Por esta razdo, ¢ essencial que a crianca
experiencie diferentes vivéncias, dentro e fora do jardim de infancia, e que possa conviver
com as outras criancas de forma livre e natural.

A educacgao pré-escolar (dos trés aos seis anos) vem ajudar no desenvolvimento das
criancas e pode ser vista como uma etapa inicial do seu percurso educativo (Silva &
Sarmento, 2017, p. 14). A Lei-Quadro 5/97 da Educagao Pré-Escolar, no seu artigo 2.° do
capitulo II, refere mesmo que,

a educagdo pré-escolar ¢ a primeira etapa da educagdo bésica no processo de
educagdo ao longo da vida, sendo complementar da ac¢do educativa da familia,
com a qual deve estabelecer estreita cooperagdo, favorecendo a formacdo e o

desenvolvimento equilibrado da crianga, tendo em vista a sua plena inser¢ao na
sociedade como ser autonomo, livre e solidario.

Deste modo, ¢ importante que o jardim de infancia possa proporcionar as criangas
um ambiente rico em aprendizagens, onde possam explorar e brincar a sua maneira, tendo
sempre em conta os interesses e necessidades do grupo. “No jardim-de-infancia a crianga

deixa de ser o centro, para se tornar um entre outros” (Vasconcelos, 2007, p. 112), por



isso, o educador deve apoia-las para que aprendam “a viver em grupo, a trabalhar com os
outros, com a consequente distribui¢do de tarefas e gestdo dos problemas de forma
participativa” (Vasconcelos, 2007, p. 112). Deste modo, a educagao pré-escolar ira ajudar
as criangas no seu desenvolvimento pessoal e social, ao fazer um trabalho conjunto com

as familias, respeitando os valores de cada um.

A matematica na educacéo pre-escolar

No que diz respeito a matematica, esta € considerada uma das areas de
conhecimento mais importantes na historia da humanidade. Pode-se mesmo dizer que “a
matematica é reconhecidamente decisiva para a estruturacdo do pensamento humano e a
plena integragdo na vida social” (Ponte, 2001, p. 9). Deste modo, ¢ importante que esta
area de conhecimento seja explorada desde cedo, de modo livre e ludico, desde a idade
de pré-escolar. As criangas vao, naturalmente, “elas proprias construindo com maior ou
menor consciéncia os conceitos matematicos na sua vivéncia do dia-a-dia, cabendo a
escola o papel de sistematizar e consolidar esses seus conhecimentos e capacidades
espontaneamente desenvolvidas” (Ponte, 2001, p. 9). Deste modo, deve-se ter consciéncia
de que a matematica ¢ bastante importante para o desenvolvimento da crianga e que esta
presente no seu quotidiano. No pré-escolar, o educador deve ter o cuidado de ndo entender
a matematica como matéria escolar, mas sim como uma estruturacdo do pensamento que
pode ser explorado em conjunto com outras atividades do dia a dia das criangas (Arando,
1996).

Para que as criangas possam desenvolver as suas capacidades, incluindo as
matematicas, ¢ importante “criar ambientes de aprendizagens ricos, em que as criangas
se possam desenvolver como seres de multiplas facetas, construindo percepgdes e bases
onde alicercar aprendizagens” (Castro & Rodrigues, 2008, p. 12). Assim, ¢ importante
que toda a equipa educativa tenha em atenc¢ao os interesses e necessidades das criancas e
que, principalmente, tenha em conta que estas devem ser ativas na sua propria
aprendizagem, deixando-as explorar e aproveitar os momentos mais livres, tanto dentro
como fora da sala de atividades. Segundo Barros e Oliveira (2010),

as Orientagcdes Curriculares para a Educagdo Pré-Escolar, que constituem um
quadro de referéncia para este nivel educativo, contém indicacgdes sobre as nog¢des
matematicas que poderdo ser exploradas pelas criangas. Partindo do conhecimento

informal das criangas, as suas vivéncias diarias deverdo ser aproveitadas para
fundamentar as diversas aprendizagens matematicas. Estas aprendizagens, muitas



vezes interligadas, incidem em no¢des numéricas, logicas, geométricas e também
de resolu¢ao de problemas, aliada a comunicagdo entre as criangas sobre as
solugdes encontradas (p. 96).

Assim, o educador tem um papel fundamental neste processo, proporcionando
momentos de aprendizagem, interligando as diferentes areas de conteido. Também ¢
importante a interacdo das criangas entre si, de modo a partilharam as suas ideias
matematicas, aprendendo uns com os outros (Wood, Merkel & Uerkwitz, 1996).

Segundo as Orientag¢ao Curriculares para a Educagdo Pré-Escolas (OCEPE), “sabe-
se que os conceitos matematicos adquiridos nos primeiros anos vao influenciar
positivamente as aprendizagens posteriores e¢ que € nestas idades que a educacgdo
matematica pode ter o seu maior impacto” (Lopes da Silva et al, 2016, p. 74). Por esta
razdo, o educador devera estar atento a todas as evidéncias que surjam na sala de
atividades, relativas a matematica, para que possa incentivar a crianga na exploragao e
aprendizagem de novos conceitos, a partir de brincadeiras que aparecam
esporadicamente. Clements (2001, referenciado por Maia, 2009), afirma que a
matematica mais importante que se adquire no jardim de infancia ndo ¢ a que se aprende
quando estdo sentados, como numa aula, mas sim quando o educador realiza atividades
motivadoras e a partir do interesse das criangas. O autor ainda realga que,

todos os educadores deviam desenvolver a matematica que surge nas actividades
diarias das criangas, nos seus interesses e questoes. Deviam esforcar-se por ver o
ponto de vista das criangas e usar as suas interpretacdes para planear as suas
interagdes com as criangas e o curriculo. Isso asseguraria que a matematica teria
sentido para elas. A combina¢do de um ambiente que conduza a exploragdes
matematicas, observacdes e interacdes adequadas e actividades mateméticas

especificas ajudam as criangas a construir conhecimento matemadtico e preé-
matematico (Clements, 2001, citado por Maia, 2009, p. 130).

Por este motivo, deve-se estar ciente da importancia da matematica na vida da
crianca e de como € possivel explora-la em unido com as outras areas. O educador devera
também proporcionar momentos onde a matematica € mais evidente, para que as criangas
se envolvam melhor com estas aprendizagens. Uma das formas que pode ajudar nesta
motivacao ¢ a introducao de um espago dedicado a matemadtica, com materiais para que
as criangas possam explorar e brincar, pois “o brincar e o jogo favorecem o envolvimento
da crianga na resolugdo de problemas, pois permitem que explore o espago e os objetos,
oferecendo também multiplas oportunidades para o desenvolvimento do pensamento e

raciocinio matematicos” (Lopes da Silva et al, 2016, p. 75).



Os padrbes matematicos na educacao pré-escolar

Sempre que pensamos em padrdes, podemos perceber que estes “fazem parte do
mundo que nos rodeia e da nossa vida” (Boleo & Ribeiro, 2008, p.37). Dos mais
complexos aos mais simples, os padrdes estao presentes nas pequenas coisas do nosso dia
a dia, isto ¢, “em qualquer interac¢ao a nossa mente procura padroes e estabelece relagdes
quer estejamos a fazer compras, a ler ou a fazer uma construgdo com cubos,
independentemente do tipo de questdes que pretendemos resolver” (Vale & Pimentel,
2010, p. 33). Para demonstrar essa situacdo, Barros e Palhares (2001) dao-nos um
exemplo muito simples de um padrdo de repeticdo, os dias da semana, ou seja, “temos o
domingo, depois a segunda-feira, depois a terca, quarta, quinta, sexta, sabado e depois
repetimos consecutivamente” (p. 34). Desta forma, ¢ importante ter consciéncia que os
padrdes existem e que a matematica nos pode ajudar a compreender melhor o seu
conceito. Segundo Vale et al. (2011), podemos mesmo, “considerar a Matematica a
ciéncia dos padroes (...). Nao s6 porque os padrdes se encontram em varias formas na
vida de todos os dias e ao longo da matemadtica escolar, mas porque também podem
constituir um tema unificador” (p. 9).

Porém, o conceito de padrdo ¢ dificil de definir, pois ¢ algo complexo e com
multiplas perspetivas. Ao longo dos tempos, diversos autores tém debatido sobre este
conceito, uma vez que € algo que todos temos a nogdo de saber do que se trata, porém
nao o sabemos definir ao certo. Deste modo, “o conceito de padrdo tem-se revelado
bastante fluido, com definigdes muito dispares, consoante a utilizagdo que € pretendida”
(Vale, Palhares, Cabrita & Borralho, 2006, p. 195). Assim, a variedade do que pode ser
um padrao dificulta, até na matematica, a tarefa de encontrar uma defini¢cdo tinica para
este conceito, mas podemos afirmar que € “uma disposi¢do particular ou arranjo de
formas, cores ou sons sem Obvia regularidade, formando uma imagem ou representagao
reconhecivel” (Palhares & Mamede, 2002, p. 108) e que os padrdes “estdo associados [a]
termos tais como: regularidade(s), sequéncia, motivo, regra e ordem” (Vale, Palhares,
Cabrita & Borralho, 2006, p. 195).

Deste modo, tomamos consciéncia que os padrdes estdo associados a muitas das
coisas que nos rodeiam, ndo sé a padrdes visuais, estando presentes, desde cedo, na vida
das criangas. Por isso, ¢ importante dar-lhes a oportunidade de explorar e descobrir
diversas formas de obter padrdes. Vale, Palhares, Cabrita e Borralho (2006) defendem

que “os padrdes no pré-escolar servem propositos imediatos de desenvolvimento do



raciocinio logico, propositos laterais de exploracdo de outros contetidos e propdsitos de
criagio de uma base para a aprendizagem futura da Algebra” (p. 204-205), dai a sua
relevancia no dia a dia das criangas.

O desenvolvimento de padrdes em pré-escolar ira ajudar as criancas a aprender a
pensar matematicamente, ao descobrir e estabelecer conexdes com a exploragdo dos
mesmos (Vale & Pimentel, 2011). As criancas acham interessante procurar formas
diferentes de padrdes, ao construirem algo com diversos materiais, tais como blocos ou
colares de conta. E nessa criagdo que estdo a conhecer e a descobrir novas combinagdes,
baseadas nas proprias regras, tornando-se gratificante e desafiante para a crianca
(Hohmann & Weikart, 2003, p. 704). Desta forma, podemos afirmar que,

o tipo de padrdes a desenvolver no pré-escolar tem por base a articulagao das
diferengas e das semelhangas, havendo uma componente de repeticio com
alternancia que pode ser Unica (por exemplo, peca verde peca azul peca verde pega
azul peca verde peca azul etc., que, de uma forma mais geral, podemos representar
por ABABAB...), mas podendo também haver uma componente de progressao

aritmética (ABAABAAAB...), ou uma componente de simetria (ABABBABA)
(Vale, Palhares, Cabrita & Borralho, 2006, p. 205).

Porém, os padrdes também podem ser associados a variados temas, como o som, a
cor, a forma, a posi¢cdo ou mesmo o movimento, diversificando assim as possibilidades
de exploragdo das criangas (Palhares & Mamede, 2002), ao ser “um pano de fundo de
grandes potencialidades” (Vale & Pimentel, 2011, p. 34).

Os padroes, nas OCEPE (Lopes da Silva et al, 2016), estdo associados a diversos
dominios, para além da matematica. Segundo estas orientagdes curriculares, as criancas
comegam a ter o primeiro contacto com os padrdes a partir “de cantigas repetitivas,
canticos ritmados e poemas, baseados na repeti¢do e no crescimento de padrdes, por
exemplo, sequéncias de sons e formas ou padrdoes numéricos simples” (p. 75). Desta
forma, desenvolve o raciocinio matematico, ao conseguir continuar a sequéncia desejada.
Para que haja esse desenvolvimento também ¢ necessdrio que as criangas sejam
incentivadas para a exploragdo dos padrdes através de construgdes ou mesmo de ritmos
musicais, desenvolvendo também o sentido estético. Com isso, sera possivel observar a
evolugdo da crianca ao desenvolver padrdes mais complexos, o que € essencial para uma
melhor aprendizagem matematica.

Assim sendo, no pré-escolar devem ser desenvolvidas atividades que levem as
criancas a descobrir e investigar padrdes. O educador de infancia tem um papel

fundamental para que seja possivel o melhor desenvolvimento da crianga, porque, apesar



de ser algo intuitivo, deve ser também explorado, com o acompanhamento devido, para
aprender melhor este conceito. Deste modo, “cabe ao educador encontrar contextos
estimulantes, a partir dos quais as criangas desenvolvam este tipo de [atividades] (...) e €
fundamental ir colocando questdes que permitam (...) identificar regularidades” (Mendes
& Delgado, 2008, p. 62). Um ambiente rico em aprendizagens ¢ ainda mais produtivo e
eficaz se o educador fizer a ligacdo, neste caso, dos padrdes com as vivéncias € o
conhecimento prévio das criancas. Assim, por exemplo, ao terem conhecimento de
padrdes simples de repeticdo, como os dias da semana ou as estacdes do ano, as criancas
poderdo, com o apoio do educador, usar esses conhecimentos prévios e dar mais
significado as novas aprendizagens que vdo desenvolvendo (Maia, 2009). E também
importante que o educador incentive “a observagao de padrdes e a utilizagao de diferentes
materiais ou simbolos (letras ou niimeros) de modo a levar as criangas a identificar que a
estrutura dos diferentes padrdes ndo depende do material utilizado” (Vale et al., 2011,
citado por Serra & Rodrigues, 2015, p. 4).

Nesta perspetiva e refor¢ando a importancia dos padrdoes na vida das criangas,
Anthony Orton (1999, citado por Vale, Palhares, Cabrita & Borralho, 2006, p. 201),
afirma que os padrdes: (i) podem contribuir para a constru¢do de uma imagem mais
positiva da Matematica; (ii) permitem o estabelecimento de conexdes matematicas; (iii)
atraem e motivam (...) [as criangas], porque apelam fortemente ao seu sentido estético e
criatividade; (iv) permitem a promocdo e desenvolvimento das capacidades e
competéncias; (v) ajudam a desenvolver a capacidade de classificar e ordenar informagao;
e (vi) permitem a compreensao da ligagdo entre a Matematica e o mundo em que se vive.

Em sintese, o desenvolvimento e a exploragdo dos padrdes no pré-escolar sio
importantes, ndo s6 para o desenvolvimento de conceitos matematicos, raciocinio e
resolucdo de problemas, mas também para a compreensdo do mundo pelas criangas.
Assim, pode-se concluir “que os padrdes constituem um tema de grande interesse para o
ensino da matematica em geral e, em particular, (...) reveste de grande importancia na

educacdo pré-escolar” (Palhares & Mamede, 2002, p. 109).



O contributo da musica para o desenvolvimento das criancgas

A musica ¢ algo que nos acompanha constantemente na nossa vida, por marcar
momentos, bons ou menos bons, desde que nascemos. Segundo Hohmann e Weikart
(2003), a musica ¢ considerada “uma série de sons organizados através do ritmo, da
melodia e da harmonia, que desencadeiam uma resposta emocional naquele que ouve” (p.
657). Podemos ainda dizer que “a musica ¢ o movimento controlado do som no tempo...
E feita por humanos que a querem, apreciam, e até a amam” (Gardner, s/d, citado por
Hohmann & Weikart, 2003, p. 657). Gordon (2000) completa esta ideia ao afirmar que

a musica ¢ Unica para os seres humanos e, como as outras artes, ¢ tdo basica como
a linguagem para a existéncia e o desenvolvimento humano. Através da musica,
as criangas aprendem a conhecer-se a si proprias, aos outros ¢ a vida. E, o que ¢é

mais importante, através da musica as criancas sao capazes de desenvolver e
sustentar a sua imaginacao e criatividade ousada (p. 6).

As criangas tém contacto com a musica e o som desde muito cedo, ainda dentro da
barriga da mie. E nessa fase que o feto comeca a captar os primeiros sons e a reagir a
tudo o que o rodeia. Nesse momento, ao ouvir a voz da mae, tanto falada como cantada,
o bebé ird acalmar e memorizar esses sons, reconhecendo-os quando nasce. Hohmann e
Weikart (2003) defendem essa ideia, ao afirmarem que ‘“ainda no utero, os bebés
conseguem ouvir musica, respondendo-lhe com pontapés e outros movimentos. Enquanto
recém-nascidos ou ja como bebés mais velhos, as criancas continuam a ser fortemente
afectadas pela musica” (p. 658). Os primeiros anos da crianga sdo importantes para o seu
desenvolvimento a nivel geral, incluindo a nivel musical. Gordon (2015) defende mesmo
que “aquilo que uma crianga aprende (...) [nos] primeiros cinco anos de vida forma os
alicerces para todo o subsequente desenvolvimento educativo” (p. 5). Por esta razao ¢
fundamental que as criangas tenham diversas experiéncias musicais, para que adquiram,
ao longo do tempo, a compreensdo e a capacidade de criar e de aproveitar a musica.
Assim, com o passar do tempo, as criangas comeg¢am a utilizar as musicas infantis ou o
improviso musical como “o primeiro esbo¢o de uma linguagem ainda imperfeita, mas ja
significativa” (Wuytack & Palheiros, 1995, p.16), dando os primeiros passos no
desenvolvimento musical. A audicdo tem um papel muito importante neste
desenvolvimento, pois € importante que as criancas ougam diferentes tipos de musica,
acompanhando o seu dia, a sua rotina.

Todos nds crescemos, muitas vezes, a pensar que temos mais aptiddo para umas

coisas do que para outras, mas mesmo o que nos ¢ inato tem de ser desenvolvido, por isso



devemos procurar e aprofundar os nossos conhecimentos. Gordon (2015) explica que “a
musica ndo ¢ aptidao especial concedida a um pequeno numero de eleitos; todo o ser
humano tem algum potencial para entender a musica” (p. 8). Quer com isto dizer que se
introduzirmos a musica na vida das criangas, desde cedo, estas terdo mais aptidao e
capacidade de a compreender e de continuar a querer desenvolver essa capacidade. Deste
modo, ¢ importante que, no pré-escolar, os educadores utilizem a musica na sua rotina da
sala com as criangas, seja através de aparelhos eletronicos ou mesmo cantada. “No jardim
de infancia, a palavra-chave da aprendizagem ¢ a experiéncia. (...) Também em musica,
a aquisicao de conceitos dependera da experiéncia musical” (Wuytack & Palheiros, 1995,
p. 16). Por isso, ¢ importante que o educador, € mesmo os pais, proporcionem momentos
em que as criangas possam cantar, ouvir, dangar, tocar ou mesmo improvisar.

As OCEPE realgam que “esta abordagem integra-se nas vivéncias e rotinas da sala,
valoriza os interesses e as propostas das criangas, no desenvolvimento de uma pratica do
ouvir, do ‘fazer’ musica e do experimentar e criar musica e ambientes sonoros” (Lopes
da Silva et al, 2016, p. 54-55). Deste modo, ao utilizarmos a musica na sala de atividades,
nas rotinas, ou mesmo em momentos como a sesta, a crianga vai desenvolvendo o gosto
e a curiosidade natural, querendo com o tempo ser ela a escolher, a fazer ou a descobrir a
musica. Essa exploracao e audi¢do da musica também deve ser vivida com o corpo, pois
as criangas reagem ‘“‘naturalmente ao ritmo com movimentos flexiveis e fluindo continua
e livremente” (Gordon, 2015, p. 14). Por isso, ¢ importante “a expressao corporal livre, a
partir de estimulos musicais diversificados, [pois] constitui uma experiéncia Unica: a
partir do “ouvir” a crianca “faz”, criando e interpretando” (Lopes da Silva et al, 2016, p.
55).

A musica ¢ assim um recurso enriquecedor para a aprendizagem e desenvolvimento
de diversas areas, pois ajuda as criangas a se envolver e perceber melhor de formas ladica
e natural. Gordon (2015) defende que a musica “por si s0, tem valor na medida em que
permite que (...) [as criancas] desenvolvam as suas competéncias de audi¢cao de forma a
que venham a ter alicerces para aprender a compreender e a comunicar através da muisica”
(p. 28), reforgando a ideia ao dizer que “a compreensao da musica permite a alguém, por
exemplo, compreender melhor a matematica ou aumentar a sua inteligéncia espacial” (p.
28). Deste modo, a utilizagdo da musica, ao longo da vida das criangas, podera ajudar em
diversos niveis, desenvolvendo diferentes capacidades e competéncias.

Uma das competéncias que fazem parte da aprendizagem com a musica ¢ a de

“saber fazer siléncio para escutar, bem como identificar e reproduzir os sons e ruidos da
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natureza (agua a correr, vento, “vozes” dos animais, etc.) e da vida corrente (tiquetaque
do relogio, campainha do telefone, motor do automovel, etc.)” (Lopes da Silva et al, 2016,
p. 55). Desta forma, as criangas devem compreender a importancia do siléncio como
ferramenta para explorar melhor a musica e o som. Gordon (2015) afirma mesmo que “¢
durante o siléncio que as criangas sdo mais capazes de fazer comparagdes e, assim,
aprender e comecar a alcancgar a natureza da audi¢ao” (p. 101). Por isso, ¢ importante que
as criancas tenham tempo para ouvir € perceber o som que as rodeia, pois “quanto maior
for a diversidade dos sons de que as criancas se apropriam, maior sera o seu ‘reportorio
sonoro’ e mais rica a sua imaginacao” (Lopes da Silva et al, 2016, p. 55).

Em conclusdo, a musica ¢ bastante importante para o desenvolvimento da crianga,
devendo ser introduzida desde cedo, tanto em casa como no pré-escolar. “Quanto mais
cedo uma crianca comecar a beneficiar de um ambiente musical rico, mais cedo a sua
aptidao musical comecara a aumentar” (Gordon, 2015, p. 18), acompanhando-a ao longo
da sua vida. Por isso, o educador de infancia deve ter consciéncia dessa importancia para
que possa proporcionar as criangas esse mesmo ambiente, onde possam ouvir, apreciar e
fazer musica, aproveitando todos os momentos. Deste modo, “partindo de uma
abordagem musical espontinea, a crianca (...) [pode chegar] a uma pratica mais
consciente que nao exclui o lado espontaneo, integra-o, numa interac¢ao constante”

(Wuytack & Palheiros, 1995, p. 16).

A ligacdo entre a matematica e a musica

A matemadtica esté presente na histdria da humanidade desde muito cedo. Sempre
foi utilizada, ao longos dos anos, como uma area fundamental para explicar varios
fendmenos da natureza e do nosso dia a dia. No decorrer da histdria, a matematica foi-se
aproximando cada vez mais das artes, especialmente da masica, onde podemos encontrar
diversos conceitos matematicos associados a teoria musical. Estas duas areas tém algumas
coisas em comum, desenvolvem o raciocinio légico, a concentracéo e a atengdo. Gardner
(1994, citado por Xavier & Pereira, 2014) reforca esta ideia ao afirmar que “as diversas
areas do conhecimento interferem-se entre si seguindo sete dimensdes” e que “todo
individuo apresenta uma combinagdo dessas dimensdes configurando a inteligéncia
propria. Cada inteligéncia é dependente de outras, 0 que desvenda mais uma vez a

importancia da articulagdo entre [as diversas areas]” (p. 63).
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Este pensamento tem sido aplicado, ao longo dos Gltimos anos, na vida escolar das
criangas, principalmente na educacdo pré-escolar. Nas OCEPE (Lopes da Silvar et al,
2016) podemos encontrar esta ideia que “as diferentes areas [devem] ser abordadas de
forma integrada e globalizante, [pois] esta articulacdo entre areas de desenvolvimento e
aprendizagem assenta no reconhecimento que brincar é a atividade natural da iniciativa
da crianga que revela a sua forma holistica de aprender” (p. 10). Deste modo, a articulagéo
entre a matematica e a musica € algo que facilita a aprendizagem das criancas, ajudando
no desenvolvimento de diversos conceitos. Por vezes, a primeira vista, podem parecer
diferentes, a musica desenvolve a imaginacdo, os sentimentos e a linguagem, enquanto a
matematica recai mais para o raciocinio logico ¢ a concentragdo. Porém, “ao se aproximar
esses dois dominios no ambito educativo, a aprendizagem torna-se mais significativa,
pois, com o estudo de suas relagdes, o conhecimento de cada uma dessas esferas torna-se
ampliado” (Xavier & Pereira, 2014, p. 63).

Desta forma, podemos afirmar que a mdsica ird facilitar na aprendizagem das
criancas, articulada com outras areas, desenvolvendo, por exemplo a no¢do de tempo e
espaco e a descoberta de patrbes ritmicos (Ministério da Educacdo, 1997). Nos diversos
momentos em que utilizamos a musica e a matematica como facilitadores de
aprendizagem estamos a proporcionar as criangas uma experiéncia rica e vasta, para que
adquiram uma curiosidade natural por estas duas areas. Assim, oferecemos as criangas “a
oportunidade de tomarem contacto com conceitos e contetdos da mdsica e da matematica,
de uma forma quase espontanea, de modo a despertar (...) a predisposi¢ao para procurar
regularidades” (Boleo & Ribeiro, 2008, p. 37).

O educador tem um papel fundamental, pois é responsavel por desenvolver
estratégias e momentos de interligacdo entre as diversas areas do conhecimento. Temos
de ter em atencdo que a crianca se desenvolve de uma forma holistica e que é atraida pelo
ludico, por isso, o educador deve ter em conta esses pontos quando planifica o seu dia
com as criangas. Em alguns aspetos a misica e a matematica sdo vistas, muitas vezes,
como areas complexas, mas cabe ao educador “o papel de proporcionar as criangas
vivéncias que, de algum modo, contribuam para alterar esse estereotipo” (Boleo &
Ribeiro, 2008, p. 37). Deste modo, “é¢ necessario que nos questionemos € possamos
refletir sobre a nossa propria pratica, desempenho e modo de encarar o ensino” (Ribeiro,
2007, p. 6). Para que o educador se sinta mais a-vontade com esta ligacdo entre a
matematica e a musica é importante também realizar diversas formacdes que 0 possam

ajudar a renovar os métodos e estratégias de ensino, conhecendo materiais e recursos,

12



adaptando-se as caracteristicas e circunstancias das criancas (Fernandez, Vazquez &
Chao, 2015).

Em conclusdo, podemos ver que, ao longo dos anos, muitos estudiosos da
matematica e da musica tém trabalhado em conjunto estas duas areas, mostrando 0s
beneficios dessa simbiose (Fernandez, Vazquez & Chao, 2015, p. 1015). Deste modo,
pode-se afirmar que a matematica e a musica tém caracteristicas em comum e que, em
conjunto, tornam-se uma mais valia para a aprendizagem e desenvolvimento das criancas.
Podemos ver, por fim, que a masica e matematica nao tém sé uma unica raiz, mas também
um tronco comum. A educacdo ndo deve desaproveitar esta relagdo entre a matematica e

a musica (Ibafiez, Aguilera & Gonzales-Martin, 2014).
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Capitulo Il — Enquadramento Metodologico

Neste capitulo apresento as questdes e 0s objetivos desta investigacdo, bem como,
o0s participantes, a metodologia e os instrumentos e técnicas de recolha de dados. Exponho
ainda toda a intervencao educativa, isto €, a aplica¢dao das atividades realizadas com as

criangas.
Natureza da investigacao

Para a orientacdo da investigagdo, foi indispensavel conhecer, em primeiro lugar,
os participantes, percebendo quais os seus interesses € as suas necessidades. Como
referem Bogdan e Biklen (1994), “a abordagem que preferimos, consiste em realizar
algum trabalho de campo antes de escrever a proposta [de investigacdo]” (p. 105).

Desde muito cedo que o dominio da matematica e o subdominio da musica sdo os
meus temas prediletos e, ao longo do tempo, este interesse tem sido refor¢cado com a
aprendizagem dos beneficios e da importancia que tém para o desenvolvimento das
criangas. Por isso, com o decorrer do mestrado, decidi unir estas duas areas para formar
o meumeu tema da investigacdo. Ao iniciar a PES, em contexto de educacdo pré-escolar,
foi possivel observar que, naquela sala de atividades, a matematica e a musica ja tinham
alguma presenca, mas por vezes de forma ampla. Deste modo, como o grupo demonstrava
interesse sempre que estas areas eram introduzidas nas suas rotinas e brincadeiras, decidi
que seria interessante experimentar os padrdes de repeticdo e os sons corporais em
conjunto, para perceber se, desta forma, as criangas entendiam e interiorizavam certos
conceitos matematicos e musicais. Neste sentido, numa primeira analise da tematica em
estudo, optei pela compreensao de conexdes entre a matematica e a musica:

Ainda que na escolha de um tdpico de investigacdo a questdo dos interesses seja
de importancia capital, o leitor pode desejar tomar em consideracdo o ‘estado da

arte’ do campo em que trabalha e as questdes mais relevantes dos nossos tempos
na escolha de um problema a investigar (Bogdan & Biklen, 1994, p. 88).

A metodologia escolhida para a realizagdo deste estudo e que mais se adequa a esta
investigagdo foi a metodologia de investigacdo de natureza qualitativa, que se identifica
como descritiva, em que a recolha de dados ¢ efetuada a partir de imagens ou relatorios
escritos (Bogdan & Biklen, 1994). Segundo estes autores, pode-se também dizer que os
dados sdo recolhidos de uma fonte direta, a partir de um ambiente natural, sendo o

investigador o instrumento crucial, tentando “analisar os dados em toda a sua riqueza,
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respeitando, tanto quanto possivel, a forma em que estes foram registados ou transcritos”
(Bogdan & Biklen, 1994, p. 48). Este estudo pretende reger-se “dentro da logica que guia
as sucessivas etapas de recolha, andlise e interpretacdo da informacdao dos métodos
qualitativos™ (Latorre, Rincon & Arnal, 2003, citado por Meirinhos & Osorio, 2010, p.
52). Deste modo, ao se adaptar as atividades ao grupo de participantes, podemos afirmar

que, esta investigacdo, ndo devera ser generalizada a outros contextos.

Questoes e objetivos da investigacao

A partir do reconhecimento e da escolha do tema, e atendendo a natureza da
investigagdo, foram tragadas diversas questdes que ajudaram na escolha das atividades de
intervengao educativa e que devem ser respondidas no final da aplicacao do estudo. Deste
modo, foram definidas as seguintes questdes de investigagado:

Q) Qual a rela¢do que o grupo tem com a matematica € com a musica?
(i) O grupo compreende o que ¢ um padrdo matematico?
(ili)  Sera mais simples passar do padrio matematico para a musica ou da
musica para o padrado matematico?
(iv)  Quais os beneficios destas atividades para o desenvolvimento matematico
e musical das criancgas?

Para que conseguisse responder as questdes apresentadas anteriormente, foi

necessario estabelecer os objetivos da investigacdo. Com este estudo, procurou-se
investigar os beneficios da conexdo de duas areas distintas, a matematica e a musica,
tendo como principal objetivo perceber se essa jun¢do ajuda no desenvolvimento das
criangas, tanto a nivel matematico como musical. Deste modo, definiram-se os seguintes
objetivos:

(i) Verificar a motivagdo e o interesse das criangas pela matematica e pela musica;
(if) Ao aplicar as atividades de interveng@o educativa pretende-se:
a. Perceber se as criangas compreendem o que ¢ um padrao matematico;
b. Perceber se ¢ mais simples passar do padrdo matematico para a miisica ou
da musica para o padrdo matematico;
c. Criar momentos de didlogo, para que as criangas se expressem sobre o que
estdo a realizar;
d. Integrar os padrdes matematicos e a musica no tema do Projeto Curricular
de Grupo (PCQG);
(i) Averiguar se as atividades realizadas com as criangas as levaram a perceber 0s
conceitos explorados.
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Participantes no estudo

Como participantes desta investigacao, foi utilizado um grupo de criancas da sala
dos 4 e 5 anos, em contexto de educacdo pré-escolar. No inicio, iriam participar 26
criangas, mas uma delas ndo compareceu nos dias em que foram realizadas as atividades.
Deste modo, o grupo era constituido por 25 criangas, em que 15 sdo do sexo masculino e
10 sdo do sexo feminino. Este € um grupo heterogéneo pelas suas capacidades cognitivas,
linguisticas e motoras, apesar de se encontrarem no mesmo estadio de desenvolvimento.
Os nomes das criangas utilizados sdo ficticios, garantindo o anonimato dos participantes.
Para a realizacdo da investigacdo foi elaborado um documento para entregar aos
encarregados de educacgdo, onde pedia autorizagdo para a participagdo dos seus educandos
na investigacdo e também a recolha de audiovisuais (Apéndice A). Esse documento foi
lido e assinado por mim, pelos meus orientadores e para educadora cooperante.

Ao ter contacto com o grupo, num primeiro momento de observagdo ndo
participante, pude verificar que, praticamente, todas as criangas demonstram um
autoconceito positivo € que sao muito curiosas com o mundo que os rodeia, ao explorarem
todos os objetos e espacos a sua volta. Apresentam um interesse natural por coisas novas
e tém facilidade em criar amizades, acolhendo e aceitando, de um jeito afetuoso, as novas
pessoas que conhecem.

Segundo o Projeto Curricular de Grupo (PCG), uma das coisas que os motiva mais
e que demonstram mais interesse ¢ a musica. Adoram ouvir radio, mesmo enquanto
realizam outras situacdes de aprendizagem e gostam bastante de tudo o que envolva a
musica, tanto em momentos planeados, dentro da sala de atividades, como em momentos
mais livres, no exterior.

No entanto, ainda se sente que, por vezes, existiam alguns conflitos entre si,
principalmente, quando tinham de partilhar algum material, recorrendo ao adulto para
solucionar os seus problemas. Também se sente a necessidade de desenvolver alguns
conceitos matematicos, tais como, conceito de niimero, ordem e tempo, pois 0 grupo
apresenta algumas dificuldades quando € necessario a utilizagdo dos mesmos.

No que diz respeito a esta investigacao, tive a participacao ativa de todas as criangas
nas atividades realizadas para desenvolver os objetivos pretendidos na area da matematica
e da musica. Apesar de se observar algumas diferencas de aprendizagem entre as criancas,
considerou-se que o grupo se desenvolveria melhor em conjunto, uns com os outros.

Assim todos progrediram no seu desenvolvimento, atingindo os objetivos como grupo.

16



Técnicas e métodos de recolha e analise de dados

Para a realizagdo desta investigacao foi necessario a recolha de dados, inicialmente,
para averiguar em que nivel as criangas se encontravam perante alguns conceitos
matematicos. Esta recolha foi efetuada através da observacdo do grupo nos diferentes
momentos, para perceber qual a sua relagdo com a matematica e com a musica, mas
principalmente para verificar os seus conhecimentos sobre os padrdes de repetigao.

Com a observacao destes momentos foi possivel verificar as diferentes concegdes
que as criangas tém sobre a matematica em si. A partir daqui, foi desenvolvida uma
sequéncia de atividades que teve em conta as necessidades e os interesses do grupo,
integrando as mesmas no tema do Projeto Curricular de Grupo (PCQG).

Nesta investigacdo foi utilizada, inicialmente, uma observagdo ndo participante,
para efetuar a recolha de algumas informagdes do grupo, sem a envolvéncia da
investigadora. De seguida, utilizou-se uma observagdo direta, pois, segundo Quivy e
Campenhoudt (2003), “os métodos de observagdo directa constituem os tnicos métodos
de investigacdo social que captam os comportamentos no momento em que eles se
reproduzem” (p. 197). Pode-se afirmar, também, que este tipo de observacdo “permite
efetuar registos de acontecimentos, comportamentos e atitudes, no seu contexto proprio
e sem alterar a sua espontaneidade” (Sousa, 2009, p. 109).

Os diferentes instrumentos utilizados para a recolha de dados desta investigacao
foram: a analise do PCG, registos escritos de observacao (notas de campo), fotografia,
gravacao de video e a aplicagdo de uma sequéncia de atividades, que incluiram diferentes
materiais.

Os registos escritos, as fotografias e as filmagens sdo muito importantes para a
analise final dos dados, pois permitem ver pormenores que, no momento, escaparam ao
observador. Com estes recursos pode-se rever todos os acontecimentos e perceber
algumas reagdes ou comportamentos que durante as atividades, ndo foram claros. Deste
modo, tem-se acesso a essas informagdes ao longo do processo de investigagdo, ao
observar os diferentes resultados. Por fim, a analise do PCG ¢ importante para completar
alguma da informacao. Afonso (2005, citado por Abreu, 2016) “define andlise de
documentos como uma utiliza¢do de informacao descrita em documentos ja elaborados,
com o objetivo de obter os dados necessdrios para dar resposta as questdes da
investigacao” (p. 25). A recolha de toda esta informacao ¢ feita com o objetivo de analisar

a evolugdo do grupo e perceber com mais facilidade se atingiram os objetivos pretendidos.
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Para a analise final dos dados foram utilizadas algumas tabelas para esquematizar
as informagdes recolhidas de cada crianca, tornado mais simples a observacao da
evolucgdo de cada uma, ao longo de cada atividade. As notas de campo e os audiovisuais
também s3o um material importante, pois nem tudo ¢ captado quando se realiza as
atividades. Deste modo, ao ver e ouvir os dados recolhidos tive uma maior perce¢do das

descobertas e atitudes das criangas perante todas as atividades.

Intervencéo educativa

Para a aplica¢do desta investigagcdo foi necessario, organizar uma sequéncia de
atividades, interligando padrdes de cores com padrdes de sons. Deste modo, num primeiro
momento, comecei por planear toda a sequéncia, ou seja, como se iria realizar e como
seria a aplicagdao das atividades. Esta planificacdo prévia permite “que o/a educador/a
reflita sobre as suas intengoes educativas e as formas de as adequar ao grupo, prevendo
situacdes e experiéncias de aprendizagem e organizando recursos necessarios a sua
realizacdo” (Lopes da Silva et al, 2016, p. 15). Assim, comecei por observar as criangas
para recolher algumas informacgdes, tanto sobre os seus interesses como sobre as suas
necessidades. Foi possivel, nessa fase inicial, recolher as informag¢des necessarias sobre
0 projeto que estava a ser realizado pela educadora responsavel e tentar, de alguma forma,
integrar alguma das atividades que iria realizar, nesse mesmo tema agregador. Assim
sendo, depois de alguma ponderagdo e andlise, ficou definido que iria realizar com o

grupo quatro atividades, com dois momentos cada uma (ver Tabela 2.1.).

Tabela 2.1. Sequéncia de atividades

ANt(i):IIilgatili Elementos Material Tempo
1.° momento — Individualmente | ’Folha impressa com vinte Uma~
Da cor para o circulos em branco; manha
som 2.° momento — Grupos de cinco | - Folha de registo; para cada
elementos - Cola. momento
- Trés cartdes com padroes
diferentes;
1.° e 2.° momento — Por Tribos | - Seis figuras diferentes
Do som para a (grupos formados pelas criangas | (impressos em circulos, trinta Trés
cor para a melhor organizagdo na vezes cada e plastificados); manhas
sala de atividades) - Cinco fitas com um metro de
comprimento;
- Cola quente.
Jogo realizado com 9 elementos | - Seis bolas de cores diferentes Uma
Jogo dos Padrdes em cada grupo (realizado com (Vermelho, Azul, Verde e ha
dois grupos) Amarelo), impressas e manha
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plastificadas;

- Dez cartdes com padrdes de
cores diferentes;

- Vinte e quatro pedacos de 13;

- Furador.

-Letras impressas (as consoantes
de amarelo e as vogais de

verde);
. 1.° e 2.° momento - - Folha de registo; Quatro
O Meu Padrio L - Nomes das criangas impressos; N
Individualmente _ Cola: manhas

- Cartdes com o nome € 0
padrao de cada crianca
(impresso e plastificado)

Esta sequéncia de atividades foi pensada e planeada de modo a que fosse possivel
realizar cada atividade em paralelo com a planificagdo da educadora cooperante, visto
que foram aplicadas fora do periodo de pratica de ensino supervisionada. Assim, a escolha
dos pequenos grupos foi a mais correta para que ndo tivesse de retirar um grande numero
de criangas, a0 mesmo tempo, da sala de atividades. As Tribos foram grupos formados
como estratégia para uma melhor organiza¢do das criangas nos espagos da sala de
atividades. Deste modo, decidi também utilizar esses grupos porque eram grupos

heterogéneos quanto a idade e ao género.

Sequéncia de atividades

Da cor para o som. A primeira atividade foi dividida em dois momentos. No
primeiro momento pedi a cada crianga, individualmente, para colorir 20 circulos com
duas cores diferentes, a sua escolha (ver Figura 2.1). Esta tarefa foi estendida por varios
dias, pois foi realizada no periodo de prética de ensino supervisionada e intercalada com

a rotina da sala.

Figura 2.1. A Flavia a colorir os circulos.

Apos todas as criancas colorirem os circulos, entreguei-lhes uma folha de registo

com trés retangulos diferentes (Apéndice B). No primeiro retangulo as criangas tiveram
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de colar dois circulos, um de cada cor, na sequéncia que quisessem. No segundo e terceiro
retangulo tiveram de repetir a sequéncia dos circulos, criando um padrio ABAB (ver

Figura 2.2).

Figura 2.2. O Alexandre a realizar a primeira parte da atividade.

Esta parte da atividade foi realizada em grupos de trés elementos, numa sala a parte
da sala de atividades do restante grupo, mas cada crianga realizou o seu padrdo. Durante
este processo fui conversando com as criangas para que elas expressassem o que lhes ia
no pensamento € para averiguar se sabiam que estavam a construir um padrao.

Ao terminarem a construcdo dos padrdes no papel, passamos para a segunda parte
da atividade. Ainda em grupo, mas desta vez de cinco elementos, as criangas escolheram
em conjunto um som corporal para duas cores diferentes. Depois de definirem entre si o
que gostariam de reproduzir, cada crianga, individualmente, reproduziu um padrao ABAB
na sequéncia que tinham definido. Por fim, em grupo, reproduziram o padrio que
escolheram todos juntos.

Do som para a cor. Esta atividade foi realizada com as tribos (grupos) definidas
pelas criancas. Ao comegar, expliquei a cada grupo que iriamos criar “um grito de guerra”
que representasse cada tribo. Para isso, inicialmente, tiveram de escolher um cartdo, ao

acaso, que teria representado o padrdo que iriam utilizar (ver Figura 2.3).

AAB|ABB|ABC

Figura 2.3. Cartdes com a representacdo dos padrdes.

Em seguida, cada tribo teve de escolher duas ou trés figuras (conforme o padrao
que lhes calhasse) entre seis figuras diferentes (Apéndice C), associando uma letra do
padrdo a cada uma. Depois, entre eles, tiveram de associar a cada figura escolhida um

som corporal para que pudessem reproduzir o seu “grito de guerra” (ver Figura 2.4.).
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Hum (com a boca)

Bater com o pé
Uma Palma

Figura 2.4. Representacdo do padrdo da Tribo das Pedras.

Deste modo, com o meu auxilio a segurar as figuras na ordem que me pediram,
reproduziram os sons que tinham escolhido, conforme o seu padrdo. A reprodugdo do
padrdo sonoro foi feita em conjunto para que parecesse mesmo um “grito de guerra” da
tripo.

Na fase seguinte da atividade, sugeri que fizessem um pendente vertical com as
figuras que escolheram para completar o padrao sonoro de cada tribo e para que tivessem
a representacao do seu “grito de guerra”. Posto isto, facultei uma fita de um metro, um
circulo com a imagem e nome da tribo e ajudei com a pistola de cola quente. Cada tribo
teve o livre-arbitrio de decidir a ordem das figuras, conforme o cartdo que lhes tinha saido,
e para formar o seu padrao (ver Figura 2.5), todos em conjunto, trocando impressoes ¢

decidindo sozinhos como iriam realizar o seu pendente (ver Figura 2.6).

Figura 2.5. Tribo das Pedras a construir o Figura 2.6. Pendente Tribo das Pedras.
pendente.

Jogo dos Padroes. O Jogo dos Padrdes foi realizado com dois grupos de nove
criangas, cada um. Inicialmente, expliquei que iriamos jogar o Jogo dos Padrdes, mas

desta vez iam ser eles o proprio padrdo. Para isso, teriamos como material uns cartdes
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com padrdes de cores (AAB, ABB ou ABC) (Apéndice D) e uns circulos de cores
diferentes (impressas e plastificadas) com um cordel para colocar ao pescogo. Assim, para
comegar, teriam de escolher um capitdo de equipa, que os iria ajudar ao longo do jogo e
que podiam trocar sempre que quisessem. O jogo comegava com o capitdo a retirar um
cartdo, aleatoriamente, onde estava representado um padrao de cores. Ao mostrar o padrdo
que lhes tinha saido, o grupo teve de ver entre si os circulos de cores que necessitavam,
isto €, se saisse o padrao verde-azul-azul, o capitdo de equipa colocava no pescogo o
circulo verde, porque seria o primeiro da fila, depois em grupo, teriam de perceber que

deviam continuar a ordem, repetindo trés vezes o padrao (ver Figura 2.7).

Figura 2.7. Grupo um a jogar o Jogo dos Padroes

Depois de se organizarem com o padrdo que achavam correto, passavam para a
segunda fase da atividade, que era atribuir um som a cada cor e realizar um padrao sonoro.
Assim, j& organizados, o capitdo de equipa comegava o padrdo sonoro e iam seguindo
pelos outros elementos do grupo, reproduzido o som respetivo a sua cor, isto ¢, no padrao
verde-azul-azul teriam de bater uma palma na cor verde e de bater o pé na cor azul, assim
o0 capitdo comec¢a com uma palma, o elemento seguinte bate o pé e o seguinte bate o pé e

repete novamente até terminar o padrao.

O meu padrao. Esta atividade foi o culminar do trabalho anterior, pois conjugava
os padroes de cores e de sons com o tema geral do PCG, a evolugdo da escrita. Numa
primeira fase, a atividade foi realizada individualmente, numa sala distinta da sala de
atividades. Em grupos de trés elementos, forneci uma folha de registo (Apéndice E) a
cada crianca. Nessa folha estavam representados trés espagos diferentes, em cima um
espago para colar o nome de cada crianga, no meio um espago para colar as letras para
formar o nome da crianga e, por fim, um espago com diversos quadrados que iria servir
para eles colorirem conforme o seu padrdo. Para comecar as criangas tiveram de encontrar

o seu nome no meio dos nomes dos colegas e colar no respetivo espago (ver Figura 2.8).
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Figura 2.8. O Lucas em busca do seu nome.

Em seguida, misturei varias consoantes e varias vogais diferenciadas por cores, isto
¢, as consoantes todas em amarelo e as vogais todas a verde. O objetivo nesta fase da
atividade era que as criancas conseguissem identificar as letras do seu nome e as colassem

de forma correta, criando assim o seu padrao (ver Figura 2.9).

Figura 2.9. A Juliana a completar o seu nome.

Ao terminaram a constru¢dao do nome, as criangas iriam obter o seu padrao, porém,
para completar esta fase da atividade, ainda faltava repetir esse mesmo padrao no espaco
final da folha de registo. Assim, com as cores verde e amarelo, tiveram de olhar para o

seu padrdo e repetir a sequéncia (ver Figura 2.10)

Figura 2.10. O Marco a repetir o seu padrdo

Quando todos terminaram esta fase da atividade, passdmos para a fase seguinte que
consistia na realizagdo do seu padrdo sonoro. Para isso, entreguei a cada um, um cartao

com o nome de cada crianga e o seu respetivo padrao (ver Figura 2.11).
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Olavo

Figura 2.11. Exemplo do Cartao do Padrio individual de uma crianca.

Cada crianga teve de atribuir um som a cada uma das cores, por exemplo palmas
para o amarelo e bater o pé para o verde. Deste modo, realizaram sozinho a sua
apresentacao com o padrdo sonoro e, para que todos pudessem ver e terminar de forma
coletiva, todas as criangas se apresentaram, individualmente, para o grupo todo, incluindo
a educadora cooperante ¢ as auxiliares de a¢ao educativa.

Como todas as atividades foram realizadas fora do tempo de pratica senti que a
unica condicionante no decorrer das atividades foi o facto de, em algumas vezes, ter de
esperar que a educadora cooperante realizasse a sua atividade programada para que depois
pudesse realizar as minhas atividades com o grupo. Porém, sinto que as atividades
correram bem, resultando todas numa uma boa aprendizagem para as criangas. Depois da
realizacdo das atividades, tenho nocdo que algumas estratégias que foram aplicadas

deveriam ser diferentes, mostrando que podemos fazer sempre melhor.
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Capitulo 111 — Resultados e Discussao

Neste capitulo apresento os resultados e a discussao das conclusdes da investigacao,
todos os dados recolhidos e a respetiva andlise que me levou as respostas das questdes de

investigagao.
Da cor ao som e do som a cor

Os resultados obtidos nesta investigacdo realizada com as criangas irdo ser
apresentados por atividade, para que se possa analisar progressivamente o
desenvolvimento do grupo em cada uma delas. Para isso, tive de rever cada fotografia ou
video e ouvir cada audio para recolher todas as informagdes necessarias para esta
investigacdo. Recorri também a ajuda das notas de campo e de tabelas para analisar
melhor o desempenho de cada crianga. Para apresentar neste ponto, escolhi alguns

exemplos que ajudam a ilustrar os resultados obtidos.

Da cor para o som. Esta primeira atividade, dividida em dois momentos
diferentes, foi realizada com o objetivo de deixar as criangas ter um primeiro contacto
simples com o tema dos padrdes. Como sabia que ndo era um tema desenvolvido
diretamente nas atividades que vi realizadas ao longo da pratica, decidi introduzir o tema
de forma simples e direta.

Na primeira parte da atividade, realizada com pequenos grupos de trés criancas, foi
manifesta a facilidade que o grupo teve com a realizagdo da folha de registo, ao ter de
construir um padrao ABAB. Com a minha explicagdo sobre o que teriam de realizar, as

criangas conseguiram construir o seu padrao (ver Figura 3.1).

Figura 3.1. Exemplo de dois padrdes das criangas
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Tive alguns casos que demonstraram mais dificuldades, mas que, com a ajuda dos
colegas, conseguiram realizar a atividade, ao verem como o colega do lado estava a fazer
o seu. SO duas criangas ¢ que nao foram capazes de realizar o padrao. Para analisar melhor
o desempenho de todas as criangas, utilizei uma tabela, onde consta se as criangas
conseguiram realizar o padrdo e se precisaram, ou ndo, de ajuda com algumas orientagdes

(ver Tabela 3.1) (Apéndice F).

Tabela 3.1. Alguns exemplos da tabela de registo das observagdes da 1.° parte da atividade

Conseguiu fazer
Sim N&o Sozinho C_?om Observacdes
ajuda
. Apresentou facilidade em contagem mental e
Iris X X . . x
realizou sozinha o padréo
. A mais nova do grupo, mas percebeu que
Bia X X . .
tinha de continuar as cores
. Fez sozinha no seu tempo, mas a olhar um
Catia X X pouco para a folha dos outros
Eabio X X Dividiu logo as bolas por cor e soube que era
um padréo

Depois de terminar com cada grupo, num didlogo com as criangas, perguntei se
sabiam o que estavam a construir e se tinham gostado da atividade. Algumas das criangas

interagiram comigo, chegando ao nome padrao.

Educadora/mestranda: Entdo o que ¢ que isso vos parece?
Matias: Um padrao.
Educadora: Achas que ¢? Porque dizes que parece um padrao?

Matias: Porque ¢ verde, roxo, verde, roxo, verde, roxo (depois de apontar todas as
bolas), verde e roxo.

Educadora: Entao assim o que ¢ um padrao?
Matias: E cores diferentes, é um padréo, é assim verde e roxo.
Nesta parte da atividade, também foi possivel explorar outros conceitos
matematicos, tais como a contagem:
Educadora/mestranda: No primeiro retangulo tém de colar uma bola de cada cor.
Quantas cores ¢ que vocés tém ai?

Dina: Uma, duas (a contar as cores), tenho duas, por isso vou colar duas bolas,
uma rosa € uma vermelha.

(..)
Educadora: Agora tém de colar a sequéncia trés vezes. Como vao colar?

Tiago: Uma rosa, uma preta, uma rosa, uma preta, uma rosa € uma preta.
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Educadora: Entdo quantas bolas sao?
Dina (depois de contar): Sao seis bolas.
Tiago: Sim, porque trés mais trés sao seis.

Na segunda parte da atividade, onde foram introduzidos os padrdes sonoros, as
criangas tiveram mais dificuldade no inicio. Para realizar esta parte recorri as tribos, como
jé referido anteriormente, constituidas por grupos de cinco ou seis elementos. Para a
recolha de dados, utilizei a captura em video e uma tabela de registo (Apéndice G). Como
podemos ver, nessa tabela, a maioria das criangas conseguiu realizar o padrao sonoro
individualmente, mas nenhum grupo conseguiu realiza-lo em conjunto. Da observagao
resultou que, todos juntos, se perdiam no ritmo por tentarem fazer como os outros (ver

Tabela 3.2).

Tabela 3.2. Exemplo de um grupo da tabela de registo das observacdes da 2.° parte da atividade

Conseguiu Conseguiram
fazer sozinho fazer em Grupo
Sim Nio Sim Nio Observacoes
Iris X Conseguiu realizar o padrio, mesmo se
" apressando um pouco
® C - -
. oncentrada, conseguiu fazer as coisas
'S Luisa X ’ &
= com calma
evagar e com calma, conseguiu realizar o
2 | Marco | X X g badrdo g
=]
2 . Distraiu-se um pouco, acertando nos sons
= Matias X
= mas atrapalhando-se na ordem
Saul x Conseguiu fazer bem o padrdo e com
precisio

Do som para a cor. Esta segunda atividade foi integrada no tema do PCG, por
isso denominamos de “grito de guerra” das tribos. Para isso, chamei cada tribo,
individualmente, para a sala onde realizamos a atividade. Todas as tribos comecaram da
mesma forma, perguntei se ainda se lembravam do que tinhamos estado a realizar na
atividade anterior e se gostariam de fazer o padrao da tribo de cada um. Foi significativo
o entusiasmo das criangas ao verem que iam realizar padrdes com algo que lhes era tdo
pessoal e presente no dia a dia. A escolha dos cartdes dos padrdes foi aleatéria, com eles
virados para baixo, para que ndo soubessem o que 14 estava. Ja a escolha das imagens que
iriam corresponder a cada letra foi feita pelo grupo, onde, em conjunto, tiveram de discutir
entre si 0 que gostariam de colocar no seu padrao. Este processo foi muito enriquecedor,
pois as criangas tiveram todo um didlogo entre eles para que pudessem escolher as

gravuras. Neste seguimento, e para perceber as escolhas de cada tribo, perguntei no final
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o porqué das escolhas que tinham feito e o seu significado (ver Tabela 3.3) (Ver Figura

3.2).

Tabela 3.3. Padrdes das tribos com a explicagdo de cada escolha

Padrdo - ABB

Som — Salto — Palma — Palma

Méo — Touro — Touro

M@éo — Unido / Touro - Forca

Padrédo — AAB
Som — Pernas — Pernas — Palma)
Fogo — Fogo — Mao
M@éo — Juntos / Fogo - Tribo
Padrdo - ABC
Som — TO (com a voz) — Palma — Salto
Touro — Méo — Senhor Bastéo
Touro — Sorte na Caga / M&o — Pinturas Rupestres /

Senhor Bastdo — Construcdes

Padrdo - ABC
Som - Palma — HUM (com a voz) — Salto
Méo — Touro — Senhora
M&o — Amigos / Touro — Caca / Senhora - Meninas
Padrdo - AAB
Som — Salto — Salto — Estalo (com a boca)
Touro — Touro — Senhor Arco
Touro — Animais / Senhor Arco - Caca

Tribo dos
Falcoes

Tribo do
Fogo

Tribo do
Vento

Tribo das
Pedras

Tribo
Tigre
Dentes de
Sabre

Figura 3.2. Padrdes escolhidos pelas Tribos

Depois da escolha de cada figura, a escolha do som associado a cada imagem foi
simples para as criangas. Todas conseguiram decidir sons diferentes, mostrando a

criatividade e a individualidade de cada grupo. Para iniciar a atividade e se apresentarem
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como tribo e qual o seu padrio, cada grupo teve de escolher dois ou trés porta vozes para
apresentar o nome da tribo, o padrao que lhes calhou e qual a sequéncia de sons do seu

“grito de guerra” (Apéndice J).

Duarte: Somos a Tribo das Pedras.
Marcelo: Temos o Padrao ABC.

Dina: Temos o Padrdao que ¢ Palma, HUM (com a voz) e pés (a demostrar ao
mesmo tempo).

Todas as tribos conseguiram realizar o seu “grito de guerra” em conjunto, apesar de
dois dos grupos se demonstrarem um pouco mais descoordenados. Ao rever os videos que
fiz de cada grupo, pode ter havido distragdes externas a interferir com a atividade destes
dois grupos. Porém, todos as tribos desfrutaram daquele momento e retiveram diversas
aprendizagens, ndo s6 da musica e da matematica, mas também de coordenacdo e
comportamento. Para registar o que visualizei de cada grupo, utilizei uma tabela de registo
(Apéndice H).

Ao terminarem a demonstracdo do seu “grito de guerra”, cada grupo construiu um
pendente vertical que representava o padrdo de cada tribo. Este momento foi muito
importante para cada grupo, pois puderam visualizar, fisicamente, o que tinham estado a
reproduzir sonoramente. Facultei a cada grupo os materiais necessarios para a constru¢ao
do pendente e simplesmente os ajudei com a cola quente, pois o processo de construgdo

foi orientado pelas criancas (ver Figura 3.3).

Figura 3.3. Criangas a realizar o padrdo da tribo

Para tornar este momento ainda mais enriquecedor, do ponto de vista educativo, fui
interagindo com as criancas. Consegui perceber que todos estavam interessados em

participar com as suas ideias e opinides, demonstrando entusiasmos na realizacdo da
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atividade:

Educadora/mestranda: Entdo qual é o vosso padrao?
Marcelo: AAB.

Educadora: Entdo o que vamos colar primeiro?

Isa: Primeiro ¢ o bufalo, que ¢ duas vezes, nao ¢€?
Educadora: Sim isso mesmo.

Isa: Entdo depois vem o senhor.

Educadora: E depois para continuar?

Cétia: Vem o bufalo outra vez.

Todos conseguiram realizar o pendente em conjunto, ajudando-se mutuamente, para
que o padrao ficasse correto. Todos demonstraram orgulho pelo seu pendente, admirando-
o e querendo mostrar para os colegas e a educadora. Esta atividade resultou na
demonstragdo de que as criancas conseguiram explorar os padrdes sonoros e padrdes

matematicos de repeticdo com manifesto entusiasmo e motivacao (ver Figura 3.4).

Figura 3.4. Pendente com o padrdo de cada tribo

Jogo dos Padroées. A terceira atividade teve como objetivo explorar os padroes
de repeticdo com a matematica e a musica de uma forma ludica, através de um jogo.
Neste dia, as criancas que estavam a realizar a investigacdo nao compareceram todas, por
1sso sO consegui realizar a atividade com dezoito criangas € ndo com as vinte e quatro.

Apesar de ter sido uma limitagdo, a mesma foi ultrapassada, adaptando-se o jogo a dois
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grupos de nove elementos. Outra das limitagdes foi o espago, pois pretendia-se utilizar o
ginésio, para que os grupos tivessem espago para se mover e realizar a atividade mais a-
vontade, mas nesse dia o gindsio iria ser utilizado por outra sala. Deste modo, a atividade
teve de ser realizada na sala onde tinhamos estado para as outras atividades, mas
conseguimos que funcionasse como deveria.

O Jogo dos Padrdes foi realizado com um grupo de cada vez, mas a forma como se
processou o desenvolvimento do jogo foi 0 mesmo. Assim, para comegar 0 jogo, 0 grupo
teve de votar num capitdo de equipa, que se iria alterar a cada ronda. Nesta fase notou-se
o entusiasmo das criangas, pois todas queriam participar como capitdo. De seguida, ao
escolherem o cartdo com o padrdo, o capitdo de equipa teve de ajudar os colegas a formar
o padrdo corretamente. Ao realizarem o jogo pela primeira vez, notei que os dois grupos,
tiveram alguma dificuldade a formar o padrao com eles proprios. S6 depois de um tempo
a conversar ¢ que conseguiram todos, em conjunto, formar o padrdo. Nas rondas
seguintes, como as criangas ja tinham percebido o objetivo do jogo, a sua realizacio
tornou-se muito mais simples e fluida. Na fase dos padrdes sonoros, depois de se
organizarem como padrdo, foi interessante ver como as criangas conseguem assimilar a
continuidade de um padrdo de repeti¢do, pois ao terem estipulado um som para cada cor,
cada elemento sabia que teria de esperar pela sua vez para reproduzir o som que lhe
competia. Esta atividade ajudou as criangas a perceber como podemos brincar com a
matematica e a musica de forma ludica e descontraida, aprendendo novos conceitos e

atitudes (ver Figura 3.5).

Figura 3.5. Segundo grupo a realizar o Jogo dos Padroes

A realizagdo deste jogo, com o grupo, ajudou no desenvolvimento de diferentes
competéncias e habilidades. As criangas, no decorrer da atividade, para além dos
conhecimentos sobre a matemadtica e a musica, desenvolveram também o espirito de
equipa, entreajuda, companheirismo, autoestima e raciocinio logico. O que mais se
destacou nos dois grupos, ao realizarem este jogo, foi o entusiasmo das criangas ao

avancarem as diferentes fases do jogo, mas também o conhecimento adquirido das duas
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atividades anteriores, pois na fase da organizagdo do padrdo e da reproducio dos sons,

referiam, algumas vezes aspetos que tinham realizado nas outras atividades.

O Meu Padrao. Esta tltima atividade, como ja referido anteriormente, teve como
objetivo terminar todo este ciclo de atividades da investigagdo sobre os padrdes de
repeticdo, juntando a matemadtica e a musica. Foi uma mais valia para o estudo ter
conseguido terminar com uma atividade que se incorporava no tema do PCG, pois assim
foi algo que fez muito sentido para as criangas e que levariam mais facilmente na
memoria, ao se identificarem com a atividade.

Na primeira fase, em pequenos grupos de trés criangas, notou-se o entusiasmo
destas ao perceberem que iriam construir o seu nome € o seu proprio padrao. Toda esta
fase foi muito tranquila, pois as criancas conseguiram realizar a folha de registo com
alguma facilidade, identificando as letras do seu nome e fazendo perguntas a medida que
iam avanc¢ando na atividade. Para facilitar a analise dos resultados construi uma tabela
para as duas fases da atividade (Apéndice I). Nessa tabela pude verificar que algumas
criangas conseguiram realizar a folha de registo, mas tiveram de ter alguma ajuda,
pedindo aos colegas algumas letras do nome ou perguntando se era aquela cor que iriam
pintar a seguir. S6 uma crianga que ndo conseguiu realizar a atividade corretamente,
distraindo-se com facilidade ¢ ndo mostrando interesse no que estavamos a realizar.
Mesmo com a ajuda e motivagao dos colegas, essa crianga ndo quis terminar a folha de
registo. Porém, em geral todas as criangas mostraram ter gostado de realizar a folha de
registo, ao procurarem as letras do seu nome (ver Figura 3.6) e ver o seu padrio formado.

(ver Figura 3.7).

Figura 3.6. O Lucas a procurar as letras do seu nome
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Nome
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Iris
Descobre o teu nome

B
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Vamos repetir o padréo
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[EPRTRVRIES

i

ZE

Figura 3.7. Folha de Registo da Iris

Cada grupo, ao terminar a folha de registo, antes de regressar a sala de atividades,
teve de se apresentar com o seu padrdo sonoro. Inicialmente, a ideia era cada um escolher
0S SONs que queria para cada uma das cores, 0 verde e o amarelo, mas depois optei por
definir s6 um som para o verde e um som para o amarelo. Deste modo, ficou decidido que
o0 verde correspondia ao “bater com o pé” e 0 amarelo ao “bater uma palma”. Esta opgao
resultou numa maior interiorizagao, por parte de cada crianca, dos sons de cada cor, ndo
sendo necessario ajuda na reproducédo do padrdo do nome.

Na fase da apresentacdo, todas as criangas mostraram orgulho e confianca para se
apresentar com o padrdo sonoro. Individualmente, ainda na sala onde realizamos a
atividade, vinham para a frente dos colegas que estavam com ele e diziam “O meu nome
¢ (tal) e este é 0o meu padrao” e comegavam a reproduzir o padrdo (Apéndice K). A minha
funcao foi simplesmente observar e segurar no cartdo de cada um para eles verem a ordem
do seu padrdo. Na tabela que referi anteriormente (Apéndice I) podemos também observar
0s resultados desta fase da atividade. Verifiquei que a maioria das criangas conseguiu
realizar o seu padrdo com facilidade e sem precisarem de ajuda. Porém, tive algumas
criancas com mais dificuldades na coordenacdo dos movimentos, mas que com alguma
calma conseguiram produzir o seu padrdo com sucesso. Apenas houve uma crianga que
ndo conseguiu, mais uma vez, reproduzir o padrdo sonoro, mostrando dificuldades na
coordenacdo e concentracdo. O que mais me surpreendeu nesta fase foram as criancgas
que estdo sinalizadas por terem mais dificuldades na aprendizagem, ao reproduzirem com
sucesso e entusiasmo o seu padrdo sonoro, pois mostraram que com alguma dedicacgéo e

atencdo, todas as criancas sdo capazes de adquirir competéncias e habilidades em todas
as areas de conhecimento.
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Para terminar de uma forma agradavel e unida com o grupo, sugeri que em grande
grupo, se apresentassem todos, individualmente, o seu padréo sonoro, incluindo eu, a
educadora cooperante e as auxiliares de acdo educativa. Este momento foi muito
enriquecedor para a investigacdo, pois foi o culminar de todas as aprendizagens realizada
ao longo desta investigacdo e que demonstrou a importancia que estas simples atividades
podem ter na vida das criangas.

A diversidade dos padroes de repeticéo

Ap6s a recolha e apresentagdo de todos os dados relativos a esta investigacado, ¢
necessario realizar a analise dos mesmos, tendo como base os objetivos e as questdes
definidas para este estudo. Uma investigagcdo como esta, realizada num curto espago de
tempo, pode apresentar algumas limitagdes devido aos contratempos que podem vir a
acontecer durante a sua realizacdo. Como ja& foi referido anteriormente, s6 consegui
desenvolver as atividades planeadas depois da minha pratica ter terminado. Isso fez com
que nao tivesse uma liberdade constante com as criangas, pois tive de dividir o meu tempo
com a educadora cooperante, devido as atividades que ja estavam planificadas por ela.
Porém, consegui da melhor maneira aproveitar o tempo com as criangas, realizando tudo
o que estava pensado. Infelizmente, ocorreu o constrangimento de algumas criangas terem
faltado ao longo dos dias que estava a realizar a investigagdo, por isso nem todas as
criangas participaram em todas as atividades, tendo de adaptar algumas delas.

Todavia, ao chegar ao fim desta investigacéo, e depois de analisar todos os dados
recolhidos, posso afirmar que consegui atingir os objetivos pretendidos para este estudo.
Ao longo do decorrer das atividades, pude verificar a evolucdo das criancas na realizacdo
dos padrdes de repeticao, tanto na matematica como na musica. A ligacdo entre estas duas
areas do conhecimento tornou-se uma mais-valia para o desenvolvimento das criancas,
tendo em conta que todas apresentaram uma evolugdo significativa dos conceitos
explorados nas atividades. Deste modo, esta situagdo vai ao encontro da opinido de
Ibafiez, Aguilera e Gonzales-Martin (2014), que defendem a importancia da ligacao entre
a matematica e a musica.

Ao longo do processo de investigagdo, foi possivel verificar que as criangas séo
capazes de encontrar matematica nas coisas mais simples do seu dia a dia e explorar

diversos conceitos matematicos, mesmo que estes ndo estejam explicitos na atividade que

34



estdo a realizar. Clements (2001, citado por Maia, 2009), defende a importancia da
matematica no dia a dia das criangas, afirmando que se deve desenvolver atividades
motivadoras e a partir dos interesses do grupo. Ao encontro desta perspetiva, as criangas
criaram uma ligacdo com as atividades, incorporadas no tema do PCG, em consonancia
com os interesses do grupo. No final, foi possivel perceber o quanto as atividades tiveram
impacto na vida das criangas, recebendo feedback dos pais nos dias seguintes, afirmando
que os educados tinham gostado das atividades e queriam sempre levar o que tinham
realizado para casa para Ilhes mostrar.

Outro dos aspetos positivos no decorrer das atividades, foi a entreajuda e o trabalho
em equipa entre o0 grupo. As criangcas com mais dificuldades conseguiram realizar as
atividades, muitas das vezes, com a ajuda dos colegas. A troca de ideias e a forma como
foi desenvolvido o discurso entre 0s pequenos grupos, ajudou na aprendizagem de todas
as criancas, pois aprenderam umas com as outras (Wood, Merkel & Uerkwitz, 1996).

No que diz respeito a masica, acredito que também tenha sido uma mais-valia para
as criancas, pois demonstraram sempre agrado e empenho a realizar as atividades. Na
minha opinido, a musica € umas das areas que deve estar sempre presente na vida das
criancgas, pois desenvolve muitas competéncias que irdo ajudar as criangas no seu dia a
dia. Gordon (2015) defende a ideia de que adquirir competéncias musicais ajuda as
criancas na compreensao de outras areas de conhecimento, tais como a matematica. A
exploracdo dos sons com o corpo ajudou algumas das criancas, particularmente, em
relacdo a coordenacdo e concentracdo, tendo de realizar um padrdo com diversos
movimentos.

Para concluir, apesar do pouco tempo para a realizacdo da investigacdo, penso que
foi uma 6tima experiéncia, ndo sé para o grupo, mas também para mim, pois aprendi de
igual forma como as criancas, adquirindo novas estratégias e diferentes formas de pensar
e ver as atividades. Aprendi que cada crianca € diferente e tem a sua maneira de aprender
e de compreender o que o rodeia. Sinto que o grupo adquiriu diversas competéncias e

conseguiu absorver o conhecimento pretendido.
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Reflexao Final

Ao terminar este relatorio senti a necessidade de refletir um pouco sobre tudo o que
influenciou e ajudou o desenvolvimento desta investigacdo. Todo o caminho percorrido
até aqui, levou ao culminar deste relatério, passando pelas aprendizagens realizadas nas
unidades curriculares, na pratica educativa e terminando na investigacdo realizada
durante esta pratica. Muitas vezes, pensamos que ao desenvolvermos algo com as criangas
Ihes vamos proporcionar, s a elas, diversas aprendizagens, mas ao realizarmos esses
momentos estamos também, nés como educadores, a aprender e desenvolver as nossas
capacidades. Esse € um dos ensinamentos que irei levar comigo para 0 meu futuro
profissional, pois, por vezes, nds aprendemos muito mais com as criancas do que elas
connosco. Por isso, devemos ir sempre de mente aberta e livre para absorver todas as
pequenas coisas que as criangas nos transmitem.

Ao longo da investigacdo, aprendi que, muitas vezes, as coisas ndo correm como
planeado e que temos de nos conseguir adaptar a todas as situagcdes que possam surgir.
Por vezes, € isso que nos faz refletir sobre tudo o que tinhamos pensado, pois poderia ndo
ser a melhor maneira de realizar uma certa atividade. Os momentos de reflexao, que tive
de cada momento, foram bastante importantes para o decorrer da investigacao,
proporcionando pequenas mudancas e adaptagdes nas atividades que estavam planeadas
e na ideia que tinha sobre alguns pormenores da investigacao. I1sso ajudou-me, também,
a atingir os objetivos pretendidos, ao ver a evolucao significativa nas criangas.

Ao implementar esta investigacdo, foi possivel verificar que a rea da matematica
e da musica sdo realmente duas areas fundamentais para o desenvolvimento das criancas.
Cada uma delas ajuda a adquirir novos conhecimentos e competéncias que irdo ajudar no
seu dia a dia e na compreensdo de outras areas do conhecimento. Contudo, ao unirmos a
matematica e a musica estamos a fortalecer ainda mais o desenvolvimento das criangas,
como defende Xavier e Pereira (2014), pois ao interligarmos as duas areas iremos ampliar
todos os conhecimentos que poderéo ser adquiridos.

No geral, ao visualizar o percurso da minha investigacdo posso afirmar que obtive
resultados bastante positivos e interessantes, ao conseguir que as criangas
compreendessem o que eram padrdes e que, sozinhos, realizassem padrdes de repeticéo
com a matematica e a musica. Com o decorrer das atividades, foi possivel ver o crescente
interesse das criancas pelas duas areas e a curiosidade de saber mais e de continuar a

explorar as diferentes atividades propostas. Ao ser solicitado pelas criangas, deixei todos
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0s materiais utilizados na sequéncia de atividades para que pudessem utiliza-los de forma
livre e espontanea. Esse pedido fez com que tivesse um feedback positivo por parte das
criancas, pois mostraram gosto e interesse na exploracdo dos padrbes, para além das
atividades desenvolvidas.

Durante toda a pratica educativa e a implementacdo da investigacdo, tive algumas
dificuldades e algumas davidas, principalmente, de ndo conseguir atingir os objetivos
pretendidos. Porém, ao longo do meu percurso, e com 0 apoio dos meus orientadores,
consegui superar esses receios, melhorando as minhas capacidades e crescendo como
futura profissional. Por muito que seja dificil, sdo muitas vezes os obstaculos que nos
fazem subir mais um patamar e ver as coisas de outra perspetiva. Todas as competéncias,
atitudes e estratégias que desenvolvi durante este meu percurso, irdo ajudar-me no futuro
para ser uma melhor Educadora de Infancia.

Em suma, ha 4 anos estava, nesta altura, convicta que queria “ser professora e
conseguir contribuir para o crescimento das geracdes posteriores” (Teixeira, 2015, p.
108). Hoje, depois deste meu percurso académico e de todas as experiéncias que Vivi,
estou ainda mais empenhada em fazer a diferenca na educacédo das criangas, agora como

educadora de infancia.
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Descobre o tev nome
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Apéndice F

Tabela dos Resultados da 1.° parte da atividade Da cor ao som

Conseguiu fazer

Sim | N&o | Sozinho | Com ajuda Observacdes
Um pouco distraido, mas quando lhe
Alex | X X P » Mas quando
perguntava ele sabia a sequéncia
. A mais nov rupo, m r
Bia < < ais _o adog upo as percebeu que
tinha de continuar as cores
" Fez sozinha no seu tempo, mas a olhar um
Catia X X P
pouco para a folha dos outros
Conseguiu fazer, mas trocou o padrdo na
Duarte X X g L . P
linha de baixo
Dina X X Fez sozinha, mas um pouco distraida
Flavia X X Conseguiu realizar o padrdo sozinha
_ Dividiu logo as bolas por cor e soube que
Fabio X X g P N g
era um padrao
GUi % % Com alguma d|f|culda_de e distracdo, mas
fez sozinho
Isa X X Acertou que era um padrédo
. Apresentou facilidade em contagem
Iris X X . . x
mental e realizou sozinha o padrdo
. Um pouco atrapalhada e distraida, mas fez
Juliana | X X P p_ o
sozinha o padréo
Tev nsar um m i
Lufsa % % eve de pe sar um pouco, mas dep_o s de
repetir algumas vezes conseguiu
L ufs % < Teve de ser acom_panhado devido as suas
dificuldades
Lino % % Fezo padr:_io da direita par’a_a esquerda,
ficando ao contrario
Fez o padrdo da direita para a esquerda
Lucas X X P . P d '
mas ficou certo
Depois de lhe chamar a aten¢do uma vez,
Maria X X consegui fazer sozinha, mas sempre a
perguntar se era aquela a cor a seguir
Mariana | X % Muito distraida, mas conseguiu fazer
sozinha
Por imitaca lhar par | .
Marco % < 0 tacdo a olhar para os c,o _egas
Comegou a fazer ao contrario
. n iu realizar ra zinh
Matias % % Co segu_ u realizar o padrédo s~o oe
disse que era um padréo
Conseguiu realizar o padrdo sozinho e
Marcelo | X X g . P ~
disse que era um padréo
.. No inicio, mostrou algum receio, mas
Marcio X X g

conseguiu fazer sozinho
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Maério X X Normal, mas um pouco distraido (Ad)
Oscar - - Né&o Participou

Saul X X Conseguiu realizar o padrdo sozinha
Telmo X X Conseguiu realizar o padréo sozinha
Tiago % % Mostrou uma boa capacidade de contagem

e contagem mental
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Apéndice G

Tabela dos Resultados da 2.° parte da atividade Da cor ao som

Conseguiu Conseguiram
fazer sozinho | fazer em Grupo
Sim Nao Sim Nao Observacdes
Iris X Conseguiu realizar o padréo, mesmo se
o apressando um pouco
9 Luisa X Concentrada, conseguiu fazer as coisas
T com calma
@« Devagar e com calmas, conseguiu
=] Marco X X . s
'g realizar o padréo
0 Matias X Distraiu-se um pouco acertando nos
= sons, mas atrapalhou-se na ordem
Saul X Conseguiu fazer bem o padréo
Alex X Por vezes, fazia os sons ao mesmo
tempo, mas conseguiu
S Flavia X Conseguiu realizar o padréo, por vezes
L um pouco distraida
S Juliana X X Um pouco distraida, mas conseguiu
3 realizar o padrdo
E Lucas X Fez 0s sons sempre a0 mesmo tempo
L Devagar e com tempo conseguiu realizar
Marcio X g o pgdréo g
Bia X Um pouco atrapalhada, mas conseguiu
° realizar o padrdo
€ - Concentrado, conseguiu realizar o
3 Fébio X ¢d
> padrdo
=4 . X . «
g Lino X Devagar e com calma, realizou o padrdo
o]
E Mariana | X Conseguiu realizar o padrdo
- Um pouco distraido, mas realizou o
Mario X padrio
Duarte X Conseguiu realizar o padrdo
% . Concentrada, conseguiu realizar o
< Dina X ’ padrég
e]
a Mari Um pouco atrapalhada, mas conseguiu
P aria X I dra
< X realizar o padrdo
Conseguiu fazer bem o padréo e com
8 | Marcelo | X g orecisio P
1S
= Telmo X Devagar e com calmas mas conseguiu
realizar o padrdo
3 Cétia X Fez os sons sempre a0 mesmo tempo
8 Gui X Um pouco atrapalhado, mas conseguiu
S realizar o padrdo
a g Isa X X Conseguiu realizar o padrdo
58 L uis X Nao se conseguiu concentrar e ndo
l; associou 0S SoNns as cores
o . Devagar e com calmas mas conseguiu
F Tiago X . x
— realizar o padréo
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Apéndice H

Tabela dos Resultados da atividade Do som a cor

Conseguiu :
fazer Conseguiram fazer em
: Grupo
sozinho
Sim | Nao Sim Nao Observacoes
” Iris X Padrdao - ABB
S 3 Luisa X (Salto — Palma — Palma)
8 = Marco | X X Mao — Touro — Touro
E L | Marco X Mao — Unido / Touro -
Saul X Forca
o Alex X Padrdo — AAB
T o | Flavia | X X (Pernas — Pernas — Palma)
§ & | Juliana | X (um pouco Fogo — Fogo — Méo
= " | Lucas X | descoordenados) Méo — Juntos / Fogo -
Maério X Tribo
Bia X Padrédo — ABC
o Fabio X (TO (com a voz) — Palma
€ Lino X — Salto)
> | Mariana | X Touro — Mo — Senhor
S X Bastdo
8 Touro — Sorte na Caca /
E Marcio | X Mao — Pinturas Rupestres
/ Senhor Bastéo —
Construcdes
Duarte | X Padrédo — ABC
8 o Dina X (Palma — HUM (com a
?, C | Maria X X voz) — Salto)
= E Marcelo | X Méo — Touro — Senhora
[ Telmo % Mé&o — Amigos / Touro —
Caca / Senhora - Meninas
o Cétia X Padrdo — AAB
© 9 Gui X (Salto — Salto — Estalo
-E’ @ Isa X X (com a boca)
o© Luis X (um pouco Touro — Touro — Senhor
23 descoordenados) Arco
=& | Tiago | X Touro — Animais / Senhor
Q Arco - Caca
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Apéndice |

Tabela dos Resultados da atividade O Meu Padrao

Ficha de Registo

Padrdo Sonoro

Conseguiu fazer

Conseguiu fazer

Sim

Nao

Sozinho

Com
ajuda

Sim

Nao

Com
dificuldade

Alex

X

Bia

Catia

Duarte

Dina

Flavia

Fabio

X X[ X[ X|X| X[ X

X X[ X[ X|X]|X

X X[ X[ X|X|X|X

Gui

Isa

Iris

Juliana

Luisa

X | X | X|X

Luis

Lino

X

Lucas

Maria

Mariana

Marco

Matias

Marcelo

Marcio

Mario

XXX XXX XXX X[ X|X|X|X

XX | X| X | X| X[ X

XXX XXX XXX X X|X|X|X

Oscar

Saul

Telmo

Tiago

X | X | X

X | X| X

X | X| X
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