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Resumo

O presente relatorio pretende aprofundar conhecimentos acerca do contributo da
transversalidade/transdisciplinaridade e monodocéncia em sala de aula. O trabalho
define-se como um estudo de carater qualitativo, realizado no ambito da Pratica de
Ensino Supervisionado do curso de mestrado em Ensino do 1.° e 2.° Ciclo do Ensino
Bésico, em duas escolas do Agrupamento de Escolas Albufeira Poente, envolvendo

duas turmas do 5.° e 6.° anos do ensino basico.

Defino, como objetivo central de estudo e intervencao educativa, compreender a forma
pela qual um docente de duas areas disciplinares distintas, como é o caso do Portugués e
da Histéria e Geografia de Portugal, pode utilizar o mesmo recurso pedagdgico nas duas
disciplinas, simultaneamente, para lecionar contetidos diferentes, permitindo-lhe, assim,

uma maior e melhor flexibilidade curricular.

O estudo assenta huma atividade em sala de aula, tendo sido definida uma estratégia de
acdo para os varios momentos de leitura. O recurso utilizado foi a obra literaria de José
Gomes Ferreira, as Aventuras de Jodo Sem Medo. Panfleto magico em forma de
romance (1963), incluido no Plano Nacional de Leitura, envolvendo os alunos no
processo enquanto atores ativos acerca da exequibilidade, ou ndo, do mesmo recurso

para diferentes areas disciplinares.

Palavras-chave:  Transversalidade, transdisciplinaridade, ensino-aprendizagem,

monodocéncia, leitura.






Abstract

This report aims to deepen knowledge about the contribution of transverse /
transdisciplinary and single teaching in the classroom. This project work is defined as a
qualitative study, carried out under the Supervised Teaching Practice of the Master's
degree in Teaching of the 1st and 2nd cycle of primary education in two schools of the
Group of Schools of Albufeira Poente, involving two classes of the 5th and 6th grade of

primary education.

My main objective of study and educational intervention is to understand how a teacher
in two subject areas, such as Portuguese/History and Geography of Portugal, can use the
same teaching resources in both cases at the same time to teach different contents,

allowing a bigger and better curriculum flexibility.

The study is based on a classroom activity and an action plan for the various moments
of reading is set. The resource used was the literary work of José Gomes Ferreira, the
Aventuras de Jodo Sem Medo (1963), included in the National Reading Plan and
involving students in the process as active actors concerning the viability, or not, of the

same resource to different subject areas.

Key - Words- Transversal, transdisciplinary, teaching and learning, teacher for all

content, lecture.
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1. Introducao

O presente relatorio surge no ambito da unidade curricular de Pratica de Ensino
Supervisionado (PES) no 1.° e 2.° Ciclo do Ensino Basico, mestrado em 1.° e 2.° Ciclo
do Ensino Bésico, ministrado na Escola Superior de Educacdo e Comunicacdo da
Universidade do Algarve. Tem por base o trabalho desenvolvido ao longo da sua

consecucdo, no periodo compreendido entre os anos letivos de 2013-2014 e 2014-2015.

No decorrer da PES, desenvolvi uma ideia-tema para o presente relatério, centrada na
interligacdo entre duas disciplinas que bastante me agradam Portugués e Historia. O
projeto foi tomando forma, pois fazia todo o sentido abordar um tema que tratasse a
transversalidade no ensino e o quanto faz sentido que assim seja. Na unidade curricular
(UC) de Analise Literaria, opcao na area do portugués do mestrado, lecionada pelo Prof.
Dr. Artur Henrique Ribeiro Gongalves, no ano letivo de 2013 — 2014, elaborei um
trabalho acerca de um conto — «Historia da Gata Borralheira», de Sophia de Mello
Breyner Andresen, integrado nas Historias da Terra e do Mar (1984: 21-57).

O trabalho depressa se tornou motivo de reflexdo e curiosidade, pois julguei que seria
interessante selecionar alguns elementos e alarga-los noutra disciplina. O texto nao
tinha, todavia, um nimero de elementos suficiente para sustentar a ideia. Lembrei-me
que O Cavaleiro da Dinamarca (1964), da mesma contista, seria uma boa aposta, uma
vez que tinha imensas referéncias historicas passiveis de serem exploradas em contexto
didatico. Analisei o texto nesse ponto de vista e solicitei a professora-cooperante de
Portugués, Dra. Fernanda Cardoso, que me permitisse ler um excerto em sala de aula,
para colocar em préatica as minhas pretensdes. Foi-me negada essa possibilidade, por
ndo fazer parte das obras abrangidas pelo Plano Nacional de Leitura (PNL). Era minha
intencdo levar os alunos de Portugués a estudarem a obra na perspetiva literaria e os de

Historia na historica.

Apos este percalgo de percurso, e uma vez que tinha duas turmas de niveis diferentes
(5.° ano a Portugués e 6.° a Historia e Geografia de Portugal), tive de encontrar um tema
comum aos dois anos e disciplinas. Surgiu, entdo, a hipbtese de aproveitar o espirito
critico e alegdrico de José Gomes Ferreira, em Aventuras de Jodo Sem Medo: panfleto
magico em forma de romance (1963), titulo integrado no PNL. Trata-se dum livro de
gue gosto particularmente. Li-o quando era adolescente e reli-o ja em idade adulta.

Entendo-o como uma «histdria» intemporal.



Devido a falta de tempo util disponivel na PES, optei pela leitura do primeiro e do
ultimo capitulo. Acordei com os professores-titulares os dias da sua aplicagdo num
contexto de sala de aula. ApGs a leitura, entreguei imagens selecionadas acerca do
episddio convocado, para que os alunos descrevessem o que interpretavam das referidas
imagens, partindo dos conceitos basicos que os do 5.° ano possuiam, pois sé tinham tido
contacto com esta matéria da Histdria de Portugal (Estado-Novo), no final do 4.° ano do
1.° ciclo. Em relacdo ao 6.° ano, aguardei que o professor-titular, Dr. Luis Silva,
lecionasse 0 contetdo acerca da ditadura do Estado Novo, para poder aplicar o texto e

as imagens, de forma contextualizada.

Com esta intervencdo educativa, pretendi aferir se as mesmas estratégias, ancoradas em
recursos didaticos comuns, serviram como dados de analise para concluir se 0s
conceitos foram transmitidos cabalmente aos alunos. Determinar ainda se, em ambas as
disciplinas, 0os mesmos conseguiram identificar pontos comuns na mensagem histérica

que a obra traduz.

Pretendo, por conseguinte, provar a transversalidade do curriculo, sobretudo no que se
refere a monodocéncia de Portugués/Histdria, por ser no atual momento uma realidade
concretizada. Sendo assim, este tipo de atividades pode ser um excelente recurso para 0s
docentes em sala de aula. Por outras palavras, se o professor estd a lecionar um
determinado conteldo programéatico em Historia e em Portugués tem a oportunidade de
escolher um texto sobre 0 mesmo tema para analisar, que aborde esse conteido em
disciplinas diferentes, serd uma técnica de aula que trard beneficios para a turma e
docente. Ou, como neste caso concreto, imaginar que no ano anterior o docente
explorou a obra do ponto vista literario, no seguinte podera exploréa-la do ponto de vista

historico, recorrendo a obra ja conhecida de todos.
1.1. Percurso de vida

A escolha do tema deste relatério tem como base o meu percurso profissional de vinte
cinco anos, iniciado em 1991 e repartido pelos ensinos pré-escolar e 1. ° Ciclo do ensino

basico.

Aos 20 anos, terminei um curso técnico de apoio a infancia/apoio escolar no ambito do
projeto de Ludotecas, implementado em Portugal pela Fundacdo Calouste Gulbenkian
em 1991.



Trabalhei, durante oito anos (1991-1999), com criancas institucionalizadas na Santa
Casa da Misericordia de Albufeira. Foi durante este periodo (num dia em que estava a
dar apoio a Estudo do Meio, no conteldo sobre as dinastias), que uma crianga me
questionou acerca da necessidade de ter de saber sobre os reis, uma vez que eles ja
haviam morrido ha muito tempo. Respondi que, para se compreender o presente, temos
de saber o passado, pois tudo esta interligado. Voltei a ser questionada pela mesma
crianca do porqué e, para explicar melhor, tive de recuar uns séculos e enumerar uma
série de acontecimentos que nos reportassem até aos dias de hoje. Abordei os tempos
verbais, para fazer valer o meu ponto de vista, foi bastante simples para a compreenséo
da crianca e tomei consciéncia do quanto a transversalidade no ensino é uma realidade
consistente e necessaria para um bom aproveitamento escolar e pessoal. Tal como se
verifica no nosso dia-a-dia, a capacidade de tomar decisbes provém de um
conhecimento amplo do mundo que nos rodeia, conjuntamente com um leque de
processos de reflexdo. Dai saber-se que o sucesso de cada individuo ndo é sé fruto da
hereditariedade, mas, também, do meio e da sua educac¢do natural. Tal como refere José
Morais (2013: 46), «0 ambiente familiar é a varidvel que melhor prediz as habilidades
cognitivas e linguisticas». Esta ideia é reforcada, quando defende que «nas praticas
familiares e parentais, o efeito de variaveis como a qualidade de interagcfes verbais, a
incitacdo a autonomia e ao questionamento, a existéncia de livros em casa, a ajuda na
aprendizagem das letras, nimeros e formas, e a frequéncia de idas a teatros e museus»

promove competéncias para a vida.

Apos esta experiéncia profissional, parti para uma outra. O estrato socioeconémico das
criancas é o oposto. Verifiquei que o conhecimento do mundo destes alunos era muito
académico, mas pouco abrangente em relacdo a realidade que os rodeava. E na
diferenca destas duas realidades que acabo por chocar com a questdo dos valores e do
quanto estes influenciam o desenvolvimento dos alunos, na sua curiosidade cientifica e
na vontade de aprender. Deparei-me com a questdo que um professor deve ter um saber
alargado, para conseguir assim ter uma capacidade de resposta a altura de questdes que
fujam a sua zona de conforto e ndo me refiro, somente, a saberes académicos, mas

também de cultura geral.



2. Enquadramento tedrico

a) Breve abordagem ao tema

Desde o berco da civilizacdo ocidental na Grécia antiga, a trindade Sécrates-Platéo-
Aristételes idealizaram as praticas educativas, centradas na formacdo integral do
homem, em que este se teria de questionar constantemente, enquanto cidadao para obter
as suas respostas, corroborando argumento sob argumento (maiéutica), até atingir o
conhecimento pretendido (Jaeger, 1995). Mas, com o evoluir dos séculos, deu-se uma
especializacdo do ensino, ou seja, houve a necessidade de separar 0s conhecimentos e
transforma-los em disciplinas (estudo dum ramo do saber humano) especificas para que

fossem estudadas, investigadas e ensinadas com rigor.

Ora, esta separacdo de disciplinas manteve-se até aos alvores da ldade Moderna, quando
Galileu Galilei (1564-1642), fisico, matematico, astronomo e filésofo, sentiu a
necessidade de entrosar as varias disciplinas na procura dum saber mais abrangente,
ficando conhecido na Histéria como o fundador da ciéncia moderna [...]. Mas, décadas
antes do seu nascimento ja os portugueses seguiam esta mesma corrente de pensamento
0 que lhes permitiu iniciarem a sua grande odisseia maritima, pois cedo se aperceberam
que ndo podiam marear ao sabor dos ventos ou contornando os ventos (bolinar) e
trataram de aperfeicoar uma outra embarcacdo mais eficaz como a caravela. O
desenvolvimento da navegacdo astrondmica (com 0S novos instrumentos, com a
cartografia, com a matematica) permitiu uma rapida evolucdo na ciéncia nautica. Esta
compreende todas as areas referidas no exemplo: engenharia, matematica, cartografia,
astronomia...E foi assim que conseguiram o enorme feito de levar a cabo a primeira

globalizacdo.

Esta tendéncia mantém-se até aos dias de hoje, pois 0 homem consciencializou-se que
ndo h& um saber Unico, os saberes estdo interligados por linhas muito ténues, conquanto
muito estreitas. Sera o caso, v.g., das ciéncias sociais que se dedicam ao estudo do
homem enquanto individuo e ser social, mas, para que os resultados sejam rigorosos e
conclusivos, é necessario recorrer a outras disciplinas para se obter dados e informagdes

indispensaveis ao foco de analise.



b) O ensino em Portugal

Ja nos alvores do lluminismo, Luis Antonio Verney, filésofo, tedlogo, sacerdote,
professor e ensaista, defendia no Verdadeiro Método de Estudar (1746)" que o ensino
em Portugal deveria sair da méo da Igreja e passar para quem tinha habilitacdo para dar

aulas, neste caso, os professores, entendia ainda que:
e O ensino se devia basear nas realidades concretas e na experiéncia;

e Ainstrucdo elementar devia ser ministrada a ambos os sexos e a todas as

classes sociais;
e O estado devia fomentar e custear as despesas da educacao.

Podemos verificar que Verney seguia uma linha de ensino baseado numa aprendizagem
pratica e suportada pelo estado. Esta tendéncia veio a ser colocada em pratica a
distancia de décadas ou mesmo séculos, através do ensino profissional, quando o estado

conseguiu, finalmente, promover a educacao tendencialmente grétis para todos.

No inicio do século XX, a implantacdo da Republica e a separa¢do da Igreja do Estado,
tornam Portugal num pais laico, retirando ao catolicismo romano o forte poder que
detinha sobre a Educacdo. Perante isto, surge a consciencializacdo para a alfabetizacdo
do povo, promovendo leis que obrigam a escolaridade obrigatdria. Porém, conforme se
sabe, as leis ndo sairam do papel e s6 tinha acesso a escola quem tivesse
sustentabilidade econdémica para colocar os filhos a estudar.

Com a instauracdo do Estado Novo, a obrigatoriedade da escolaridade mantém-se, mas
ndo se torna uma realidade, até porque o regime defendia que ao povo bastava «saber
ler, escrever e contar», pois tal como acontece nos estados totalitarios, convém a
ignorancia. Portugal ndo fugiu a regra e é instaurado no pais o que ficara conhecido na

Histdria como a Escola Nacionalista que pressupunha:

Os programas sdo reduzidos a aprendizagem escolar de base, proibe-se a
coeducacdo, reduz-se o0 ensino primario, extinguindo-se o complementar e as
escolas normais superiores, e criam-se nas regides rurais os “postos de ensino”,
cujos “mestres” - 0S regentes escolares - em muitos casos sabiam apenas ler e

1VERNEY, Luis Antonio - Verdadeiro método de estudar: para ser Gtil a Republica, e a Igreja. Biblioteca Nacional Digital.
[Em linha] (2016). [Consult. 10 Mai. 2016].
Disponivel em: http:/purl.pt/118


http://purl.pt/118

escrever, sendo-lhes, no entanto, exigida uma comprovada idoneidade moral e
politica.
O combate ao analfabetismo deixa de ser considerado uma prioridade, ja que a
ignorancia da leitura e da escrita evita, na perspectiva vigente, a contaminagéo de
doutrinas consideradas perniciosas e desestabilizadora®.»
Na década de setenta, 0 ministro Veiga Simdo, nas Contas a Nacdo, proferidas em
janeiro de 1972, inicia uma profunda reforma no ensino, desde o pré-escolar até ao

universitario. Em relagdo a mesma, o proprio afirmava:

A reforma tem por fim servir o povo: saber ler, escrever e contar ja ndo € quanto
basta para os portugueses. Critérios de justica social e exigéncias da vida moderna
levam-nos a querer e a planear para todos eles um sistema educativo que lhes
permita realizagdo plena como individuos e cidadaos.’

E é nesta reforma que o ensino é encarado pela primeira vez na sua verdadeira
relevancia, pois, com a lei de bases aprovada em julho 1973, o mesmo é considerado,
segundo Veiga Simao, citado por Roberto Carneiro, «<moderno e futurista que consagra
uma concecdo aberta e democratizante da anquilosada educacdo portuguesa que vinha
registando atrasos lamentaveis desde meados do século XV111»*. Mas, a 25 de abril de
1974, devido a mudanga de regime, a reforma ndo chega a ser completamente
implementada. Ainda assim, e com o pais a passar por uma fase revolucionaria, ha

consensos em relacdo:

ao papel da educacdo no desenvolvimento econémico e na modernizagdo do pais.
Verifica-se, de facto, nesta fase, uma grande mobilizacéo e participagdo social no
sector do ensino, sendo de assinalar algumas transformacdes significativas,
sobretudo com relagdo a alteracdo dos conteudos da aprendizagem, em todos 0s
graus de ensino.’

E a partir desta fase que se comeca, realmente, a privilegiar os aspetos curriculares,
técnicos e profissionais, em detrimento dos ideoldgicos, trancando um caminho para a

Lei de Bases do Sistema Educativo (LBSE) que vigora até hoje.

> MINISTERIO DA EDUCACAO DE PORTUGAL - Breve Evolugdo Histdrica do Sistema Educativo. Sistema Educativo
Nacional de Portugal Disponivel [Em linha] p. 20. [Consult. 7 Jul. 2015].

Disponivel em: < www.oei.es/quipu/portugal/historia.pdf>

® RODRIGUES, Lurdes — Veiga Siméo. Pablico [Em linha] (2014). [Consult. 7 Jul. 2015].
Disponivel em: < https://www.publico.pt/portugal/noticia/veiga-simao-1634572>

‘LEIRIA, Isabel — A reforma do ministro subversivo. Expresso [Em linha] (2014). [Consult. 7 Jul. 2015].

Disponivel em: <. http://expresso.sapo.pt/sociedade/a-reforma-do-ministro-subversivo=f868222>

® MINISTERIO DA EDUCAGAO DE PORTUGAI - Breve Evolugio Histérica do Sistema Educativo. Sistema Educativo
Nacional de Portugal Disponivel [Em linha] p. 22. [Consult. 7 Jul. 2015].

Disponivel em: < www.oei.es/quipu/portugal/historia.pdf>
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¢) Ocurriculo

Podemos afirmar que, durante muitas décadas, o curriculo portugués foi estatico e
inflexivel. A escola era vista como uma instituicdo imutéavel, os professores ndo tinham

a liberdade de adaptar os contetdos a realidade que tinham dentro da sala de aula.

Com a reforma de Veiga Simé&o, e mais tarde com a LBSE, o ensino caminhou para uma
relativa autonomia de um sistema autorregulado, onde podemos olhar para o curriculo

como:

[0] conhecimento inscrito no curriculo inclui um conjunto de regras e padrdes que

definem a maneira como nds pensamos, agimos, sentimos e falamos, para além do
nosso olhar sobre 0 mundo e sobre noés proprios. Esse conhecimento transforma-se,
por essa via, numa «tecnologia disciplinar» e numa forma de «regulago social»®

E a partir deste conceito de curriculo que nos é permitido avancar no estudo caso do
presente relatorio, muito embora a nossa legislacdo entenda por curriculo «o conjunto
de conteudos e objetivos que, devidamente articulados constituem a base da organizagéo
do ensino e da avaliacdo do desempenho dos alunos, assim como outros principios

orientadores».”’
d) As areas ndo-disciplinares

Com a assuncdo do Estado Novo, cairam por terra as pretensdes republicanas em
relacdo a uma area tdo importante do ensino como a de educacdo civica. Segundo

Pintassilgo que na sua dissertagdo de doutoramento acerca deste assunto afirma que:

tinha como objetivo conhecer o contetdo do projeto republicano tendo em vista a
formacéo moral e civica, em contexto escolar, dos cidaddos do futuro. Foi prestada
atencdo, ndo apenas a sua expressdao no curriculo formal da escola primaria, mas,
sobretudo, as manifestacGes mais informais desse projeto, sob a forma de simbolos,
mitos e rituais de pendor laico - e alternativos em relacdo aos do catolicismo -,

SPINTASSILGO, Joaquim — Histéria do Curriculo e das Disciplinas Escolares: Balanco da Investigagdo Portuguesa. Faculdade
de Ciéncias de Lishoa Centro Investigacdo em Educacéo [Em linha] p.4 [Consult. 4 Jul. 2015]

Disponivel em:

<http://repositorio.ul.pt/bitstream/10451/4005/1/Hist%C3%B3ria%20d0%20curriculo%20e%20das%20disciplinas%20escolares.pdf

>

" DIRECAO - GERAL DA EDUCAGCAOQ - Curriculo [Em linha] [Consult. 23 Jul. 2015]

Disponivel em: <http://www.dge.mec.pt/curriculo>
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ainda que imbuidos de uma certa religiosidade civica, ligada, em particular, a
nocao de regeneragéo e ao culto da patria.?

O estudo referido serve, somente, para destacar a preocupacdo de décadas com as areas
nao-disciplinares. E certo que durante a ditadura, estas areas eram utilizadas para a

difusdo de propaganda do estado e ndo tinham esta denominacéo.

Estas areas estavam legisladas pelo decreto-lei N.° 6/2001 e, em conformidade com os

documentos orientadores do Ministério da Educacdo, estabeleceu:

uma nova organizacao curricular para todos os ciclos do ensino bésico, integrou na
matriz curricular trés areas ndo disciplinares, cujos objetivos sdo explicitados do
modo seguinte:

A Area de Projeto visa envolver os alunos na «concecao, realizagio e avaliacio de
projetos, através da articulacdo de saberes de diversas areas curriculares, em torno
de problemas ou temas de pesquisa ou de intervencdo, de acordo com as
necessidades e os interesses dos alunos».

O Estudo Acompanhado visa a «aquisicdo de competéncias que permitam a
apropriagdo pelos alunos de métodos de estudo e de trabalho e proporcionem o
desenvolvimento de atitudes e de capacidades que favorecam uma cada vez maior
autonomia na realizacdo das aprendizagens».

A Formagdo Civica visa 0 «desenvolvimento da consciéncia civica dos alunos,
como elemento fundamental no processo de formagdo de cidaddos responsaveis,
criticos, ativos e intervenientes, com recurso, nomeadamente, ao intercimbio de
experiéncias vividas pelos alunos e a sua participagdo, individual e coletiva, na
vida da turma, do escola e da comunidade».’

Todavia, por razdes economicistas, estas areas foram revogadas através de duas
disposic@es legais. A Area de Projeto foi eliminada no ano letivo 2011/12, através do
decreto-lei N.° 50/2011 de 8 de abril, e as disciplinas de Formacdo Civica e Estudo
Acompanhado foram abolidas no ano letivo 2012/13 pelo decreto-lei N.° 139/2012 de 5
de julho.

Assim, as componentes do curriculo do 2.° Ciclo passaram a estar organizadas conforme

0 quadro em anexo. (Anexo 1)

8 PINTASSILGO, Joaquim — Histdria do Curriculo e das Disciplinas Escolares: Balango da Investigacdo Portuguesa.
Faculdade de Ciéncias de Lisboa Centro Investigacdo em Educacdo [Em linha] p.4 [Consult. 4 Jul. 2015] Disponivel em:
<http://repositorio.ul.pt/bitstream/10451/4005/1/Hist%C3%B3ria%20d0%20curriculo%20e%20das%20disciplinas%20escolares.pdf

o Decreto Lei no 139/2012 de 5 de Julho do Ministério da Educagéo, Principios Orientadores da organizagéo e da gestdo dos
curriculos dos ensinos basico e secundario. Diario da Républica: | série, No 129 (2012). [Consult. 28 Abr. 2015]
Disponivel na internet: <http://www.dge.mec.pt/sites/default/files/Basico/Legislacao/dl_139 2012.pdf>
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2.1. Transversalidade

Os pilares da democracia cognitiva

Multidisciplinaridade; Pluridisciplinaridade; Interdisciplinaridade; Transdisciplinarida-
de.

Quando surgiu a ideia para o presente relatério, «Histdrias com Historia Dentro», e
comecei as pesquisas, deparei-me imediatamente com as quatro palavras supracitadas,
seria impossivel tratar o tema sem que antes descodificasse no que consistia cada um
dos conceitos, assim sendo, iniciarei com a desconstrucdo da piramide que os envolve e

que se encontra representada de uma forma fragmentada, no final da descri¢cdo de cada

conceito.
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Fig.1 — Modelo de Jantsch (adaptado de Silva, 2001: p.4)

2.1.1. Multidisciplinaridade

Como nota introdutdria do tema, gostaria de ressalvar ter sido a partir do estudo da
multidisciplinaridade que houve a necessidade de evoluir para a compreensdo dos
conceitos seguintes. Assim sendo, fazia todo o sentido demonstrar a concegéo original

do mesmo.



A origem da multidisciplinaridade encontra-se na ideia de que o conhecimento
pode ser dividido em partes (disciplinas), resultado da visdo cartesiana e depois
cientificista, na qual a disciplina é um tipo de saber especifico e possui um objeto
determinado e reconhecido, bem como conhecimentos e saberes relativos a esse
objeto e métodos proprios. Constitui-se, entdo, a partir de uma determinada
subdivisdo de um dominio especifico do conhecimento.™

E possivel afirmar que este conceito é o que mais se assemelha com o sistema de ensino
lecionado no nosso pais, pois trata-se da estrutura tradicional do curriculo com a
fragmentacdo de disciplinas separadas entre si. Podemos verificar que se trata do
conjunto de uma seérie de disciplinas trabalhadas concomitantemente, porém, sem que
tenham elos estreitos entre si, embora a informacéo provenha de varias matérias para o
estudo de um determinado aspeto, ndo existe, como principal objetivo, interliga-las, o
que restringe a informagéo, pois impede que exista ou se forme uma relacdo entre os

mais diversificados conhecimentos.

Segundo Piaget, a multidisciplinaridade ocorre quando «Quando a solugdo de um
problema requer a obtencdo de informacgdes de uma ou mais ciéncias ou sectores do
conhecimento, sem que as disciplinas que s&o convocadas por aqueles que as utilizam

sejam alteradas ou enriquecidas por isso.».*!

Com o aparecimento da multidisciplinaridade, surge uma ferramenta que, de certa
forma, combate o ensino especializado, procurando a abrangéncia a outros focos da
ciéncia e interesse dos alunos/docentes, contribuindo para a agilizacdo do processo
educativo embora, ndo deixe de ter uma marca extremamente tradicionalista na posi¢édo

que cada disciplina ocupa.

Por fim, e segundo Nilbo Ribeiro Nogueira (Nogueira, 1998: 25), podemos considerar

como conceito de multidisciplinaridade:

[0] termo que podera ser utilizado quando ha integracdo de diferentes contetidos da
uma mesma disciplina. Neste caso, podemos citar o professor de ciéncias que trata
temas &gua, ar e solo, integrando-os ao contexto, por exemplo, do meio ambiente;
ndo tratando cada um dos trés contetudos de forma estanque e compartimentada.
Outra possibilidade seria a justaposicdo de diferentes contetdos de disciplinas

10 . ~ L .
LITTO, M Fredric -. Educacéo e transdisciplinaridade [Em linha].[Consult. 28 Jun. 2015]

Disponivel em: < http://unesdoc.unesco.org/images/0012/001275/127511por.pdf.>

1 POMBO, Olga — Contribuigéo para um vocabulario sobre interdisciplinaridade. [Em linha].[Consult. 31 Mai. 2015].

Disponivel em: < http://profjayrfigueiredo.com.br/EDU_AC_22.pdf.>
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distintas, porém sem nenhuma preocupacdo de integracdo. Desta forma cada
disciplina teria objetivos préprios.

MULTI | |

Fig.2

2.1.2. Pluridisciplinaridade

Todos os conceitos descritos parecem muito semelhantes numa primeira abordagem,
girando sempre a volta do mesmo. Correto, até certo ponto, uma vez que todos eles
trabalham para o mesmo fim — o conhecimento alargado. Numa analise mais cuidada e
profunda, verificamos que sdo as pequenas diferencas que os completam uns aos outros,
pois se a multidisciplinaridade é o conhecimento de outras areas para facilitar a
compreensdo duma determinada disciplina sem que essa se altere, a
pluridisciplinaridade tem o mesmo objetivo, com a diferenca que contribuiu com um
acréscimo de saberes, mas continua ao servi¢co da disciplina, conforme podemos

observar do Manifesto da Transdisciplinaridade de Basarab Nicolescu (21-22)

A pluridisciplinaridade diz respeito ao estudo de um objeto de uma mesma e Unica
disciplina por varias disciplinas ao mesmo tempo. Por exemplo, um quadro de
Giotto pode ser estudado pela 6tica da historia da arte, em conjunto com a da fisica,
da quimica, da historia das religides, da histéria da Europa e da geometria. Ou
ainda, a filosofia marxista pode ser estudada pelas 6ticas conjugadas da filosofia,
da fisica, da economia, da psicanalise ou da literatura. Com isso, 0 objeto saira
assim enriquecido pelo cruzamento de varias disciplinas. O conhecimento do
objeto em sua propria disciplina é aprofundado por uma fecunda contribuicdo
pluridisciplinar. A pesquisa pluridisciplinar traz um algo a mais a disciplina em
questdo (a historia da arte ou a filosofia, em nossos exemplos), porém este “algo a
mais” estd a servico apenas desta mesma disciplina. Em outras palavras, a
abordagem pluridisciplinar ultrapassa as disciplinas, mas sua finalidade continua
inscrita na estrutura da pesquisa disciplinar.*

PLURI I =2 s |

Fig.3

2NICOLESCU, Basarab — O Manifesto da Transdisciplinaridade [Em linha]. p. 21-22. [Consult.10 Jun. 2015]

Disponivel em: < http://www.ruipaz.pro.br/textos/manifesto.pdf>
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2.1.3. Interdisciplinaridade

No caso da interdisciplinaridade, poderemos falar num estabelecimento de ensino que se
foca e rege sob este conceito. A Escola da Ponte. Neste espaco educativo, 0s alunos e
docentes planeiam todo o seu trabalho com base na interacdo e cooperacdo de
disciplinas, pois ha uma procura de unificar o conhecimento através da diversidade.
Assim sendo, € quebrado o constrangimento da fragmentacdo das disciplinas. Nesta
escola, os alunos sdo envolvidos nos projetos educativos como atores principais, séo
induzidos a recolherem o maximo de informacdo possivel, a trocarem dados, a
construirem o conhecimento a partir do que recolheram e experienciaram, como
podemos verificar no que refere o projeto educativo em vigor no ano letivo 2014/2015,

no documento em anexo. (Anexo II)

O caso da Ponte centra-se no trabalho de projeto. No inicio do ano € escolhido um tema
que ao longo de toda a componente letiva servira de mote para o desenvolvimento e
organizacdo de todas as &reas curriculares e ndo curriculares. Os alunos deverdo
interligar conhecimentos das mais variadas vertentes para atingirem um objetivo comum
— 0 conhecimento exaustivo acerca do tema. Esta dinamica esta bem representada no
plano de acdo (inserido dentro do Projeto Educativo) conforme documento em anexo
(Anexo II).

Segundo Nilbo Ribeiro Nogueira (1998: 33-34), «[t]ratando-se de um projeto
interdisciplinar, um dos objetivos que se pretende atingir é a integracdo entre disciplinas
e os diferentes saberes das diferentes areas do conhecimento». Em relacdo ao aluno,
defende ainda: «[e]spera-se que o aluno, percebendo as relagbes existentes entre as
diferentes disciplinas, motive-se para buscar novos conhecimentos sobre um tema,
problema e questdo.». A propoésito dos resultados que advém desta pedagogia sao
avaliados, afirma: «[o0] sucesso de um projeto interdisciplinar ndo reside apenas no
processo de integracdo das disciplinas, na possibilidade da pesquisa, ja na escolha de
um tema e/ou problema a ser trabalhado, mas, principalmente como ja mencionamos, na
atitude interdisciplinar dos membros envolvidos.» No entanto, acrescenta: «[a]
interdisciplinaridade ndo necessariamente precisa estar atrelada a um projeto, pois
guando a comunidade escolar esta imbuida do espirito interdisciplinar, qualquer
assunto, por mais simples que seja, pode ser tratado interdisciplinarmente, inclusive se

transformar posteriormente em um projeto.».
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Esta realidade é muito frequente nas escolas portuguesas, pois se formos analisar os
projetos educativos de cada uma delas, verificamos que tém todo um ponto em comum,

o0 tema aglutinador.

Assim, podemos considerar como conceito de interdisciplinaridade o que Francischett

refere no seu trabalho O entendimento da interdisciplinaridade no cotidiano salienta:

a interdisciplinaridade define-se e elabora-se através de uma critica das fronteiras
das disciplinas, de sua compartimentalizacdo, proporcionando uma grande
esperanca de renovagdo e de mudanga no dominio da metodologia das ciéncias
humanas. Trata-se de explorar as fronteiras das disciplinas e as zonas
intermediarias entre elas. [...] A interdisciplinaridade surge para superar a
fragmentacdo entre os contelidos, para suprir a necessidade de articular teoria e
préatica e devido a distancia dos conhecimentos uns dos outros e da realidade.
Segundo Japiassu (1976), a caracteristica central da interdisciplinaridade consiste
no fato de que ela incorpora os resultados de varias disciplinas. Distingue-se pela
intensidade das trocas entre os especialistas e pelo grau de integracdo real das
disciplinas, no interior de um projeto especifico de pesquisa ou de

ensino.(Francischett (s/d): ........... )
INTER A N
el =
Fig. 4

2.1.4. Transdisciplinaridade

A transdisciplinaridade tem como objetivo principal a unidade do conhecimento, através
da articulacdo definida entre, além e através das disciplinas, visando a compreensao de
um todo. Este conceito surgiu no | Seminério Internacional sobre pluridisciplinaridade e
interdisciplinaridade, realizado na Universidade de Nice em 1970. Foi durante este
evento, que Jean Piaget apresentou o seu conceito, tornando-se na base de estudo deste

tema a nivel internacional.

A pertinéncia do assunto promoveu uma serie de estudos e trabalhos para o
desenvolvimento da tematica, entre os quais podemos destacar a «Carta da
Transdisciplinaridade», elaborada no 1.° Congresso Mundial de Transdisciplinaridade
em 1994, realizado na Arrabida, Portugal, com a colaboracdo do International Center
For Transdisciplinary Research — CIRET e com o apoio da United Nations Educational,
Scientific and Cultural Organization — UNESCO. Deste encontro, resultou a Carta da

Transdisciplinaridade, que regista no Artigo 3:
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A transdisciplinaridade é complementar a abordagem disciplinar; ela faz emergir
do confronto das disciplinas novos dados que as articulam entre si; e ela nos
oferece uma nova visdo da Natureza e da Realidade. A transdisciplinaridade ndo
busca o dominio de vérias disciplinas, mas a abertura de todas elas aquilo que as
atravessa e as ultrapassa.’®

A nivel prético, a transdisciplinaridade tem de estar sempre associada a
transversalidade, pois € esta que permite e que serve como recurso a organizacdo do

trabalho didatico-pedagdgico, entendido como:

meio de organizar o trabalho didatico-pedagdgico, integrando temas e eixos
tematicos, assim esta norteia para uma pratica educativa, de conexdo entre 0s
conhecimentos sistematizados e as questdes da vida real.

Portanto, a transversalidade permite a integragdo dos conhecimentos escolares e a
interdisciplinaridade permite a comunicagéo entre eles. A préatica pedagdgica deve
estar apoiada na interdisciplinaridade e na transversalidade, pois ao contrario a
qualidade de ensino estara comprometida e ndo colaborara para o desenvolvimento
cognitivo do aluno.*

Julgo que o melhor exemplo de transversalidade no curriculo nacional sera o da Lingua
Portuguesa, onde se defende que a aprendizagem das diversas disciplinas s6 é possivel
com a utilizacdo e aplicacdo da lingua, pois todo o processo de aprendizagem é por ela

veiculado.

Refira-se, entretanto, encontrarmos no curriculo temas que atravessam toda a
escolaridade e que constam em todas as orientacfes pedagdgicas. Sdo elas as questdes
éticas-politicas-sociais, sendo nestes trés pilares que o docente pode aplicar a
transversalidade aplicada a transdisciplinaridade, pois pode articular conhecimentos nas
disciplinas que leciona, promovendo a autonomia, a cidadania e a consciéncia
ética/moral. Tal como se pode comprovar na apresentacdo das Metas Curriculares para

0 1.° Ciclo,

13BASARAB, Nicolescu - O Manifesto da Transdisciplinaridade - Carta da Trandisciplinaridade [Em linha]. (1994), [Consult.
20 Mar. 2015]

Disponivel em: < https://blogmanamani.files.wordpress.com/2013/08/carta-da-transdisciplinaridade.pdf >

“CALADO,Aline & JOSE,Claudemir & RAISSA,Débora & MARTINS,Geovani - Interdisciplinaridade x Transversalidade [Em
linha]. [Consult. 27 Mar. 2015]

Disponivel em:

< http://pt.slideshare.net/anapaulaazevedo9889/interdisciplinaridadtransversalidade?next_slideshow=2, >
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[a] organizacdo e gestdo curricular integrada que este Ciclo de escolaridade requer
ndo implica, pois, a diluicdo dos conhecimentos disciplinares especificos, mas a
sua mobilizacdo de forma inter-relacionada face a uma dada situagéo ou problema,
através da concecdo estratégica de sequéncias de aprendizagem dotadas de
intencionalidade pedagdgica.

No 2.° Ciclo refere, ainda que,

numa légica de articulagdo vertical, estabelecem--se no curriculo areas do saber ja
mais especificas mas, no geral, integradoras de mais do que um saber disciplinar.
Pretende-se neste Ciclo gerar a gradual percecdo da especialidade dos
conhecimentos, mas acentuando a sua integracdo em unidades curriculares que
visibilizem a construgdo complementar do saber...

Foi neste sentido que foi pensada e elaborada a atividade em sala de aula que sustenta

este relatorio.

TRANS

Fig.5
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3. Enquadramento metodologico

3.1. Metodologia

A pesquisa em causa € de carater qualitativo, por se tratar dum trabalho de terreno, de
contacto direto com a situacdo em estudo de analise, no qual sdo registados dados
recolhidos na situagéo referida.

A intervencdo educativa implementada na PES pretendeu provar a eficacia da
transversalidade no ensino e da interdisciplinaridade, como recurso de sucesso de
desempenho do docente perante o grupo turma. Para tal, optei pela apresentacdo dum
titulo incluido no Plano Nacional de Leitura (PNL), as Aventuras de Jo&o Sem Medo®,
de Joseé Gomes Ferreira. Sendo um livro que aborda metaforicamente um periodo da
historia de Portugal (Estado Novo) julguei ser uma oportunidade para explorar o mesmo

tema, mas sob duas vertentes diferenciadas.

Numa primeira abordagem, foi apresentada aos alunos a obra como texto literario numa
turma de 5.° ano de Portugués e depois huma de Historia e Geografia de Portugal do 6.°

ano, sob um ponto de vista lidico da matéria que estavam a estudar.

Pretendi, com isto, que os alunos do 5.° ano conseguissem identificar no texto todos os
elementos histdricos que lhes fossem familiares, visto ja terem tido contacto com este
contetdo no 4.° ano do 1.° ciclo. A intencdo era provar que se a turma e os docentes
fossem os mesmos, seria possivel aproveitar esta obra para trabalhar simultaneamente

nas duas disciplinas, cruzando saberes.

Como ndo foi possivel satisfazer tal desiderato, atendendo a circunstancia das turmas
serem diferentes, de niveis diferentes, de escolas diferentes e de docentes diferentes,
tive de me restringir a tentar demonstrar que é possivel com 0 mesmo recurso (obra)
implementa-la em duas disciplinas diferentes e trabalha-la com a mesma intencdo —

mostrar aos alunos que o0s temas em estudo ndo sdo estaticos e que estdo interligados.

Assim sendo, no final das leituras, distribui aos alunos das duas turmas diversas

imagens, (Anexo Ill) para que descrevessem o que representavam. Solicitei aos alunos

15 Referiremos a obra sempre por Aventuras de Jodo Sem Medo, em concordancia com o titulo original
abreviado da editio princeps de 1963, apesar de as edi¢bes modernas lhe tenham acrescentado um
determinante inicial esplrio: As Aventuras de Jodo Sem Medo. Prescindimos do subtitulo Panfleto
magico em forma de romance por economia de meios.
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de Portugués que trabalhassem as mesmas do ponto de vista de interpretacdo de texto, e

aos de HGP, o que representavam do ponto de vista de acontecimentos histdricos.

O resultado da andlise foi surpreendente, uma vez que ambas as turmas responderam

sob um ponto de vista historico e se divertiram com a leitura da obra.

3.2. A importancia da leitura

Por vivermos numa sociedade que ndo tem complacéncia para quem nédo teve a
oportunidade de aprender a magia da leitura e da escrita, cada vez é mais urgente formar
leitores competentes. Tudo no mundo atual é dominado por informacéo escrita, como
tal, ensinar a ler e a escrever é capacitar a crianca a ser livre e independente nas suas

escolhas e decisdes de futuro.

A aprendizagem da leitura €, seguramente, dos maiores desafios que as criancas
enfrentam quando entram no 1.° Ciclo. Esta pode e deve ser fomentada desde tenra
idade, tal como refere José Morais «E ler as criancas desde o berco, rodeé-las de livros,
imergi--las na cultura escrita como dadiva de amor e do desejo de que descubram um
mundo extraordinario» (Morais, 2013: 189). Uma crianca que cresca num ambiente
rodeada de livros tem mais propensdo para a aprendizagem da leitura e
subsequentemente da escrita, ndo sendo este o Unico fator promotor, pois 0 meio
sociocultural em que a crianca esta inserida é, sem ddvida, o mais determinante de
todos. A aprendizagem da leitura ndo € um processo facil e tem sempre de ser
observado como um processo cognitivo complexo que, segundo o ensaista referido,
ocorre sob trés condicdes distintas:
A primeira condicdo é compreensdo do principio alfabético, ou principio de
correspondéncia entre fonemas e grafemas. Compreender que os fonemas sdo
representados graficamente por letras ou grupos de letras requer uma analise
introspetiva da estrutura fonoldgica da fala combinada com a identificacdo de
letras. A tomada de consciéncia dos fonemas ndo é espontanea. A crianga pré-
leitora ndo descobre o principio alfabético por mera exposi¢do ao material escrito.

Tem de ser ajudada com exercicios apropriados a tomar consciéncia dos fonemas.
(Morais, 2013: 65-66)

E, é efetivamente no 1.° ano que a crianga inicia 0 seu apresto através de exercicios
formais, como, indicar através de desenhos, imagens em revista, livros ou outros,
objetos que comecam pelo mesmo fonema, agrupar palavras que iniciem pelo mesmo
fonema, rodear em variadas palavras fonemas iguais, evoluindo para o reconhecimento

de novas palavras que lhes sdo familiares do seu dia-a-dia como o vocabulario relativo a
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casa, brincadeiras, desporto, alimentacéo, etc. Esta associacdo entre a sua vivéncia e a
palavra escrita cria uma relacdo de cumplicidade que agrada ao pequeno leitor,
suscitando curiosidade para aprender cada vez mais letras/palavras para que o0 mundo a
seu redor se torne mais claro. Relativamente a leitura, deve ser de pequenos textos lidos
em voz alta pelo professor pois envolve o aluno num processo de concentracéo relativo
ao texto para que, oralmente, consiga responder a pequenas perguntas de interpretacao.

A segunda condicdo é aprender a decodificar e recodificar, adquirir progressiva-
mente o conhecimento do co6digo ortogréfico da lingua e o dominio do
procedimento de decodificacdo. Depois de compreender o principio alfabético, a
crianca tem de progredir no conhecimento das correspondéncias e, por via do
ensino explicito e da pratica de leitura, tornar-se capaz de associar os grafemas que
encontra nas palavras aos fonemas correspondentes com rapidez e precisdo cada
vez maiores. (Morais, 2013: 67)

E suposto esta segunda condigdo estar finalizada no término do 1.° ano do ensino basico, néo
significa que o aluno leia fluentemente, mas permite-lhe ler palavras das quais ndo esta

familiarizado, interpretar textos simples e a respetiva interpretacéo.

A terceira condigdo € a constituicdo do léxico mental ortografico.

Este € o conjunto das representacbes mentais estruturadas da ortografia das
palavras que conhecemos da lingua. E a estas representagdes, que fazem parte de
uma forma especifica de memoéria de longo prazo, que temos acesso
automaticamente e sem consciéncia das operacdes mentais que realizamos.

A decodificagdo, sendo sequencial, é demasiado lenta. Por isso, a leitura habil
utiliza o acesso automatico e em paralelo a forma ortografica memorizada da
palavra escrita. A automatizacdo da identificacdo das palavras escritas é muito
importante porque liberta recursos linguisticos e cognitivos para as opera¢des de
andlise sintdtica e de integracdo semantica que fazem parte do processo de
compreensdo dos textos. Mas, para adquirirmos aquele mecanismo, temos de
passar pela decodificagdo. (Morais, 2013: 65-69)

Na minha opinido, a leitura em sala de aula corrobora a terceira condicdo, sendo que o
contacto com novos textos abre horizontes a novas palavras, promovendo uma
habilidade acrescido no discurso oral e na discussdo da prépria leitura. Conforme Piper
(2011: 8) citado por Goncalves & Sousa (2015: 33):

I"enseignement de la littérature peut permettre aux éleves décrire et d"apprécier
la littérature en tant que source culturelle d"une grande richesse pour comprendre et
explorer I"existence humaine d hier et d"aujourd”hui, laquelle source dépasse la
sphére personnelle et propose des éclairages interculturels et transculturels et
contribue au fondement de la mémoire culturelle.'

8 GONCALVES, Artur & SOUSA, Teresa — Littérature et éducation : le processus formatif du Fakir de Romain Puértolas.
Synergies Portugal [Em linha]. N.° 3 (2015), p. 33-43. [Consult. 28 abr. 2016].
Disponivel em: < http://gerflint.fr/Base/Portugal3/portugal3.html >. ISSN 2268 - 4948
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Assim, a atividade pensada e elaborada para a sala de aula (leitura e anélise da obra,
Aventuras de Jodo Sem Medo: panfleto magico em forma de romance de José Gomes
Ferreira), foi sustentada pelo que defendi acima e, tendo em consideragéo as orientacfes
que constam nas Metas Curriculares de Portugués Ensino Basico 2.° Ciclo / O dominio

da Educacdo Literéria:

OBJETIVOS DESCRITORES DE DESEMPENHO
Ler e interpretar textos 1.Ler e ouvir ler textos da literatura para criancas e jovens,
literarios. da tradicdo popular, e adaptacGes de classicos;

5. Reconhecer a estrutura e elementos constitutivos do
texto narrativo: personagens (principal e secundarias);
narrador; contexto temporal e espacial; acdo (situacéo
inicial, desenvolvimento da agdo — peripécias, problemas e
sua resolucéo);

6. Compreender relages entre personagens e entre
acontecimentos;

7. Fazer inferéncias.

Tomar consciéncia do modo Identificar relacfes, formais ou de sentido, entre varios
como 0s temas, as textos, estabelecendo semelhancas ou contrastes.
experiéncias e os valores séo
representados nos textos
literarios.

3.3. Monodocéncia

A monodocéncia é um ensino globalizante que reline num s6 docente a competéncia de
lecionar as varias areas disciplinares de frequéncia obrigatdria. No 1° Ciclo do Ensino
Bésico, em Portugal, essas disciplinas sdo: Portugués, Matematica, Estudo do Meio e

Expressdes (Artisticas e Fisico-Motoras).

Quando pensamos em monodocéncia, reportamo-nos imediatamente para o 1°. Ciclo do
Ensino Basico. Este «regime» de ensino esta institucionalizado no nosso pais desde que

a escolaridade se tornou obrigatoria.

Ao longo dos tempos, os docentes deste ciclo depararam-se com turmas de elevado
namero de alunos e com varios niveis de ensino dentro da sala. Estas duas situagdes
foram sendo ultrapassadas, no sentido de uniformizar as turmas por anos de

escolaridade, restringindo o nimero maximo de alunos para vinte cinco por turma e
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excecionalmente vinte e dois, se na turma houver alunos com Necessidades Educativas

Especiais — NEE.

Quando entrou em vigor o Processo de Bolonha, que é definido como «um conjunto de
etapas e de passos a dar pelos sistemas de ensino superior europeus, no sentido de
construir, até ao final da presente década, um espaco europeu de ensino superior
globalmente harmonizado.»'". Em todo este processo, foi estabelecido um sistema de
créditos comum aos paises da Europa, que ira permitir a mobilidade dos alunos dentro
deste espaco geografico, quer para complemento de formacdo, quer para o
reconhecimento de habilitacdes e empregabilidade. Assim, houve uma adaptacdo dos
ciclos de estudos dos estabelecimentos de ensino superior para promogdo de uma
conformidade a nivel europeu, tendo sido adotado um sistema que assenta em dois

ciclos:

- Um primeiro ciclo, que em Portugal conduz ao grau de licenciado, com um papel
relevante para o mercado de trabalho europeu e com uma duragdo compreendida
entre seis e 0ito semestres;

- E um segundo ciclo, que em Portugal conduz ao grau de mestre, com uma
duracdo compreendida entre trés e quatro semestres.

- Estabelecimento e generalizacdo de um sistema de créditos académicos (ECTS),
ndo apenas transferiveis, mas também acumuldveis, independentemente da
Instituicdo de Ensino frequentada e do pais de localizagdo da mesma.»*®

No caso especifico das Escolas Superiores de Educacdo, as licenciaturas do Ensino Pré-
-Escolar, 1. ° Ciclo e 2. ° Ciclo do Ensino Bésico passaram de cinco para trés anos, para

o0 grau de licenciado.

No 2. ° Ciclo de estudos para obtencdo do grau de mestre cabe a gestdo de cada ESE
«agrupar», ou ndo, os ciclos de ensino a lecionar. No caso da Escola Superior de
Educacdo e Comunicacdo da Universidade do Algarve, o ensino pré-escolar é especifico
para este grau de ensino, mas 0 1. ° e 2. ° ciclos do ensino basico estiveram agrupados
num unico mestrado até as reformas implementadas pelo anterior governo de coligacao
PSD-CDS, permitindo, assim, que estes futuros docentes pudessem lecionar do 1. ° ano
do ensino basico até ao 6. ° ano, conforme o Decreto Lei n.°79/2014 de 14 de maio.

v Diregdo Geral do Ensino Superior. Boa Informag&o para uma boa decisdo. [Em linha]. Lisboa: DGES [Consult. 15 fev. 2016]

Disponivel em: <:http://www.dges.mctes.pt/DGES/pt/Estudantes/ >

18 Direcéo Geral do Ensino Superior. Boa Informagéo para uma boa decisdo. [Em linha]. Lisboa: DGES [Consult. 15 fev. 2016]

Disponivel em: <:http://www.dges.mctes.pt/DGES/pt/Estudantes/ >
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O regime de monodocéncia € aplicado em varios paises do sul da Europa, como
Espanha e Franca, com a diferenca que nestes paises a monodocéncia estende-se do 1.°
ciclo ao 2.° ciclo. Esta realidade ndo existe atualmente no nosso pais, porque, até a
entrada do Processo de Bolonha, os docentes tinham formacdo muito especifica nos
ciclos que pretendiam lecionar, havendo mesmo uma grande distincdo entre 0s
Educadores de Infancia e os docentes dos restantes ciclos, 0s mesmos raramente eram

considerados professores.

Poder-se-a perguntar se a juncao dos ciclos serd ou ndo melhor para os discentes.
Defendo que sim, pois nestes primeiros anos de ensino é muito importante que seja
fomentada e mantida uma relacdo entre docente/discente, ndo s6 do plano formal, mas
ainda do plano dos afetos, uma vez que o conhecimento mais intimo do aluno vai

facilitar a relacdo entre ambos.

Aplicando a um exemplo pratico, um aluno que esta com o mesmo professor desde o0 1.°
ano do 1° ciclo e esse mesmo aluno revela uma dificuldade ao nivel da escrita no 5° ano,
seguramente que essa mesma dificuldade ndo serd uma novidade para o docente, o
mesmo identificara imediatamente como um constrangimento recorrente no percurso
daquele aluno que tdo bem conhece. O mesmo posso afirmar por experiéncia propria
que o facto de os alunos se manterem durante quatro ou mais anos com os professores
atribui ao docente uma confianca no processo ensino-aprendizagem a todos os niveis,
conhece a personalidade que tem a sua frente, conhece as capacidades e dificuldades,
conhece 0 meio social e familiar em que o aluno esta inserido, todos estes fatores sdo

facilitadores para ambas as partes.

Em suma, a monodocéncia permite ao docente e discente criarem lacos muito além dos
formais. Posso mesmo afirmar que é um ensino sustentado por uma relacdo de afeto, dai
que é usual ouvir-se «nunca mais me esqueci da/o minha/meu professor/a da Escola

Primaria».
3.4. Contexto

Albufeira € uma cidade com uma histéria mais remota do que a fundacdo da

nacionalidade, possui foral com 511 anos, atribuido pelo rei D. Manuel | em 1504.

No séc. XVIII, apos varios sismos, que tiveram 0 seu apogeu com o terramoto de 1755,
Albufeira empobreceu. S6 no final do séc. XIX, com o crescimento da industria de
pesca, da conserva de peixe e dos frutos secos, recupera a prosperidade perdida.
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A partir da década de 60 do séc. XX, o turismo comeca a tornar-se uma das principais
atividades econdmicas da vila, reportando-a para um primeiro plano a nivel europeu e

mundial.

Em 1986, a vila é elevada a cidade. E é nas estremas deste municipio que se encontra a

fronteira entre o Sotavento e o Barlavento algarvios.

Todo o periodo de préatica da PES foi realizado no Agrupamento de Escolas Albufeira
Poente. Foi desta etapa que surgiu o tema deste relatério.

3.5. Participantes/atores

Tal como ja referi, foram-me atribuidas duas turmas de niveis diferentes: 0 5.° A, na
Escola D. Martim Fernandes, localizada na unido das freguesias de Albufeira e Olhos de
Agua; e 0 6.° C, na Escola Basica e Integrada da Guia, localizada na freguesia

homénima.

A turma do quinto ano era composta por vinte e cinco alunos de ambos os sexos, com o
um nivel socioeconémico médio alto, pois, na verdade, muitos dos pais e encarregados
de educagdo sé@o licenciados, exercendo profissdes liberais e dirigindo atividades
empresariais. Regra geral, apresentam um grau elevado de empenhamento no processo
educativo dos filhos e educandos, acompanhando a evolucao escolar dos mesmos. Era
uma turma motivada e com um elevado grau de interesse pelo estudo, desenvolvendo

entre si uma grande competicéo para a obtencdo dos melhores resultados nas avaliacoes.

A turma do 6.° ano da Escola da Guia era composta por vinte e oito alunos de ambos os
sexos, verificando-se que o estrato socioecondmico dos pais e encarregados de educacgédo
era médio, com atividades profissionais ligadas a agricultura, comércio, restauracao e
prestacdo de servicos, com habilitagdes académicos repartidas maioritariamente pelo 3.°
ciclo e secundario, com trés licenciados ainda. Era uma turma extremamente agitada,
mas muito competente, embora em menor grau do que a revelada pela do quinto ano da
Escola D. Martim Fernandes. No entanto, quando lhes era solicitada a execucéo de uma

atividade, colaboravam e mostravam interesse e empenho pela realizagdo da mesma.
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3.6. Aobra

José Gomes Ferreira, As Aventuras de Jodo Sem Medo

E proibida a entrada a quem nio andar espantado de existir»

(Ferreira,1963: 10)

a) Resumo

O protagonista é Jodo Sem Medo que vive em Chora-Que-Logo-Bebes, aldeia onde os
habitantes tém uma tradicdo de que muito se orgulham: choram de manhd a noite
ininterruptamente. Ja farto de tanta choradeira, Jodo decide saltar o Muro que circunda e
protege toda a populacdo dos seres que habitam na Floresta Branca. Assim, comeca a
grande viagem do her6i da fabulacdo, que se ird deparar com fadas, bruxas, animais e
pedras que falam, pessoas que andam de cabeca para baixo, entre muitas outras criaturas
insolitas que seria fastidioso enumerar. Depois de muitas aventuras e desventuras, Jodo
regressa a casa, porque tem saudades do bacalhau que a mae lhe preparava. Como
sintese de aprendizagens e aplicacdo pratica de ensino nas peregrinaces pelo mundo,
abre uma fabrica de lencos de papel para que os chora-que-logo-bebenses enxuguem as

lagrimas. Licdo exemplar para os seus conterraneos, os mitdos e os graidos.
b) O autor

José Gomes Ferreira nasceu no Porto em 1900. Aos quatro anos muda-se para Lisboa.
Estudou nos liceus Camdes e Gil Vicente, foi colega de varias figuras de renome da
cultura portuguesa, como Fernando Pessoa. Licenciou-se em Direito e foi consul na
Noruega. Em 1930, regressa a Portugal e ingressa no mundo do jornalismo, colaborando
em diversas publicacfes, tais como Seara Nova, Presenca, Descobrimentos, Imagem,
Sr. Doutor, Gazeta Musical e de Todas as Artes.

Apbs ter sido submetido a uma intervencéo cirargica (1983), vem a falecer dois anos

mais tarde, a 8 de fevereiro, em Lisboa, vitima de doenca prolongada.

As Aventuras de Jodo Sem Medo comecaram por ser uma publicacdo em forma de
folhetim (1933) com roupagem aparente de conto infantil. Em bom rigor, trata-se dum
texto alegorico para adultos, estruturado segundo os canones do conto maravilhoso
tradicional. O ambiente de censura ditatorial vigente na época — o0 Estado Novo — assim
0 exigia. E na aparente ingenuidade da narrativa que passa despercebida ao regime,
permitindo a sua publicacdo em livro, no ano de 1963.
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4. Intervencio educativa e atividades

A escolha duma obra, para um trabalho desta natureza, nem sempre é facil, uma vez que
nos tem de despertar entusiasmo e paixdao. Apos bastante reflexdo e ultrapassados os
constrangimentos, relativos as diferencas de turmas e de niveis de escolaridade, a
escolha recaiu nas Aventuras de Jodo Sem Medo, por se revelar um relato apelativo a
faixa etéria (9 a 12 anos) com que iria trabalhar. Eu mesma recordo-me do efeito que a

leitura teve em mim quando o li com a mesma idade e achei-o fascinante.

As personagens sdo simpaticas, Jodo Sem Medo é um verdadeiro heroi, pois € corajoso
e audacioso; as fadas ndo sdo muito cor-de-rosa, mas ndo deixam de ser fadas; e as
outras personagens, como as bruxas, as pedras que falam, o principe das orelhas de

burro, entre outras, preenchem o imaginario infantil.

Como o tempo disponivel ndo era muito, optei por ler o primeiro e o ultimo capitulo, até
porque era uma forma de descobrir se 0s alunos ficariam curiosos para ler as sequéncias

centrais da historia.

No 5.° ano, a leitura foi feita em duas aulas. No 6.°ano, por ser uma disciplina com

menos horas curriculares, foi feita numa so.

No 6.° ano, tive de aguardar que o Dr. Luis Silva, professor-cooperante, lecionasse este
capitulo da matéria para colocar a atividade em pratica. Assim foi, mas sé dispus de
uma sessdo de trabalho para fazé-lo, pois, tal como ja referi, havia menos tempo e foi
numa altura de avaliacbes em que o professor necessitava de todas os minutos

disponiveis para conseguir cumprir 0 programa.

Pela minha parte, preparei-me para a leitura, assinalei as palavras menos usuais, para o
caso de algum discente as desconhecer e revisitei o0 texto varias vezes, para ter a certeza

de que o tempo disponivel era o suficiente, tanto numa turma como noutra.

Uma vez que se trata de duas turmas e niveis diferentes, optei por descrever a atividade
faseadamente: como decorreu primeiro no 5.° ano e sé depois no 6.°. Esta escolha
prende-se com o facto de os discentes mais jovens terem uma base de conhecimento da
matéria muito generalizada, uma vez que no programa do 1.° ciclo a abordagem é
meramente nocional, tal como previsto no documento orientador da disciplina de
Estudo do Meio — Organizagdo Curricular e Programas do Ministério da Educacgédo

nos objetivos gerais, ponto 5, «Desenvolver e estruturar nogdes de espaco e de tempo e
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identificar alguns elementos relativos a Historia e a Geografia de Portugal.» (MEC:
110). Em contrapartida, no nivel seguinte, os alunos trabalham naturalmente este
contetdo, por fazer parte do programa de HGP, conforme consta nas metas curriculares
de Histdria e Geografia 2.° Ciclo do ensino basico 6.° ano, no dominio «Portugal do
século XX» e no subdominio «O Estado Novo (1933-1974)».

Como estratégia de preparacédo e de facilitacdo para a atividade pedi & turma que fizesse

uma pesquisa antecipada da obra e do autor ao que muitos acederam e realizaram.
4.1. Portugués: primeiro momento de leitura — «O homem sem cabeca» (cap. I)

Iniciei a aula de 90 minutos a sondar a turma sobre o conhecimento que teria sobre o
autor e a obra, se tinha feito alguma pesquisa a esse proposito. Alguns alunos
responderam afirmativamente, elaborando até pequenas biografias que disponibilizaram
aos colegas e que a professora-cooperante da turma recolheu para posterior avaliacao.
Apds breve troca de ideias, distribui cdpias do primeiro capitulo a cada par de alunos.
Assim sendo, decidi principiar a minha atividade com uma conversa motivacional para
a leitura. Foi analisada a capa do exemplar utilizado e falou-se um pouco sobre o autor.
Recorremos, para tal, as referéncias biobibliograficas constantes na contracapa. Pedi aos
alunos que sublinhassem as palavras desconhecidas, para serem convenientemente

descodificadas em contexto no final da leitura expressiva do texto.

Principiei a atividade de forma dramatizada a fim de imprimir uma énfase acrescido as
falas das personagens, pois tinha a no¢do que para conseguir captar a atencdo duma
turma de 5.° ano, durante uma aula inteira a ouvir-me ler, teria de o fazer com
dinamismo e com apelo a uma estratégia que os prendesse as aventuras do protagonista

durante um periodo de tempo tdo prolongado.

Até ao intervalo, consegui que os alunos estivessem atentos e participativos. Tive essa
percecdo através das suas reacdes imediatas, traduzidas no riso e exclamacOes
produzidos em determinados pontos da narrativa. Quando sairam para o recreio, alguns
deles mostraram satisfacdo e revelaram ansiedade de saber mais acerca da histdria, das
peripécias vividas pelo protagonista. Tranquilizei-os, prometendo que na segunda parte

da aula retomariamos a leitura e tentariamos descobrir o que lhe iria acontecer.

Assim foi, continudmos a leitura e o entusiasmo da turma ndo se desvaneceu.
Resolvemos o sentido do vocabulario e expressdes sublinhadas. No final do encontro,

questionei 0 grupo-turma se tinham gostado do primeiro capitulo. A resposta foi

25



unanime, todos tinham apreciado as peripécias convocadas pelo relato e lamentaram

ignorar o resto da histéria. Sugeri-lhes, entdo, que requisitassem o livro na biblioteca.

4.2. Portugués: segundo momento de leitura — «O regresso» (cap. XV)

Na segunda aula, deparei-me com uma certa agitacdo na turma, pois alguns alunos
tinham lido a obra e estavam ansiosos por comenta-la. Para minha satisfacéo e agrado,
grande parte dos discentes tinha adquirido o livro, 0 que enriqueceu a atividade,
permitindo-nos comparar edi¢Bes, sobretudo a nivel das ilustragbes seguidas e dos

simbolos utilizados, que comentamos devidamente.

Em virtude da grande curiosidade que a turma tinha revelado acerca das aventuras
experienciadas por Jodo Sem Medo até ao seu regresso sdo e salvo a casa, decidi
preparar uma surpresa, facultando-lhe o visionamento dum pequeno filme de animagao
ancorado no capitulo VII, «A cidade da confusdo»'. Pese embora o facto de néo se
tratar duma versdo muito «infantil», os alunos gostaram e pediram para a ver

novamente. O tempo de aula disponivel impediu-nos, porém, de fazé-lo.

A envolvéncia de todo o processo de leitura foi igual ao da primeira aula, desde a sua
preparacdo a sua execucdo. Os alunos mantiveram-se atentos, participativos e
empenhados. Todavia, ndo estavam tdo entusiasmados como no primeiro momento de

leitura, circunstancia que atribuo ao facto da maioria deles ja saberem a histéria toda.

O recurso de sublinharem as palavras desconhecidas foi novamente utilizado e efetuado.
Nos momentos finais da aula, debatemos os capitulos que tinham sido lidos e conduzi a
conversa para uma vertente historica. Uma das questdes que coloquei foi a de saber se
eles encontravam algumas semelhancas na narrativa que tinhamos acabado de ler e um
periodo concreto da histdria do nosso pais. O objetivo era o de estabelecer o elo com o

regime ditatorial do Estado Novo vigente durante a Segunda Republica.

Um dos alunos conseguiu estabelecer um paralelismo entre Chora-Que-Logo-Bebes e
Portugal. Afirmou que as pessoas no periodo da ditadura eram muito tristes, porque ndo
tinham liberdade. Aceitei a leitura interpretativa, que considerei uma opcdo possivel. A
turma concordou, tendo adiantado que o protagonista tinha sido o Gnico habitante da

aldeia a resistir a esse estado de tristeza generalizada, tinha tido a coragem de saltar o

19KAWATA, Tiago — Cidade da Confusdo [Registo video/animagdo]. Lisboa: Margarida Fernandes /Tiago Kawata. 1 Video
(3:17min): Cor.
Disponivel em: < https://www.youtube.com/watch?v=k8h7XDtemI|8>
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Muro e, por isso mesmo, era designado de Jodo Sem Medo. Entdo, em conjunto, fomos
desvendando algumas particularidades da tessitura narrativa. O que seria 0 Muro a volta
de Chora-Que-Logo-Bebes? Concluiram que seria as fronteiras nacionais. O que
representaria 0 Jodo? Responderam que era um cOrajoso que se recusava a viver num
pais assim, (neste momento aproveitei e expliquei-lhes o que era o Salto). Questionei-0s
diretamente sob a razdo que tinha feito a personagem regressar a sua terra natal. Nesse
momento, obtive uma resposta tipica de crianca desta faixa etaria: «porque tinha
saudades da mée». Neste ponto, ndo conseguiram descodificar o significado do prato
com bacalhau que a mae fazia e, pelo qual, Jodo tanto suspirava. Acabamos por deduzir

que representava a saudade e que podiamos exemplificar com 0s nossos emigrantes.

A partir desta «introducdo», foi facil trabalhar e levar a turma a identificar as metéforas
mais importantes dos capitulos abordados e estabelecerem uma correlacdo disciplinar

entre os temas confrontados.

Para finalizar a aula, e subsequentemente a atividade, distribui duas péaginas com
imagens alusivas aos textos, para que os alunos, em pares ou com mais elementos e
anonimamente, descrevessem 0 gque as imagens representavam, sob uma perspetiva do
contexto historico do Estado Novo. Como a obra também trata de sentimentos como a
saudade, o medo, a amizade e valores como a coragem, a autonomia, O
empreendedorismo ou a audécia, solicitei que atribuissem um valor ou sentimento a

cada uma dessas ilustracoes.

4.3. Histdria e Geografia de Portugal: momento Unico de leitura — «O homem sem

cabega» e «O regresso» (caps. | e XV)

Nesta turma deparei-me com a necessidade dum cuidado especial com a leitura, visto
ndo dispor do mesmo tempo do 5.° ano. Forgosamente, tive de fazer algumas supressoes
de texto. A opcdo recaiu sob as partes descritivas, pois ndo colaboravam diretamente no

desenrolar da agéo.

Voltei a preparar a leitura para os minutos disponiveis, neste ponto, contei com a ajuda
do professor-cooperante, que me tranquilizou ao dizer que os alunos dominavam bem o

tema o que seria facilitador duma compreenséo e comparagdo entre a materia e o livro.

Iniciei a aula, questionando a turma acerca da matéria que tinham aprendido
recentemente, (O Estado Novo de 1933 a 1974). Com esta pequena «manobra», pretendi

saber exatamente se dominavam ou ndo os contetdos programaticos e de que maneira
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poderia conduzir a minha atividade, mais rapidamente ou mais pausadamente. Apds esta
breve conversa, que também teve como finalidade fazer um breve resumo da matéria,
expliquei-lhes que teriam de situar e estabelecer relagbes de semelhanga entre a
narrativa que iam ouvir e o periodo referente ao Estado Novo. Sugeri que tirassem
apontamentos. Assim sendo, decidi principiar a minha atividade com um dialogo
motivacional para a leitura, no qual apresentei a capa da obra e falei um pouco acerca

do autor, fazendo referéncias a biografia que se encontra na contracapa.

Mais uma vez tentei interpretar o texto de modo expressivo e dramatizado, para obter a
atencdo do grupo. Objetivo que julgo ter alcancado por as mesmas razdes do 5.° ano.
Riram e exclamaram em determinados momentos textuais. Também porque sendo esta
turma muito irrequieta e barulhenta, mantiveram-se calados e quietos aquando da
atividade, interrompendo somente para colocarem questdes pertinentes, as quais
combinamos serem discutidas no tempo de aula reservado para esse fim. Pude verificar
que esta estratégia de ensino-aprendizagem estava a ser bem-sucedida na aquisi¢do dos
conceitos programaticos por mim identificados e definidos.

Quando terminei a apresentacdo do Capitulo I: «O homem sem cabeca» fiz uma
pequena pausa para conseguir perceber se estavam a entender o texto e se conseguiam
identificar semelhancas no ambito da contextualizacdo histérica que a narrativa
continha. Rapidamente fiquei esclarecida, pois pelas observacbes que o0s alunos

verbalizaram, verifiquei que tinham atingido o objetivo pretendido.

Apdbs essa pequena pausa e perante a curiosidade da turma acerca do percurso da
personagem, preparei-lhes uma surpresa e coloquei o0 mesmo filme de animacdo que
apresentara no 5.° ano acerca do capitulo VII, «A cidade da confusdo». A reacdo foi
muito positiva, pois tal como na outra turma, queriam ver mais. Desta forma pude

diversificar as estratégias de aprendizagem e os diferentes tipos de memoria.

Dei continuidade aos trabalhos com a leitura do capitulo XV: «O regresso». Decorreu
muito bem, pois a turma manteve-se tranquila e a revelou interesse no que estava a

ouvir.

No término da aula, tivemos uns minutos de debate, no sentido de também trabalharem
a oralidade. Como ja tinha feito com o 5.° ano, distribui duas paginas com imagens
alusivas aos textos, para que os alunos, em pares ou com mais elementos e

anonimamente, descrevessem 0 que achavam que as imagens representavam sob uma
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perspetiva do contexto histérico do Estado Novo. Como a obra também trata de
sentimentos como a saudade, o medo, a amizade e valores como, a coragem, autonomia,
empreendedorismo ou a audécia ja referidos, solicitei que atribuissem um valor ou
sentimento a cada uma dessas ilustracfes, trabalhando a sua criatividade e capacidade

de sintese perante contetidos adquiridos no decurso da aula.
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5. Analise de dados

A atividade proposta foi um pouco arrojada, uma vez que tinha de atravessar dois anos
de escolaridade diferentes. Havia sempre a possibilidade de se ndo conseguir chegar a
todos os alunos, partindo do pressuposto de que as suas aprendizagens se situavam em
patamares distintos. No entanto, e desde 0 momento que optei por implementa-Ila, tive o
cuidado extremo de verificar se 0s niveis das turmas o permitiam, para que a estratégia

fosse bem-sucedida.

Neste ponto, contei com o apoio dos professores-cooperantes de Portugués e HGP, Dr.2
Fernanda Cardoso e Dr. Luis Silva respetivamente. Trocdmos ideias. Aceitei as

sugestdes de ambos e, ap0s ter definido o que iria fazer, acertamos todos 0s pormenores

A envolvéncia dos docentes na fase preparatdria da atividade revelou-se uma grande
mais-valia na sua execugdo. Uma vez que conheciam muito bem as turmas e todas as
suas sugestdes, contribuiram para que a aplicacdo da atividade tenha corrido bem, o que
permitiu cumprir cabalmente os objetivos definidos.

Para a andlise de dados ser o mais claro possivel, optei por descrever os trabalhos do 5.°
ano depois os do 6.° ano e, por fim, cruza-los para indicar o resultado final. Ndo sendo
possivel colocar todas as fichas trabalhadas pelos alunos, foram selecionadas trés de
cada ano, até porque a opcao dos alunos foi de as realizar em grupos de mais de dois

elementos.

Para facilitar a analise de dados, selecionei, das fichas registadas em anexo, as respostas

dos alunos, transcritas ipsis verbis e acompanhadas das respetivas imagens.

Imagem 1

Ficha A: 5 - «Portugal — porque na ditadura era governado por Salazar e ndo tinham liberdade.»

Ficha B: 5 - «Portugal: caracterizaco das pessoas na altura da ditadura.»

Ficha C: 5 - «Portugal, é Chora-Que-Logo-Bebes no texto, porque nao tinham liberdade de expressdo
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em Chora-Que-Logo-Bebes nem em Portugal.»

Portugal. Porque Chora-Que-Logo-Bebes ficava em Portugal, e & muitos anos em Portugal nédo havia
liberdade.»

Ficha A: 6 - «Portugal — o comportamento das pessoas de Chora que Logo Bebes era como na ditadura
do nosso pais por isso ndo havia liberdade e as pessoas viviam muito mal.»

Ficha B: 6 - «Chora-que-logo-bebes, significa Portugal no passado, ou seja no tempo da ditadura, onde
as pessoas viviam sem liberdade.»

Ficha C: 6 - «Chora que logo bebes significa Portugal na altura da ditadura, porque as pessoas
néo tinham liberdade e viviam mal.»

Pontos comuns 5.° ano: Nesta primeira imagem e na analise das conclusdes dos alunos,
podemos verificar que nos trés trabalhos os discentes responderam unanimemente
tratar--se de Portugal na altura da ditadura, dois referiram ndo haver liberdade e somente
um referiu 0 nome do chefe de estado.

Pontos comuns 6.° ano: Os alunos identificaram Chora-Que-Logo-Bebes como sendo
Portugal, dois referiram que as pessoas viviam mal e os trés em conjunto afirmaram nao

haver liberdade.

Ficha A: 5 - «Coragem — Porque alguns habitantes de Portugal tinham coragem de atravessar 0 muro.»

Ficha B: 5 - «O Jodo é principal personagem do livro pois foi a Gnica pessoa que foi capaz de
atravessar 0 muro»

Ficha C: 5 - «Autonomia para tomar decisdes sozinhos Autonomia porque ele tomava as suas préprias
decisdes sozinho»

Ficha A: 6 - «Coragem, autonomia, saudade — a personagem durante toda a aventura foi corajosa,
transformou-se, duplicou-se e encontrou criaturas fantasticas.»

Ficha B: 6 - «Jodo Sem Medo, é uma personagem que representa uma pessoa que nao aceitava as
condicOes de Chora-que-logo-bebes, por isso o seu destino era ter liberdade.»

Ficha C: 6 - «Autonomia, porque foi sozinho e enfrentou perigos dificeis sem ajuda de alguém.»

Pontos comuns: As palavras que os alunos mais referem € a autonomia e coragem, a palavra saudade
aparece mas descontextualizada, o inconformismo esta presente na referéncia a liberdade.
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Pontos comuns 5.° ano: Duas das respostas mencionam a coragem, explicita ou

implicitamente (A: 5 e B. 5), e a restante indica a autonomia.

Pontos comuns 6.° ano: As palavras que os alunos mais enfatizaram foram a
autonomia e a coragem, a palavra saudade aparece mas descontextualizada, o

inconformismo esta presente na referéncia a liberdade.

Imagem 3

Ficha A: 5 - «Aventura — O muro representa a aventura porque ap6s o muro vinha a liberdade.»

Ficha B: 5 - «coragem — atravessar para alem do muro.»

Ficha C: 5 - «coragem, aventura para passar 0 muro.
Coragem e aventura porque o Jodo foi corajoso e aventureiro para querer passar 0 muro.»

Ficha A: 6 - «aventura porque quando o Jodo sem medo de ir a aldeia foi ao pé do muro gigante ele
tocou com o pé 0 muro abriu-se.»

Ficha B: 6 - «Mas, para Jodo Sem Medo ter o que queria, ou seja a liberdade, devia assaltar o muro
que separava chora-que-logo-bebes da floresta (da unido europeia).»

Ficha C: 6 - «Coragem, porque trepou 0 muro enquanto as outras pessoas conformaram-se com a sua
vida m4, aborrecida e chorona.»

Pontos comuns 5.° ano: a imagem remeteu os alunos para as palavras coragem e

liberdade, havendo ainda um que adicionou aventura.

Pontos comuns 6.° ano: no comentario da ficha A: 6, verificamos que a palavra
liberdade esta associada a um acontecimento magico «ele tocou com o pé o muro abriu-
se» na ficha B: 6 hd um elemento curioso, os alunos assumem que para 14 do muro é a
Unido Europeia. Mais uma vez, a coragem e o inconformismo séo ressalvados pelos

discentes.
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Imagem 4

JOAO MEDROSO

Ficha A: 5 - «<Medo — ndo se podiam expreséar.»

Ficha B: 5 - «aventura: fazer coisas fantasticas para teres uma boa aventora»

Ficha C: 5 - «medo porque o Jodo ficou medroso a certa altura»

Ficha A: 6 - «Porque durante a histéria no Ultimo capitulo a perconagem tinha medo.»

Ficha B: 6 - «O Jodo Sem Medo, comecou a ter medo, porque uma bruxa queria o apanhar, isso
significa quando no tempo da ditadura uma pessoa fugia, podia ir ser preso.»

Ficha C: 6 - «Medo porque a imitacdo do Jodo dele tinha medo dele.»

Pontos comuns 5.° ano: Em duas fichas, aparece a palavra medo e numa outra coisa

fantasticas e aventura.

Pontos comuns 6.° ano: Nos trés trabalhos é unanime a palavra medo. No entanto, é

curiosa a associacdo entre a bruxa que o queria apanhar e o facto dos fugitivos no tempo

da ditadura se arriscarem a ser presas.

Imagem 5

TTREY ST

Ficha A: 5 - «Saudade — representa a saudade de Portugal.»

Ficha B: 5 - «respeito: E preciso respeitar todas as pessoas.»

Ficha C: 5 - «Coragem para poder fazer um “ele” duplo»

Ficha A: 6 - «respeito - porque no Ultimo capitulo a personagem estava a respeitar a pedra o espelho e
0 Jodo n.°2.»

Ficha B: 6 - «Depois de tantas aventuras o rapaz ficou com saudades da mée e do bacalhau (comida
tradicional de Portugal) e decidiu voltar para chora-que-logo-bebes, mas na mesma ele néo aceitava as
condicBes e ndo desistia.»
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‘ Ficha C: 6 - «Medo porque o Jodo ficou com medo de ver o que sairia do espelho.» ‘

Pontos comuns 5.° ano: Nas trés fichas, verificamos trés conceitos diferentes: saudade,

respeito e coragem.

Pontos comuns 6.° ano: O respeito, 0 medo, a saudade, o inconformismo e 0 regresso

sdo as marcas mais salientes das observacgdes dos alunos.

Imagem 6
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Ficha A: 5 - «<Empreededorismo — Representa o dia em que Portugal comegou a tentar fazer a
revolugdo.»

Ficha B: 5 - «<Empreendorismo.»

Ficha C: 5 - «empreendedorismo porque o Jodo criou uma fabrica, empenhou-se a trabalhar 14.»

Ficha A: 6 - «<aprendorismo — a personagem Jodo Sem Medo decide criar uma fabrica de lencos para
os chora gue logo bebenses se assuarem.»

Ficha B: 6 - «Além de Jodo Sem Medo ficou a ndo aceitar as condi¢des de chora-que-logo-bebes, ele
abriu uma fabrica de lencos e enriqueceu.»

Ficha C: 6 - «<Empreendedorismo - porque o Jodo investiu na fabrica e ganhou dinheiro com ela e as
pessoas limpar o verdete.»

Pontos comuns 5.° ano: Os alunos responderam unanimemente que a imagem
representava o empreendedorismo. Curiosamente, na ficha A: 5 refere-se que o

empreendedorismo reflete o caminho tracado para a revolucao.

Pontos comuns 6.° ano: Em duas das fichas, aparece o fator monetario do dinheiro,

mas também o inconformismo do regresso.
Imagem 1-5.°¢e 6.°2ano:

Pontos comuns: Nesta primeira imagem e na analise das conclus6es dos alunos,
podemos verificar que, nos trés trabalhos, os discentes responderam unanimemente
tratar-se de Portugal na altura da Ditadura. Em duas fichas, referiram ndo haver

liberdade, indicando 0 nome do chefe de estado na altura apenas numa delas.
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Pontos comuns: Os alunos identificaram Chora-Que-Logo-Bebes como sendo Portugal,
duas fichas referiram que as pessoas viviam mal e nas trés, afirmaram ndo haver

liberdade. Podemos verificar que os alunos tém uma consciéncia de valores e atitudes.
Imagem 2 - 5.° e 6.°ano:

Pontos comuns: Duas das respostas referem a coragem, uma explicitamente (A:5) a
outra implicitamente (B:5) na restante resposta o (0s) aluno indica a autonomia.

Podemos verificar que os alunos tém uma consciéncia de valores e atitudes.

Pontos comuns: As palavras que os alunos mais referem € a autonomia e coragem, a
palavra saudade aparece, mas descontextualizada, o inconformismo esta presente na

referéncia a liberdade.
Imagem 3-5.°¢e 6.° ano:

Pontos comuns: a imagem remeteu os alunos para a palavra coragem e liberdade, uma

das fichas ainda refere — aventura.

Pontos comuns: no comentario da ficha A: 6, verificamos que a palavra liberdade esta
associada a um acontecimento magico: «ele tocou com o pé o muro abriu-se. Na ficha
B: 6 hd um elemento curioso, 0s alunos assumem que para além do muro é a Unido

Europeia.
Mais uma vez a coragem e o inconformismo é ressalvado pelos discentes.
Imagem 4 -5.°e 6.2 ano:

Pontos comuns: Nos trés trabalhos, € unanime a palavra medo. No entanto, é curioso a
associacdo entre a bruxa que o queria apanhar e o facto das pessoas que fugiam no

tempo da ditadura irem presas.
Imagem 5 - 5.% e 6.°ano:

Pontos comuns: Nas trés fichas, verificamos trés conceitos diferentes: saudade,

respeito e coragem.
Pontos comuns:

O respeito, 0 medo, a saudade, o inconformismo e O regresso sd0 as marcas mais
salientes das observacdes dos alunos. Conquanto, numa delas, seja referido as saudades

associadas ao bacalhau.
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Imagem 6 — 5.° e 6.°ano:

Pontos comuns: Em duas das fichas, aparece o fator monetario, mas também o

inconformismo do regresso.
5.1. Andlise de resultados da turma do 5.° ano:

Perante as respostas verificamos que, mesmo ndo havendo um conhecimento muito
profundo da matéria, os alunos conseguiram identificar os elementos mais
preponderantes do texto. Todos eles revelaram saber que durante a vigéncia do Estado
Novo as pessoas tinham medo e viviam sob uma liberdade restrita, que para serem
livres optavam por sair do pais e isso representava um ato de coragem, de
inconformismo e audacia, mas que lhes trazia um enorme sentimento de saudade.

Mencionaram, ainda, a palavra revolucdo, mas ndo conseguiram desenvolver.

Conseguiram, com uma certa facilidade estabelecer a relagdo entre os elementos do
texto e os elementos curriculares de HGP, a minha intervencdo resumiu-se a um papel
de moderadora do discurso entre eles e introduzi a palavra empreendedorismo. Houve
essa necessidade para contornar a ideia que eles tinham formado, mas que ndo sabiam

gue nome lhe dar.

Das observacdes dos alunos do 5.° ano, gostaria de ressalvar a que refere, que para além
do muro esta a Unido Europeia. Esta frase revela a imaturidade destes alunos, uma vez
que ndo conseguem definir o que é a UE nem o que esta para além das nossas fronteiras,
mas julgo que seria um bom ponto de partida para a abordagem de um outro conteldo
curricular, mais uma vez com 0 recurso a transversalidade e consequentemente a

transdisciplinaridade.

Nesta turma, durante a leitura, os alunos foram extremamente perspicazes, colocaram
perguntas pertinentes e retiraram conclusfes aléem do que era expectavel. A prépria
professora-cooperante revelou-me que estava um pouco apreensiva, devido ao grau de
complexidade do texto para alunos desta idade, mas que ficou agradavelmente

surpreendida com o resultado, ao que que concordei plenamente.

Perante o trabalho elaborado pelos alunos, verifica-se uma base de valores muito
presente e coerente com a utilizagdo de palavras que ndo fazem parte do Iéxico habitual
para esta faixa etaria, mas que eles dominam perfeitamente o significado de cada uma

delas, a excecdo de empreendedorismo.
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5.2. Andlise de resultados da turma do 6.° ano:

Os resultados da turma do 6.° ano ficaram um pouco aquém do esperado, visto o0
contetdo ter sido lecionado recentemente e o previsivel é que todos dominassem o tema
mais aprofundadamente. Mesmo assim, foi notorio que controlavam pormenores que 0s
colegas do 5.° ano ndo dominavam. A aplicacdo da atividade, tal como ja referi, foi
concretizada numa s6 aula, impedindo-me também de explorar o tema com mais

pormenor. Ainda assim, consegui realizar tudo aquilo a que me havia proposto.

Os alunos conseguiram estabelecer o paralelismo entre a obra e os conteudos
curriculares, colocaram varias questdes e dominavam bem o vocabulario referente ao
Estado Novo. Acharam o Jodo um verdadeiro her6i. Um dos alunos questionou-me
mesmo se as pessoas que fugiam de Portugal eram todas como a personagem-heroina.
Houve, entdo, necessidade de parar e debater o assunto, o que levou um dos alunos a
afirmar que o avo tinha fugido de Portugal para ndo ir a tropa. Neste ponto, verificou-se
0 conhecimento mais alargado dos alunos, pois um outro colega respondeu que 0s
homens fugiam, porque fazer a tropa era obrigatorio. Ao que outro respondeu que, se
calhar, em Chora-Que-Logo-Bebes também era obrigatdrio ir a tropa. O professor-
cooperante também deu o seu contributo a este propdsito, explicando que nao fizera o
servico militar porque ndo vivia em Portugal, contou-lhes que tal como o Jodo, também

a sua familia tinha saido do pais, s6 ndo revelou as raz@es.

Outro comentéario pertinente foi relativamente a questdo de as pessoas fugirem com
medo de serem presas. Ndo havia muito tempo disponivel, mas, mesmo assim, ainda

conseguimos falar do tema e esclarecer algumas duvidas.

Por fim, um outro discente fez um comentario acerca de ter achado a aula muito
interessante, porque tinham estado a trabalhar, mas através duma histdria que tinha
Histdria dentro. Facto que achei muito curioso, uma vez que a ideia coincidia com

aquela que se encontra espelhada no presente relatério: Histdrias com Histéria dentro.

A aula terminou e, para meu agrado, verifiquei mais uma vez que O recurso a

transversalidade é uma realidade sustentavel em sala de aula.
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6. Observacoes finais

A trajetoria deste trabalho teve como foco de intervencdo educativa o estudo e
compreensdo na utilizacdo dum mesmo recurso em duas disciplinas diferentes do

mesmo grupo disciplinar, procurando que tal seja exequivel.

Ora, através dos resultados obtidos pela aplicacdo das fichas de imagens, podemos
afirmar que essa possibilidade é verdadeira, pois com as Aventuras de Jodo Sem Medo
consegui lecionar conteddos programaticos distintos, tanto em Portugués como em
Historia. E certo que, pelo facto de néo ter sido possivel ser a mesma turma, no mesmo
ano, se tornou num constrangimento, o que ndo impediu a realizagdo com sucesso de
toda a tarefa. SO néo foi possivel provar os beneficios da monodocéncia na mesma area

disciplinar, o que, a meu ver, contribuiria para conclusdes mais abrangentes.

Tudo isto s6 foi praticavel devido a transversalidade do curriculo que, ao permitir o
cruzamento de conteddos (transdisciplinaridade), da liberdade ao docente de utilizar
esta estratégia. Assim, e na andlise das imagens dos discentes, verificamos que ha
palavras que se repetem ao longo das fichas (5.° e 6.° anos). Sao elas: liberdade,
coragem, audacia, autonomia, saudade, medo, respeito, inconformismo e
empreendedorismo. O que numa primeira analise nos da uma percecéo de «unidade» de

conhecimentos.

Se ambas as turmas conseguiram retirar 0s mesmos conceitos e valores, podemos
concluir que estamos perante um recurso pedagdgico valoroso no desenvolvimento

duma turma no trabalho de ensino-aprendizagem.
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7. Conclusao

Quando iniciei a pesquisa para um topico a ser trabalhado durante a Pratica de Ensino
Supervisionada em 1.° e 2.° Ciclo do Ensino Basico, deparei-me com a tematica da
transversalidade no ensino. O assunto suscitou-me interesse e verifiquei as
possibilidades para uma atividade que promovesse o tema. A escolha recaiu na obra de
José Gomes Ferreira as Aventuras de Jodo Sem Medo, na aula de Historia e Geografia
de Portugal e na aula de Portugués a turmas do 2.° Ciclo. Assim o fiz, as atividades
foram executadas com sucesso, permitindo-me concluir, apesar de a exiguidade de
tempo disponivel, ser perfeitamente possivel estabelecer e relacionar dois contetdos
programaticos diferentes através da aplicacdo da interdisciplinaridade, da
transdisciplinaridade e, por conseguinte, da transversalidade. Apesar de todos os
constrangimentos j& referidos anteriormente (niveis, turmas, estabelecimentos e
docentes diferentes), podemos também concluir a possibilidade da monodocéncia numa
prética quotidiana do exercicio da carreira docente, para todas as partes envolvidas.

E certo que ndo é um recurso muito utilizado pelos nossos docentes, mas é eficaz na
promocdo da plasticidade dos alunos, que cada vez mais estdo habituados a trabalharem
os conceitos individualmente. Por isso, esta ¢ uma forma de trabalharem varios ao
mesmo tempo sem que muitas vezes tenham nocdo que o estdo a fazer. Pois conforme

refere Edgar Morin:

Os conceitos viajam e vale mais gque viajem, sabendo que viajam. Vale mais do que
viajem clandestinamente. E também é bom que viajem sem serem detectados pelos
fiscais de alfandega! Com efeito, a circulagdo clandestina dos conceitos tem, apesar
de tudo, permitido as disciplinas evitarem a asfixia e o engarrafamento. A ciéncia
estaria totalmente engarrafada se 0s conceitos ndo migrassem clandestinamente.
(Morin, 1991: 141)

Como nota final, posso dizer que ficou a vontade de saber mais acerca do tema. Foi
extremamente valoroso no meu crescimento pessoal e profissional, por me ter aberto
uma porta para uma area que nao conhecia, mas que pretendo explorar num porvir, ndo

muito distante no horizonte.
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8. Reflexao final

Numa sociedade cada vez mais competitiva e tecnoldgica, ndo ha espaco para o
comodismo. O sistema de ensino publico em Portugal exige, cada vez mais, que 0sS
docentes se atualizem, inovem, invistam em formacéo e em novos recursos e técnicas

pedagogicas.

E foi por ter esta consciéncia que, quando me deparei na escolha dum tema para o
relatorio, me surgiu a transversalidade no ensino. Baseei-me no facto de facultar ao
professor uma panoplia de estratégias que o libertam da gestdo curricular tradicional,
estatica e replicadora de praticas letivas tendencionalmente anquilosados.

A pertinéncia do tema selecionado € muito discutida a nivel mundial, até porque ha
muitas correntes educativas que assentam nesta «filosofia». Em Portugal, a Escola da
Ponte, (referida no trabalho), obtém resultados acima da média, precisamente por
aplicar com um sucesso sintomatico os principios basicos em que esta ancorado este

recurso pedagogico.

Este relatorio foi elaborado com toda a dedicacdo possivel, porque acredito nas
potencialidades desta estratégia de ensino. Por outro lado, estou também ciente de que
os docentes vivem sobrecarregados com uma carga burocratica que os impede de fazer

um investimento pessoal e profissional como pretenderiam.

Tenho uma percec¢do plena que este caminho que almejo ndo € para um futuro préximo,
pois sO agora € que Se comecou a dar 0s primeiros passos, no sentido de promover a
monodocéncia entre grupos disciplinares, como a Portugués-Historia; Matematica- -
Ciéncias, entre outros. A transversalidade, para ser aplicada completamente e com
sucesso, necessita de estar ancorada numa monodocéncia assumida, uma vez que o
professor, ao lecionar as duas areas distintas, conhece bem o grupo-turma que tem a sua

frente e sabera qual a melhor maneira e 0 melhor momento de intervir.

De todo o processo de elaboracéo deste relatorio, o que lamento foi néo ter podido ficar
com uma turma que tivesse 0 mesmo professor nas duas areas. Considero os resultados

obtidos como muito satisfatorios sem ter alcangado a plenitude desejada.

Os professores-cooperantes foram extremamente sensiveis e tudo fizeram para
agilizarem todos os fatores. Sem a sua ajuda e colaboracao nao teria sido possivel levar

a bom termo a intervencdo educativa relatada. As turmas eram de nivel satisfatorio, as
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criancas participaram ativamente e mantiveram sempre o empenho em tudo o que lhes
propus. Consegui estabelecer um bom relacionamento com todos os intervenientes no
processo e julgo ter conseguido chegar aos alunos de uma maneira clara, simples e
concisa, pois a resposta que obtive foi os trabalhos realizados com zelo e o carinho que

demonstraram.

Como reflexdo final e considerando este trabalho proficuo, concluo com uma frase do
pedagogo brasileiro Paulo Freire do seu livro Pedagogia do oprimido «Ensinar ndo é
transferir conhecimento, mas criar as possibilidades para a sua propria producdo ou

construcao».?°
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Anexo I

Didrio da Repuiblica, 1.°série—N.*129—35 de julho de 2012 3485

Carga horiria semanal {a)
Componentes do curricula
5% amo 6.7 ano Total do ciclo
Areas disciplinares:
Linguas e Estudos Sociats . ..o oo () 500 (B} 500 1000
Portugués,
Inglés;
Historia e Geografia de Portugal,
Matematica & CHENCIES. .. ... e () 350 () 350 T00
Matematica;
Ciéncias Naturais,
Educagiio Artistica e TeenolOgiea ... ... i i e () 270 () 270 540
Educagio Visual,
Educagio Tecnologica,
Educagio Musical;
Educag@io FISICa .. . ..o 135 135 270
Educagio Moral e Religiosa fe). ... oo (45) (45) (Siy
Tempo acumprir .. ... ... . ... 1 350 1 350 2700
(1 395) {1 395) {2 790y
Apoioao Estudo (2). ..o i 200 200 400
!ﬂ:l:arplmmmmlmmmmq,r!ﬁmalzmpuwlﬂemﬂa‘f:andu itério de cada escola a distribuic npos pelas diferentes disciplins de cada dres discipliner, dentro

e total par ano ou cicke.

:b: Do okl & carga, o mm.mzsnmmm Portugués.

ic) Do total da carga, no minsmo, 2350 mimutcs parm Matematica.

() Do tnta] da carga, no minimo, 90 minutas pars Educagio Visual.

(e} Disciplina de frequéncia fcultativa, nos lemmes do artiga 15, parte final, com carga fixa de 45 minutas.

{f) Frequéncia abrigmiéria para os alunas, desde que criada pela escola, em fungio da gesta da crédita letiva dispanivel, nos termas do artigo 12.°

(ﬂ'!gﬁru:hlnwn para a escola, de Frequéncia facultativa para os alunos, sendo abrigatéria por indicagla da conselho de turma & abtida o acardo dos encarmegados de educagia, nas
termes do antige 13,

Parte B

A presente matriz curricular apresenta, para referéncia e para efeito exemplificativo, a carga horiria semanal organizada em
periodos de 45 minutos, assumindo a sua distribuicdo semanal e por anos de escolaridade um carater indicativo para as escolas:

Carga horaria semarsal {a)
Componentes do curricula
5”ana 6% ano Total do ciclo
Areas disciplinares:
Linguas e Estudos Socials . ... ... . (k)12 (b} 12 24
Portugués;
Inglés;
Historia e Geografia de Portugal,
Matemdtica e CIBNCiEs . .. . L. .. e )9 {c) 9 18
Matematica;
Ciéncias Naturais,
Educagio Artisticae Tecnologica ... ... oo e e (d) & (d) 6 12
Educagio Visual,
Educagio Tecnoldgica,
Educagio Musical,
Educapio FISICA . . .. e 3 3 6
Edueagio Moral e Religiosa (e). . (L] (3] {2)
Tempo a cumprir .. .. .. B R 30 30 60
(31) (31) (62)
3486 Didrio da Repiiblica, 1.° série—N.* 129—3 de julho de 2012
Carga horaria semarsal {a)
Componentes do curricula
3 ana 6.5 ano Total do cicle
Oferta Complementar, . ... ... ... . it e e i [ 1l
Apoioao Estudo (2). . ... 5 5 10
() Carga b ] iodos de 45 minutos, 2 sum. di anos & idiade um cariter indicativo. Em situsgdes justificadas, a escola poders

whilizar madl&mmorpnmaﬁndaﬂplmmxm o alimss, devendn contisda respeiiar o {ofais por Sres curricalar € el smim coma o mxime global indicada par catts ano
de escolarsdade.

{5 Do okl carga, v minims, 6 = 43 minuos par Portugués.
(¢} Do total da carga, no minimo, 6 * 45 minutos para Matemitica.

() Do skl carga, o minim, 2 = 45 minacs par Educagdo Visml,

() Disciplina de frequéncia facultativa, nos termos do artig 15.%, parte final, com carga fixa de 1 * 45 minutos,

(/) Frequéncia obrigmiess para os alunes, desde que criada pela escola, em fungdo da gestio do crédito letivo dispanivel, nos termas do artign 12.°

() Ofeta hrigatorss para 3 escols, de alunos, send por indicag3a da conselho de furma. e abtida o acardo dos encarregados de educarda, nas
termos do artigo 13
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Anexo 11

MINISTERIO DA EDUCACAD
E CIENCIA

il GOVERNO DE
= PORTUGAL

L |
@ Escola da Ponte

PROJETO EDUCATIVO
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PRINCIPIOS FUNDADORES
| - SOBRE OS VALORES MATRICIAIS DO PROJECTO

1- Uma equipa coesa e soliddria e uma intencionalidade educativa claramente
reconhecida e assumida por todos (alunos, pais, profissionais de educacdo e demais
agentes educativos) sdo os principais ingredientes de um projeto capaz de sustentar uma

accao educativa coerente e eficaz.

2- A intencionalidade educativa que serve de referencial ao projeto Fazer a Ponte orienta-
se no sentido da formacdo de pessoas e cidaddos cada vez mais cultos, auténomos,
responsaveis e solidarios e democraticamente comprometidos na constru¢cdao de um
destino colectivo e de um projecto de sociedade que potenciem a afirmacdo das mais

nobres e elevadas qualidades de cada ser humano.

3- A Escola ndo é uma mera soma de parceiros hieraticamente justapostos, recursos
guase sempre precarios e actividades ritualizadas — é uma formacgdo social em interac¢ao
com o meio envolvente e outras formagdes sociais, em que permanentemente convergem
processos de mudanca desejada e reflectida.

4- A intencionalidade educativa do Projeto impregna coerentemente as praticas
organizacionais e relacionais da Escola, que reflectirdo também os valores matriciais que
inspiram e orientam o Projecto, a saber, os valores da autonomia, solidariedade,
responsabilidade e democraticidade.

5- A Escola reconhece aos pais o direito indeclindvel de escolha do projeto educativo que
considerem mais apropriado a formacdo dos seus filhos e, simultaneamente arroga-se o
direito de propor a sociedade e aos pais interessados o projeto educativo que julgue mais
adequado a formacdo integral dos seus alunos.

6- O Projeto Educativo, enquanto referencial de pensamento e ac¢do de uma comunidade
gue se revé em determinados principios e objectivos educacionais, baliza e orienta a
intervencdo de todos os agentes e parceiros na vida da escola e ilumina o posicionamento

desta face a administra¢do educativa.
Il - SOBRE ALUNOS E CURRICULO

Como cada ser humano é Unico e irrepetivel, a experiéncia de escolarizagdo e o trajeto de
desenvolvimento de cada aluno sdo também unicos e irrepetiveis.

8- 0 aluno, como ser em permanente desenvolvimento, deve ver valorizada a construgao
da sua identidade pessoal, assente nos valores de iniciativa, criatividade e

responsabilidade.
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9- As necessidades individuais e especificas de cada educando deverdo ser atendidas
singularmente, ja que as caracteristicas singulares de cada aluno implicam formas préprias
de apreensdo da realidade. Neste sentido, todo o aluno tem necessidades educativas
especiais, manifestando- -se em formas de aprendizagem sociais e cognitivas diversas.

10- Prestar atencdo ao aluno tal qual ele é; reconhecé-lo no que o torna unico e
irrepetivel, recebendo-o na sua complexidade; tentar descobrir e valorizar a cultura de
gue é portador; ajuda-lo a descobrir-se e a ser ele préprio em equilibrada interac¢gdo com
os outros - sdo atitudes fundadoras do acto educativo e as Unicas verdadeiramente
indutoras da necessidade e do desejo de aprendizagem.

11- Na sua dupla dimensdo individual e social, o percurso educativo de cada aluno supée
um conhecimento cada vez mais aprofundado de si préprio e o relacionamento solidario
com 0s outros.

12- A singularidade do percurso educativo de cada aluno supde a apropriacao individual
(subjectiva) do curriculo, tutelada e avaliada pelos orientadores educativos.

13- Considera-se como curriculo o conjunto de atitudes e competéncias que, ao longo do
seu percurso escolar, e de acordo com as suas potencialidades, os alunos deverao adquirir
e desenvolver.

14- O conceito de curriculo é entendido numa dupla asser¢do, conforme a sua
exterioridade ou interioridade relativamente a cada aluno: o curriculo exterior ou objetivo
é um perfil, um horizonte de realizagdo, uma meta; o curriculo interior ou subjetivo é um
percurso (Unico) de desenvolvimento pessoal, um caminho, um trajecto. S6 o curriculo
subjetivo (o conjunto de aquisicdes de cada aluno) estd em condi¢cbes de validar a
pertinéncia do curriculo objectivo.

15- Fundado no curriculo nacional, o curriculo objetivo é o referencial de aprendizagens e
realizagdo pessoal que decorre do Projeto Educativo da Escola.

16- Na sua projeccdao eminentemente disciplinar, o curriculo objetivo organiza-se e é
articulado em seis Dimensdes fundamentais: linguistica, légico-matematica, naturalista,
identitaria e artistica, pessoal e social.

17- Nao pode igualmente ser descurado o desenvolvimento afectivo e emocional dos
alunos, ou ignorada a necessidade da educacgao de atitudes com referéncia ao quadro de

valores subjacente ao Projeto Educativo.
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Il - SOBRE A RELEVANCIA DO CONHECIMENTO E DAS APRENDIZAGENS

18- Todo o conhecimento verdadeiramente significativo é autoconhecimento, pelo que se
impde que seja construido pela prépria pessoa a partir da experiéncia. A aprendizagem é
um processo social em que os alunos, heuristicamente, constroem significados a partir da
experiéncia.

19- Valorizar-se-do as aprendizagens significativas numa perspectiva interdisciplinar e
holistica do conhecimento, estimulando-se permanentemente a percecdo, a caraterizacao
e a solucdo de problemas, de modo a que o aluno trabalhe conceitos de uma forma
consistente e continuada, reelaborando-os em estruturas cognitivas cada vez mais
complexas.

20- E indispensavel a concretizagdo de um ensino individualizado e diferenciado, referido
a uma mesma plataforma curricular para todos os alunos, mas desenvolvida de modo
diferente por cada um, pois todos os alunos sao diferentes. Os conteldos a apreender
deverdo estar muito proximos da estrutura cognitiva dos alunos, bem assim como dos
seus interesses e expectativas de conhecimento.

21- A essencialidade de qualquer saber ou objectivo concreto de aprendizagem devera ser
aferida pela sua relevancia para apoiar a aquisicao e o desenvolvimento das competéncias
e atitudes verdadeiramente estruturantes da formacdo do individuo; a traducao mecanica
e compartimentada dos programas das areas ou disciplinas curriculares em listas
inarticuladas de conteddos ou objectivos avulsos de aprendizagem ndo conduz a
valorizacdo dessa essencialidade.

22- O envolvimento dos alunos em diferentes contextos socioeducativos e a
complementaridade entre situagdes formais e informais favorecem a identificacdo de
realidades que frequentemente escapam as praticas tradicionais de escolariza¢do e
ensino. 23- A avaliacdo, como processo regulador das aprendizagens, orienta
construtivamente o percurso escolar de cada aluno, permitindo-lhe em cada momento
tomar consciéncia, pela positiva, do que ja sabe e do que ja é capaz.

24- Acompanhar o percurso do aluno na constru¢cdo do seu projeto de vida, tendo
consciéncia da singularidade que lhe é inerente, imp&e uma gestdo individualizada do seu
percurso de aprendizagem. A diversidade de percursos possiveis deverd no entanto
acautelar o desenvolvimento sustentado do raciocinio légico matemdtico e das
competéncias de leitura, interpretagdo, expressdao e comunica¢do, nas suas diversas
vertentes, assim como a progressiva consolidacdo de todas as atitudes que

consubstanciam o perfil do individuo desenhado e ambicionado neste Projeto Educativo.
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IV - SOBRE OS ORIENTADORES EDUCATIVOS

25- Urge clarificar o papel do profissional de educacdo na Escola, quer enquanto
orientador educativo, quer enquanto promotor e recurso de aprendizagem; na base desta
clarificacdo, supde- se a necessidade de abandonar criticamente conceitos que o
pensamento pedagdgico e a praxis da Escola tornaram obsoletos, de que é exemplo o
conceito de docéncia, e designa¢des (como a de educador de infancia ou professor) que
expressam mal a natureza e a complexidade das fungdes reconhecidas aos orientadores
educativos.

26- Para que seja assegurada a perenidade do projeto e o seu aprofundamento e
aperfeicoamento, é indispensavel que, a par da identificacio de dificuldades de
aprendizagem nos alunos, todos os orientadores educativos reconhecam e procurem
ultrapassar as suas dificuldades de ensino ou relagdo pedagdgica.

27- O orientador educativo ndo pode ser mais entendido como um pratico da docéncia,
ou seja, um profissional enredado numa ldgica instrutiva centrada em praticas tradicionais
de ensino, que dirige o acesso dos alunos a um conhecimento codificado e
predeterminado. 28- O orientador educativo é, essencialmente, um promotor de
educacdo, na medida em que é chamado a participar na concretizacdo do Projeto
Educativo da Escola, a coorientar o percurso educativo de cada aluno e a apoiar os seus
processos de aprendizagem.

29- A formacdo inicial e ndo inicial dos orientadores educativos deve acontecer em
contexto de trabalho, articulando-se a Escola, para esse efeito, com outras institui¢des.
30- Os orientadores educativos que integram a equipa de projecto sdo solidariamente
responsaveis por todas as decisOes tomadas e devem adaptar-se as caracteristicas do
projecto, sendo avaliados anualmente em fung¢do do perfil anexo (Anexo ).

31- A vinculagdo dos orientadores educativos ao Projecto, que se pretende estavel e
contratualizada, devera sempre ser precedida de um periodo probatério.

V - SOBRE A ORGANIZAGAO DO TRABALHO

32- A organiza¢do do trabalho na escola gravitara em torno do aluno, devendo estar
sempre presente no desenvolvimento das actividades a ideia de que se impde ajudar cada
educando a alicergar o seu préprio projecto de vida. Sé assim a escola podera contribuir
para que cada aluno aprenda a estar, a ser, a conhecer e a agir.

33- A dimensdo do estar serd sempre garantida pela integracao do aluno na comunidade
escolar onde conhece e é conhecido por todos os pares, orientadores e demais agentes

educativos. Os alunos e os orientadores educativos deverdo contratualizar as estratégias
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necessdrias ao desenvolvimento do trabalho em planos de periodicidade conveniente,
assim como ser co-responsaveis pela avaliacdo do trabalho realizado.
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34- A especificidade e diversidade dos percursos de aprendizagem dos alunos exigem a
mobilizacdo e consequente disponibilizacdo de materiais de trabalho e recursos
educativos capazes de lhes oferecer respostas adequadas e efectivamente especializadas.
Assim, ndo tendo sentido unificar o que a partida é diverso, impde-se questionar a opgao
por um Unico manual, igual para todos, as respostas padronizadas e generalistas pouco
fundamentadas e também a criacdo de guetos, nos quais se encurralam aqueles que, por
juizo de alguém, sdo diferentes.

35- A dificuldade de gestdo de variados percursos individualizados de aprendizagem
implica uma reflexdo critica sobre o curriculo a objectivar, que conduza a explicitagcdo dos
saberes e das atitudes estruturantes essenciais ao desenvolvimento de competéncias.
Este curriculo objetivo, cruzado com metodologias préximas do paradigma construtivista,
induzird o desenvolvimento de muitas outras competéncias, atitudes e objetivos que
tenderdo, necessariamente, a qualificar o percurso educativo dos alunos.

36- As propostas de trabalho a apresentar aos alunos tenderdo a usar a metodologia de
trabalho de projeto. Neste sentido, a definicdo do curriculo objetivo reveste-se de um
caracter dindmico e carece de um permanente trabalho reflexivo por parte da equipa de
orientadores educativos, de modo a que seja possivel, em tempo util, preparar recursos e
materiais facilitadores da aquisicdo de saberes e o desenvolvimento das competéncias
essenciais.

37- O percurso de aprendizagem do aluno, a avaliacdo do seu trabalho, assim como os
documentos mais relevantes por ele realizados, constardo do processo individual do
aluno. Este documento tentara evidenciar a evolucdo do aluno nas diversas dimensdes do
seu percurso escolar.

38- O trabalho do aluno é supervisionado permanentemente por um orientador
educativo, ao qual é atribuido a funcdo de tutor do aluno. O tutor assume um papel
mediador entre o encarregado de educacdo e a escola. O encarregado de educagdo
podera em qualquer momento agendar um encontro com o professor tutor do seu

educando.
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