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REsSumMO

Este é o resultado de um estudo etnografico centrach grupo de 8 jovens do
Bairro de Emergéncia Horta da Areia, em Faro eaparticipacdo numa atividade
desenvolvida no Centro Comunitario do bairro, aréedo oprimido (T.O.).

O grupo é constituido por 8 jovens entre os 13 E/aanos, que vivem no bairro
da Horta da Areia, frequentam o centro comunitargue, enquanto grupo de teatro, se
denominam pomMinoria do Ghetto Espacialmente o bairro encontra-se situado na
periferia da cidade de Faro e muitas das dificiddaglie os 8 jovens enfrentam advém
do facto de viverem num bairro pobre que, estrut@rasocialmente, enfrenta
constrangimentos dificeis de ultrapassar (locadi@aacespacial, condigcbes de
habitabilidade, forte estigma social do bairro, snaifacto de alguns pertencerem a
familias ciganas).

Posto isto, procurou-se compreender de que formd.®@., um teatro
participativo, interventivo e politico, vem influgiar a vida de cada um dos elementos
deste grupo de jovens, assim como qual a impogague varios momentos que
resultam deste tipo de atividade (ensaios, apras@ed de pecas, etc.) tem para o0s
mesmos ao nivel das suas aprendizagens e da suaagio pessoal e social. Centrou-
se portanto em perceber o que lhes suscita interes3.0. e 0 que significa o teatro
para si, mas também que mais-valias retiram dai @aua vida e se essas poderdo de
alguma forma dar-lhes ferramentas que Ihes permiteathor lidar com alguns dos
constrangimentos de viver no bairro.

Permitiu perceber que as questdes ciganas tém pacimsignificativo tanto no
bairro quanto nas vidas dos jovens participantesstedo, mas também que o T.O. é
uma ferramenta que acrescenta aspetos positivaggificaitivos as suas vidas, pela

diversidade de experiéncias e aprendizagens qadrbse

PALAVRAS -CHAVE

Teatro do oprimido / Educacéo libertadora / OpnesssbOprimidos / Comunidades /

Familias ciganas.



ABSTRACT

This is the result of an ethnographic study foduse a group of 8 young living
in Horta da Areia, a neighborhood in Faro and thmrticipation in one activity
happening in the neighborhood, the Theater of theréssed (T.O.).

The group consists of eight young people betweeard 17 years, who live in
the neighborhood of Horta da Areia, attending themunity center and who attend by
the nameMinoria do Ghetto Spatially the neighborhood is situated on theskitts of
the city of Faro and many of the difficulties thhis young people face comes from the
fact that they live in a poor neighborhood, thatcurally and socially faces constraints
hard to overcome (spatial location, living condigp strong social stigma of the
neighborhood, plus the fact that some belong to &families).

That said, we tried to understand how T.0O., ai@p#tory, interventional and
political theater, influences the life of each bktelements of this group of young
people, and how important various moments resulfimgn this type of activity
(rehearsals, performances of plays, etc..) ardatdvel of their learning’s and their
personal and social esteem. Therefore focused @ tivby perceive arouses interest in
T.0. and what it means for them, but also what gaerive from the activity to their
lives and if it can, somehow, give them better 4dol deal with some of the constraints
of living in this neighborhood.

This study also allowed realizing that Roma isshage a significant impact
both in the neighborhood and in the lives of yopegple participating in the study, but
also that T.O. is a tool which adds positive anéamnegful aspects to their lives, by the

diversity of experiences and learning associatetd to

KeYy WORDS
Theatre of the oppressed / Education for liberatio®@ppressors / Oppressed /

Communities / Roma families.
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INTRODUCAO

Este € um estudo etnografico focado num grupo @®éhs que vivem num
bairro estigmatizado da cidade de Faro, em Portodadirro Horta da Areia. Os jovens,
entre os 12 e os 17 anos, tém vindo a participsaled@bril de 2010 numa atividade, o
Teatro do Oprimido, que € uma experiéncia difereiaie que normalmente vivenciam
em contexto de bairro e que por varios motivos gherdarei mais a frente, lhes
suscitou grande interesse. Enquanto grupo de ted¢@diram identificar-se como
Minoria do Ghetto

A atividade surgiu no ambito de um projeto da Cermelha Portuguesa,
delegacédo de Faro, Brojeto Mais Proximp que contou com a parceria do Centro
Comunitario Horta da Areia e duma dinamizadora experiéncia nesta metodologia
de intervencédo junto de grupos, o T.O. Terminadiinanciamento do projeto, esta
acabou por continuar a trabalhar com o grupo, dadmvolvimento dos jovens na
atividade.

Para um breve enquadramento do bairro, pode dizgqus, espacialmente, este
encontra-se situado na periferia da cidade de kesna, zona ndo residencial junto a
zona industrial e & ria Formosa. E um bairro cosasapré-fabricadas, algumas de
madeira e outras de alvenaria ou chapa nas quaisimafamilias ciganas e ndo ciganas
com sérios problemas a nivel social e econémico.

E também um bairro que estruturalmente enfrentanalgconstrangimentos
dificeis de ultrapassar e que tém que ver com dosadizacdo espacial, mas também
com o tipo de habitacBes e com o rétulo negativbaloo, resultado dos esteredtipos e
preconceitos proprios de quem desconhece determnieatidade social.

Posto isto, 0 que se pretende com este estudo priemiro lugar, conhecer o
contexto de vida no bairro, que constitui a rea@diaria dos jovens do grupinoria
do Ghetto Em segundo lugar, compreender de que forma oveR.influenciar a vida
de cada um dos elementos do grijinoria do Ghettgp assim como qual a importancia
gue o0s varios momentos que resultam deste tipotidielaale (tais como ensaios,
apresentacdes de pecas entre outros) tém para mogjetanto ao nivel das suas
aprendizagens, quanto da sua valorizacdo pessaalia. Procurou ter-se a percecao
sobre o que Ihes suscita interesse no T.0., agsimo que mais-valias retiram dai para
a sua vida e se essas poderao, de alguma formtnedaferramentas que, no futuro,

Ihes permitam lidar de outra forma com os constraegtos de viver no bairro.



Definiram-se, portanto, os seguintes objetivosri@stigacdo: o objetivo geral
consiste entompreender e interpretar a relevancia do T.O. pargrupo particular de
8 jovens, entre os 13 e os 17 anos de idade, dwoB&ocial Horta da Areia. Os
objetivos especificos sdo: i) observar o grupo aleerjs a trabalhar com teatro do
oprimido na Horta da Areia; ii) conhecer e compds#no seu percurso de vida e
contexto social e familiar em que se inseremgoinpreender qual o seu envolvimento
com as atividades de T.O.; iv) analisar de que &%omT.O. tem algum significado
relevante nas suas vidas, proporcionando-lhesnfienmtas que possam ajudar a melhor
lidar com os constrangimentos estruturais de vieeBairro Horta da Areia.

Assim, este estudo parece pertinente em varioglesn©O primeiro tem que ver
exatamente com o contexto em que estes jovens vereque faz do T.0. uma
importante ferramenta que podera contribuir, a dopgpzo, para uma transformacao
mais ou menos significativa das suas vidas. O Budge como uma metodologia
diferente no trabalho que tem vindo a ser deseidwlpelo Centro Comunitario Horta
da Areia com estes jovens e vem resolver uma laqueaos técnicos sentem na
intervencao junto dos jovens.

Um outro motivo prende-se com o facto do T.0. seaunetodologia ainda
emergente no Algarve, embora j4 bastante utilizidfiorma continua noutras partes do
pais e do mundo. E digo emergente no sentido ndquenesta a ser descoberto, mas
porque s6 agora parece haver uma tentativa e $seermm realizar, nesta regido do pais,
um trabalho continuo com alguns grupos, recorremdssta ferramenta de trabalho.
Seria portanto interessante perceber o que poédsu#tar de positivo para um grupo, da
utilizacdo deste tipo de abordagens.

Augusto Boal (1977) diz mesmo que este tipo derdeat uma arma de
libertacdo, uma arma eficiente ao servico do pdwmoquanto forma de expressao
artistica, este tipo de teatro encerra em si uma dé aspetos que permitem trabalhar
caracteristicas individuais como a autoconfianggyressividade, desmecanizacédo e
conhecimento do proprio corpo, relagdo com os eutrabalho de grupo, sentimento
de estética, representacdo, desconstrucao de mmneesituacoes, entre tantas outras
coisas (Boal, 2004a). No entanto, por ter na susrdaacdo o legado da palavra
“oprimido” isso da-lhe um significado mais fortecgl e interventivo, que vai muito
além de um espetaculo artistico e que o aproxirsaaetmricamente mais fracos, como
uma ferramenta para exporem e ensaiarem 0s sebtemes. Vai de encontro a

“Pedagogia do oprimido” de Paulo Freire (2000), mefere que “enquanto a violéncia
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dos opressores faz dos oprimidos homens proibid@aed a resposta destes a violéncia
daqueles se encontra infundida do ensaio de buschreito de ser” (p. 43). O T.O.
surge, portanto, como uma ferramenta profundamemt®tada com uma dimensao
educativa, socializante, reivindicativo, politicparticipativa (Boal, 1977). Isto porque
permite representar, a partir de situacdes relisemtadas pelas vivéncias das pessoas
que nele se envolvem e participam, situagfes dguiddade de poder em que hd um
oprimido que perde e um opressor que ganha enmaetio do sofrimento, humilhagéo

e desrespeito pelo outro.

O facto de partir de situacdes proximas e famsia@ grupo que esta a trabalhar
e apresentar uma peca, permite, por um lado, egeituacdes de opressado que fazem
parte da sociedade e, por outro lado, explora-lanaontrar formas de resolugéo
sugeridas e demonstradas por aqueles que assistera peca (Boal, 2004a). Isto dota
aqueles que normalmente ndo tém voz, duma capaciéagossibilidade para
exorcizarem aquilo que os atormenta e da-lhes umo @lhar sobre as opressdes do
dia-a-dia, tornando-os mais atentos e reflexivosa(B2004b). Vale portanto a pena
tentar compreender e saber qual o significado gtee metodologia assume para 0s
grupos que nela se envolvem e participam.

Espera-se que o trabalho de investigacdo que sEgaipresenta tenha algum
impacto nos participantes da mesma, jovens, téenmm centro comunitario e
dinamizadora da atividade, pois € uma reunido taquie todos sentem, pensam e
percecionam em relacdo ao contexto do bairro eividade do T.O. Espero que
apresentar e partilhar este trabalho com os qu#amgm a construi-lo propicie um
momento de reflexdo sobre o processo de partiappaedta atividade e o que a torna
tdo importante para todos os envolvidos.

Quanto as diferentes partes que compdem este estymtfomeiro capitulo € o
enquadramento tedrico, onde se expdem o0s princib@scos que elaboram a
“Pedagogia do Oprimido” de Paulo Freire, enquaatmé de introduzir e compreender
o T.O. de Augusto Boal, ja que mencionar um néa fentido sem falar igualmente do
outro. Em Paulo Freire conceitos como a consciacdia, praxis, dialogo e educacao
bancaria e libertadora, entre outros, serdo expost@sclarecidos quanto aos seus
significados e importancia nos processos educatve®ciais. Sobre Augusto Boal,
explora-se a sua concecao do teatro e tambémios paissos que levaram a descoberta

das diferentes metodologias de T.O., bem como eaqgosistem. Ha ainda uma analise
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que abarca os pontos em comum presentes na pedatpfaulo Freire e no T.0. de
Augusto Boal.

Estes pontos teoricos sao considerados importap@e® perceber o0s
fundamentos por detras da metodologia utilizadd@raimalho com os jovens do grupo
Minoria do Ghettgp assim como para compreender os intuitos e pediaéde se
trabalhar com um grupo utilizando esta ferramenta.

Um outro foco tedrico centra-se nas comunidadegue® € importante para
compreender o bairro num ponto de vista de pertenda organizacdo social. Este
ponto incide sobre os varios aspetos que caragbternizna comunidade e que fazem os
seus membros se identificarem como pertencenddeandaado grupo em detrimento
de outro. Este ponto surgiu da necessidade dedamteyso mesmo, aquilo que do ponto
de vista do bairro e dos seus habitantes, crilmsas@o de “nds” face ao “outro” da
cidade, como se ambos néo partilhassem o mesmgoespa

Sendo as familias ciganas uma percentagem sigiificda populagéo do bairro
e uma vez que as guestdes ciganas influenciampoiptiairro e, por vezes, o grupo de
teatro dos jovens, senti a dada altura que erartange, para melhor interpretar e
compreender estas familias, estar informada sobee marticularidades étnicas e
culturais tém as familias portuguesas ciganas. M&co em alguns aspetos que
parecem genéricos de norte a sul do pais e que@ohdéaziam sentido com a propria
interpretacdo que fui fazendo do bairro e destadlits.

No segundo capitulo faz-se um enquadramento méigidol do trabalho. Séo
apresentadas as principais linhas orientadoraedted trabalho de investigagao, tanto
no que se refere aos paradigmas e método de mwedt, quanto técnicas e
ferramentas de recolha, andlise e credibilizac&odaolos. E no fundo uma justificacéo
sobre as posturas éticas e epistemoldgicas tomAdpar com tudo isto faz-se uma
reflexdo sobre todo o processo de investigagdoags qps constrangimentos e mais-
valias sentidas com a aplicacdo das diferentesceide recolha e andlise de dados.
Deste capitulo consta ainda o problema de investmaassim como quais as perguntas
de pesquisa definidas e as quais se tentaram gf@osta, ja que serviram para orientar
todo o estudo.

Comp0e ainda este capitulo, uma caracterizacaoodtexto da investigacéo,
aprofundando alguns dados sobre o bairro e 0 ermuadto da atividade do T.O.,
assim como uma explicacéo sobre quem € o grupojoleBs. Foi uma opcao colocar

esta informacdo aqui pois ela é essencial parexiatizar o leitor e adiantar uma
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série de dados que se tornam importantes para uellompercecdo dos dados
analisados, servindo para atalhar uma algumascegplkes sobre o contexto a que nos
referimos quando falamos no bairro, centro comtinitéos jovens e na atividade em
que estdo envolvidos. Uma contextualizacdo do dajuda ainda a compreender a
pertinéncia da problematica da investigacdo, poeympge a percecdo dos
constrangimentos que a populagéo do bairro enfrpradianamente.

No terceiro capitulo, analise de dados, expde-seamalise primaria dos dados,
organizadas de forma a responder as questdes egtigacao que tém que ver com a
compreensao do contexto de vida dos jovens do ggupgue pensam e sentem face a
isso, mas também com o T.O. e as aprendizagensaenfntas que adquirem com o
mesmo. Estes sédo os resultados que foram partdhado os participantes na
investigacdo, que sao eles os 8 jovens do gMiporia do Ghetto os 3 técnicos do
centro comunitario do Bairro Horta da Areia, a dineadora da atividade T.0O. e uma
técnica doProjeto Mais Proximoque desde o inicio acompanhou e contribuiu para o
processo de investigacdo. A discussao dos ressl@delo origem a um relatério final,
que integra também um segundo ponto deste capitulo.

No ultimo capitulo, tecem-se as conclusfes finasyperando as questdes e o
problema de investigacdo para saber até que parto ossivel ver os mesmos
respondidos. Deixa-se também algumas pistas destigagdo, que possam ser
incentivo para futuros estudos.

Aquando do processo de andlise e interpretacdodddss, percebeu-se que
durante o processo de investigacdo ocorreu quecsgheram mais dados sobre as
familias ciganas e as dinamicas do bairro do gpensado inicialmente. Isto resultou
em que também as questdes ligadas ao bairro sessemn num foco importante da
investigacdo. Isto implica que na resposta as geest problema de investigacao, se
perceba que os aspectos ligados ao T.O. poderiamnesis aprofundados e que o que
se conseguiu com maior énfase foi a compreensdbantm, das suas dinamicas e
familias, que integram o contexto de vida dos jeviémgrupo.

Isto ocorreu pois era importante ao inicio compteenanto quanto possivel o
contexto de vida dos 8 jovens e o bairro Horta daigd de forma a conseguir
compreender a influéncia / importancia que o T.Qlepa ter nas suas vidas e no seu
futuro. Esta seria a primeira parte a concretizaestudo, para partir depois para uma
segunda parte que permitisse recolher junto desnpwvo grupo aspetos direcionados

para a experiéncia teatral em si. Quando iniciasleganda parte, numa fase ja tardia da
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investigacdo, ocorreu que ainda nado tinham havidmemtos de reflexdo e conversa
com os jovens sobre o T.O. Na verdade o T.O. eiguamceito ainda nem tinha sido

abordado, sendo que para os jovens a atividad&es@o”, independentemente das

metodologias utilizadas serem as do teatro do agoimDaqui resultou que, nas

oportunidades que tive para questionar os jovebheeso T.O., eles ainda néo tinham
parado para pensar em mais do que as aprendizZbgsinas e imediatas que retiraram
da atividade e ndo conseguiram ver mais além daoquesente, tendo dificuldade em

perceber no teatro um sentido de organizacéo ealqiolitica e educativa, ou encara-lo
como algo capaz de dota-los de ferramentas quegmdgidar a mudar alguns aspetos
das suas vidas. Assim, aconteceu que teria sidess&to, durante o processo de
investigacao, criar esses momentos de reflexadiagsa e ponderagdao sobre o T.O.,
uma vez que ndo aconteceram naturalmente, muitnlalé@s dindmicas do grupo e

também por decisdo da dinamizadora da atividade,tgoou a decisdo consciente,
como veremos mais a frente, de ndo abordar aiffid@.cenquanto conceito.

Ainda assim, conseguiu levantar-se o0 véu sobre @. €. espera-se que a
presente investigacdo venha ter alguma utilidada pa jovens do grupo de teatro,
como forma de olharem para esta experiéncia teatggdra as suas opinides, 0 seu
grupo de amigos, as suas familias e o seu baimamerspectiva mais aprofundada. E
que tenha igualmente utilidade para o Centro Cotatini e a dinamizadora da

atividade, sendo uma oportunidade de refletirenmesab suas estratégias e trabalho.
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1. ENQUADRAMENTO TEORICO

1.1. Paulo Freire e Augusto Boal: a Pedagogia e ®dtro do Oprimido

1.1.1. Paulo Freire: o pedagogo humanista

Muito € aquilo que Paulo Freire escreveu e fegirasomo muito € aquilo que
se tem escrito sobre ele, a sua vida, 0 seu trleath sua pedagogia. O exercicio que
procuro aqui fazer é o de expor e refletir sobreroscipios basicos da sua pedagogia,
socorrendo-me para isso das analises criticas quesrautores fizeram das suas obras
e claro, a leitura em primeira méo de alguns das Beros. Foi uma opc¢ao centrar-me
naquilo que estava diretamente ligado com 0 mea @einvestigacdo e que tem que
ver com muitos dos conceitos basilares da sua pgadadambém presentes no T.O.

A pedagogia de Freire desperta-nos para uma cidag@articipativa (Macedo,
Vasconcelos, Evans, Lacerda & Pinto, 2001), cedtras® na missdo de transformar as
“relacbes de producao de riqueza social’ (McLal&99, p.23) que geram injusticas e
desigualdades. A sua pedagogia fornece-nos um xtontpara considerar a
restruturacdo da democracia e da luta diaria deosnmws para melhorar as suas
condicbes de vida (McLaren, 1997), através de uraasagem que tem um sentido
profundamente positivo. Freire surgiu, escreveuocBa(P003) num tempo e contexto
histérico em que a educac¢do havia fracassado, maa bbma esperanca renovada e
condicOes para a transformacéo. Nos anos 60, mapotde mudanca de paradigmas na
educacao, em que se questionavam os modelos ewscatjentes e se ansiava por um
novo modelo educativo, Paulo Freire veio encetalisaussao sobre uma forma de
educacao que tinha moldes diferentes e que insigtiza pedagogia humanista. Veio
abalar as estruturas baseadas numa exploracaalistgifMcLaren, 1999) e contribuiu
para a redefinicdo daquilo que deveria e podeniaaseducacédo. O seu intuito era
humanizar o educando (Freire, 2000), mas tambéwstod que se encontrassem em
situacao de desigualdade. Manifestou-se contrest@s s educativos burocraticos com
uma forte verticalidade nas relacbes entre edueadmreducandos e criou um modelo
de educacéo que se queria libertadora (Freire,, ZI80, 2005). Achava que o desafio
de transformar as escolas deveria ser direcionabboqutros sistemas socioeconémicos
alicercados em relacfes de injustica e desigualdigdelos as estruturas econémicas e

sociais da sociedade (McLaren, 1997). A vertenlitigenda pedagogia de Freire residia
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no sentido da organizacdo coletiva das comunidd@es a um sistema repressor
(Torres, 2005). Segundo Bardaro (2006), Paulo é&raprofundou a reflexdo sobre a
experiéncia humana, o que lhe permitiu analisarsis$emas que provocam O
alheamento da realidade.

A sua pedagogia nao é caracteristica de uma fécatou ingénua relativamente
ao futuro, mas sim um pressagio de formas difesed® encarar o presente e de
transformar o futuro (McLaren, 1999). A opressa® mXiste dentro dum mundo
fechado do qual ndo podemos sair, pois na perspeévreire os individuos tém uma
capacidade inata de transformar a vida (DardeQ201

Encarou os individuos ndo como seres isolados, aoa® pessoas com uma
capacidade inata para estar no mundo e com o miatdaro, 2006; Casali, 2006;
Freire, 1974; Freire, 2001b; Sawyer, 2006), corddams com um forte sentido
coletivo, pois deveriam comprometer-se numa lutajurda para restaurar a
humanidade (Darder, 2010). Reconheceu assim a tamuoa das relagbes humanas,
mas também do individuo enquanto recriador da iéria, atribuindo-lhe um papel
ativo e transformador.

Parece ser consensual a ideia de que a vidaahoatbe Freire esta dividida em
fases distintas (Lucio-Villegas, 2009; McLaren, 19%cocuglia, 1999), que lhe
permitiram desenvolver e aprofundar a sua pedagegiacontacto com diferentes
contextos. Foram varias as influéncias tedricand&glia, 1999; Torres, 2006a) que
influiram na progressao ideoldgica do autor, tasa@ Karl Marx, Antoni Gramsci,
entre outros. Um dos aspetos marcantes de Pauie@ Foé a sua capacidade para
(re)criar e aperfeicoar as suas proprias ideiastramedo uma capacidade de refletir
sobre as criticas, mas também uma capacidade idctaue |he permitiu que os
primeiros anos fossem momentos de progressao dmessamento (Scocuglia, 1999).

Para além da coeréncia no seu trabalho, era cedi@nbém entre aquilo que
escrevia e a forma como vivia a sua vida (Gada@)7), o que podera também ter
contribuido para lhe dar alguma legitimidade e mbegimento em varios paises do
mundo, pela identificacdo da seriedade e imporanc seu trabalho. A falta de
férmulas ou solucdes permitiu-lhe ter um “caracteiversal” (McLaren, 1999, p.34),
possibilitando que a sua pedagogia seja constantenreinventada em diferentes
contextos. Como refere Scocuglia (1999, p.28) ‘la@s gpropostas foram feitas para
serem recriadas”, variando segundo o quotidiano pggsoas, 0s seus problemas e

realidades socioeconomicas, culturais e politicas.
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Lucio-Villegas (2009) identifica de forma simplifida as trés mais marcantes da
vida de Freire: i) o trabalho no Brasil em orgagizs do sector publico e privado, em
que trabalhou conjuntamente questdes de culturiiemadia; ii) O exilio que lhe
possibilitou contactar com outros paises da Amédratina, EUA, Europa e Africa,
implementando assim a sua reputacdo internaciaijalp regresso ao Brasil para
trabalhar como professor do ensino superior e atwmdade de ser, em S&o Paulo,
Secretario da Educagéo.

A primeira fase, na opinido de Scocuglia (1999)a&cada pelas suas reflexdes
iniciais, sendo que considera que esta ndo é a p@is significativa da sua obra. A
alfabetizacdo de adultos parece ter sido um vefgala processos mais complexos que
tinham que ver com a consciéncia politica (P. M2g88) e que Freire viria a explorar
de forma mais aprofundada depois. Os anos 70 sarcaram uma progressao do seu
pensamento e descoberta dos elementos politiceslutzacdo (Scocuglia, 1999). Os
contactos com outros paises durante o exilio paréeesido momentos importantes da
sua historia, ndo so6 para o desenrolar do seuhgbraas também pelo reconhecimento
internacional que isso lhe trouxe (McLaren, 199Y¥acto de Paulo Freire ter-se visto
obrigado a sair do pais, foi a prova dos bons t&do$ da suRedagogia do Oprimido
no que toca a alfabetizacdo que permitia que asopsspudessem votar, pois foi
considerado uma ameaca pelos que detinham o gédelafo, 2008).

Nos seus ultimos escritos, antes de morrer em,29@utor focou a sua critica
no impacto destrutivo das politicas neoliberaiafdaa nivel econdbmico como social,
considerando-as extremamente desumanizantes (Robe@8). Para ele, nesta fase e
segundo o mesmo autor, a educacao poderia fazlaranga na vida das pessoas, mas
cabe aos educadores verem-se enquanto parte mttegla um sistema maior, tendo
nocdo de que as mudancas nem sempre sao facilmengeiraveis a curto prazo.

Torres (2006b) destaca 3 ambitos diferentes ncsgmeento de Freire: i)
Filosofico, em que o processo de conhecimentorettaionado com a pratica sobre a
realidade. Ao problematizar, homens e mulheresncrieonsciéncia das suas
potencialidades, mas também dos riscos da suavjpsts. O homem é encarado como
ser de comunicacao que tem direito a palavra, jpaiegrante da relagdo com o outro;
i) Pedagogico. A sua pedagogia acarreta 2 momeatda tomada de consciéncia da
realidade por parte dos oprimidos e o seu proasdibertacdo, em que a pedagogia do
oprimido se transforma numa pedagogia humanaaiitico, porque a conscientizacao

€ tida como um processo social e ndo individual.
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Para Freire, politica, poder e educacéo sédo mdégeis (Torres, 2006b), as trés
estdo interligadas. A politica é educagédo e a €dicdeve ser politica. O poder esta
tanto na educacdo quanto na politica, que devefersamentas ao servigco do povo. Na
politica convergem as preocupacdes coletivas €@ssa esforcos para transformar a
realidade (Torres, 2005). Ja a educacdo, tal cariceRa concebeu, liberta, devendo ser
um contributo no que se refere a lutar contra gastigas e diferencas, pela
transformacao social (P. Mayo, 2008).

“A prépria esséncia da democracia envolve uma hotdamental, que lhe é
intrinseca: a mudanca” (Freire, 1967, p.90). Paaeh transformacdo deve haver
mudanca de mentalidade (Torres, 2005), pelo quawaancas sociais deverao estar
ligadas também a transformacdes internas (Sco¢uglé®9), da consciéncia individual.
Isto porque ha um processo de tomada de consci@uaaembora seja feito em

conjunto, ndo deixa de ser individual.

1.1.2. Pedagogia do oprimido

Quando em 1970 publicou o livikedagogia do OprimidoPaulo Freire criou
uma metafora que se aplica as relacdes humanasdsp@sidades entre os que se
julgam mais fortes e os que se julgam mais fracasf@ma como essas relacdes de
injustica e desigualdade podem e devem ser tranaftas. Apresentou uma visdo da
sociedade caracterizada por relacbes de poder énidorestando os opressores em
situacao privilegiada e os oprimidos em situacaexgdoracao (P. Mayo, 2008). Ai, a
educacao tem um papel preponderante, enquantonfarta que permite aos oprimidos
passar por um processo de andlise e interpretait@a do mundo, que podera levar a
superacao da sua situacao de oprimidos. Desenvolwaypedagogia que os capacitava
a analisar a sua situacao e a “engajarem-se esativ@stde deslocamento dos ciclos de
reproducao social existentes” (McLaren, 1999, p.24)

Os oprimidos tém, para Freire (2000) uma tarefde ase libertarem. Cabe a
educacao levar homens e mulheres a assumir ons&ua vida, em vez de evita-lo
(Freire, 2001b). Esta ideia rejeita qualquer ppicgue esteja ligado a vitimizacéo e ao
fatalismo, sendo que os oprimidos para Paulo Fs@ioepessoas que tém em si 0 que é
preciso para se libertarem das injusticas que omem e assim transformar a sua vida.
Os individuos tém uma “vocacdo ontoldgica e historile ser mais” (Freire, 2000,

p.52), a questdo € que muitas vezes o desconhgceme pelas acbes dos opressores
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acabam por se resignar e desistir de acreditapogem lutar contra o0 que os injustica e
rebaixa. O fatalismo que os oprimidos assumemdagga situacdo ndo € algo que faca
parte da sua natureza humana, mas que histéricei@ogicamente Ihes tem vindo a
ser imposto (Freire, 2001a). Assim, homens e methgrara Freire, devem ser atores
(re)criadores da sua historia, mas quando em &itude opressao, os oprimidos temem
a liberdade, néo partilham nem tentam agir coleteae, tém medo de “ser” (Freire,
2000). Enquanto alienados olham para tudo com lassalos outros, ndo sao capazes
de refletir com a propria cabeca (Freire, 2001bmetendo o erro da falta de analise e
criticismo frente a realidade.

Os individuos sdo encarados em Freire como umetpropm constante
desenvolvimento (Bardaro, 2006), o que atribuiues vidas uma vertente dinamica, de
constante evolucdo em que podem criar e recriaaaealidade. Os oprimidos devem
olhar para si criticamente, reconhecer a sua situdereire, 2000) e s6 assim poderao
intervir nela.

Os opressores, por sua vez, sdo aqueles que seatessidade que a injustica
se mantenha (Freire, 2000) e reconhecem a impatdader enquanto aspeto essencial
do ser (Bardaro, 2006). Apresentam uma consci@urizinadora e necrdfila, capaz de
matar a vida (Bardaro, 2006; Freire, 2000), pos ak&ixam espagco ao questionamento
que leva a transformaca@osto isto, uma pedagogia politica €, no enteneléirelire, a
resposta ao dominio dos opressores (Torres, 2005).

Na perspectiva de McLaren (1999), com a pedagidgiaprimido Paulo Freire
oferece aos educadores um contexto para lutargoeistrucdo de um futuro melhor
para oprimidos, minorias e geracoes futuras. Nuncgedade baseada em relagbes de
exploracdo e poder, a educacdo tende a ser umunresito de dominacéo,
domesticando as pessoas, levando-as a compactuaascaleologias dos que detém o
poder politico (Oliveira & Dominice, 2006). Estadeoter um duplo papel, dependendo
dos seus propoésitos, pois tanto pode estar aoceemd decisdo que leva a
transformacao, quanto da acomodacao (Anonimo, Zoeée, 2001b; P. Mayo, 1997).

Na educacdo bancaria (Freire, 1967, 2000), osaadios sdo encarados como
seres passivos, de adaptacdo, sem tempo para diesersonsciéncia critica porque
estdo ocupados a decorar. A educacdo é um atgodside conhecimento que anula o
poder criativo. Este modelo educativo baseia-seetagdes verticais em que os saberes
s&o depositados pelo professor, que tudo sabeglaoss, depdsitos de informagéo. E

um sistema de cima para baixo, caracterizada pelaerticalidade, onde domina uma
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cultura do siléncio (P. Mayo, 2008).

Este € 0 modelo de educacdo imperante nos sisteapgslistas e politicos
vigentes, aquele que predomina e que anula a ciolgccritica de homens e mulheres,
gue os afasta da sua realidade e os inibe deiédgcde intervir e refletir criticamente.
A educacdo bancaria serve os opressores a quenmteéessa transformar a situacao
dos oprimidos (Freire, 2000).

Por isso é importante criar uma educacdao libertaffereire, 2000), que € um
ato de amor e de coragem (Freire, 1967; McLare@9)18 que assim sendo ndo pode
ser neutra (Bellet, 1998; P. Mayo, 2008; Torre€520) implica que os educadores se
comprometam com 0 ato educativo e a importanciandesmo para o educando. Os
educadores em Freire tém o papel de criar espagusachegemonicos (McLaren,
1999), alternativos, para aqueles que se encomivana posicdo afastada das estruturas
de poder. Tém um compromisso politico perante opay oprimidos (Oliveira &
Dominice, 2006), o que faz do processo educativatorgue ndo se pode desvincular
do seu sentido politico (Torres, 2005). A educditBrtadora funda-se na criatividade e
€ um estimulo a acdo e reflexdo dos educandos, eoimplica uma constante
interpretacdo do mundo (Freire, 2000). E uma e&sjimt politico-pedagdgica,
comprometida com a transformacéo social (Gaddi@32

Este modelo educativo assume o potencial humaras também as suas
fraquezas e condicionalismos (McLaren, 1999; Tor2€95) e sendo uma educacéo
conscientizadora, precisa de individuos curiososir@ 2005), que procurem saber
mais e que questionem. Trata-se entdo de uma eédsucapaz de fazer o educando
problematizar o mundo. A problematizacdo do mumedsilta do encontro através do
dialogo, que permite uma reflexdo que reformulaggies sobre a realidade e leva a
um outro nivel de consciéncia (Sawyer, 2006).

O diélogo, € comunicacdo que leva a partilha eflax@o. Estreita as relacdes
entre educador e educando, permitindo uma constegdunta (Freire, 2000; Gadotti,
2003; Oliveira & Dominice, 2006; P. Mayo, 2008).mens e mulheres refazem-se na
palavra e na praxis, ndo no siléncio (Freire, 2068 que o didlogo seja essencial, pois
implica o encontro entre duas pessoas, mas tambémacpraxis, a militancia e o
compromisso social (Gadotti, 2006). Resulta consemsal num processo pedagdgico
libertador (Torres, 2005), pois origina o debatdire a acao (Freire, 2000), auxiliando

a reflexao sobre os atos.
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Freire (2001) referia que como ser humano ndo desembdicar da
possibilidade de entender o mundo e intervir ndlssim, a pedagogia do dialogo
contribui para o questionamento da democratizagdcsstemas de ensino e de muitos
outros sistemas institucionais e burocraticos em gredominam relacfes autoritarias
(Gadotti, 2003), sendo imprescindivel a consciéadtaca (Franco, 2006).

Além disso, permite ao educador conhecer o camt&dial do aluno (P. Mayo,
2008), o que estreita as suas relacdes e permgteaxmbos, educador e educando, se
comprometam com o ato educativo.

Para Paulo Freire (Freire, 2000), a problematzdeda a consciéncia que leva
a acdo. A acao, por sua vez, torna-se necessaaafirenar a nova postura no mundo e
ndo voltar a acomodacédo (Sawyer, 2006). Isto € itapte para ocorrer uma mudanca
no campo psicologico dos individuos. A pratica éantante enquanto forma de
concretizar as reflexdes e mostrar que estas sésivets de se traduzir em atos
concretos.

Dai que a reflexdo deva fazer-se acompanhar da Acfraxis ndo € mais do
que a acao e reflexdo do homem sobre o mundo €F&€05). Acéo e reflexdo devem
caminhar lado a lado (Bardaro, 2006), pois sO0 assuam a transformacédo (Freire,
2000; P. Mayo, 2008)Qualquer separacéo entre as duas resulta emste@zéas ou
atos de ativistas inconscientes (P. Mayo, 2008 p6 uma acdo refletida pode ser
emancipadora (Freire, 2000). Contudo, a reflexdedaeve ser estimulada (Freire,
2001b) e esta ai a importancia de existir uma educéibertadora, que néo limita a
capacidade reflexiva dos educandos e que os calquastionar.

Segundo Freire (2005), a conscientizacdo nao pad#ir fora da praxis. O
olhar espontaneo dos individuos sobre o mundograledo da sua criticidade. Quando
a tomada de consciéncia se aprofunda e had uma Ipedoaconhecer, ai sim, na
perspetiva do autor, falamos de conscientizagéoid80 ela ndo pode existir fora da
praxis (Freire, 2005), pois implica participaca®I1f€s, 2005), tomada de consciéncia,
reflexdo e acao.

A transformacdo € um ato politico que comeca mihgosendo que os sonhos
devem, ser transformados em projetos pelos quaikitae(Freire, 2001b), o que
significa que o sonho pode ser um impulsionadoagio. Por vezes 0 que acontece é
que os individuos deixam de pensar, agir e sordwmrformam-se. E contra este
conformismo que a pedagogia de Freire se opOeal&ia para a ideia de que mudar €

possivel e & importante que os individuos namséeln a passividadebjden).
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E com a educacdo que o homem comeca a governaeptaalizar e orientar-se
no mundo (Torres, 2005). A no¢do do quanto estamodicionados € o primeiro passo
para que sejamos interventivos (Freire, 2001bg¢@uaacdo pode auxiliar nesse sentido.
A conscientizacdo em Freire, € 0 processo em gauoss tomam consciéncia da sua
realidade sociocultural e da sua capacidade pamsforma-la (Bellet, 1998). Néo se
trata de uma busca por um sentido de classe, maagrocura que poderia envolver
todas as classes (Scocuglia, 1999), numa perspetigss ampla. Dai que a
conscientizacéo para Freire tenha uma dimensatwveo(@orres, 2005) e mais uma vez
impliqgue um compromisso historico (Freire, 2005 doiomens e mulheres na sua
condicdo de seres capazes de se unir para pronamianca. Na perspetiva de Freire
(2001), a acomodacao simboliza o abandono da &lgatmnsformacao e a desisténcia

da superacao das injusticas existentes na sociedade

1.1.3. O Teatro segundo Augusto Boal

Augusto Boal descortina o teatro em todas as swags§ e interpretacdes, mas
insiste sobretudo neste enquanto aspeto inerecv@dicdo humana e, como tal, algo
que deveria ser acessivel a todos. Para si, & grbditica, pois ela apresenta “sempre
uma visdo do mundo em transformacéo” (Boal, 1954),e0 teatro, enquanto forma de
arte, € um meio de intervencédo e de transformagéialsNo livro “Jogos para atores e
nao atores”, Boal (2004a) mostra os varios sigaifiis da palavra teatro: i) enquanto
edificio projetado para a realizacdo de espetacaiisticos; ii) um espaco em que
ocorrem grandes acontecimentos sociais; iii) leogale acontecem situacdes tragicas ou
cOmicas; iv) o conjunto de acles repetitivas deadia; v) a capacidade dos seres
humanos se observarem em acéo e de se imaginarerurm Com isto Boal passa por
uma visdo do teatro enquanto espaco edificadca@téatro da vida, a arena em que
tudo ocorre e em que somos simultaneamente atoespertadores, com uma Visao
sobre a realidade que nos circunda e que nos éadamt#hecer.

Ao analisar o sistema tragico coercivo de Arisgsglorientado no sentido da
catarse e repressao social, Boal (2009) refleteesmiimo surgem as desigualdades e ai
refere que desde burocracias e legislacdo a hamtuais, todos podem ser formas de
opresséo, utilizados no sentido de manter a comdede social. Para si, 0 sistema
tragico coercivo de Aristoles aparece dissimuladdwao, seja cinema, teatro, televisdo

ou outras formas de comunicacdo e expressdo, seapaz de provocar uma

22



passividade e aceitacdo daquilo que sdo as deddgiesl sociais, que elimina qualquer
revolugdo. O teatro ndo é necessariamente revolreiy mas pode ser uma forma de
ensaiar uma revolucao (Boal, 1977) e Boal concebeomo uma arma de resisténcia
contra a opressao e uma ferramenta que permite wma cultura de transformacéo
(Picher, 2007). Este € um campo em que se podeeagimda que seja uma acao
ficcional, ela ndo deixa de ser uma acéo. Esta & reforcar o poder interventivo do
teatro, que tem vindo a ser discutido, de Arisé&ted Boal, tanto como uma arte de
contemplacéo, quanto de transformacao (Schae@®0)2

Nos primérdios do teatro, este pertencia ao poweagpontaneamente cantava e
dancava nas ruas, sendo tanto criador quanto distn do espetaculo teatral (Boal,
2009). Boal conta que foram a aristocracia e aigigade mecenas que vieram alterar
as formas de se fazer e pensar o teatro, pois passser projetado num sentido
diferente: s6 alguns privilegiados podiam atuaal@acao povo ficar sentado, passivo, a
assistir a um espetaculo acabado. Mesmo entreoossahavia aqueles que eram 0s
protagonistas e o coro, que desempenhava uma feec@imdaria. A ideia de Boal ao
criar o T.O. foi devolver o teatro ao povo, romperedm as barreiras existentes entre
espectadores — atores e entre atores e coro, mianeointra a conformidade social e o
dominio que as elites tém do teatro em geral. ND.,Tos espectadores voltam a
representar, transformam-se em “espetatores” stensa curinga elimina o sentimento
de propriedade que os atores poderdo ter relatni@mes suas personagens (Boal,
1977). As realidades apresentadas ndo sédo estat@ssinacabadas, para que haja
espaco a intervencao.

A desmistificagdo da pratica teatral permite assp&s libertarem-se da
influéncia dos profissionais e descobrirem a sugnm capacidade para serem atores
(Picher, 2007). No fundo, o teatro popular aproxorespectador do ator, colocando-os
lado a lado. Isto envolve-os num processo transitvm em que se descobrem como
seres humanos e onde encontram uma maneira dotraasas suas proprias vidas.

A poética do oprimido propde a acdo em contraposigiin 0 sistema teatral de
AristOteles que propunha a catarse, ou o de Breclkihnscientizacdo (Boal, 1977).
Sobre a conscientizacao, ja Freire (1974, 2000a djme a consciéncia é aquilo que
torna os homens diferentes dos animais e que @midps devem ser capazes de olhar
para si criticamente, reconhecendo a sua situd@dundo, no T.O., a catarse inicial
de Aristoteles pode ser transformada em conscagéiey através do didlogo e da

reflexdo. A conscientizacao €, por sua vez, o malaminho para a pratica. E a pratica
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é testada e experimentada no campo da ficcdogparpasse mais tarde a ser uma acao
no campo do real. O espectador ndo delega poderestm, “ele mesmo assume um
papel protagonico, transforma a acdo inicialmentepgsta, debate projetos
modificadores: em resumo, 0 espectador ensaiaafaego-se para a acao real” (Boal,
1977, p.126).

Porque o teatro implica pensar e agir, uma das reamentas preciosas € o
corpo. No fundo o corpo € o meio para transmitiaumensagem e quanto melhor for o
conhecimento sobre o0 mesmo, melhor se consegusabera usa-lo para dar vida a
diferentes personagens. No processo de transfoomdgdespetator, € importante
trabalhar o corpo, a sua expressividade e o autecimento do mesmo (Boal, 2004a).
Osmond (2007) defende que a relagdo entre a efpredmmatica e a educacdo
contribui para o reconhecimento do corpo enquardogsso de conhecimento, uma vez
que aquilo que sabemos resulta das experiéncidisgsrague nos levam do ser, ao
aprender a pensar. E com o corpo que experienciarda®bre aquilo que fazemos com
0 corpo que vamos construir o conhecimento. O chypoano é, segundo Boal (1977),
a primeira palavra do vocabulario teatral, a falgexpressao.

Pensar o teatro s6 no ambito do espetaculo em paleduzi-lo e simplifica-lo
demais (Schaedler, 2010). O teatro deve ser erwanad suas varias vertentes,
enquanto forma de arte que é comunicacgéo e tramsféio. O teatro de Augusto Boal
abarca as varias vertentes da vida e mais do getéeslo teatral, ele € sobretudo uma
ferramenta de intervencao intersubjetiva, cole@ivadividual, que podera ser utilizada

por todos independentemente de serem ou nao pOOBSS.

1.1.4. Como Paulo Freire influenciou Augusto Boal

Augusto Boal, tal como Paulo Freire, lutou no skntie dar voz ao povo que
muitas vezes se encontra encurralado num sisteneasogo em que as elites ditam as
regras. E Freire quem, ao escrevePaalagogia do Oprimidoenceta a reflexdo das
relacdes entre opressores e oprimidos. Boal, @laltrou com o pedagogo brasileiro
no Centro de Cultura Popular Paulo Freire, no Rg@bal, 2009) e que teve contacto
com o seu método de alfabetizagcdo num programargawental de alfabetizacdo no
Peru em 1973, ter-se-a inspirado nesta dialéticaogmwessores e oprimidos que tera
influenciado as suas reflexbes na criacdo destaafale teatro popular, politico e

interventivo. No livroLegislative TheateTeatro Legislativo), Boal (1998) refere-se
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mesmo a Freire como o seu ultimo pai, dizendo @anpagantas que para ele existir,
Freire teve que existir e relata a Ultima vez gakalharam juntos, em 1996, ao integrar
uma mesa redonda. Este ultimo encontro profissifigjustamente no dia em que
ambos foram distinguidos com um doutoramébmoris CauseemHuman Lettersia
Universidade do Nebraska, nos Estados Unidos dariéaéBoal conta que nessa
altura, enquanto esperavam para ser chamados gararenia, perguntou a Freire se
se lembrava de quando foi que se conheceram, aesjaelhe respondeu que néo.
Nenhum deles sabia ao certo, pois eram amigos fta tempo, tanto que parecia, nas
palavras de Boal, uma eternidade. No entanto, maemido o seu relato, refere que a sua
amizade pode ter comecgado por volta de 1960, quaidda longe das andancas do
teatro popular, trabalhava como Diretor Artistian Teatro Arena de S. Paulo (Boal,
2004a) e se deslocou com o seu grupo ao Recife fergile@ testava o seu método de
alfabetizacdo (Boal, 1998). Foi ai que Boal tomamhecimento da pedagogia de
Freire, em que a opressao acontecia quando o didedransformava em mondlogo.
Para Boal, Freire simplificou a educacéo e conaglpessoas tém aprendido a aprender.
Refere-se a ele como seu ultimo pai pois foi mams dos homens, o ultimo, que
influenciou as bases do seu trabalho.

Os oprimidos, homens “proibidos de ser” (FreirdQ@(.43), tém como missao
libertar-se a si e aos opressores, sendo que eespasta a violéncia dos opressores
deve estar na ansia de humanizacdo. O seu camawvikecsdr construido pela educacéo,
uma educacao feita através do dialogo e da par@hmque tanto educador quanto
educando descodificam o mundo e o problematizarfietirelo e dialogando
criticamente sobre o0 mesmo. Para Freire, tantotqyaara Boal, a conscientizagéo, o
didlogo e a praxis sdo questdes importantes naftramacdo da sociedade e das
relacbes entre opressores e oprimidos. A praxidigmpsegundo Freire (2000) a
“reflexdo e acdo dos homens sobre o mundo parsforama-lo. Sem ela, é impossivel a
superacao da contradicdo opressores-oprimidos8)pRicher (2007) refere que no
T.0O. teoria e pratica formam um sistema integradayae a praxis faz parte da solucéo
para mudar as consciéncias e a sua for¢ca surganexate da arte de organizar a
democracia através da propria democracia. O homenaxés na sua esséncia e portanto
nao deve ficar limitado a observar a realidade antpumero espectador, ou mesmo
ficar a olhar a acdo dos outros, deve ser ele jr@transformar o mundo (Freire,
1974). O T.O. permite ao espetator experimentacé,aensaia-la e isso gera uma

horizontalidade a nivel da tomada de decisGegnekthdo a participacdo necessaria
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para que esta seja justa (Picher, 2007). Freir&7(12001) refere essa mesma
horizontalidade, necessaria e indispensavel ngdelantre educador e educando, pois
na partilha, ambos aprendem e refletem, para u@araais critica e informada sobre o
mundo.

Boal (2004b) acredita mesmo que os oprimidos poelesaiar solucdes atraves
do teatro, sendo a ideia extrapolar da atividad@akpara a vida real. “Dentro dos seus
termos ficticios, a experiéncia é concreta” (Ba&l77, p.152). Apesar de comecar na
ficcdo, € indispensavel para Boal que o teatrogpdspois integrar-se na vida real, que
reflita situacdes verdadeiras e que sirva como @ para ensaiar a revolugao. Assim,
os oprimidos podem perceber quais as solu¢desagueusnao possiveis.

A ideia de Freire e de Boal é descentralizar dsmias hegemonicos e fazer do
ator e audiéncia, assim como do aluno e profegmmsoas capazes de aprender e
ensinar-se uns aos outros (Snyder-Youg, 2011)akalino de Freire foi idealizado no
sentido de, através de programas de literacia, ipemncomunidades que tivessem
nocao dos seus direitos e pudessem desenvolvatégslis que assegurassem que 0S
mesmos |hes eram reconhecidos, tanto a nivel loganto internacional (Tucket,
2009). Boal, no mundo paralelo do teatro, fez anmaesoisa. Freire fé-lo através da
alfabetizacdo e das suas concecfes sobre a edusagééria, transmissiva e pouco
dialética e a educacéo libertadora, critica e probtizadora. Boal fé-lo através do T.0O.
e enguanto ferramenta para a experimentacdo e Agéms tinham a mesma postura
contra-hegemonica fundada num sentido de humaaqagles que por varios motivos
tinham sido desumanizados, utilizando para issamitho da transformacao pela
reflexdo e pela agao.

O cidaddo moderno tem vindo, cada vez mais, a mgua sua capacidade de
deciséo, sendo que tudo lhe é apresentado por litmagee decide por ele (Freire,
1967) e sobre ele. Tal como o modelo da educacfolgmoe democratica de Freire, 0
T.0. de Boal trabalha no sentido de capacitar asgaes para irem além da realidade em
que estdo envolvidas (Sullivan & Lloyd, 2006), aelficando as situacbes e agindo
sobre elas. “As nossas opressfes sdo minimas sga@das as dos intocaveis da
india... Mas para nés estdo de bom tamanho. O T.@e gmara nos ajudar a nos
livrarmos delas” (Boal, 2004, p.339). Independersiet@ do tipo de opressao de que se
trate e da maior ou menor relevancia e peso queapt®s para 0s outros, devera
interessar, acima de tudo, 0 peso que tem pardeaqgee as carregam e que, sendo

vitimas, se encontram numa situacao de injustica.
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O oprimido em Freire € um sujeito coletivo, um deomento econdmico-
social, uma producédo social e estrutural da riqueda miséria (Casali, 2006), sendo
que falar de oprimidos é uma forma de refletir grimir aquelas que sédo as
desigualdades e diferencas entre classes e culNeata logica, falar em opressores, é
falar das proprias estruturas opressivas da sal@edaos sistemas que a compdem.
Sistemas e estruturas que levam as pessoas auag@ tentativa de exercer o seu
dominio sobre os outros, desumanizando-os. OssapEssagem como tal devido a um
sistema que € em si opressor (Walker, 2008), deyaea retomar aquela ideia de Freire
(2000) de que as vezes 0s piores opressores sateaque ja foram anteriormente

oprimidos.

1.1.5. As diferentes metodologias do teatro domojoid: um breve enquadramento

histoérico

Nas suas obras, Augusto Boal (1976, 1997, 19984&£0R2004b) relata os
tempos de censura e outras experiéncias que, samths vezes fruto de uma sucessao
de acontecimentos ndo programados, o levaram a@&o#,poucos, desenvolvendo as
varias técnicas que compdem o T.O. Cada uma damlategias de T.O. surgiu em
contextos e situagOes diferentes e resultou dataghp de Boal e daqueles que o
acompanhavam a realidade a sua volta e da reflot@i@ a pratica a luz daquilo que
era a sua filosofia e que deveria ser, para siaid.

Ainda na Diregdao do Teatro Arena de S&o Paulo mitavde 1966, na
montagem da pecArena Conta Zumbsurgiu uma necessidade de adaptar o teatro e
aproxima-lo do publico, pois viviam-se tempos difédes. Uma peca ja ndo era
suficiente para estimular a participacado do pubtiagroxima e “os artistas debandam,
como consequéncia mecéanica da debandada do pulfBm@l, 1977, p.174). Era
portanto urgente aproximar novamente o teatro daiqmle, consequentemente, 0

publico do teatro.

No momento, o teatro brasileiro atravessava a nwise, a Unica que chegou
simultaneamente em todos os niveis de suas pregiegeacrise econbmica, de
plateia, de caminhos, de ideologia, de repertdigomaterial humano. E a crise,
de saudavel, traz apenas a necessidade urgentdodaulacdes. (Boal, 1977,
p.194)
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Posto isto, foi o inicio daquela que Boal apelidde “fase realista” da
companhia do Teatro Arena de S&o Paulo, em queritmlo osistema curingauma
forma de resposta as necessidades “estéticasassdq@oal, 1977, p.193). O curinga
era uma nova personagem introduzida, com uma relpgdxima do publico, cuja
funcéo era apresentar, dentro do proprio espetdeuito a peca quanto a sua analise.

Passada esta fase, a companhia acabou por ficarxarsesn o Teatro Arena de
Sédo Paulo e sem os figurinos e cenarios, deviderseguicdo da censura. Por isso
comecaram a apresentar as suas pecas em esa@gs @ mesmo na rua. No Brasil,
viviam-se tempos dificeis de repressao (Boal, 20®has Boal “ndo queria fazer como
muita gente que jA nem sequer se permitia pensaedas pecas que gostaria de fazer,
s6 de médo da censura” (Boal, 1976, p.7), portemtdinuava assim o seu trabalho com
a companhia, sendo as suas pecas um meio para fEsss mensagens politicas e
revolucionarias.

Foi nestas andangas com a companhia do Teatro Atenddo Paulo que
aconteceu uma situacao que viria contribuir parelandambém o percurso de Boal no
teatro. Trava-se da apresentacdo de uma pec¢a aupm de camponeses, em que 0S
atores se vestiam como eles e empunhavam armasitaa gma mensagem
revolucionaria (Boal, 2004b). Segundo o seu relgg@ndo terminaram a pec¢a, um dos
camponeses veio ter com eles e disse-lhes quesssem as suas armas e que, uma vez
que se identificavam com a causa deles, viessetarjae-lhes na revolucéo. Boal e os
colegas atores explicaram que as suas armas naoverdadeiras e que também eles
nao passavam de artistas. O homem teve algumanelatem compreender porque é
que tinham armas falsas e porque se vestiam com® el gritavam palavras
revolucionarios se nao pretendiam fazé-lo, mas dmanompreendeu olhou-os
desiludido e foi-se embora. Foi entdo que Boaldleaéo voltar a escrever uma peca
para transmitir conselhos, ou passar mensageretoese& fosse para ele correr 0 mesmo
risco que corriam aqueles a quem os resultadosudasacdes chegavam.

Em determinada altura a perseguicdo que se fazia per parte da policia fez
que deixassem de poder atuar em qualquer lugdogse e tudo o que Ihes restou foi 0
publico. Ai, conta Boal (1977), tiveram consciénate e a restante companhia, de
como eram simultaneamente tdo diferentes e taasigues espectadores. Iguais por
serem humanos como eles e diferentes pois dominalgonque poderiam ensinar o

publico a usar: o saber da producao teatral. Enassgigiu oTeatro Jorna) forjado na
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ideia de que artigos de jornais ou outro tipo déenma aparentemente ndo dramatico,
pudessem ser transformados em pecas teatraiseygana censura. O objetivo seria
ajudar as audiéncias a escrever pecas a partioté@as que os mesmos escolhiam em
vez de |Ihes apresentarem um produto ja acabadd, (B827) como era costume.
Concretizou-se de tal forma que duzias de grupoeateo popular foram criados um
pouco por todo o Brasil, mas novamente a ditadomads o seu poder e Boal foi
forcado a sair do pais no inicio dos anos setenta.

Em 1971 estava portanto exilado na Argentina, gaisua mulher e continuava
a fazer teatro. Tinha preparado uma peca e ten@oapresenta-la na rua com um
grupo de atores, mas mais uma vez havia o probtEmeensura pois na Argentina
também se viviam tempos complicados. Um dos ator@sds que se apresentasse a
peca num restaurante e que os atores fossem cadsrambm clientes normais. E assim
os clientes do restaurante, que jantavam descag)siikram parte da peca sem terem
consciéncia disso, tendo a ficcdo sido misturada aaealidade (Boal, 1997). Assim

surgiu oTeatro Invisivelque consiste

na apresentacdo de uma cena em um ambiente qeejadw teatro e diante de
pessoas que ndo sejam espectadores... as pessSESSIGEM a cena serao as
pessoas que ai se encontrem acidentalmente. Dumaftteo espetaculo estas
pessoas ndo devem sequer desconfiar de que sedrata espetaculo, pois se
assim, fosse, imediatamente se transformariam gmectslores. (Boal, 1977,

p.155)

A cena ocorre como se uma situacdo real se trag®sse seus principais
objetivos sé@o estimular o dialogo civico (Picheédp?), pois confrontados com uma
situacao real as pessoas reagem espontaneameatian@da assim por debater e agir
sobre aquilo que lhes esta a ser apresentado. tf@ iagisivel também segue uma
estrutura, um guido mas a sua maior especificidaside mesmo no facto do publico
protagonizar uma encenacao sem que tenha noc@o(Bsa, 2004a).

Em 1973, o Governo Revolucionario Peruano decidiar umPlano Nacional
de Alfabetizagcédo IntegralBoal, 1977), um programa de literacia que assantes
ideias de Paulo Freire e incluia outras formas menpver a literacia, tais como o
cinema, o teatro e a fotografia (Boal, 1997). AtguBoal fazia parte da equipa de

alfabetizadores e cabia-lhe trabalhar com as popesaatraveés do teatro. Por esta altura
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comecou a usar aquilo que chamouddematurgia simultanedgBoal, 2004b), em que

era apresentado um problema com o objetivo deeseivido pelo publico. Aqui a ideia

era aprender com as pessoas, pois a pec¢a erarapdgaseomo inacabada, o publico
sugeria as solucdes e os atores executavam.

Numa destas sessdes, uma senhora veio ter cone Boatou-lhe um problema
seu, pessoal e ndo politico como os que até eintiéant sido apresentados. Tratava-se
de que tinha descoberto recentemente a infidelid@deeu marido e ele tinha saido
durante uns dias pois segundo lhe disse, tinhdrat@lhar, mas ela nado sabia o que
fazer quando ele voltasse. Perguntou-lhe o queapfadier. Boal respondeu-lhe que
também ndo sabia, mas que podiam perguntar aocpubliencenaram essa pega,
expondo o problema da senhora. A peca terminavaanpante em que o0 marido
chegava a casa e lhe pedia que lhe servisse uraaAioBoal perguntou ao publico o
que fazer. Vérias sugestfes surgiram do publicaraf encenadas pelos atores. Uma
senhora gorda, no publico, sugeriu que ela cordeset 0 marido, que lhe falasse
claramente, muito claramente e que s6 depois massd. Esta era uma solucdo que ja
tinha sido de certa forma experimentada e quetegautum pedido de desculpas, juras
de amor e o marido a pedir a mulher que fosse mlauscar-lhe a sopa. Ainda
assim, Boal pediu aos atores que a representasag&mma vez. A senhora mostrava-
se insatisfeita com o resultado apresentado p&dossae quando Boal lhe perguntava se
podia explicar melhor o que pretendia, ela voltavapetir a mesma ideia, mostrando-
se cada vez mais furiosa. Finalmente Boal, sem saber o que fazer ou dizer a
senhora, acabou por sugerir que esta subisse a0 patxperimentasse ela mesma,
fazer. E assim foi. A senhora gorda aproximou-sendoido-ator, agarrou o cabo de
uma vassoura e comecou a bater-lhe com todas si$asgas, enquanto lhe dizia o que
pensava das relacdes entre homens e mulheres.tadteeslenco procurou ajudar o
pobre ator que, de marido ndo tinha nada, masreoserera demasiado forte. Quando
finalmente se sentiu satisfeita a mulher sentonasmesa e disse ao “marido” que agora
que falaram tdo sinceramente, ele que fosse ah@bimscar uma sopa para ela. Assim
nasceu oTeatro-forum uma abordagem inovadora de didlogo com a comdaeida
(Picher, 2007), em que é apresentada uma situaefide opressao que podera depois
ser discutida pelos espetatores que podem depassaiar solucdes.

Os espectadores assumem entdo o papel de atomesem o dialogo e da
reflexdo a acdo. As regras desta técnica “forancatestas e ndo inventadas” (Boal,

2004a, p.28). Elas sdo necessarias para causaetemmhado efeito, que passa pela
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compreensao e aprendizagem daquilo que produz pmessé@io e pela descoberta das
estratégias e taticas necessarias para evita-is anoportunidade de ensaiar, numa acao
concreta, essas praticas. O propdsito das regrds@oé no sentido de direcionar a
acao para a justica social, eles devem existir peamater uma certa estrutura, mas nao
devem inibir a criatividade dos participantes, omprometer o seu trabalho conjunto
(Thompsom, et al., 2009).

Segundo Boal (2004a) o objetivo do férum nao é ganhas possibilitar que se
debata, reflita e aprenda. Para si o teatro forigsobéetudo uma boa pergunta, pois so
assim se pode obter uma boa resposta. Dai a imp@t@le se apresentar um
problema/opressao claro(a) e concreto(a) num foparg que o publico identifiqgue o
que se esta a tratar e consiga assim chegar adfiexéo/acéo efetiva. Tal como refere
Paulo Freire (2000), reconhecer a sua situacadligspensavel para que os oprimidos
tenham vontade de agir, pois a acdo humana naoesdtaeseparada da reflexdo. Em
2001, Freire reforca a ideia, referindo que: “Quard homem compreende a sua
realidade, pode levantar hipoteses sobre o dedafisa realidade e procurar solu¢des”
(p.30). A guestdo mais importante do teatro — fokura possibilidade de reflexédo e
didlogo que abre uma porta para qualquer um qegaestassistir poder experimentar
romper com a opressao.

Para Augusto Boal (2004a) a questdo nem sempsa B8 encontrar uma
solugcédo, mas sim suscitar um bom debate, uma veza@olucdo tem uma carga de
subjetividade, ao passo que o debate provoca &eflexdiscusséo sobre um tema.

No seu contacto com os paises da América LatinaugtagBoal conheceu
formas de opressdo que eram extremamente polé&ieas que o T.O. era pensado no
sentido coletivo, das comunidades e da conquisg@ildaque muitas vezes passava
pelos seus direitos basicos. O direito a educagéddiberdade de expressdo, a
alimentacdo e a tantas outras coisas que séo géodiradquiridos das sociedades
ocidentais como a Europeia, por exemplo, foram osves segundo os quais o0 T.O. e
as suas diversas técnicas foram sendo pensadopednsentados inicialmente. Foi
exatamente no seu exilio na Europa que Boal descobiras e novas formas de
opressao e foi ai que aprendeu a reconhecé-lad, (B8@7). Ao chegar a Europa
apercebeu-se do crescente numero de casos deisuicidompreendeu que 0s
problemas dos europeus ndo eram 0s mesmos dasidagesicom quem tinha vindo a

trabalhar, mas que eram igualmente perturbadoresl,(B004b), ainda que a um nivel
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mais pessoal. Ai Boal pensou no teatro do oprimigtma perspectiva ndo do espetator
como tinha feito até entdo, mas do ator-oprimido.

Foi entdo que, juntamente com Cecilia Thuim no ©et¢ Teatro do Oprimido
em Paris, criou durante dois anos formas de exaregsessodes interiorizadas (Boal,
2004b). A esse conjunto de técnicas denominodirde-iris do Desej@ juntou-as mais
uma vez num livro com o mesmo nome, para que pedesser utilizadas por
profissionais. Ao passo que o teatro férum se aptic que se refere ao estudo de
situacOes sociais especificas e coletivas, as $efjes interiorizadas devem ser
estudadas com as técnicas do arco-iris do desBjél,(2004b, p.29), pois é um
processo que permite explorar os medos e desejoadiepessoa (Schaedler, 2010),
pela construgdo de personagens e de situagOedfiesgee pessoais de opressao. No
Arco-iris do Desejoas técnica de teatro imagem sdo bastante exptor&lteatro
imagemconsiste numa seérie de jogos e técnicas utilizadesenfatizar o dialogo fisico
e nao-verbal, resolver os problemas e desenvoleensciéncia de formas objetivas e
interiorizadas de opresséo (Picher, 2007). Atra\asstécnicas do arco-iris do desejo, o
T.0. elimina a submissao e subversédo que existeagl® oprimido, transformando-os
em sujeitos de acdo, em artistas que constroenapela seu mundo (Boal, 2004b).

Importa refletir sobre o duplo papel do T.O. e d¢sites que tem para o0s
oprimidos. No T.O. importa os espetatores, queodah, refletem e agem sobre uma
situacdo que lhes é apresentada e que se revénCoeldo, importa igualmente os
proprios atores que tém oportunidade de exorceauas opressdes pessoais, partilha-
las, expb-las e ver-lhes apontadas solugcbes. O -atoprimido pode expor a sua
opressao, fazer o papel de opressor e divertioseate, caricaturando-o. A opressao €
exposta no sentido em que o oprimido possa libedatela (Boal, 2009).

As opressfes sao frequentes nos encontros humbmuoss, 2006a) logo, todos
somos, simultaneamente oprimidos e opressores..Qg &nto o oprimido que cria a
peca a partir das suas histérias quanto os oprimige com ele se identificam, sédo
pessoas privilegiadas, “pessoas que participamltsineamente desses dois mundos, 0
mundo da realidade e o mundo das imagens tornadidade” (Boal, 2004a, p.346).
Situacbes pessoais sdo apresentadas e trabalhalasl grupal (Boal, 2004b), pois
parte-se do particular para o geral, quando o gmggonhece e assume a histéria
apresentada como real. A observacéo das altersateraonstradas por outras pessoas,

que interpretam e analisam tendo em conta a sgalaiidade, ajuda o oprimido a
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refletir sobre a sua acdo. Os oprimidos chegaimeatéicdo pelo resultado da procura da
mesma (Freire, 2000), libertam-se através da ad@aprendizagem.

No seu regresso ao Brasil, Boal foi eleito vereamoRio de Janeiro. Contratou
para trabalhar ao seu lado pessoas do Centro de TeaOprimido (CTO) e durante
quatro anos o seu foco de atencdo foram o0s que megisssitavam em escolas,
associagOes, favelas, sem-terra, criancas dedwsgs e tantos outros (Boal, 1997). Ai
comecaram a desenvolverTeatro Legislativo Relata Boal que nos espetaculos que
realizavam com cada comunidade ou grupo, estesmodiostrar quais eram 0s seus
problemas, mas também saber quais os problema®usidades ou grupos vizinhos.
De cada espetaculo resultava uma proposta esaetarq depois objeto de analise por
advogados que propunham uma solucéo. Solucao gieeipa desde fazer um simples
evento de rua a redigir uma proposta de lei qusseie ser apresentada por Boal no
conselho de ministros. De todo este trabalho, 6pgstas de lei foram apresentadas nas
mais variadas tematicas e dessas, 13 acabaram rpesrser transformadas em leis. O
poder desta técnica é que as propostas de leempaeas partem das ansias das proprias
comunidades, acabando, se aprovadas, por ser msp®sim nivel que abarca toda a
populacao.

As vérias técnicas de T.0O. mostram a perspectivangbnte de Boal, pois sao
desenhadas para provocar mudancas tanto a niviticgolquanto ao nivel das
interacGes sociais, do pessoal e do emocional r{{Dste2008). O teatro &, para Boal,
uma forma de ajudar as pessoas a compreenderemheceoem-se melhor, assim como
0 tempo em que vivem e 0s meios onde se movimettagsa pela conscientizacao de
gue fala Freire (2000), pela dialogicidade, pel#exé&o e tudo isso leva a um
reconhecimento da situacdo de opressdo, assim éomacdo de que as solucdes
existem. Nao deve ser fatalista, mas ser manejadgentido de mostrar que existem
alternativas e que elas podem, efetivamente, seretizadas.

Na sua ligacdo com a educacéo, o T.O. surge, assimp meétodo pratico que
permite concretizar as questdes desenvolvidas pauloP Freire. Assenta no
reconhecimento de um processo de reflexdo-acdo dommoa de transformar a
realidade dos que se encontram em situacdo deud&tage politica, social e/ou
econémica. E uma oportunidade de colocar a arteateso servico de uma educacéo
libertadora, enquanto forma alternativa de aboedaxperimentar solu¢cdes que fagam

face as opressdes de sistemas burocraticos e madwkes.
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O T.O. de Boal, tanto como a pedagogia do oprintidoFreire, surge como
ideologia comprometida com a transformacéo do diasto, estando marcado em si um
forte sentido politico e interventivo. Surge coroofa de educacao alternativa, fora dos
sistemas educativos formais, adaptando-se as adaBdjuotidianas e usando-as como
principal fonte de inspiracdo. Isto transforma-onauferramenta complementar para
questionar os sistemas, encontrar e trabalhar Gedugara opressoes e desigualdades
sociais, abordando problemas com vertentes tadteidlnais quanto coletivas. O T.O.
representa a ndo acomodacao de que nos fala Er@ioele ser uma resposta contra-
hegemonica aos sistemas normalizadores e desumiasizaleixando uma porta em
aberto para que as opressdes possam ser desaassteuirabalhadas e as solucdes

ensaiadas.

1.2. Comunidades e familias portuguesas ciganas

1.2.1. Comunidades estruturais e simbdlicas

A comunidade ndo é um conceito facil de definiropgér caracter dinamico,
voluvel e incerto (Fragoso, 2009). Uma comunidade tiferentes significados tanto
para aqueles que a estudam ou com ela trabalhamtogpoara os que fazem parte dela,
a sentem e vivem a sua maneira.

N&o gostaria aqui de entrar numa linha descritredupda sobre a evolugéo do
conceito, até porque outros autores ja o fizeramsaiBerger, 1998; Fragoso, 2009; M.
Mayo, 2000), assim como nao tenciono procurar umaceptualizacdo do termo
comunidade. Procuro, sim, perceber as varias egesm que pode ser analisada e
compreendida, seja pelo seu caracter mais estrut@ja pelas suas caracteristicas
simbdlicas.

Durante anos existiu uma ideia romantica (M. Ma&@00) das comunidades,
sobretudo associada as do meio rural e que asutatgo infinitamente bom e por isso
desejavel (Mooney, 2010). A comunidade € amor,i¢éad feminina, quente,
acolhedora e intima, em oposicéo a sociedade gagarios, mudanca, masculina, fria,
seca e formal (Berger, 1998). A solidariedade, ajnidzinhanca, partilha e outros
aspetos positivos da vida coletiva faziam parterdgdes entre os membros de uma
comunidade. Na sua dimensdo micro, a comunidad®a €3paco em que € possivel

construir uma identidade coletiva com base em lapegs unificam e objetivos em
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comum (Colombo & Senatore, 2005). Cnaan e Rothrh@95) apelidaram estas visdes
da comunidade como tempos dourados, em que prearaleelacbes espontaneas e
inclusivas em que todos se conheciam. Com as @dadggiram relagdes impessoais e
individualizadas, em que os atores assumem um pap& passivo (Colombo &
Senatore, 2005) no que se refere a mobilizacadivanle

Esta ideia auxilia a compreensao da comunidade amhito estrutural (Curry,
2000; Garcia, Giuliani & Wiesenfeld, 1999) enquaespaco de interacdo partilhado e
coletivo, fortemente definido pelo seu caracterittaral. O territdrio pode estar cheio
de significados sociais, emocdes e sentimentosafifowicz, 2008), sendo entendido
enquanto espago em que 0S seus membros interagendee constroem as suas
experiéncias individuais e coletivas.

Encarar a comunidade deste ponto de vista, imfditdoém a aceitacdo de uma
delimitacdo geogréafica (Jewkes & Murcott, 1996; Mew 2010; Rubin & Rubin,
2000), com fronteiras delimitadas (Mascarefias, 186@6mplicitas (Jewkes & Murcott,
1996). As fronteiras de uma comunidade servem,pats/ras de Cnhaan e Rothman
(1995), os mesmos propositos que as fronteirase evdr paises: i) para garantir a
seguranca fisica dos seus membros; ii) para progeaecursos naturais; iii) para
proteger a heranca simbdlica e manter as ligagfestudo, elas nem sempre séo
fronteiras fisicas e € aqui que se entra num caimpbolico (Cohen, 2004), ou naquilo
que Curry (2000) chama da dimensédo cognitiva dauc@ade, que remete para o
campo das percecoes interiores dos seus membrasnpento de vista simbdlico, as
fronteiras tém duas faces (Cohen, 2004). A facdigaibonsiste na visdo que os de fora
tém sobre a comunidade e a face privada englobmargdade em si com as interacdes
e vidas complexas dos seus membros. Para Cohetaéhgnte na face privada que as
pessoas pensam e atribuem simbolos a sua comurj@aypes as fronteiras podem
existir s6 na mente daqueles que sédo os seus m&mbro

A existéncia de fronteiras coloca-nos na posicapeatesar na presenca de um
“nds e 0s outros”, pois o entendimento das comualeislacomo simbolicamente
construidas leva a compreensdo da integracdo scomb algo que depende de
ultrapassar barreiras simbolicas e fisicas qudesrientre os membros da comunidade
e a restante sociedade (Vergunst, 2008). Os simbadootica de Cohen (2004), levam
0s membros da comunidade, ainda que sejam diferentee si e reconhegam isso, a
terem um ponto de ligagdo comum com o qual seiftmh e que os faz pertencer a

uma e nao a outra comunidade.
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Face aos “corpos estranhos” a comunidade, muitzssveode ocorrer que esta
expele o outro pelo reforgo das suas fronteiragntagra anulando a identidade do(s)
novo(s) membro(s) (Colombo & Senatore, 2005). kstplica porque € que muitas
vezes, no que se refere as relacdes, a comuniagudied uma maior interacao entre 0s
seus membros, mais do que com sujeitos exteri@eyér, 1998). Vergunst (2008)
refere o poder de aceitacéo e de exclusdo comalaseertentes da comunidade, o que
faz sentido se pensarmos nas fronteiras simbd&tieague nos fala Cohen (2004). Ha
uma série de regras e normas de interacdo ente¢eaqque ja pertencem a comunidade
que pode tornar dificil a integracdo dos que vérfodee que ajudam a delinear as suas
fronteiras. A integracdo numa comunidade implicapaendizagem do conjunto de
simbolos que regulam a vida na mesma. Pertenceraacomunidade implica ndo s6
sentir que se faz parte dela, mas também ser aeeigconhecido como membro
(Vergunst, 2008).

Muitas vezes grupos locais com problemas socias @@siderados em
oposi¢cdo a comunidade, que é suposto ser algaveoéiiooney, 2010). S&o vistos
como comunidades que falharam ou que simplesmentzaro foram. Isto contribui, na
visdo do autor, para que a restante sociedadesteaf

Para a comunidade torna-se importante a existéesacial bridges(Rubin &
Rubin, 2000), lagos que sdo essenciais para anarligacdo ao exterior. O termo esta
ligado as teorias do capital social, “normas, \edprinstituicdbes e relacionamentos
partiihados que permitem a cooperacdo dentro ore atiferentes grupos sociais”
(Marteleto & Silva, 2004, p.44), facilitando algusnacdes dos atores sociais numa
determinada estrutura (Coleman, 1988). Essas regnasmas que regulam a vida em
comunidade resultam das interacdes e intercambioboBcos entre os membros
(Wiesenfeld, 1996). O sucesso ou insucesso dossattar comunidade pode depender
das ligacdes diretas ou indiretas com outras redesis (Adler & Knon, 2002), pelo
que para o desenvolvimento da comunidade e dosnsennbros é importante que esta
ligacdo com o exterior ndo seja quebrada.

Um dos aspetos que faz os membros de uma comursdadentificarem como
tal € o sentido comunitario (Mascarefias, 1996)e Estgloba os sentimentos dos
membros uns pelos outros, a preocupacdo e partitlag, também os simbolos, a
histéria e mesmo a forma como o territorio esté&grdado nas suas vidas (Garcia,
Giuliani & Wiesenfeld, 1999). Integra ainda um s@einto de identificacdo com a

palavra “comunidade” (Jewkes & Murcott, 1996), mmt&glo em que 0os membros se
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assumem como um todo, como pertencendo a algo .nfimleia de “nds” provoca
familiaridade, conforto e seguranca (Berger, 1998).

Para existir um sentido de comunidade, este temncqgexistir com aquelas que
sdo as capacidades dos membros individuais pataneem as acdes coletivas
(Kurantowicz, 2008). Assim, a comunidade ndo dexes® uma forma de expressar
valores tradicionais, mas também de organizacéiald@elanty, 2006). O sentido de
comunidade estd fortemente ligado a participacaan(Mrini & Fedi, 2009) pois
participacdo leva a maior sentido comunitario eewiersa, criando um envolvimento
necessario a que lacos e objetivos em comum sewtdgam e concretizem. Criar ou
aumentar os sentimentos de solidariedade socsu @®mo sentido de comunidade e a
responsabilizagcéo pelo grupo e pelo territériofafmres importantes para construir uma
comunidade (Rubin & Rubin, 2000), que pode mesnsoras uma vertente civica e
radical (Delanty, 2006), ligada a mobilizacdo dgketAs comunidades podem, assim,
ser formas de oposicéo, resisténcia e luta (Moog@¥0), podem ser participativas
(Mannarini & Fedi, 2009) e por isso mesmo ter enursa forte dimensao politica e
cultural.

Por esta altura faz sentido retomar a questao pitataocial socorrendo-me das
ideias sobre social glué expostas por Rubin e Rubin (2000). Faz sentids pameu
ver asocial glue,tal como descrita pelos autores, incide nas retagiernas entre os
membros e também no envolvimento dos mesmos naridaue, 0 que por sua vez
nos leva ao sentimento de responsabilidade e fabagfio coletiva e a participacao.
Esta forma de capital social, descrita por AdleKmon (2002) porbonding é
especialmente importante no que toca a coesaaveofmiis permite alcancgar objetivos
tracados em conjunto. gocial gluepresente no capital social de uma comunidade pode
ser fraca ou forte (Rubin & Rubin, 2000). E forigagdo as pessoas tém assuntos em
comum, sejam eles problemas ou interesses, quandortiianca mitua e partilha. E
fraca quando tém uma presenca menos assidua nanidadh®, ou porque passam
durante o dia muito tempo fora, ou porque nao h&aemtdo de ligacdo e cuidado com
o sitio onde vivem. Pode ainda acontecer que asdas entre determinados grupos no
espaco geografico da comunidade sejam fortes, nmge egrupos separados
permanecgam fracas.

Em territorios partilhados por diferentes etniasténdéncia para a perda de uma
funcado unificadora da comunidade, o que acaba gompermitir o desenvolvimento de

um sentido comunitario ou sentimento de pertengéo(@bo & Senatore, 2005). Rubin
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e Rubin (2000) referem o0 mesmo em relacdo aosobaiwbres, em que ndo existem
social glueou social bridges Nado ha portanto ligagdo entre os membros, neacdiy
com entidades fora do bairro.

A nivel das caracteristicas da populacdo de bapoises, Jargowsky (1996)
identifica-as como tendo baixas taxas de empradabtlig tanto em homens como em
mulheres, pouca qualidade no emprego, muitas ergsorario € a meio tempo e sao
bairros que apresentam altas taxas de abandondargscoque resulta em pouca
escolaridade. Portanto muitas vezes 0s bairroenelm conjunto de situacdes sociais
que dificultam o desenvolvimento decial bridgescontribuindo para a sua guetizagéo.
Locais com problemas sociais representam na cowsgi®ublica tudo o que ha de
problematico na vida social (Mooney, 2006), dai queautor considere que
politicamente ndo sao encarados como uma falhastdal& mas sim como resultado de
atitudes negativas e disfuncionais de determinpessoas, 0 que gera um problema que
tem que ser resolvido.

Por vezes a existéncia de problemas em comum pé&os s6 um fator unitario
e € necessaria a ajuda de profissionais externmmmaunidade (Cnhaan & Rothman,
1995), que venham mobilizar as pessoas nesse @eftjdi a comunidade transforma-
se num contexto diario de trabalho conjunto paratobjetivos comuns (Colombo &
Senatore, 2005). Enquanto ser inteligente, uma naade pode ser trabalhada no
sentido de dissuadir ou persuadir a determinadassagdewkes & Murcott, 1996) e os
seus membros sdo seres multidimensionais (M. M2Q00), cujas ideias e vontades
mudam com as suas interacdes. Estas ideias adaascem dinamismo a comunidade,
gue se pode transformar e modificar dependendaledstes e atitudes dos que fazem
parte dela. As comunidades ndo sao estaticastrafeformam-se também. N&o podem
ser definidas apenas em termos da tradicdo, elasemxtambém na modernidade
(Delanty, 2006), sendo que os seus padrbes de tzoedoluem no tempo e modificam-
se.

A comunidade é uma construcdo mental, tendo unctesrédo maleavel que
acomoda e recebe aquelas que sdo as caractergkicggus membros, sem que estes
sintam a sua individualidade comprometida (Coh864»

Na perspectiva de Wiesenfeld (1996) muitas defesc@e comunidade
apresentam uma tendéncia para a homogeneidadet &déelo negro das comunidades
(Berger, 1998), a ideia de conformidade social mqaeperspectiva de Berger, muitas

vezes esconde os conflitos internos dos grupos atcadiscurso de uma cultura
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partilhada. E importante compreender a comunidamebém enquanto espaco de
diversidade, no sentido em que as caracteristiwdividuais dos membros que a
compdem nao podem ser ignoradas. A comunidadetaedelsignificados partilhados
(M. Mayo, 2000), é construida (Wiesenfel, 1996)amjunto. Desta forma, o conflito &
parte integrante da vida comunitaria (Colombo, Mo&s Picolli, 2001; Wiesenfel,
1996), sobretudo se em contexto urbano (Colombashé Picolli, 2001) e como tal
nao deve ser classificado como um aspeto negatige,como algo que contribui para
regular as vivéncias e interagdes dentro da mesma.

As caracteristicas pessoais dos individuos ndoadeide existir a partir do
momento em que integram a comunidade. Os aspetibadunais inerentes a cada
membro de uma comunidade devem ser consideradeos, egs acrescentam-lhe
recursos e competéncias que podem ser uma maas+valrresolucdo de problemas
(Wiesenfeld, 1996). Reconhecer a multidimensioadkd (M. Mayo, 2000) dos seus
membros € importante para perceber a comunidade composta por pessoas gue tém
outras vivéncias, que pertencem a diferentes cto#exassumem diferentes papeis. A
identidade pessoal de cada membro deve ser comdaddfstes muitas vezes pertencem
a mais que uma comunidade e cada uma delas preasictezessidades individuais de
cada um (Mannari & Fedi, 2009). Na verdade a codade € um resultado das
identidades pessoais dos seus membros (Wieseafidd) e ai reside muitas vezes a
sua riqueza, mas também a sua complexidade. Tamdenéidade social quanto a
identidade pessoal do individuo, sdo dois polos guiividem e a combinacdo de
semelhancas e diferencas entre os dois é probtan{@eschamps & Devos, 1998). Por
isso pertencer a uma comunidade nem sempre éefétal surge também o conflito,
pois esta pode abafar os aspetos individuais das seembros, levando a uma
necessidade de estabelecer barreiras (Wiesengg@) para criar um espaco proprio.

E esta multiplicidade de identidades nas comunglgde faz que cada uma seja
Gnica, ndo ha duas iguais. Cada contexto comumiténh o seu conjunto de normas e
valores, criados, aplicados e modificados nasag@@s entre os seus membros. Séo
simbolos edificados num espirito coletivo ondede&si lado a lado o conflito e o
conforto de pensar a existéncia de um “nds”. A audade é a sua histéria, 0s seus
problemas e ndo soO as relacdes entre os membrestambém pode ser a ligacdo ao
territrio. E dinamica. Indefinivel. Compreensivels seus mudltiplos aspetos, nunca

deixando de ser complexa.
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1.2.2. Familias portuguesas ciganas: aspetos geosri

Interessa aqui focar a atencdo nos ciganos podagude forma a melhor
compreender e identificar aspetos genéricos nargamizacao familiar, nomeadamente
em contexto urbano, de bairro. E importante percalgemas das suas particularidades
culturais, que regulam as relacdes entre si, mabém com a restante sociedade
portuguesa. Estas sdo questbes que ajudam a cownprexs aspetos que ao longo dos
tempos tém mantido vivas as suas singularidadeagmguminoria étnica, mas também
empurrado estas familias para situacdes de pobrezeusao social.

Antes de encetar qualquer exposi¢do fundamentdita s aspetos marcantes
das familias ciganas portugueses, ha algumas opo@esevem aqui ser justificadas. E
importante referir antes de mais que quando falciganos, refiro-me aos ciganos de
Portugal, tendo em conta que embora existam sidaldes culturais entre os ciganos
europeus, ha também diferencas que ndo me imparéaguui perceber ou analisar.
N&o sendo este um estudo quem tem a tematicaghrsosi como foco central, interessa
aqui perceber unicamente alguns aspetos genérisosighnos portugueses, tendo em
conta estudos realizados de norte a sul do paiseentpstram que mesmo a nivel
nacional ha variancias entre as familias, mas tamdepetos que parecem similares.
Focar-me-ei sobretudo nos aspetos que considerortampes para a compreensao do
contexto do bairro no qual se realiza 0 meu estudo.

Embora alguns autores (Corteséo, Stoer, Casa-NoVair&lade, 2005; Casa-
Nova, 2008; Fonseca, Marques, Quintas & PoeschD5)20utilizem o termo
“‘comunidade” para se referir aos ciganos estudaolmsgce que para outros (Costa,
2006) o termo comunidade ndo se aplica quandolaalés ciganos portugueses. Isto
deve-se a forte estratificacdo, mais a auséndiderancas, que se verifica tanto a nivel
local quanto nacional (Bastos, Correia & Rodrigug807). Enquanto cidadaos
portugueses, 0s ciganos tém os mesmos direitogeeededa restante populacéo do pais,
contudo parecem desconhecé-lo (Mendes, 2005). Hstescem ainda n&o ter
conhecimento sobre a sua origem, nem da sua histbgue provoca a inexisténcia de
“uma crencga subjetiva numa comunidade de origemsi&; 2006, p. 288). Para outros
autores, “ndo existe “a” comunidade portuguesatexi sim multiplas comunidades de
ciganos em Portugal” (Dias, Alves, Valente & Airg606, p.90).

Na impossibilidade de aprofundar mais esta quesi@a;se por olhar aqui para

os ciganos em Portugal assumindo a centralidade damilia tem para si, sobretudo,
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nos ultimos anos, a familia nuclear (Mendes, 208S)a centralidade reflete-se em
muitos aspetos da organizagdo dos ciganos portegudsto faz com que a
individualidade a que a sociedade atual esta vaatta em colisdo com as suas formas
de organizacéo coletiva em que tudo é projetadividova pensar no grupo/familia e
ndo na individualidade de cada um dos seus membros.

“A comunidade cigana constitui, na sociedade atualgrupo minoritario entre
outros grupos minoritarios” (Cortesao et al., 20060). Sdo sobretudo uma cultura de
transmissado oral (Casa-Nova, 2006), o que podgskcax a falta de registos sobre a
sua histéria, ou questionar a veracidade dos exésteja que muito do que se escreve
sobre ciganos, é escrito por ndo ciganos (Costg)28lém disso, explica, em parte, o
desconhecimento que os ciganos em Portugal témeatgganto “classe” no contexto
da sociedade portuguesa, o que na perspectiva ddeglg2005), € uma interessante
interrogacado, saber em que medida existe estai€éangccoletiva mais abrangente.

Na perspectiva de Castro (1995), classificar oanng enquanto minoria étnica
é facil, tanto pelas suas caracteristicas fisics msiveis, quanto pelas caracteristicas
socioculturais, ambas diferenciadoras da “maior@"termo “cigano”, parece ganhar
forma para os mesmos quando em oposicao a outeggdas sociais e étnicas (Brinca,
2005), no sentido em que para muitos ciganos g@EMEi € ndo ser senhor, nem
tendeiro, nem qualquer outra coisa. E ser cigano!

Na cultura cigana, os processos de socializaca®idmasse na partilha
intergeracional e na colaboragcdo entre os memladardilia (Montenegro, 2003). A
individualizagdo neste grupo minoritario € de “mriaia nula”, segundo palavras de
Bastos (2007, p.155). Para os portugueses ciganosao esta ligada a um sentimento
de pertenca, o individuo é identificado como pddeuma coletividade (Fonseca et al,
2005) e a familia funciona como uma “unidade dedpcdo e de organizacao social”
(Montenegro, 2003, p.72). A importancia do coletppara 0s ciganos portugueses
parece ter 0os seus aspetos positivos e negatieour®? lado oferece um sistema de
protecdo social que parece funcionar muito bems plentro de uma familia todos
olham uns pelos outros e nem criancas nem idosogeifiados de lado, participando
nas atividades e dia-a-dia do nucleo familiar @nfMontenegro, 2003). Por outro
lado, e este podera ser um aspeto menos posiieoparece dificultar a que percursos
individuais se destaquem a nivel de vida e trab@endes, 2005). Estas questbes sao
tdo fortes que por vezes seguir um percurso diferenque comprometa de alguma

forma as normas reguladas pela “lei cigana” podeagaificar um rompimento com a
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familia e consequentemente com a sua identidadaaigobretudo se de uma mulher
se tratar ipidem). Os jovens ciganos de hoje, combinam aquilo q@eséia heranca
sociocultural com aquele que € o seu trajeto iddad, numa sociedade com padrdes
culturais diferentes dos da sua origem (Dias £2@06). Ficam portanto divididos entre
as suas raizes ciganas e outros aspetos que ers aiaaestante sociedade.

Quanto a organizacao hierarquica das familias agy@m Portugal, esta parece
ser gerida tendo em conta questdes de idade eogé@eanto a idade, ha uma
valorizacéo clara dos saberes e poder de decisamds velhos, a quem cabe muitas
vezes 0 poder de decisdo e execucdo da lei cigaosta, 2006; Mendes 2005;
Montenegro, 2003). J& as criancas ndo sdo deidalaarte, elas participam na vida
adulta, aprendem por observacgéo e imitacdo dosoadellsdo autdbnomos. Vivem num
ambiente protetor (Montenegro, 2003), sendo a sluwagdo um processo que se
desenrola coletivamente (Mendes, 2005) e envolegentacto frequente com todas as
geracoes. Elas podem circular livremente, sabendcegtardo sempre entre vizinhos e
familiares que as vigiam (Bastos, 2007). E-lhesnaa® desde pequenos a gestdo e
valor do dinheiro, pois acompanham os pais pardeias, assim como lhes séo
transmitidas as questbes da linhagem e a impoa@lecimanter a “pureza do sangue”
(Montenegro, 2003). Ao rapaz cigano é permitido/édir-se” com uma rapariga néo
cigana antes de se casar com uma rapariga cigasaa mapariga cigana esta vedado o
contacto com o0s nao ciganos (Brinca, 2006; Mer?2[@35), pois € importante manter a
honra e casar com um jovem de familias ciganasa®amentos mistos sao também
mais facilmente aceites se for o rapaz a casar dardinhagem (Mendes, 2005),
tornando a questdo mais problematica para a rapeig@na. Evitar a mistura com nao
ciganos faz parte de uma estratégia para presesuaa identidade (Brinca, 2006).

Como o0s seus casamentos se realizam em tenra eladamente para evitar o
contacto com rapazes nao ciganos, isto traz umgmabde permanéncia das raparigas
na escola (Casa-Nova, 2004), o que traz uma lidotacrescida para o seu futuro.

Os jovens ndo tém nenhum estatuto especial atéasse (Costa, 2006), sendo
que a partir do casamento passam a ser encarachusactultos e encarados de forma
diferente pela familia.

A rapariga cigana pertence a familia do pai até spieasa, depois passa a
pertencer a familia do marido (Mendes, 2005). Pe enotivo, a mulher cigana €&
encarada como “mercadoria”’ (Costa, 2006), no sergid que ha sempre um homem

gue assume uma posicao superior a sua. No caso idados rapazes mais novos, estes
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séo-lhe superiores hierarquicamente. Segundo Dials @006) este € um dos motivos

pelos quais por vezes 0s rapazes ciganos nas £partaguesas ndo tém uma relacao
pacifica com as suas professoras, pois ndo |hemhrecem autoridade, ja que sao
mulheres.

A nivel profissional a mulher vé muitas vezes asquerspectivas limitadas, em
parte pelo papel que assume na familia. A suzatarges de casar é cuidar dos irmaos e
aprender as lides domésticas (Bastos, 2007; Diaal. @006; Mendes, 2005). E
importante, depois de casar, que tenha um numertade de filhos e portanto cabe-
Ihe cuidar deles, da casa, dos mais velhos e damnéviontenegro, 2003). Podera
também trabalhar, mas s se isso significar queastiidar do negdécio da familia, ao
lado do marido (Dias et al., 2006; Mendes, 200&a wez que atividades como a venda
ambulante sdo muitas vezes desenvolvidas em fafhidipes, 2006). As mulheres
ciganas portuguesas parecem ter um triplo probl@asa-Nova, 2004). S&o pobres
muitas vezes, sdo ciganas e sao mulheres. Fac®#tos tzondicionalismos, torna-se
dificil para a rapariga/ mulher cigana, ainda nd@isjue para o homem, conseguir tragar
0 seu percurso individual (Mendes, 2005). Paraaauitulheres ciganas portuguesas a
escolha de um marido n&o cigano parece ser o waconho que lhes possibilitara
tracar o seu proprio percurso, pois isso implicataswezes um corte com a familia,
gue podera levar algum tempo a aceita-la de vDis(et al., 2006).

Quanto ao casamento, € permitido as mulheres esamim quem querem casar
(Costa, 2006; Mendes, 2005), ou, estando insdaasfeom o marido que escolheram,
poderdo, em ultimo caso, divorciar-se e ficar saltada da familia, caso o marido falte
ao seu compromisso de alguma forma (Bastos, 2008).casamentos ciganos
portugueses fazem-se segundo a “Lei cigana” e a&s qyle levam ao casamento sao
varias (Mendes, 2005). Ha o falado casamento adanjem que duas familias
assumem o compromisso pelos filhos, muitas vezesdju estes sao ainda bebés.
Contudo, se em tempos passados este compromigsofamtlias era muitas vezes
definitivo, hoje em dia ja existem formas de comdora situacao, fator que mostra que
as regras dos portugueses ciganos sdo tambémaplazes de se moldar e adaptar aos
novos tempos. Assim, a fuga € uma das solu¢cbesasamento forcado. Ela podera
acontecer caso rapaz e rapariga se apaixonem emufarcar a familia a aceitar e
apressar o casamento. Esta fuga muitas vezes péocammais do que estarem longe do
olhar de terceiros durante uma ou duas horas, $afariente para deixar no ar duvidas

em relacdo ao que andaram a fazer, comprometesan ashonra da rapariga. Depois

43



de casar as mulheres tém a obrigacdo de usarcsamsidas, 0 que resulta numa forma
de diferenciacdo entre portuguesas ciganas e gaoas (Bastos, 2007). Ja Costa
(2006), considera que o vestuario, de forma ge&n, € um facto diferenciador entre
ciganos e nao ciganos, a excecao de dias de festados pelo vestuario e aderecos
extravagantes, sobretudo no caso das mulheres.

A cerimbnia do casamento em si tem muito que ven eoforma como 0s
portugueses ciganos gerem a sua economia fantili@ita uma grande festa onde toda
a familia é convidada a participar. S&o festas mprenalmente duram muitos dias e
onde séo investidas somas avultadas de dinheistgdC2006; Mendes, 2005). Ha aqui
uma ligagcdo com a gestdo financeira que os ciggoosigueses fazem das suas
economias e com uma mentalidade a@dope diem sendo que o dinheiro serve para
satisfazer as necessidades do momento, mesmo spueighifique ndo ter dinheiro
nenhum no dia seguinte (Gongalves, Garcia & Barr2@®6). Na perspectiva dos
autores, se por um lado fogem as suas obriga¢8esisicom as suas atividades
econdémicas nado declaradas, por outro lado os pmseg ciganos sao grandes
consumidores, contribuindo indiretamente para @o8tos.

A instabilidade financeira é uma realidade paratasufamilias portuguesas
ciganas e ela tem em parte que ver com a sua eesénacdo de sedentarizados.
Embora a histéria do aparecimento e emigragfesidasos/romanis pela Europa ndo
esteja documentada pelos mesmos, como ja refenderi@mente, parece ser
consensual a ideia de que durante muito tempogas@s foram perseguidos de muitas
formas o que os levou a terem que enveredar por vide némada, em que de
passagem pelas zonas rurais eram vendedores amelBulargociantes de gado, ou
mesmo mao-de-obra para as atividades agricolapaaZ&osta, 2006; Mendes, 2005).
Ao aproximarem-se das cidades, onde as dinamieasatividades econdmicas eram e
séo diferentes, isto levou-os a adaptacdo dad@umas de subsisténcia. Ainda assim a
itinerancia surge, para alguns ciganos sedentadzacbmo estratégia sazonal para
auxiliar as suas atividades economicas (Castrd)199

Os apoios sociais tém vindo a, em nome da suasiéelgocial, impor medidas
como a escolarizacao obrigatoria para as criangahikos de agregados beneficiarios
do anterior Rendimento Minimo Garantindo (RMG) (Maregro, 2003), atual
Rendimento Social de Insercdo (RSI). Isto obrigeu@ sedentarizarem-se em
acampamentos improvisados na periferia das cidaai@sserem depois realojados em

bairros sociais onde sdo obrigados a conviver cotra® familias ciganas com quem
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por vezes tém relacdes conflituosas (Bastos, 2@Qi7gté mesmo com tendeiros com
quem as relagdes também né&o sao faceis (Brincé).2A@@uestdo do conflito entre as

familias é mais um dos motivos da estratificac&iedgrupo minoritario em Portugal e

facto que justifica que muitos deles refiram, etudss (Bastos, 2007; Mendes, 2005),
a sua preferéncia para viver junto dos “senhorBis processos de realojamento
muitas vezes as familias ndo sdo consultadas, tio es seus pedidos ndo séo
atendidos (Dias et al., 2006), o que poderia ewitgmmas situacdes que probleméticas
gue ocorrem nos bairros sociais entre familiasneiga@ que acabam por prejudicar as
relacdes de vizinhanca.

A verdade é que mesmo fonte eminente de conflitagalojamento traz-lhes
melhorias na sua condi¢do de vida, no que se ratecendicdes de habitabilidade, mas
também seguranca e estabilidade (Castro, 1995itedhes tracar projetos concretos
para o futuro, nomeadamente no que concerne daegagho dos filhos e a projetos de
vida (bidem), aproximando-os em simultaneo dos portuguese<igaaos (Dias et al.,
2006).

Com pouca ou nenhuma escolaridade e devido a ohésagao social, sempre
Ihe foram vedadas muitas das areas de trabalhdthgagpoderiam permitir um oficio
com rendimento fixo no fim do més. Trabalhos ligada vida rural foram
desaparecendo quando comecaram a ser forcados eatsseghr-se mas muitos
mantiveram a venda ambulante, tendo no entantopacittade de se adaptar as
alteracbes do mercado do consumo, dedicando-seda @& vestuario e calgcado, ou de
produtos contrafeitos (Lopes, 2006). Contudo, alaeambulante tem também as suas
dificuldades. As licencas para aquisicdo de um figt® de venda ao publico ou séo
escassas, ou custam somas avultadas (Bastos 0@, Lopes, 2006), o que, na
impossibilidade de conseguir um crédito bancéarier{ites, 2005), se torna dificil de
atingir. Além disso, a venda ambulante n&o trazrendimento fixo no fim do més
(Bastos et al.,, 2007), o que os obriga a procurattkidades complementares. “A
flexibilidade e a adaptacdo as novas preferénaisscdnsumidores sdo uma marca
distintiva do seu negoécio” (Lopes, 2006, p.326)taEadaptacdo as exigéncias do
mercado faz parte das suas estratégias de sobrera€osta, 2006; Gongalves et al.,
2006), pois de forma a vender tém que se adaptgosto em constante mudanca dos
consumidores. Isto ndo faz que a venda deixe dar estsociada a uma forte
sazonalidade e irregularidade (Bastos et al., 2G@rncalves et al., 2006), o que acaba

por ser um problema. O contrabando de droga oa®atividades ilicitas sdo algumas
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das atividades complementares nas quais por vezeav®lvem (Lopes, 2006) e que
acabam por arrasta-los para as prisées. Cigantisgpeses manifestaram em estudos
feitos o seu sonho de ter uma banca ou uma loga(Bastos, 2007; Gongalves et al.,
2006). Parece ser consensual a opinido de quevas geracoes, habituadas a ter casa
fixa, ja ambicionam outras condi¢des de traballie, mio passam por andar de feira em
feira sujeitos as intempéries da natureza (Ba2@i}).

Persistem duas ideias no que se refere aos poseguweganos e o trabalho.
Uma € a de que procuram trabalhar por conta préprgue tem que ver com o0 seu
modo de vida livre, sem prestar contas ao patréocigano e sem ter que trabalhar
dentro de espacos fechados sujeitos a cumpriribsr@viendes, 2005). Por outro lado,
a verdade € que também h& muitos patrées ndo sigamugueses que ndo confiariam
a um cigano um lugar de trabalho no seu negécion{dfegro, 2003). A outra ideia
tem que ver com a relacéo do cigano portugués coniop sendo o trabalho um meio
de ganhar dinheiro para subsistir, ndo uma pandaimental da sua vida (Mendes,
2005). Os portugueses ciganos trabalham o sufecipara viver, ndo vivem para
trabalhar.

Apesar da sua relacdo com o trabalho e um sinatutianca dos tempos, € o
facto de que ha novas profissbes a ser desempentmua‘“ciganos urbanitas”
(Gongalves et al., 2006, p.81), que tém habilitagimdémicas superiores e estdo numa
situacdo de sedentarizados, perfeitamente adaptadosociedade portuguesa.
Desenvolvem atividades que variam das vendas eaotupostos superiores e
assalariados. Ha ainda os que ocupam outro tippodéos que se distanciam do
mercado das vendas. Os mediadores ciganos sdo emplexdisso, empenhados em
estreitar as relacdes e facilitar o didlogo engarms e nao-ciganos (Castro, 2010).

A sua situacdo de sedentarizados €, a par comsaittmcoes, um dos fatores
gue Mendes (2005) refere terem-se alterado narauttigana, tendo dai resultado
transformacdes nos seus padroes comportamenta@o@dessivo desaparecimento do
romand..., a concentracdo espacial das linhagens.ultgppicacéo e a densificacao das
relacbes quotidianas com 0s ndo ciganos, e a ‘avé&m alojamentos de habitacdo
social com varios pisos e sem espacos abertos9)(s&80 outras das alteracdes
flagrantes apontadas pela autora e que vém, napsnido, facilitar o seu processo de
integracdo. Contudo, nos ciganos ha “um multiplicagbcial de insucesso que conduz
a rotas de exclusao” (Costa, 2006, p.289), o quetdificil que percursos individuais

de adaptacao e integracao surjam quando se faigal®es em Portugal.
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Para muitos pais ciganos, o que podera marciéeramta nas novas geracoes €
a escola, que podera abrir um leque de diferemtesililidades aos seus filhos, a nivel
laboral. Corteséo et al. (2005) refere, no entamie, parece haver uma diferenca entre
este discurso e a pratica, ja que em termos empins pais ciganos acabam por
reconhecer na escola menos utilidade do que catiradades que a crianca realiza em
familia.

A relacdo entre escolas e familias ciganas porfagu@arece ser motivo de
alguma controvérsia, em parte porque as familiganeis ndo reconhecem nela grande
utilidade (Casa-Nova, 2004) e também por partesttatera escolar em si que nao esta
preparada para receber alunos com diferencas gttioamarcantes (Corteséo et al.,
2005). Para as familias ciganas, a escola serveapta meio para lhes permitir a
realizacdo de aspetos praticos e basicos do seardita (Casa-Nova, 2004; Mendes,
2005; Montenegro, 2003): obter a carta de condagimender a ler e escrever para nao
ser enganados nos negocios ou ndo ter que re@menceiros para tratar dos seus
assuntos privados. Assume uma funcéo de “utilidexdeliata” (Corteséo et al., 2005,
p.36) e funciona também como “um negdécio” (Monteoeg003, p.79) desde que foi
implementada a frequéncia obrigatéria da escolaocm@dida para os beneficiarios do
RSI.

Para as criangas ciganas a adaptacdo a estrutotardal como esté projetada
atualmente nédo € facil pois entra em choque conelaggue € a sua socializacao
primaria (Mendes, 2005). O facto de ser privilegiadcontacto com a familia de forma
a transmitir regras de convivéncia familiar e vatoculturais, € um constrangimento no
gue toca a assiduidade escolar (Dias et al., 2006).

O problema das criangas ciganas comeca logo coéo drequéncia do ensino
pré primario, em que teriam oportunidade de, tam@oas restantes criancas
portuguesas, se adaptar ao espaco de sala de asileegras que |lhe estdo associadas
(Mendes 2005; Montenegro, 2003). Pelo contrariesegm de forma auténoma
habituadas a fazer o que lhes apetece sem estafeitos a regras de horario ou
comportamento em determinados espacos. Assim, @gadm ao ensino primario,
subitamente tém que estar sentadas durante haras cadeira atras duma secretaria, a
ouvir uma professora.

A relacao entre professores e alunos ciganos tamieémsempre € pacifica. As
criancas ciganas ndo gostam da escola porque as1@aias ensinam a gostar (Casa-

Nova, 2004) e esta acaba por ter um papel de mele»éncia para as mesmas.
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A crianca cigana € obrigada a adaptar-se, comddagagem cultural que traz
da socializag&o primaria, a um sistema educativedgeneizador que ndo deixa espacgo
a que se trabalhem os curriculos de forma adaifhdatenegro, 2003). A frequéncia
escolar implica receber uma cultura que € diferdatsua de origem (Goncalves, et al.,
2006). Mais do que isso, os professores ndo estitasnvezes despertos para as
diferencas étnicas destas criangas e ndo reconhguendevem também eles fazer
cedéncias e adaptacbes de forma a passar a mendagenma mais assertiva. Num
estudo realizado sobre criancas ciganas e a escoRortugal, os dados sugerem que
sdo em menor quantidade os professores que defamdemodelo educativo diferente
para estas criancas do que aqueles que achamt§ueadazer tudo certo e que sao 0s
ciganos quem tém que se adaptar (Cortesdo et f)5).2Resultou ainda que os
professores que procuraram obter informacfes soletaia cigana, acabaram por nao
adaptar o seu método pedagogico.

Acontece que muitas vezes para as criancas cigaresxola € também um
espaco de conflito (Montenegro, 2003) em que sefeétadas e lidar com membros de
outros grupos ou familias com quem por vezes marg&ndes conflituosas. O sistema
educativo portugués parece ainda nao estar prepgrarh respeitar realmente as
diferencas. A escola pretende ser socializadora,néia € neutra nem flexivel (Dias et
al., 2006).

Das pessoas que tém esteredtipos negativos faceigaw®s, poucos foram
aqueles que tiveram de facto uma relacdo pessoaletementos desta etnia (Casa-
Nova, 2004). A questdo dos esterestipos e da meussio do outro parece ser também
importante de se focar. Desde sempre que aos eigénatribuida uma imagem
negativa. Ou porque roubavam e sagueavam todo#ios gor onde passavam, ou
porque eram capazes de bruxarias e as pioresdades (Costa, 2006). A verdade é
gue os ciganos foram utilizados e manipulados pelisse estados providéncia que ora
0s repeliam ora alimentaram a sua dependéncia luEdsns e outro tipo de ajudas
sociais supostamente inclusivas (Mendes, 2005)e Peal que se verifigue o que
Marques (2007) refere, os ciganos sao mantidosernifepa das nossas cidades pois
eles lembram-nos aquilo que fomos em tempos: pobugss, sem regras ou normas de
comportamento. Esta ideia parece coincidir comegaidle guetizacdo, exposta por
Mendes (2006), j& que os ciganos acabam muitas y@aeviver bairros pobres dos

meios urbanos.
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Todos parecem estar muito a vontade nas suas ¢OBgi® preconceitos em
relacdo aos ciganos, mas ninguém parece na realmathecé-los muito bem ou ter
tido experiéncias negativas ou positivas com etendo, para Mendes (2005), a
segregacao e descriminacdo sinonimo da falta dieeconento que existe sobre este
grupo minoritario. Acabam por ser alvo de geneaglies feitas a partir de casos
concretos e pontuais, ou de factos distorcidost¢Bag007).

Apesar da ja referida evolucdo nas relagbes eigena@s e ndo ciganos, 0S
senhores parecem ter para eles a funcdo de |hesdgmoiar apoios para a sua
subsisténcia (Brinca, 2006), o que denota uma dbde consumo semelhante a da
frequéncia escolar.

As representacdes por vezes incorretas que cigam@® ciganos tém uns dos
outros, contribuem ainda mais para a exclusdo Isdda primeiros. As préprias
medidas autarquicas ou estatais criadas para iategaacdo ou ndo funcionam porque
estdo mal pensadas e ndo houve um correto investimesta tematica, ou porque ao
serem aplicadas resultam em mas praticas por ganpeofissionais que, carregados de
preconceitos e estereétipos ndo acreditam realntgrdeos ciganos deveriam fazer
parte integrante da sociedade portuguesa ou desmemhformas de os integrar. Num
estudo (Bastos, 2007), técnicos da area sociafegwores, diretores de escola ou
mesmo presidentes autarquicos caracterizaram asasgcomo incertos, violentos e
incapazes de se adaptar. Isto resulta que em Bbdsgiganos tém de facto acesso a
servicos sociais, mas as relacdes deficitarias t&nicos e funcionarios que o0s
descriminam, provocam uma desigualdade de acesssawicos (European Roma
Rights & Numena Centro de Investigacdo em CiénSiasiais e Humanas [ERR &
Numea], 2007).

As dificuldades de comunicacdo entre ciganos eciganos tém-se traduzido
num fechamento dos mesmos face ao exterior, o ep@eugna hostilidade que se traduz
numa “estratégia de resisténcia em abordar detadog aspetos da sua identidade
étnica” (Bastos, 2007, p.100), o que dificulta gse imponham e que facam
compreender a sua cultura. Tal como Cortesdo et(28l05) refere, qualquer
comunidade com problemas de exclusédo social éadaifla especializar-se num jogo
de dissimulacdo social” (p.63), como garantia da sobrevivéncia. Os ciganos sdo
mestres nisso e as mudancgas que ocorrem na sua@dhbam por ser lentas tendo em

conta o contexto de desenvolvimento acelerado envigemos.
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Parece importante deixar uma reflexdo final de quaea as mudancas
acontecerem, elas tém que envolver as duas peigasos e ndo ciganos, assim como
talvez, uma melhor definicAo das politicas de ir@edo deste grupo étnico, cujas
diferencas face a restante sociedade portuguesasBecidas, mas néo reconhecidas.

Na ligacdo com o tema de investigacado, faz todentido esta introducédo as
familias ciganas portuguesas, pois faz parte djgiaiis conhecer o contexto de vida
dos jovens do grupMinoria do Ghetto Este trabalho de investigacdo, pode ser uma
forma de introduzir uma caraterizacdo das famd@adairro Horta da Areia, bastante
marcadas pelos aspetos étnicos das familias cig&@emsilias que vivem no seu
guotidiano o duplo estigma de ser cigano e de \nuen bairro pobre e outras que, nao
sendo ciganas, sdo metidas na mesma amalgamae j& Qairro € conhecido como
sendo um bairro cigano, pela alta percentagemrdéida ciganas. Os jovens do grupo
Minoria do Ghetto,como veremossentem no seu dia-a-dia os efeitos das particulares
étnicas das suas familias, ou sentem-no atravésalssamigos ciganos, o que torna
pertinente que esta tematica seja aqui explorata, gma analise e interpretacdo mais

informada dos dados recolhidos.
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2.METODOLOGIAS

2.1.0pcdes e processo metodologico

2.1.1. Como tudo comecou: de ideias a pratica

Todo este processo de investigacdo se iniciou nugitm. Ainda o projeto de
investigacdo era um embrido, ja estava a reali@aierreno as primeiras recolhas de
dados, iniciadas em Marco de 2011. Tudo comecouuwnaconversa com o Diretor de
Curso de Mestrado em que |lhe expus a ideia de sy tema para dissertacao.
Partilhei um conjunto de ideias soltas na cabebaeso teatro do oprimido no bairro
Horta da Areia, em Faro. Falei-lhe dum grupo deefsvdo bairro que sabia, por
contactos privilegiados com a dinamizadora daddie, estarem muito interessados no
teatro do oprimido. Eu gostaria de saber o queeéogeatro significava para eles e que
efeito(s) poderia ter na sua vida, tendo em coméaviyem num bairro que sempre tinha
ouvido ser particularmente estigmatizado.

Nesta fase pouco sabia sobre o bairro Horta daaAmeas os dados que tinha
deixavam-me intrigada e com vontade de conhecdrandtstava informada sobre um
conjunto de constrangimentos que criavam uma espicifronteira entre o bairro e a
restante populagéo da cidade de Faro, excluindestigmatizando. Poderia o teatro do
oprimido dar ferramentas a este grupo de 8 jovema melhor lidarem com estes
constrangimentos? Com esta pergunta em mente sajadmete, incumbida de
amadurecer as ideias e falar com a dinamizador&.@o no bairro, sobre a minha
possivel integracdo no grupo, como atriz/ invedtiga. Ela acabou por ser a minha
porta de entrada para o grupo e para o Centro Gtamondo bairro Horta da Areia.
Recorrer a “pessoas — chave” pode ser uma boa fdematroduzir o investigador no
campo (Flick, 2004) e foi isso que aconteceu, proneom a dinamizadora da
atividade, depois com a equipa do Centro Comunitdayie sempre trataram de me
facilitar qualquer contacto necessario com os jswede me proporcionar informacoes
sobre o bairro, dois papeis que Fetterman (199buat estes atores da investigacao.

Entrar no campo exige, segundo Patton (1980),ai&gfo entre as partes e que
se estabelecam regras sobre qual o papel do otdsemasso aconteceu com todos 0s
elementos participantes na investigacdo. Mesme algeeomecar qualquer trabalho de
campo, houve um momento em que me foi permitidar '@m o grupo de jovens sobre

qual seria a minha participagdo no grupo, 0 queepdéa eu com a minha investigacao
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e se eles aceitavam participar. Sendo a respostavpp deu-se inicio ao trabalho de

campo, recorrendo a observacao participante.

2.1.2. A investigacao qualitativa

Aquando das primeiras observacfes, estavam ja diogli uma série de
principios metodoldgicos que teriam que delineda @svestigacdo e fui tomando as
decisbes metodologicas paralelamente ao traballmamgo, tendo a investigacdo um
desenho flexivel (Flick, 2004; Taylor & Bogdan, #9%rientado sobretudo para o
processo (Bogdan & Biklen, 1994; Reichardt, 19883. minha cabeca esta teria que
ser uma investigacao que tivesse como linha odenéaos principios de uparadigma
qualitativo (Filstead, 1986; Reichardt, 1986).

Os paradigmas definem as a¢des do investigadatpsena forma de orientar o
pensamento e a investigacdo (Bogdan & Biklen, 19940 guia a seguir pelo
investigador (Filstead, 1986). O investigador dévexr em conta 0s seus principios
orientadores que vém definir como agir perantevastigacéo, os investigados e 0s
dados que dela resultam. Guba e Lincoln (1994yeefeque nos paradigmas estao
presentes trés aspetos: i) a epistemologia, qustigne como se vé o mundo, ii) a
ontologia, que levanta determinadas questfes smbmatureza da realidade, iii) a
metodologia, que se foca em como se pode adqunherimento sobre o mundo.
Assim, o paradigma define os critérios para utiizae ferramentas (Filstead, 1986) e
implica uma ligacdo com determinado método (Rethd©86).

Posto isto, aqui assumem-se 0s principios éticesutha investigacao
qualitativa, o que implica que se assuma a positida de nos mantermos fieis ao
fendmeno estudado (Altheide & Johnson, 1998). @wsliesultam do contacto direto
com o0s participantes na investigacdo, da observadd® suas interacdoes e
acontecimentos quotidianos no meio em que se mdkéak, 2004). A vida social é
percebida como dindmica e os individuos como ageat&/0s, que constroem
frequentemente a sua percecdo da realidade (HEilsi€86). Os dados surgem em
contexto natural (Silverman, 1993) e refletem didade social.

O grupo de jovens foi parte integrante desta inyasio e acompanhei-os nas
tarefas ligadas ao T.O. Compreendi a investigaggaanto processo interativo (Denzin
& Lincoln, 1994), na medida em que nela influiraamtd as minhas perspetivas e

valores, quanto das pessoas que participaram emotpdocesso. Foi claro que tive que
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assumir a interacdo entre investigador e partitgzarenquanto parte explicita da
producao de conhecimento (Flick, 2004).

N&ao neguei o0 seu caracter subjetivo (Flick, 200dicikRardt, 1986; Silverman,
1993), reconhecendo que as interacbes com os jégearm moldando o processo de
investigacdo e as decisbes a tomar e as suas epirifpercecdes fazem parte da
construcdo final. Além disso, reconheco que ndaha verdade absoluta (Mason,
1996) e que perante 0 mesmo assunto, podem ekistientes interpretacoes.

A relagcdo com os técnicos do centro comunitardinamizadora da atividade e
a técnica do projetdMais Proximo foram também contribuindo aos poucos para
acrescentar informacao a realidade que estudave @ @les Ihes é tdo familiar. Este
foi, portanto, um caminho que néo fiz sozinha. Pglalavras de Taylor e Bogdan
(1997), esta é uma das caracteristicas que fazeatigacao qualitativa ser indutiva: o
investigador segue um desenho flexivel que vaicemoldado e refinado no decorrer
do processo de investigacdo e que resulta da ¢ateraom os individuos. Desta
interacdo ou por esta interagdo ser feita em an@saeréo controlados, podem ocorrer
aquilo que Denzin e Lincoln (1994) chamam de cangfimentos situacionais, que
podem ser um contributo para moldar a investigac@oem sabe, para definir novas
estratégias.

As pessoas, 0S contextos e 0S grupos nao podemsta mvestigacdo ser
reduzidos a variaveis, mas vistos como um todol¢fa Bogdan, 1997), com os seus
saberes e conhecimentos, mais as suas marcastadastiou culturais proprias
(Altheide & Johnson, 1998).

Como ponto de partida foi importante assumir a s&dade de criar um
problema de investigacapassim como algumas questdes de pesquisa, qua &wa
principais linhas orientadoras para a recolha erpnétacdo da informacéo, ja que aqui
nao se geraram hipéteses para depois comprovap(iia896).

O problema de investigagdo representa “um momerdo reflexdo do
pesquisador, que |he permite identificar 0 que jdegesquisar e que pode aparecer,
[numa] primeira aproximacao de forma difusa e poestouturada” (Rey, 2002, p.72),
mas que acaba por definir a informacéo que semoeurar e que podera abrir porta a
outras questdes e a outra informacgdo. Para FlidR4)2uma formulagdo precisa da
pergunta de investigacdo € um passo central doldess#a investigacdo qualitativa,

pois serve, por um lado, como ponto de referéneie gomprovar a solidez da
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investigacao e, por outro lado, para saber quameétedos e técnicas adequados para a
recolha e interpretacdo dos dados.

Neste caso, o problema de investigagéo apresemtsssa: de que forma vem o
teatro do oprimido influenciar ao nivel pessoahifear e social, a vida dos 8 jovens do
grupo de Teatro do Oprimido “Minoria do Gueto”?

Ao problema de investigacdo e com o0 mesmo intudoservir de base ao
desenho de investigacao (Mason, 1996), foram ammemtas algumaquestbes de
investigacdoas quais tentei dar resposta com a recolha des@gadoe sédo as seguintes:
i) Como é a vida familiar e social de cada um dementos deste grupo de 8 jovens do
Bairro Social Horta da Areia? ii) Qual é o sigrafilo em termos de valoriza¢do pessoal,
socializacdo e aprendizagens que o T.O. tem pajavess do grupdMinorias do
Ghetto?iii) Qual é a influéncia que o teatro do oprimigon nas vidas destes 8 jovens
do Bairro Social Horta da Areia? iv) Sera o T.O.auiorma destes 8 jovens adquirirem
ferramentas que os poderao futuramente ajudar lromigar com os constrangimentos
estruturais do seu bairro?

Na perspectiva de Mason (1996), as questdes dstigagdo devem expressar a
esséncia do trabalho de investigacdo e ser comovejgellos para a producdo de
conhecimento, j4 que a elas vamos tentar dar respOsconhecimento surge, neste
caso, dos dados e tem que ver com a capacidadeestigador para compreender e
explicar o fendmeno social (Filstead, 1986) a saxdado. Neste sentido o investigador
qualitativo € como umbricoleur’ (Denzin & Lincoln, 1994, p.2), na medida em que
constréi 0 conhecimento a medida que vai acrestgotgecas com o intuito de

conseguir resolver o seu problema.

2.1.3. A teoria critica

No meio de toda a procura por orientacdo fenomemdd ontoldgica e
metodolodgica para o trabalho de investigacdo, susgéncontro com a teoria critica,
segundo a corrente da Escola de Frankfurt. Estaljggma despertou-me a atencao pois
assume a questdo das relacdes de opressores edoprim sociedade (Kincheloe &
McLaren, 1994), presentes nos principios basicosehtro do Oprimido, ferramenta a
ser utilizada para trabalhar com os jovens. Insenesne ainda pelo facto de ser um
paradigma que implica transformacéo das estruyuasde alguma forma contribuem

para constranger e explorar os individuos (Gubangdln, 1994).
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A teoria critica surgiu nos anos 60 (Kincheloe & Lldren, 1994), enquanto
alternativa tedrica e politica a outros paradignmasito ligados a investigacao
guantitativa (Bronner & Kellner, 1989). Contam Kmetoe e McLaren (1994) que os
tedricos da escola de Frankfurt estavam insatisfedbm o dominio de uma politica
capitalista que resultava no surgimento de novasde de opressao da populacdo, mas
também do préprio meio académico. A sociedade a&stasrcadamente ligada ao
materialismo (Marcuse, 1989) e ao consumismo, ldoveoma adaptacdo dos
individuos a economia do mercado (Adorno, 1989)toas como Habermas (1989)
reconheceram que os problemas do mundo ocidemtalssdireitos humanos, igualdade
de direitos, qualidade de vida, sentimento de esdbracdo e a participacdo. Para
superar o poder do capitalismo, é necessaria udlgsardos sistemas econémicos e
sociais que podera levar a transformacao e, coastguente, a formas mais racionais
de organizacdo (Marcuse, 1989). Assim, a teortecarprocura uma alternativa para a
ordem social existente, estando aberta a ser aegigtesenvolvida consecutivamente
(Bronner & Kellner, 1989).

E necessario uma teoria que oriente processos mmdipagem (Habernas,
1989), para que a escola ndo seja um meio de nggEodsocial, econdémica e cultural,
mas uma forma de resisténcia as ideias hegemoéaiqastanto, um caminho para
promover a democracia (Kincheloe & McLaren, 199%)na investigacdo que se
desenvolva sob este paradigma deve ndo sO contghta melhorar o entendimento
que os participantes tém de si, como também quernass uma postura critica face ao
seu contexto social (Kemmis, 2001).

E certo que com uma investigacdo de um ano nagassivelmente estar em
posicdo de contribuir para transformar a realidsmizal estudada, ou de me aperceber
de grandes mudancas na mesma, mas sei e acredito q®© pode proporcionar
ferramentas aos jovens que a longo prazo podevao é&euma transformacao mais ou
menos significativa das suas vidas. Além dissotigiaar nesta investigacdo podera
trazer-lhes, a curto ou longo prazo, uma diferpetspetiva sobre esta fase da sua vida,
sobre o seu bairro e esta experiéncia teatral eegidio a participar e espero que isso
nao Ihes passe indiferente.

Os tedricos criticos reconhecem ainda a instrurfieza¢do e o dominio
burocratico e administrativo, com instituicbes deanizadas (Adorno, 1989;
Habermas, 1989). A realidade € assumida como tsigidoresultado de uma série de

aspetos politicos, culturais, étnicos, econdmicaséemesmo de género, sendo que as
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suas estruturas tornam-se estaticas e assumemyge reais, naturais e inalteraveis
(Guba & Lincoln, 1994). Os homens e mulheres ndediiam em si como sujeitos,
capazes de mudanca (Adorno, 1989). Porém, a tedtica acredita na transformacao.
Preocupa-se com a felicidade humana e a crencaeda qpesma s6 pode ser alcancada
com uma mudanca da importancia dos aspetos matéNwrcuse, 1989). Aqui, o
dialogo entre o investigador e o participante nestigacao, deve ser feito no sentido
de criar uma maior consciéncia e a percecao daguedanca pode ocorrer e quais as
acOes necessarias para tal (Guba & Lincoln, 1994).

Na perspectiva de Kincheloe e McLaren (1994) unmsquiea ligada a teoria-
critica deve estar relacionada com uma tentativacatdrontar a injustica de uma
sociedade particular com a sociedade em geral,osené os investigadores nao
assumem uma postura neutra, mas de luta por umanmethor. E no fundo uma
forma de resisténcia contra formas culturais deidmn§Creswell, 2007).

E importante ressalvar, acima de tudo, que as @sisobre se irdo decorrer
acoes que levam a mudanca, deveréo ser tomadagyeles cujas vidas serdo afetadas

(Guba & Lincoln, 1994) e que séo eles, os partitgsna investigacao.

2.1.4. O método etnografico

A escolha do método etnografico acabou por sesegaimento de tudo o que ja
foi escrito, a op¢cao mais Obvia, dado o tipo destigacdo pretendido.

A etnografia surgiu da necessidade que antropoleguxiélogos comecaram a
sentir, na Ultima década do século XIX e inicios slrulo XX, de conhecer e
compreender as sociedades do mundo ocidental eendemento de que, para tal, ndo
seria suficiente estudar o seu passado historiae,tembém o seu presente (Atikson &
Hamerlsley, 1994). E uma forma de recriar crengasillpadas, praticas, artefactos,
conhecimento popular e comportamentos de um grageedsoas (Goetz & LeCompte,
1988). Uma boa etnografia passa exatamente patdfidacio clara de determinado
grupo, assim como pela descricdo detalhada dodoamiento do mesmo (Creswell,
2007; Woods, 1987), pois baseia-se no estudo deletarminado fendmeno social
(Atikson & Hamerlsley, 1994). Ao escolhé-lo, estaiente que 0 que se aspira é, tanto
quanto possivel, fazer descricdes densas de fem&mglobais nos seus diversos
contextos e determinar o que afeta os comportamentas crencas dos individuos

(Goetz & LeCompte, 1988). Estava também ciente we menhum estudo permite
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captar tudo isto na totalidade (Fetterman, 199%ue a realidade social esta em
constante mudanca e transformacao (Woods, 1987).

Outro aspeto importante da etnografia é o posion@mo do investigador, pois
pressupfe que este integre o contexto que estatar teompreender e interpretar
(Altheide & Johnson, 1998). Para mim ser atriz/gtigadora foi a forma mais légica de
conseguir ter uma outra perspetiva sobre o0 qustagaea passar no grupo de jovens,
sobretudo o que estava relacionado com o teatmeodairro.

N&o é sb o trabalho de campo que compde uma affggmas também o
processo de escrita (Altheide & Johnson, 1998)s gotambém importante a forma
como se expdem as interpretacdes do investigader.dgvem manter-se o mais fiel
possivel ao fendmeno estudado.

Para escrever o relatorio senti necessidade ddas&m@do terreno e esse € um
aspeto importante a ter em conta neste método pagleeresultar num constrangimento
da investigacdo. A dependéncia entre o investigadas participantes (Goetz &
LeCompte, 1988) deve ser encarada com alguma gefegle. Na perspetiva dos
autores, para o investigador muitas vezes o afeastanresulta numa sensacdo de
trabalho cumprido, mas para os participantes pedara motivo de tristeza, pelo que é
importante que o investigador reflita sobre conmefasse afastamento da forma menos
prejudicial possivel para o grupo. Apesar destasgfiauma situacdo de etnografia que
implica um contacto diario e permanente do inveslity com 0s participantes na
investigacdo, houve um momento em que senti neleelside me afastar, enquanto
investigadora e sabia que esta questdo tinha qyessada, pois h4 uma relacdo que se
estabeleceu com os jovens.

Assim, tornou-se claro no fim do més de Abril dd2@ue estava a chegar a
altura de tomar o distanciamento necessario paisande forma mais abrangente os
dados recolhidos e de parar de recolher mais d&ss decisdo acabou por coincidir
com alguns momentos que surgiram espontaneamergpeargo parte da dindmica do
grupo e que permitiram um distanciamento naturah ftomento foi um conflito
intergrupal que os deixou a todos de castigo, pe algumas atividades conjuntas
planeadas acabaram por ser deixadas de lado iat@@he acalmar. Outro foi a saida de
dois elementos do grupo, um devido a esse condlitytro porque se casou. Tudo isto
veio seguido do inicio das férias do verdo dosreyem que as suas dinamicas se
alteram, assim como o funcionamento do Centro Caanim onde se desenvolve a

atividade.
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Por decisdo da dinamizadora e dos técnicos dooceatnunitario, chegou-se a
conclusdo que era uma boa altura para parar oelrt€omar com o inicio do més de
Setembro, pensando em novos projetos e também @rparar novos elementos no
grupo. Foi 0 momento que eu precisava para me otaceem analisar mais
profundamente os dados e também em ler, escreveitetir sobre todo o trabalho
desenvolvido até entao.

O etnégrafo escreve sobre a rotina das pessoasseiaasvidas, como um
cientista e um contador de histérias (Fettermar®7,9mas € também importante
considerar as refleccdes que faz sobre o processwestigacdo (Creswell, 2007). Boa
parte dessas reflexfes encontra-se, neste casstaxmeste capitulo.

Para Fetterman (1997), a etnografia tem um caréatiico e intrigante, o que
faz todo o sentido se se pensar que ndo ha ndeessare uma ordem definida de
trabalho, as decisdes sdo tomadas a par com uina le interpretacdo constantes do
trabalho que se esta a desenvolver e do resultsie drabalho. Além disso, ha sempre
momentos e situacdes inesperadas que porque senpeu porque se presenciam,
mudam o rumo do que se tinha planeado, acrescentarmacao inesperada e levam a
repensar o trabalho. Senti isso algumas vezes, adamente quando 3 dos elementos
do grupo tiveram que sair por conflitos familianesbairro, o que me fez perceber que
as questdes ciganas eram mais importantes e tintaasnmpacto no grupo de teatro do

que eu tinha inicialmente pensado.

2.1.5. A observagao participante

Tendo em conta o caracter eclético (Goetz & LeCentf88; Silverman, 1993)
da etnografia, pois ha uma diversidade de procedoeejue se podem adotar tanto na
recolha de dados quanto nos procedimentos de enadistei pela observacdo
participante enquanto forma continua de recolhalatios, j& questa é a principal
técnica de recolha de informacao na etnografia e eCompte, 1988).

Atkinson e Hamersley (1994) descrevem a observegdm uma forma de estar
no mundo caracteristica do investigador, mais de gma técnica particular de
pesquisa. Levou-me algum tempo a interiorizar i§tee mesmo, ao inicio, uma certa
crise de identidade, enquanto investigadora/obdera#atriz do grupo Minoria do
Ghetto. Nas primeiras vezes que tive contacto csrjowens, no centro comunitario,

senti que ndo sabia onde pertencia. Nao era medabegjuipa do centro comunitario,
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nao era dinamizadora da atividade e ndo era doogiepovens. Era sé alguém que
tentava estar atenta a tudo ndo estando atentala em concreto. A observacdo
enquanto algo que fazia parte da minha posturaatdim surgindo depois, quando
deixei de me sentir tdo intrusa. Este parece serptooesso natural, enquanto o
observador aprende a comportar-se no novo conteRtoque esta inserido, 0s
participantes decidem como comportar-se face &Raton, 1980). Com o desenrolar
da observacao, fui ficando mais concentrada nost@spessenciais das perguntas de
investigacdo (Fetterman, 1997; Flick, 2004), o mee permitiu ndo so recolher mais
informacé&o, como seleciona-la. Patton (1980) chanso um processo de rotinizagcao
do trabalho de campo, que é gquando o observadoors®ntra na recolha de dados e
nao tanto em enquadrar-se no grupo. Ao mesmo tegupoparticipa na vida das
pessoas, € importante considerar também que a vab&er implica um certo
distanciamento profissional (Fetterman, 1997).

Observacao participante ndo € so ver, mas sefgirea parte de (Patton, 1980).
Requer um ato de atencdo, em que € necessario afiveinco sentidos (Ketele &
Roegiers,1995). Assim se consegue captar o maxenafdrmacao possivel. Implica
que o investigador esteja com aqueles que obsepartieipe nas atividades que os
mesmos realizam. Esta forma de gerar dados pressup&nvolvimento no ambiente a
estudar, observando as varias dimensdes desse dexde as interagfes até aos
acontecimentos (Mason, 1996; Patton, 1980).

Muita da observacao baseia-se na informacéo vguease vai recolhendo sobre
determinados assuntos (Flick, 2004) e varios fo@mmomentos em que captei
conversas que me intrigavam, outras que me esiaareklouve frases proferidas pelos
jovens que me marcavam e para nao esquecer fuiaamolonem instrumentos que tinha
a mao, sobretudo o telemdvel, o que me permitiwidegpanscrevé-las para diario de
campo. Tanto quanto as palavras, também a comaéoiaa&o-verbal foi importante,
pelo que tentei sempre ter atencdo a forma commmsportavam em determinados
espacos e as interacdes (Patton, 1980).

Foi importante assumir a observacao participantgi@mo técnica que implica
que se acredite que tanto as relacdes quantoeaagdes naturais e reais da vida das
pessoas, geram dados (Mason, 1996) que sado se&eti® ser interpretados
posteriori. A observacao participante € um ato inteligentexgye uma atividade
continua de descodificacdo (Ketele & Roegiers, L99@ medida em que da

informac&o bruta que surge, ha uma pequena padedque ser selecionada pelo
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observador e essa informacdo selecionada e catiifi€aque sera a selecionada para
partilhar. O processo de escrever as notas dodi@icampo funcionou j& como um
processo de selecdo natural, em que s6 a inforntagiide alguma forma me marcava
€ que ficava retida na minha memoria e acabavagrocolocada em papel para mais
tarde ser considerada como objeto de andlise.

Quando se esta num processo de observagdo pant&ipdo ha uma separagéo
espacial entre as técnicas, tanto as entrevistae ooprocesso de analise e introspecéo
do investigador, e outras técnicas a usar sao ipéegrante e muitas vezes simultanea a
observacdo (Patton, 1980). Ao mesmo tempo que Xpereenciando e recolhendo
dados, houve uma constante interpretacao e forasesenrolando conversas que me
permitiam esclarecer ou pensar nos proximos passias para esclarecer determinado
ponto.

Assumi que o meu nivel de participacdo na obseovde&eria ser o papel de
membro ativo gctive membership ralesegundo Adeler & Adeler, 1998). Isto implica,
por parte do observador, o envolvimento em atiadadcentrais, assumindo
responsabilidades que contribuam para o desenvehtondo grupo. Contudo, o
investigador ndo assume, neste caso, um compromdesoos objetivos e valores do
grupo. O meu papel era o de atriz do grupo dedeatque fez que me envolvesse nas
atividades do grupo, tentando ao maximo néo intaras decisdes que lhe diziam
respeito, fossem elas tomadas pelos técnicos dmamymunitario, pela dinamizadora
do grupo, ou até mesmo pelos jovens.

Reconheci na observacao participante uma potes@tdi enquanto meio de
obter dos individuos as suas definicbes da reaid&betz & LeCompte, 1988), ou
pelo menos a minha interpretacdo das mesmas. Rorlado € uma técnica limitada no
sentido em que nédo se pode observar todos os feindme situacdes (Flick, 2004), dai
a minha necessidade de recorrer a técnicas commiares. A observacdo deixou

pontas soltas que senti necessidade de arranjaa fde esclarecer.

2.1.6. Focus group research: uma tentativa falhada

Foi uma preocupacdo constante como poderia chegarjoaens utilizando
outras técnicas que ndo a observacao. Como fuigaomde a conhecé-los, pensava que
se sentiriam constrangidos perante um gravaddiizegse uma entrevista individual.

Dai também ter planeado fazer alguma coisa em gpgwsando que estariam mais a
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vontade. Sabia que ndo tém um discurso muito eddboe que por vezes tém
dificuldade em expressar-se oralmente, o que medé&sde o0 inicio pensar nas
entrevistas como uma técnica falhada com esteagove

Sabia ainda, daquilo que li (Arksey & Knight, 1998)e entrevistas criancas e
jovens requerem por parte do investigador muitasibéilade e capacidade de
adaptacao. Na opinido dos autores as diferencas emt entrevistado adulto e uma
crianca podem verificar-se a varios niveis: i) ceatwolvimento cognitivo e da
linguagem e capacidade de expresséo; i) a capmhride concentracdo; iii) a
experiéncia de vida; iv) a capacidade de reconheapre € ou nao importante de se
dizer; v) ostatuse poder. Este Ultimo ponto significa que, por gezZedificil a uma
crianca e jovem recusar-se a fazer parte de und@sad mesmo tempo que ndo tém
controlo na natureza do seu envolvimento na emti®vipelo que é importante
transmitir-lhe que so6 responde ao que quiser, goecrobrigada a responder e que nos
interessa a sua opinido. Tentei esclarecer tudonigtinicio do grupo de discussao,
exatamente para evitar qualquer constrangimensoi@garte.

Também me foi dificil, devido as dinamicas do aerdomunitario e ao facto
dos jovens estarem sempre ocupados a fazer algoiea ou serem dificeis de
contactar, mais a minha falta de disponibilidad®08% para o trabalho de campo,
encontrar espacos de tempo em que pudesse aplicas técnicas, sobretudo técnicas
gue pudessem ser desenvolvidas com todo o grupo.

Foi nesse sentido que surgiu a ideia fdous group research{grupo de
discussao), por considerar que era uma forma der @dmbrdar com o grupo as questoes
gue queria ver aprofundadas.

A ideia dos grupos de discussdo é colocar um gdgppessoas a falar sobre
determinados assuntos, sendo que essa conversnéada por, no minimo, um
moderador (Krueger, 1994; Morgan, 1996; Munday,62(®@atton, 1980; Stewart &
Shamdasani, 1997). Sdo compostos por atores digadsis com um envolvimento
comum em determinado topico (Hamel, 2001). Existstan técnica um efeito do
“grupo” que permite analisar interagcdes e motivagGemparar experiéncias e pontos
de vista (Morgan, 1996).

S&o grupos que normalmente devem ser homogéneosteampns das
caracteristicas dos entrevistados (Krueger, 198da permitir detetar padrdes que
possam ser comparados, se for caso disso, comsokad®s doutros grupos com

caracteristicas diferentes. Quanto ao tamanhoutuiies que apontam que devem ser
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entre 8 a 12 participantes (Stewart & Shamdas&9i7)l mas sendo o numero variavel,
0 grupo deve ser pequeno o suficiente para perguértodos possam dar a sua opiniao
e grande o suficiente para permitir diversidadeplrides (Krueger, 1994).

Neste caso o grupo tinha 9 participantes, 4 delasgas e 5 jovens e este foi o
primeiro problema, pois as criancas acabaram pstablidizar. Na altura pareceu-me
gue 0s mais novos poderiam contribuir para a doade de opinides pois estédo
também envolvidas no processo do teatro do oprinjdgue também elas pertencem a
um grupo de T.0. no bairro. Além disso, a discregande idades nédo era
necessariamente muita e todos eles se conheceateRane que para as criancas 0S
Minoria do Ghettosdo um modelo a seguir, pelo que me interessavlérm ouvir o
gue tinham para dizer. A ideia do grupo de disausga coloca-los a falar sobre a
cidade de Faro, o bairro, o centro comunitario aiddade teatro do oprimido, para
perceber o que acham e sentem relativamente astodo

Sendo este um grupo que ja tem uma dinamica présia grupo de discussao
poderia ter corrido muito bem ou muito mal. Grupespessoas que ja se conhecem
podem resultar em maior a vontade dos membros enpadar uma maior riqueza nos
testemunhos, pela partilha de experiéncias e vi@érmomuns (Munday, 2006). Podem
também resultar em maior inibicado por parte deralg@lementos, face aquilo que se diz
(Krueger, 1994). Em grupos que ja tem as suas diadnproprias, pode acontecer que
as suas interagdes, conflitos ou diferencastateisse tornem evidentes (Patton, 1980;
Munday, 2006). Nem sempre realizar um grupo deudsio € garantia de resultados
(Stewart & Shamdasani, 1997) e foi 0 que aconteBedada altura os participantes
concentraram-se mais em implicar uns com os outragle lhes é natural, do que
necessariamente em refletir sobre os temas langaddalvez pela minha propria
inexperiéncia enquanto moderadora deste tipo deogrdoi-me dificil redireciona-los
para o que me interessava ver discutido.

Apesar de ter ainda transcrito o material que tesueste grupo de discusséo,
este apenas serviu para confirmar que alguns pdatiesm certo com o que tinha ja
apurado com a observacdo, ndo tendo conseguido ac@plicacdo desta técnica

aprofundar o porqué de certas opinides, que ete ongeressava.
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2.1.7. As entrevistas

As entrevistas foram uma outra técnica que me piercdmplementar os dados
conseguidos pela observacao. Realizei 7 entrevsstiagestruturadas, cada uma delas
com um guido de entrevista que me permitisse colquastdes tendo em conta as
experiéncias e contexto de vida de cada um doswstidos. Considerando a pessoa
entrevistada, algumas questbes podem assumir m@ortancia que outras (Digneffe
& Beckers, 1997) e foi neste sentido que realin@es para cada um dos entrevistados.

Escolhi esta técnica pois entrevistas permitem @gigessoas se expressem
verbalmente sobre determinados assuntos (Patt80; Ruquoy, 1997). As entrevistas
possibilitaram-me aceder a opinides, perce¢cOestarsntos, explorando aspetos mais
pessoais (Arkesey & Knight, 1999) e facultam um tegi® mais abrangente
(Fetterman, 1997).

As entrevistas com guido permitem que se defina@sesntos a ser tratades
priori e sdo permitidas respostas abertas sobre deteloraisaunto, sendo que cabe ao
entrevistador incluir as perguntas a realizar nge fgue achar mais oportuna da
conversacgao, respeitando o raciocinio do entrelas{&higlione & Matalon, 1993;
Ketele & Roegiers, 1995; Patton, 1980; Ruquoy, 1J9%®Requerem, portanto, uma
preparacdo e planeamento prévio (Mason, 1996)equiiz tendo em conta o que ja
tinha em termos de dados e aquilo que sentia ndadssde aprofundar e esclarecer.

Os entrevistados podem escolher, na entrevisteéestuturada, a informacao
que querem partilhar, o que é um aspeto importegee tipo de entrevista, assim como
o facto de que o entrevistador pode pedir esclamdio sobre respostas que nao
ficarem claras (Arksey & Knight, 1999).

O guido pode ser ajustado no decurso da investgégineffe & Beckers,
1997), o que aconteceu nas ultimas entrevistas,daevido a ter feito uma analise mais
profunda sobre os dados ja organizados, surgirast@ges mais concretas para colocar
de forma a fundamentar melhor determinados aspetos.

Na perspetiva de Patton (1980) a flexibilidade @unrevistas com guido
permitem pode ser uma fraqueza no sentido em a@berdura na resposta pode levar a
disparidades nas mesmas, 0 que consequentemerderguiuzir a comparabilidade
entre respostas. Nao senti que isso acontecesse c&so, pelo contrario, cada

entrevista veio reforcar o que ja alguém tinha diteeu tinha observado e sentido.
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Inicialmente a ideia era entrevistar apenas 3 ¢ésnie o critério de selecao dos
mesmos teve que ver com as diferentes posicoesaypam no trabalho realizado no
contexto do bairro. Essa possivel diversidade dei@as, baseada nas experiéncias
diferentes de cada um, interessava-me.

Na entrevista ao Director Técnico do Centro Conduiut procurei colocar
guestdbes que me esclarecessem sobre o bairro, uss hedbitantes e o centro
comunitario, tentando colmatar a auséncia de ned&g escritas sobre os dois. Procurei
recolher alguma informacao sociodemografica sobramilias que habitam no bairro,
assim como quais 0s constrangimentos e potendlakdalo mesmo. Quis ainda
perceber o ambito e objetivos do trabalho no Cabtnmunitério.

Na entrevista a Técnica do Centro Comunitario, ymeicfocar-me em questées
do bairro, das familias e do seu trabalho no cerrounitario, sendo que pretendia
obter o relato de experiéncias concretas que asullo seu contacto diario com os
jovens e com a restante populacao do bairro.

Na entrevista a Dinamizadora da Atividade Teatr@goimido tentei obter uma
opinido externa sobre o bairro, o trabalho desemmIipelo Centro Comunitario e o seu
trabalho com o grupo de 8 jovens através do tektroprimido. Transversalmente, em
todas as entrevistas, procurei colocar questbesntgreermitissem compreender o
contexto de vida dos 8 jovens do grudmoria do Ghettg conhecer o objetivo do
surgimento da atividade T.O e a sua importancia pate grupo de jovens, assim como
0s aspetos positivos que lhes pode trazer, tendcogta 0 seu contexto estrutural,
social, comunitario e familiar. Estas primeirasrevistas semiestruturadas serviram
entdo para aprofundar as questdes do bairro eagsdsamicas, de forma a conseguir
perceber o contexto de vida dos jovens, assim amsramnstrangimentos estruturais do
bairro sdo significativos nas suas vidas.

A informacao conseguida com estas entrevistas $oifiaiente para esta fase da
investigacdo, o que nao significa que nao tenhaltae® material que justificasse
futuras entrevistas, talvez com um caracter maiefapdado. No entanto, tendo em
conta o tempo de que dispunha, optei por ndo apdafuas entrevistas aos técnicos,
mas focar-me no que os jovens tinham para trarrsmiti

Quando a dinamizadora do T.O. em conversas meisugee utilizasse uma
camara para recolher as suas opinides, fez-medantido. A ideia era fazer uma
espécie de confessionario em que eles entravandianpalesabafar para a camara o

tempo que quisessem. Contudo, quando pensei maghileia, pensei também que ai
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eu nao teria controlo nenhum sobre os temas cum@ iabordar e dado o0 pouco tempo
gue me restava, mais o facto de eu ter ja, pelsarde dados, questdes especificas que
gostaria de colocar a cada um, achei que nado adganica mais apropriada na fase
quase final da investigacdo. Dai que tenha voltadgpensar nas entrevistas
semiestruturadas. Sabia que falariam pouco, maslidaciscar e socorrer-me de
fotografias para auxiliar o inicio da conversag@oque estas lhes suscitam sempre
interesse. As fotografias podem ser utilizadas ctnanmpolim para realizagdo de uma
entrevista (Flick, 2004; Mason, 1996) e achei gsigadiam fazer lembrar momentos
passados no teatro e também encetar a conversagi@ualquer coisa em que se
sentem a vontade.

Entrevistei 4 jovens e o0s critérios para os escollveram que ver com a
disponibilidade dos mesmos, assim como a minhg&elae maior proximidade com
eles, que considerei ser vantajosa para se sentimam confortaveis perante a
entrevista. Além disso considerei que, por virem cdatextos étnicos e culturais
diferentes, me poderiam trazer maior diversidadepieioes. O intuito das entrevistas
era explorar as suas opinides e sentimentos ratatinte ao bairro, aos conflitos e
preconceitos, a como se sentem face as suas mmiljae evolucdo e aprendizagens
retiram do T.O.

Os entrevistados usaram frases curtas para expesssaas ideias e procurei ter
especial cuidado ao colocar as perguntas parasiégzir na resposta, pelo que tentei
dar sempre varias opcdes de resposta para osaaumidi raciocinio. Socorri-me
frequentemente de exemplo praticos e concretosidaamelacdo com eles ao longo
dos meses passados juntos, por considerar quesdinesmais facil falar a partir de
exemplos concretos. De forma geral, estas 4 Ultena®gvistas serviram para dar forca
a muitos dos dados que ja tinha, mas percebi, mdguda sua analise, que ha respostas
gue poderiam ter sido melhor exploradas por mimfodea a conseguir obter mais
informacg&o. No entanto a informagdo conseguidacpareser a suficiente tendo em
conta o tempo que se dispde para a realizacdo estsi#o e ajudou a complementar a
informacé&o que havia sido recolhida por outrasdent

Todas as entrevistas realizadas, foram depoislhtente transcritas, tendo em
conta que quanto mais completa for a transcricdmpmutilidade poderd ter para
analisar os dados (Patton, 1980).

65



2.1.8. As notas de campo

As notas de campo foram um auxiliar em entrevigasia observacao.
Funcionaram como forma de traduzir para texto oerat que resultou das
observacoes, para que pudesse depois ser anatisateypretado. Optei por nao tirar
notas de campo no terreno para evitar a sensac@stde a espiar ou avaliar, que
poderia criar constrangimentos (Woods, 1987), ntasitaceu algumas vezes que se
frases ou momentos me pareciam importantes, regisia telemoével essa informacao
para utilizar depois. Isto permitiu-me incluir ahgas citacoes diretas do que foi dito, o
que, na perspetiva de Patton (1980), € essencakpatar uma descricdo mais proxima
da realidade.

As notas de campo foram uma forma néo intrusiviedistar informacao, foram
faceis de organizar e fragmentar para analise (GéteCompte, 1986). Procurei que
tivessem de forma o mais completa possivel umacti@g® das pessoas, objectos,
lugares, acontecimentos, atividades e conversagjd&n & Biklen, 1994, p.150), mas
também daquelas que eram as minhas reflexdes,s ideipalpites. Procurei fazer
descricbes detalhadas, pois detalhes sdo essegpaiaia compreensao de determinada
situagcao (Patton, 1980). Ainda assim, ao ler aasnde campo em bruto, numa fase
mais tardia, percebi que em algumas descri¢cOesftramei 0 que vi em interpretacdes,
perdendo o sentido descritivo que permitia umaisaahais abrangentiiden).

Utilizei as notas de campo mesmo durante as estasvpara registar alguma
ideia que me suscitava interesse, ou depois demalglentrevistas, para registar o
ambiente em que esta ocorreu e 0s aspetos queremmstde conteldos e interagdes,
me marcaram. As notas de campo tém a utilidadeglstar a informacéo imediata do
dia, mas também, de forma mais detalhadaposteriorj com mais tempo (Woods,
1987). No caso das entrevistas, por exemplo, “vagiar ndo capta a visao, os cheiros,
as impressfes e 0s comentarios extra ditos antepas da entrevista” (Bogdan &

Biklen, 1996, p.150), dai que tivesse sido impaeaagistar tudo isso mais tarde.

2.1.9. Os registos audiovisuais

E preciso muito tempo para as notas de campo, tefepque nem sempre

dispus, pelo que o gravador digital foi de grantiéddade quando, na impossibilidade
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de tirar apontamentos logo assim que chegava a, qama vezes relatei 0s
acontecimentos, logo apds sair do contexto de whs&n. Esses relatos permitiram-me,
mais tarde, recuperar e escrever descritivamenteieformacao.

Foi também utilizado para registo das entrevigjas,foram depois literalmente
transcritas. A utilizacado do gravador nas entragigtermitiu captar mais informacéo do
que poderia alguma vez conseguir se utilizassensémadria (Taylor & Bogdan, 1997),
permitindo manter atencéo no entrevistado (Patt®80). Além disso, este instrumento
permitiu ter a certeza sobre os dados recolhidosnérmar as interpretacées (Mason,
1996).

O recurso a aparelhos automaticos como as maqgdmdstografar e filmar,
permitiram também, em varias fases da investigagdter informacdo mais detalhada
(Goetz & LeCompte, 1988), a qual recorri algumasegepara complementar as notas
de campoE importante referir que tentei ndo abusar no wesiedinstrumento e que
sempre que tirei fotografias tive o consentimergs jvens, para ter a certeza que néo
estava a ser intrusiva (Fetterman, 1997), o que ged um problema na utilizacdo de
meios de registo audiovisual (Flick, 2004).

Uma forma de interpretar os dados visuais € tramsfdos em dados escritos,
através da descricdo daquilo que se vé (Flick, P@@interessante das fotografias, um
pouco a luz dos dados escritos, € que a questidasrugzes estd em tentar perceber
aquilo que néo revelam de forma 6bvia (Becker, 1986

Bogdan e Biklen (1994) referem que a fotografia estado ligada as ciéncias
sociais quase desde que surgiu. As fotos constitueenfonte importante para guardar
dados visuais. Para mim a maquina fotogréaficafédrder foi em alguns momentos uma
forma de estabelecer contacto com os jovens, gaeqaeriam que lhes tirasse
fotografias, ora queriam ser eles a tirar. Percpla tanto as fotografias quanto as
filmagens lhes suscitavam muito interesse e queagas de se rever. Acabaram por
ser uma forma de criar familiaridade e proximidéeéetterman, 1997) com os jovens.

Para Becker (1986), as fotos podem constituir F@abre variados assuntos.
Elas ndo servem de respostas, mas podem ser unimpeidante para chegar a essas
respostas (Bogdan & Biklen, 1994). A maquina dedil foi utilizada para registar
ensaios ou apresentacao de pecas de teatro, quen@rentos propicios a este tipo de
registo sem se tornar, mais uma vez, intrusivo.&guma fotografica foi utilizada em

momentos de convivio e passeio, também no registensgaios de teatro e sempre
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partiihada com o0s jovens que queriam também elésgrafar, ou que eu o0s
fotografasse.

Houve ainda uma vez que filmei os seus testemusdiae o T.O., a pedido dos
Técnicos do Centro Comunitario, com o intuito deefauma avaliacdo da atividade,
como surpresa a dinamizadora do Teatro do OprinAddive oportunidade de gravar
os testemunhos de alguns dos jovens e também daxas, o que acabei por

transcrever quando relatava a experiéncia em di@rimampo.

2.1.10. A analise de dados

Quanto a organizagéo e andlise dos dados, a ideial iera recorrer a analise de
conteudo e depois a formulacéo de conceitos. Agksaaber que na etnografia analise
e recolha de dados estéo ligados (Goetz & LeComp&8), houve momentos em que
senti necessidade de ter uma visao “grafica” enszgda sobre a informacao recolhida,
gue estava em bruto. Sendo a analise de conteudgraoesso de busca e de
organizacdo das fontes de informacéo recolhidas, guze esta seja tratada (Bogdan &
Biklen, 1994), achei que era a forma mais logicaeedearar os dados numa primeira
fase e de sistematiza-los através de processossqemdificam, categorizam e sobre os
quais se fazem depois inferéncias (Santo, 201@).psrmitiu-me também identificar
padrdes (Fetterman, 1997).

E importante ordenar os dados de forma coerergiga@ completa para que se
possa proceder a descoberta de novas teorias eitosn@/Noods, 1987), portanto fiz
uma andlise de conteldo categorial, que “funciamaperacdes de divisdo do texto em
unidades” (Bardin, 2006, p.147) e que permitiu ganizacdo dos dados em unidades
tematicas que foram depois interpretadas. Par@agéorde categorias, foram utilizados
procedimentos abertos (Ghiglione & Matalon, 19959ndo que “nenhum quadro
categorial tedrico ou empirico... [serviu] de supatanalise.” (p.232). Isto permitiu
evitar esquemas analiticos que poderiam limitaraciocinio ou onde os dados
pudessem nédo se encaixar (Maroy, 1997). Por oatlo, la categorizacdo aberta pode
ser dificil de limitar pois permite que se criemaunfinidade de categorias (Flick,
2004), o que no caso nao aconteceu.

As unidades categoriais foram criadas a partirrddages de contexto, “0 mais
estreito segmento de conteudo ao qual nos devesfers para compreender a unidade

de registo” (Ghiglione & Matalon, 1997, p. 212).t&&glecisdo deveu-se a riqueza
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descritiva que apresentam e que permite um enquadta da informacao fundamental
para a sua interpretacdo. Sobretudo nas entreassaevens, que ndo continham frases
muito descritivas, mas sim respostas mais diretadbjetivas, foi necessario ter o
cuidado de enquadrar as respostas com as pergoasascontrario nao seria possivel a
analise.

Foram analisadas as informacdes textuais (notasangpo, transcricdes) que
resultaram das observacbes e entrevistas realjzedasiderando no entanto que 0s
objetos de analise ndo sdo os textos ou discureas, sim 0 que estes contém
(Hiennaux, 1996), o que esta além daquilo quecé dit

A analise categorial foi realizada em duas fasstintths da investigacéo, quando
senti ser necessaria para evitar saturacdo de.daddsma foi feita quando j& tinha
parado com as observacdes e de certa forma abaludortarreno. Goetz e LeCompte
(1988) referem que é importante rever os dadoss aldeabandonar o campo, para
remediar qualquer falha no registo de informacamcako senti que ndo haviam dados
suficientes para fundamentar algumas coisas, ongu@brigou a voltar. Isto n&o foi
grave pois ndo houve um corte radical com o tefrpalm que me foi permitido depois
voltar sem sentir uma quebra.

A analise de conteudo era, no desenho inicialngestigacdo, uma forma de
preparar uma analise mais ligada com a teoriacari também muito ligada com a
etnografia, a formulacdo de conceitos. A formulagédaonceitos implica uma revisao
da literatura, a par com das categorias que sudgprganizacdo e categorizacdo dos
dados (Woods, 1987), para formular conceitos arpdotque existe. Permite por um
lado que teorias e estudos existentes sirvam de ape resultados obtidos e por outro
lado que os dados contradigam o resultado de oestglos (Goetz & LeCompte,
1988).

Dado que o tempo de que dispunha ndo me permitexr fama revisdo da
literatura que me permitisse, a par com a andbs®s teorizar e formular conceitos,
optei por ndo executar o plano inicial e limitar-@aeanalise de conteudo. Assim,
remetem-se para as conclusfes algumas pistas pasapossivel formulacdo de

conceitos.
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2.1.11. Afiabilidade da investigacédo: partilhasdissao de resultados e triangulacao

Na etnografia, o relatorio deve ser uma criagcaqura e reciproca, em que esta
presente o que € partilhado com os participantess{ll, 2007). Dai eu ter optado por
colocar no relatério o posicionamento dos partitipa na investigacdo face ao que
foram as minhas interpretacdes numa primeira adis considerar a sua importancia
para qualquer resultado final da investigagdo. Estama estratégia também para de
certa forma contribuir para fabilidade da investigacdo. E importante clarificae
para mim tentar fiabilizar ou validar a investigagignifica procurar certificar-me de
que aquilo que s&o as minhas interpretacdes, e&tdamcordo com 0s objetivos da
investigacdo, mas também com a visdo dos partiigpata mesma. Isto contribui para
comprovar a seriedade da investigacdo levada @ eutambém que esta cumpriu os
propdsitos e atingiu as metas a que se propos.

Véarios sdo os autores (Altheide & Johnson, 199&s®@ell, 2007; Maxwell,
1996; Patton, 1980) que consideram a importanciamk® na investigagdo qualitativa
guanto mais especificamente no método etnograsiedazer uma audiéncia sobre o
processo de investigacdo. Isto significa partilloar resultados com aqueles que
contribuiram para tornar essa producdo possivetomea a verificar que ndo houve
uma interpretacao incorreta do que foi feito e d@oeswell, 2007; Maxwell, 1996).
Esse processo serve em si para aprender mais a®lparticipantes da investigagao
(Patton, 1980), dai que deva ser incluido no retafinal. Pode ser também uma forma
de evitar a critica sobre a subjetividade das pné¢acdes do investigador, no sentido
em que reduz o risco de associagbes ocasionaisy@lat996).

A audiéncia sobre os dados decorreu em Setembg2DH2, dia 21. Estavam
convocados pelos Técnicos do Centro Comunitarigpwsns dosMinoria do Ghetto
mais outros 5 jovens, que, sendo jovens do bgodem vir a integrar o grupo de T.0O.,
quando reiniciada a atividade no novo ano letiva22P013. A reunido era para a
discusséo dos dados e em simultaneo para se canhloirfaios e datas do reinicio da
atividade. DosMinoria do Ghettoestavam a Ana, Valentim, Marcio, Clara, Filipa e
Natalia. Também estavam presentes os 3 TeécnicosCelntro Comunitario, a
Dinamizadora da atividade e a Técnica do prdjédds Proximo

Acertaram-se os detalhes sobre o reinicio da atiidho principio da reunido e
depois passou-se para a discussdo dos dados, iquejétada para estar dividida em

duas partes. A primeira parte consistiu no visiogrim de um filme de cerca de 11
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minutos. Foi uma montagem feita recorrendo a fatitag, filmagens, musicas e frases
transcritas de todas as entrevistas realizadas,fapayam os principais topicos da
andlise. Como o grupo era muito grande e o esgapordvel no gabinete era pequeno,
dividiu-se o grupo em dois e depois de ambos ograpbs terem assistido ao filme,
dar-se-ia inicio a segunda parte, uma pequena Emgebre os pontos abordados no
filme. A primeira parte foi completa, mas a segupdde ndo correu como esperado. SO
a Dinamizadora da atividade pdde participar na tese&onversa, juntamente com 0s
jovens, uma vez que os restantes Técnicos tivemegfat a fazer relacionadas com um
carregamento de comida que chegou entretanto érduzeque ser guardado. Isto veio
alterar os planos iniciais, que eram de todos estqresentes para a discussao. Ainda
assim, tentando com algum custo gerir a anima¢&ojaens e canalizar as suas
atencoes, foi-se tentando conversar sobre os ®dea@nalise de dados e perceber se as
suas opinides se se identificavam com o que |més tsido mostrado. Apesar de ter
sido feito um registo audio da conversa, este fiomm ma qualidade o que o tornou
algumas partes da conversa impercetivel, talvea pelistica da sala, pelas vozes
sobrepostas e pelas janelas abertas que néo sotsvaons exteriores. Assim, optou-se
por registar o sucedido durante a sessao em neteandpo, incorporando na descricao
as transcric6es das partes de discurso que saetipeis. Ndo se conseguiram abordar
0s assuntos com a profundidade desejada e nemrsangebre todos 0s topicos devido
a dispersao do foco de atencdo dos jovens, pelossgushegou a conclusdo, a dada
altura, que era melhor parar.

A validacéaof/fiabilidade na investigacao qualitatit@oria critica ou etnografia
parece ndo ser um tema que reuna consenso. Héafaleeem “validacdo” (Altheide &
Johnson, 1998; Flick, 2004; Kinchloe & MacLaren949Maxwell, 1996; Taylor &
Bogdan, 1997) ou “fiabilidade” (Mason, 1996). Cre#w2007) sugere mesmo o termo
“credibilidade” em vez de validade.

Um dos problemas apontados na avaliacdo da fiad#idna investigacéo
qualitativa tem que ver com a dificuldade de egpeacio vinculo entre as relagbes que
se estudam e aquilo que elas proporcionam ao igadst (Flick, 2004), querendo isto
dizer que ha uma carga subjetiva na recolha eoetixcéo dos dados que pode ser, para
alguns criticos, uma entrave a validacdo. Tambémet{oe e McLaren (1994) referem
algumas criticas levantadas a validacdo na teditiaac sendo uma delas a de que a
validade pode ser um termo inapropriado num coatdgtinvestigacao critica porque

tem mais que ver com o rigor da investigacao pasid. Para Creswell (2007), o tempo
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passado no terreno, a especificidade das descreg@eproximidade do investigador
com os participantes do estudo contribuem também yelorizar e assegurar o bom
caminho do estudo. A aproximacdo real as pessazduprresultados que devem
adequar-se a realidade que é a sua vida e 0 seddida(Taylor & Bogdan, 1997), o
que € em si um acréscimo para tornar o estudal fideeetnografia, a validade depende
da interpretacdo dos participantes da investigag@®nao tém necessariamente que ser
académicos ou investigadores, mas também das meddisgir com a investigacdo
(Altheide & Johnson, 1998).

Considerando ja tudo o que disse anteriormenteesabrcredibilidade da
investigacdo, considerei que para resolver qualguaiblema de fiabilidade, deveria,
para além da discussdo dos dados com os partiefpaassumir a utilizacdo da
triangulacédo multipla, tal como conceptualizada [Penzin (1970). A triangulacdo era
um caminho Obvio a pensar no cruzamento de fontésrecas de recolha de dados,
uma vez que, como veremos mais em baixo, as té&cnidizadas tém em si pontos
fracos que tiveram que ser complementados de alfummea. A utilizacdo de distintas
técnicas contribui, neste sentido, para corrigientvais limitacbes de cada uma
(Reichardt, 1986). Quando a triangulacdo € utibzédmportante que o investigador
conheca as fraquezas e potencialidades dos mé&oasicas que esta a utilizar, para
gue as mesmas possam contrabalancar-se (ArkseyghtKt999).

A triangulacdo € uma forma de tentar asseguraranhecimento mais profundo
de determinado fendmeno social (Denzin & LincoldQ3?). Esta implica a recolha de
informacao a partir de diversas fontes e pontogista, até uma variedade de métodos
(Maxwell, 1996) e pode ser utilizada para fundamersobretudo o conhecimento
obtido através dos meétodos qualitativos (Flick, 400Permite uma avaliacdo de
resultados e abre o leque de possibilidades quenpoduxiliar a producdo de
conhecimento. O uso da triangulacdo € uma tentpéive assegurar um conhecimento e
compreensao mais profundos do fendmeno estudadwifD& Lincoln, 1994), sendo
esta uma estratégia que reduz o risco de assosiacasionais devido a utilizacdo de
um s6 método (Maxwell, 1986). No fundo, vem incratae o alcance, a profundidade e
consisténcia das acdes metodologicas realizadask,(R2004) e possibilita uma
credibilizacao dos resultados.

Optei pela triangulagcdo multipla, que implica varestratégias que podem ser
combinadas numa mesma investigacdo (Arksey & Kniya®9; Denzin & Lincoln,
2003; Flick, 2004). Neste caso, ja se falou dangudacédo de dados, tanto pelas
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diferentes fontes de recolha de dados (técnicogng dinamizadora da atividade),
como pela diversidade de técnicas utilizadas pegallia de dados. A triangulagédo de
investigadores foi também importante porque serregoa perspetiva, avaliagdo e
acompanhamento de um orientador, mas também &hpartim outros investigadores e

a apresentacao e discusséo dos dados numa reigméboa.

2.2. Enquadramento da investigacao

Para um melhor enquadramento da investigacao,-sermaportante nesta fase
fazer uma breve caracterizacdo do Bairro Horta id@aAdo Centro Comunitario onde
decorre a atividade, mas também explicar como o Ju@iu e quem Sao 0s jovens que

compdem o grupo.

2.2.1. O Bairro Horta da Areia: aspetos estruturaisociais problematicos

O Bairro Horta da Areia fica situado na perifereaaidade de Faro. Tem o titulo
de bairro de emergéncia, pois foi criado com oitotde ser uma solugcdo provisoria
para os retornados das ex-colonias portuguesas féoa,Aos anos 70. Serviu ainda
para realojar algumas familias da cidade que viwanbarracas.

De entre os pontos que levam a sua caracterizapéio tgueto” destaca-se o
facto de ficar situado numa zona industrial e pat&ira com o Parque Natural da Ria
Formosa

... logo pela légica, ndo deveria haver aqui nenhipo tle zona residencial ...
E um pouco longe da vista longe do coracédo e depai®s também a fronteira
gue é a passagem de nivel, o comboio ... Cria logo aaa divisdo muito

Obvia, em relacao ao resto da cidadel)

E um bairro com casas pré-fabricadas, quenta foram alvo de qualquer tipo
de intervencdo para a sua manutencdo, pelo menoel dos interiores(E1). E,
portanto, um bairro com problemas habitacionais pgroximidade com o clima, por
vezes agreste, da Ria Formosa tem contribuido aimads, ao longo dos anos, para a
degradacdo das suas infraestruturas. Algumas o@gasém as condi¢cdes sanitarias

necessérias a manutencdo facil de uma boa higieeso@l e ha problemas com

infestacbes e pragas. Nas casas ha ainda o prollengae, na impossibilidade de
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arranjar uma habitacdo para si, os agregados e&cesrdo dentro do mesmo espaco,
sendo que ha tendéncia para os filhos depois @eeradicar a viver com 0s pais, ou
construirem um anexo ao lado da casa dos mesmos.

De forma geral, € um bairro pobre e estigmatizade glém dos problemas
habitacionais tem ainda questdes de criminalidadxatusdo social. Eum bairro
abandonado. Um bairro que foi esqueci@g2), sobretudo no que toca a seguranca dos
seus habitantes. As ruas ndo estéo iluminadasitee nem ha policiamento, o que faz
que o bairro tenha duas vidas, uma diurna e umarmatDe dia pode circular-se a
vontade e até mesma ‘14 falar com as pessoagE2). De noite a falta de vigilancia
policial resulta num aumento da marginalidade cuieacentra no bairro e coloca em
risco a tranquilidade e seguranca dos seus hadstakista criminalidade acaba por
contribuir para a ma imagem que o bairro tem peramnestante cidade, o que o guetiza
e da azo a preconceitos. A pobreza e o facto de pemzentagem significativa da
populacdo do bairro ser de etnia cigana, ainda mueos deles sejam farenses,
contribui também para a exclusdo social que odainfrenta. Até mesmo 0s técnicos

do Centro comunitario sentem os efeitos dos mitesgiram em torno do mesmo:

guando digo que trabalho na Horta da Areia fica dud olhar para mim a
pensar “O que sera que fazes la, como € que tupais 14, ndo te fazem mal?”
HELLO, é um mito tdo grande que... as vezes é de(&@,alavra em letras

maiusculas por énfase na voz)

Ainda ha pouco tempo na diocese de Faro houve ddmesn da Horta da
Areia, horriveis: “Eu tenho medo quando passo deraiafecho as portas
porque eu tenho medo que me assaltem, e quando pasbicicleta os caes

vdo-me atacar”. E pa estamos onde?! No Bror(€2)

2.2.2. Familias e relacdes de vizinhanc¢a no bairro

A nivel da populacao, o bairro Horta da Areia te30 Besidentes, dos quais 120
sé&o homens e 110 mulheres. Ao todo contam-se 8&asiamiliares residentes50%
sensivelmente de residentes ... sdo familias cigandspois temos 0s ndo ciganos.
Temos 4 familias ... dos PALOP&1, palavra em letras mailusculas por ser

abreviatura). Muitas das familias sdo beneficiadosRSI, complementando os seus
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rendimentos com negocios de subsisténcia diariacd3sdo os que tém contractos de
trabalho por conta doutrem e ha ainda os vendedonbsilantes, que podem estar em
situacado legal ou ilegal perante as financas. Marge ainda um grande efeito da
sazonalidade nas atividades desenvolvidas. Muitudarecaridade a nivel de trabalho
acentua ainda mais a exclusdo social. O problemaséacdo no mercado de trabalho
deve-se a baixa escolaridade, ao facto de viverebaimro e ainda aos preconceitos que

resultam das diferencgas culturais dos habitangesos.

. a guestdo dos ciganos € que € uma relacdo duptanteaumatizados,
digamos assim. Primeiro porque vivem numa situaigiprecaridade, como os
nao ciganos, mas por outro lado porque séo cigang® por causa disso sera

mais dificil encontrar trabalho(E1)

No que toca as relacdes entre as familinp“se dao todos muito bem... ha
sempre um que diz qualquer coisa e o outro ficadil' ( E3). O conflito entre as
familias parece ser uma contante do seu quotid@Eois,sdo pessoas cujas condi¢cdes da
vida as atiraram para o bairro, forcando-as a e@n\dom vizinhos que nao escolheram
e que ndo aceitam ou compreend#ralar de comunidade, eu gostaria de poder dizer
gue existe um espirito de comunitario e por ai fonas o facto é que séo familias que
tém relacdes de grande competicd&l).

Ao mesmo tempo que ha conflitos, parece haver uminsento de pertenca e de

identificacdo com o bairro,

E uma comunidade e ndo é uma comunidade, prontpoi®eénd subgrupos
também, subgrupos dos feirantes, dos ciganos, eathanos ... mas todos se
identificam como o bairro da Horta da Areia apesde tudo todos eles

reivindicam o cantinho deles, a casinha deles, @&lda Areia (E2)

Na sua vida diurna, € um bairro que tem tambémeas aspetos positivos,
sendo o convivio nos espacos exteriores uma délés disso, as criancas témmh
verdadeiro territério de jogo... ndo ‘tdo em casa fBnte do computador sozinlos
(E2). Podem circular livremente pela rua brincarefdre elas, pois as redes de
vizinhanca e o facto de muita da familia estar lespa pelo bairro, permite que haja

sempre algum adulto por perto para cuidar.
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2.2.3. O Centro Comunitario do bairro Horta da Aaei

O Centro Comunitario € uma infraestrutura imposdata bairro Horta da Areia
pois presta apoio a comunidade a varios niveigjedes prestacdo de servigcos que
complementam as falhas a nivel habitacional, quaatmediacdo entre a comunidade e
as instituicoes fora da mesma. Fornecem ainda apoooeducativo, acdes que
fomentem a empregabilidade e formacéo, educaca@oapsaide, apoio juridico e ainda
intervencao urbana e requalificacdo ambiental,uesg refere a manter o bairro limpo

tanto quanto possivel.

O centro comunitario surgiu de um projeto de lutatrta a pobreza, que durou
3 anos ... terminou em 96 e na altura houve a netadside dar continuidade
das acdes do projeto. ... Entdo a Fundacéo Antorva &eal ... acordou com a
Segurancga Social dar continuidade as ag¢fes, torradentro comunitario uma
estrutura autbnoma do projeto e fez com que istdosgasse num centro
comunitario, propriamente dito, sem final a vist,ideia é continuar aqui

enquanto o bairro ca estivefEl)

O seu principal objetivo é promover melhorias naligade de vida da

populacdo do bairro, envolvendo tanto quanto peksiypopulacdo nesse processo. E

um trabalho direcionado para as pessoas sem uitbidaienaltecimento institucional.

... ndo fazemos grande eco desse trabalho. Nés tralvals muito no terreno e
esquecemo-nos que é preciso, de vez em quandoulgadie € preciso dizer
gue estamos a fazer muita coisa. Aquela questduoatketing, la esta, também

€ uma das nossas lacunésl)

Conta com uma equipa de 3 técnicos que, por jaltratem com a populacéo
do bairro ha mais de 10 anos, mantém com as masmaselacdo de proximidade e
confianca, que lhes permite ser mais assertivossnas acdes. H4 um respeito claro
pelo ritmo da populacae“da sua vontade e necessidade de miyéd).

Apesar do envolvimento da populacdo na organizdedatividades realizadas

no bairro, uma visao externa refere qas pessoas utilizam o Centro como espaco de
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consumo, pedem, pedem coig&?), o que pode resultar do facto de ser umroege
nao foi criado pela populacdo, mas por uma ingttuide fora, d... que néo deixa de
ser bom porque também tem uma visdo muito maimextmas na equipa se houvesse
alguém do meio acho que era muito bo(aR).

A sua intervencdo inicial no bairro comecou pelagmncas e hoje que
conquistaram a confianca dos pais das mesmastro cemunitario funciona como um
espaco que as mesmas podem utilizar desde queiteespas regras basicas de
socializacdo e preservacdo do mesmo. As regrasiradgu dentro do Centro
Comunitéario refletem-se nos seus comportament@sdorbairro, ja queem qualquer
sitio eles sabem estalE3).

A grande lacuna que detetam no seu trabalho ésavémcdo com os jovens a
partir dos 13 anos, o que se deve as dinamicasideasido bairro, em que as criancas
passam muitas vezes de criancas a adultos, sobnetudaso da etnia cigana, pelo que
se revela dificil manter o contacto depois de emsapor exemplo. Ha também falta de
recursos humanos e as limita¢cdes naturais doscté&cgue ndo tém competéncias nem
tempo para estar sempre a inovar. Ha ainda faltamdespaco mais amplo para realizar
atividades diferentes.

Neste sentido, as parceiras podem ser uma foenatehuar estas lacunas,
embora nem sempre sejam bem-sucedidas polamiuita gente que quer crescer a

custa da luta contra a pobreza e exclus@dC, dia 48).

2.2.4. O inicio do T.O. no bairro e os Minoria dbé&bto

O teatro do oprimido resultou de uma parceria odPnojeto Mais Proximalo
Nucleo de Faro da Cruz Vermelha Portuguesa. Adatilé comegou em Abril de 2010
com dois grupos de teatro com criancas, um a dacoa periodo da manha e outro a
tarde. ‘E de tarde havia adolescentes mais velhos que slgwses depois ... Fizeram-
me o pedido, em Janeiro, para fazer um grupo s@sgealios mais velhos. “Nés
gueremos trabalhar os mais velhos porque com 0$ pegueninos é complicddo
(E2). Assim nasceu, a pedido dos jovens, o gruptedio do oprimiddvinoria do
Ghetta

E um grupo constituido por 8 Jovens entre os 13 &nos, com jovens de etnia

cigana, ndo cigana e mista. Sao portanto um grafydgeneo nas suas raizes étnicas e
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culturais, o que faz que o sbackgroundfamiliar seja também ele diferente e alguns
mais problematicos do que outros, seja por questdesas ou mesmo intergeracionais.

Os elementos do grupo ja se alteraram algumas vergto gracas as dinamicas
das familias do bairro, mas em termos de coes@u@ananter-se, assim como as boas
relacdes entre os membros. Faziam parte da cogatitinicial do grupo 8 elementos, a
Rita, Marcio, Jodo, Henrique, Cristina, Natalia maApseuddnimos, para manter o seu
anonimato).

A Rita e 0 Henrique s&o irméos e de etnia ciglBagrupo, segundo a Técnica
do Projeto Mais Préoximpeles sdo os que vivianerh piores condi¢cdes: com uma casa
s6 com uma divis8¢NC, dia 11), onde vivem com 0s pais € um outnaéio.

Em termos de personalidade sdo diferentes. AdRéatrovertida e o Henrique
mais reservado e timido, sendo que houveram meassagens das notas de campo me
gue mencionei a sua calma algumas vezes, pois geagere passava despercebido,
comparativamente com os restantes elementos massualo grupo.

A Rita, por sua vez, é extremamente expressiva, @ma capacidade teatral
inata, pois a cada personagem representada pacregcenta algo UnicoA“Rita por
exemplo, acrescentou sempre algo de interessanpe@®nagens que interpretou ...
parece-me bastante expressiva e imaginaNg, dia 3).

A Rita e o Henrique tiveram que abandonar o barrconsequentemente 0s
Minoria do Ghettono verdo de 2011 para ir com a sua familia par@dés Novas. Isto
resultou duma briga do seu pai com um elementoutta damilia cigana do bairro, o
gue levou a expulsao de toda a familia.

A Filipa vem de uma familia mista, de mae cigammsi ndo cigano. Frequenta o
6° ano de escolaridade. E a mais velha de 2 irm@wms13 anos. Apresenta um aspeto
urbano e moderno, usando frequentemente calcaad@sgouegginse ténis. Nao é
muito expansiva nas suas emocgdes, por vezes kmitaficar sentada a ouvir muasica e
o hip-hop é o estilo musical que mais se identifiga Filipa vinha com fones nos
ouvidos e assim se manteve. Sentou-se num caderjeé da janela e ai ficou
sossegada(NC, dia 31)

A Natalia tem 13 anos. Quando a conhecia vividbaioo com a avo, o avd e
um tio. A mae mora em Londres, assim como umaQigai, tanto quanto se sabe,
sempre foi ausente e tem um paradeiro desconhe&ifiatalia € uma perfeccionista

assumida e também ela é muito expressiva, embaragaes a sua inseguranca a

78



atrapalhe um pouco. Parece insegura com a suanmagenpre preocupada em parecer
gorda e com 0 seu aspeto e 0 seu cabelo.

A Natalia tinha ido até ao espelho retocar o cabelperguntou-me se a franja
estava bem. Mostrou-me uns cabelos curtos que & Sotha cortado e

perguntou-me se se via. Eu disse que se via cadgquesela levantava a franja
mas que se a deixasse estar para baixo ndo selparnada. Ela acabou por

atar o cabelo deixando s0 a franja sol{&IC, dia 43)

Como ultimamente estava a ter alguns desententbsiezom a avo e a
comunicacdo entre as duas estava a tornar-se noblema de relacionamento
intergeracional, a Natalia voou para Londres erhalde 2012 para viver com a tia e
estar mais perto da mae. Regressou em Setemheopptdu por fazé-la voltar para o
bairro ja que as coisas por la ndo correram muweta b a Verdnica acabou por fazer
algumas asneiras. Quando falamos em Setembro;rdesspie gostava mais de estar
em Londres.

O Marcio tem 13 anos, frequenta o 6° ano de asdalble e vive com a mae, um
irmao e o padrasto. Gosta de jogar futebol comnuiga@s nos tempos livres. Também
participou na capoeira durante o ano de 2011. Yejomo um rapaz atlético que gosta
de experimentar coisas novas. Em relacdo ao teasoa motivacao foi o facto de ser
uma aventura diferente, queueria experimentdr(E4). Quando comecei a ensaiar
com eles por vezes parecia desinteressado pelamgmsquando, depois das férias do
verao de 2011 o grupo retomou 0s ensaios, ele @en@n aparecer. Regressou para
ser 0 protagonista da peamoro Proibidg juntamente com a Natélia, que o escolheu
“por causa da quimi¢gNC, dia 25) e de facto os 2 sdo muito amigosesparecem a
sua cumplicidade.

O Joéao é um rapaz de estatura forte e alta. Quamtdei no grupo ele foi o que
se destacou logo, ndo so pelo papel de opress@staya a desempenhar, mas também
pelo seu envolvimento com o teatro e a sua popenante o grupo. Percebi que estava
envolvido e que mais do que ninguém gostava de @stdambém percebi que aquele
era o seu espacgo e que se sentia no direito denteineazelar por ele, o que ficou claro
uma vez que se manifestou contra a entrada deafigap ciganas no grupo de teatro.
Chamou-me a atencéo a sua aversao a fotografiad@eata na pele de si préprio e o a

vontade perante o publico ou mesmo a maquina faficgr quando na pele da sua
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personagem. A Julia, dinamizadora do grupo, destacoomo o responsavel pela
criacdo da pagina do facebook ddisioria do Ghetto

O Joédo abandonou o grupo em 2012 quando comecamasicio do ano, a
preparar a nova pecllamoro Proibido Isto deveu-se, segundo justificou, ao facto de
comecar a trabalhar com o pai nos tempos livres pajudar.

A Cristina é a mais velha do grupo, tem 17 akode etnia cigana. Tem longos
cabelos compridos pretos e um sorriso contantéahdss quando dangaHa qualquer
coisa inerente nos gestos dela que ndo sei explinas faz-me pensar que danca com
tanta naturalidade como antidNC, dia 31). N&o surgiu oportunidade de lhe petaun
sobre as suas motivacdes para o teatro, mas dumaitte tempo foi um dos elementos
mais assiduos e pontuais do grupo. No Ultimo artourge uma diferenca no seu
comportamento, apesar de ir aos ensaios estavdaotemente distraida, com as

atencdes focadas no telemovel.

A Cristina estava deitada ao canto em cima de uichooete. Mexia no
telemovel. Meti-me com ela, que ja ndo largavaentével para nada e ela riu-
se, voltando a virar o seu olhar e atencdes pagequeno aparelho que tinha

entre maos(D35)

Em Maio de 2012 acabou por envolver-se num eraeumroso que levou a que
a sua familia fosse expulsa do bairro Horta dagAi@onsequentemente, ela foi enviada
para Lisboa e la acabou por ter que se render eagamento arranjado. Este episédio
marcou a sua saida do grupo de T.O.

A Ana tem 14 anos e, tal como os restantes, fragueB® ano de escolaridade.
Também ela assume no grupo uma postura discresamustra-se sempre calma. Dos
elementos do grupo penso que ela € a que tem uor @aiontade em expressar-se
oralmente e a seriedade e responsabilidade querapafa-la funcionar no grupo como
um recurso importante para a coesdo do mesmopdeifdra do palco. Creio que a sua
maior motivacao para o teatro foi o poder ser arpartilhar esses momentos com 0s

amigos.

Quando estdvamos a subir nas escadas para o mereaddlia falava com a
Ana e disse que como ela parecia saber gerir melthanervosismo, se 0

Valentim se esquecesse de alguma coisa na partdagisn juntos, ela que
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avancasse e fizesse ela a proposta. Quando estasaois em palco reparei
gue quando era a parte do Valentim falar a Ana diese baixinho o que ele
tinha que dizer e ele repetiu. (NC, dia 37)

Com a saida da Rita, do Henrique e do Jo&o, emtragainicio do ano de 2012,

3 novos elementos para o grupo, vindos do grupgeateo das criangas. Sao o Sérgio, a
Clara e o Valentim (pseuddnimos, para manter oiarain).

Sobre a Clara pouco posso dizer, pois o facto deeservada e pacata nunca
permitiu que a conhecesse melhor. Por ser tdogadsee quase nunca se manifestar,
facilmente a sua presenca passava despercebidaa Fapariga cigana, tem 12 anos e
frequenta o 5° ano de escolaridade. E alta, magcalielos compridos castanhos claros
e olhos escuros. Também ela fez algumas vezes otiapa Cristina na sua fixacéo
com o telemoével, o que podera pressupor algum yEiseamoro escondido. Tem
familia em Pechdo e uma vez manifestou vontadévee &, em vez de no bairro Horta
da Areia.

O Valentim tem 14 anos, frequenta o 5° ano de asdatle. E de etnia cigana e
tem 4 irmdos. Além do teatro participa no grupo d#mcas ciganas do Centro
Comunitéario,Las Niflase gosta de ouvir hip-hop. O telemével também é patana
presenca constante e o utensilio ideal para cdaquesmanter, pelo menos durante
algum tempo, as suas namoradas. A contar pelagrdeiés amorosas que ja 0 ouvi a
fazer ao telemovel, diria que tem atributos pardosear no Don Juan da Horta da
Areia, ja que a cada semana declara ter uma nouarada! Apesar das tropelias que
vai fazendo, € um rapaz respeitador com quem € danversar e, se for caso disso,

trazer a razao.

No fim do ensaio de danca cigana a Sénia virougsa p Valentim e disse que
era melhor ele ir para casa. Disse que ele estavyarometer porrada as

raparigas e que isso nao podia ser, que elas tinhedo dele. E que se ele nao
gueria estar ali que |Ihe dissesse e ela deixava-os Disse ainda que eles ‘tao
habituados a bater nas mulheres mas que ali denfo pode ser assim. O
Valentim virou-se para tras e pediu desculpas umnés ou quatro vezes e

acatou o pedido da Soénia e foi para caga34)

81



O Sérgio tem 12 anos, um aspeto rolico e uma cgm&ssiva. Tem um ar serio
€ 0 que mais caracteriza 0 seu rosto € o frartesta quando algo ndo esta a seu gosto.
Percebe-se que é mimado pois amua facilmente quarmti@mado & razdo ou néo o
deixam fazer o que quer. A sua entrada veio dihculm pouco a concentracdo do
grupo para iniciar os ensaios semanais de teai®ag suas brincadeiras ou constantes
implicancias com os varios elementos do grupo caualgum alvorogo. Isto ndo é
necessariamente algo negativo, pois resulta em mtosieéle descontracédo e diverséo
que acho que os jovens apreciam. Na opinido dacgdon Centro Comunitario, as suas
birras resultam do ambiente familiar e da faltzadetrolo que a mae tem sobre ele.

Para fazer jus as bochechas carnudas, € um assconl@o:

... a Sonia perguntou quem é que tinha fome e nBa tomado o pequeno-
almoco. O Sérgio foi o primeiro a dizer que tinleédo mas que ja tinha fome,

0 que nos fez a todos rir. O Sérgio esta semprefooma!(D41)

De forma geral, os jovens do gruptinoria do Ghettosdo*...adolescentes
normais, com roupas normais. Reflete bem a soceedaaltuguesa, a sociedade
europeia, 0s jovens europeus ciganos com os dilefees... e 0 grupo ndo é so
ciganos o0 que € fixe porque é mais rico, ath&2). Gostam de musica, danca,

telemoveis, namoros, sofrem por amor e tambémmor éazem loucuras.

O Valentim ja falava ao telemével quando eu chegudreparei na docura da
voz dele ao dirigir-se a pessoa que estava no dailo do auscultador. Era
uma docura dengosa, um carinho acrescentado naguezme fez a mim e a
Julia rir umas quantas vezes enquanto inevitavelenem ouviamos. Até
perguntou a mim e a Julia se conheciamos algum @oeméantico (NC, dia
32)

Preocupam-se com o corpo e com a aparénQarido acabamos de ensaiar o
Marcio saiu a correr da sala. Quando voltou disse dinha ido ver como estava o
cabelo, pois para fazer de raptor tinha colocadoapuz na cabe¢gNC, dia 25). Sdo
jovens simpaticoscomplicados as vezes... sao divertidos e espontangostam de

coisas novds(E3).
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Todas as raparigas tém um aspeto em comum, queale gostarem de se
arranjar. Em varias passagens das notas de camnspoede o seu visual cuidado, 0s
cabelos arranjados, as roupas, a maquilhagem erfignes. Também como € que é

possivel, miidos que ndo tém casa de banho, sdaslitimpas, maquilhadagE?2)

Entretanto chegaram a Rita, Natélia e Cristina. Tem elas vinham todas
cuidadosamente produzidas, com maquilhagem e tudBicAmos a espera ...
As meninas falavam de maquilhagem. A Natalia tinizido uma bolsinha com
maquilhagem e estava a colocar sombra nos olhdRida Entretanto a Filipa e
a Ana juntaram-se. A Ana vinha com uma roupa ceééNet como usa
normalmente. Tinha uns cal¢cdes curtos de ganga & hlusa de alcas. A

Natélia colocou-lhe uma sombra azul nos olhos. (M€ ,13)

Também sdo um grupo que, independentemente dardougie tém quando
estdo juntos e que torna dificil por vezes trabalbdo bem-educados, simpaticos e
respeitadores.

... decidimos em conjunto que iamos mesmo ao McDoredégla os miados foi
um BigMac, menu. Os adultos como n&do quisemos @adossma coisa fomos
0s ultimos a ser servidos e enquanto esperavamaoslaos foram arranjando
lugar para comermos todos juntos, levaram as swésas para la e foram-se
sentando. Quando chegamos a mesa eles estavand@entalados e cada um
tinha um tabuleiro a sua frente com a comida e deelnitocada. Esperaram por
nos e s6 comecaram a comer quando todos estavaembgdes e a nossa
comida distribuida. (D41)

Independentemente das alteracdes dos elementogv@ase sempre 0 mesmo
espirito dentro do grupo, que foi um espirito dezade e diversdo. Além disso séo
jovens que frequentam a atividade porque querem,em que a mesma nao tem um
caracter obrigatério, mas voluntario.

Foi justamente este ultimo aspeto, mais o facttedsm sido os jovens a pedir
para formar o grupo, que fez despertar a minhasidade cientifica sobre o grupo e

me fez questionar sobre o porqué desta atividaedbspertar tanto interesse.
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3. ANALISE DE DADOS

3.1.Minoria do Ghetto: interacfes, familias e bairro

3.1.1. Estigma social do bairro Horta da Areia: oegsentem os jovens

O estigma social do Bairro Horta da Areia é fortegde passa despercebido aos
jovens do grupdinoria do Ghetto

Os “prédios” sdo, para eles, aquela coisa remotafiga la da passagem de
nivel. Ficam a pouco mais de 1 quilometro mas ganedonginquos e mesmo
intocaveis. E esta a sensagdo com que se fica gsani@ a passagem em que um dos
jovens do Bairro Horta da Areia me perguntse tu vivo nos “prédios{NC, dia 29),
o0 que me fez entender que havia ali uma fontegaocse os prédios fossem a cidade
de Faro e eles, os que viviam ali ao lado. Eu paomo meu discurso, muitas vezes
tenho que ter o cuidado de ndo me referir a HatAreia e a cidade de Faro, como se
fossem coisas distintas e ndo parte do mesmo, emauwe a divisdo é ébvia e bem
demarcada pela linha do comboio.

A nocado dos prédiogersusas barracas, foi também abordada na primeira peca
de teatro forum realizada pelo grupo de jovbhisoria do Ghetto Chamava-se “A
minha camisola vale mais que a tua casa” e foi hisi@ria que 0s jovens quiseram

contar:

Era a historia de um grupo de alunos da Urbanizaghs Rulotes que, na
escola, estavam sempre a ser gozados pelos aln&sido Chique Choque,
gue vestiam roupas mais caras e mandavam bocasafléHavia ainda o

professor Isidoro que acabava sempre por defendexlunos do Bairro Chique

Choque e expulsar da sala os alunos da Urbanizag&oRulotes(NC, dia 1)

Tanto a primeira peca apresentada pelo grupo dmgoguanto a forma como
por vezes se referem a restante cidade, sdo imdesadao s6 de como se enquadra o
bairro na cidade de Faro, mas também de como ealidade esta interiorizada nas
suas cabecas e se reflete no seu dia-a-dia, ao genser um problema que sentem
necessidade de partilhar. Este sentimento de desegdo por viverem no bairro,
parece ser mais sentido por uns mais do que porsoatisso pode ter que ver com o
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seu enquadramento escolar, ja que ha pelo mentarizrdos do grupo que negam

sentir-se descriminados pelos colegas de turma:

E- Nunca sentiste nenhum tipo de descriminacawiveres no bairro?

E7- Nunca. ... Nunca tive problemas nenhuns com os owegas(E7)

E- E tu os amigos ... Da tua turma ... todos vivem prédios ou vivem no
bairro ou...

E4- Vivem todos em prédios.

E- E das-te bem com eles?

E4- Dou.

E- E sentes algum tipo de descriminacdo por padkedpor causa de viver
aqui?

E4- N&o.(E4)

Contudo, para outros, os comentarios sobre o baftoouma realidade que os
afeta, dai que tenham decidido criar uma peca glaed de preconceitos e de como
esses preconceitos ndo passam indiferentes aosajyue,eles, vivem num dos bairros

mais estigmatizados da cidade de Faro.

Pensa que o bairro € muito mau e as vezes ja maataan cigana. Na escola.
E sinto-me super mal, ndo gosto. Eu nem sequecigamna! ... E dizem que o
nosso bairro € uma porcaria e isso. E eu fico bugtet ndo gosto. E um
bocadinho dificil. ... Da-me 0di¢ES)

As vezes dizem coisas ... Eu ndo penso nada, emealo- as vezes da-me 6dio
de bater(E6)

O sentimento que parece predominar face aos corentdm que alguns dos
jovens se deparam, parece ser o de tristeza e tamb® certa revolta por ouvirem
falar mal do bairro onde tém a sua familia e acasa.

Alguns dos jovens entrevistados, arranjam estagdggra lidar com o estigma
que é viver no bairro Horta da Areia, 0 que cause sentimento misto, entre a

vergonha e o sentido de identificacdo com o bajueé a sua casa.
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E- ...tu normalmente dizes que és do bairro ou alguezadisseste que nado, que
vives noutro sitio?
E6- Digo que sou d’Olh&o. [Ri-se]. Que sou doutoisa. (E6)

Sim. Ja. E dificil, dizem que este bairro € muisurpor causa das drogas e dos
ciganos e... depois ja ndo podemos ser amigos daugie queremos ser
amigos.(E5)

Sinto vergonha mas sempre difgage € do bairro]. (E4)

...como dizia o Joédo: “Eu digo que vivo no Bom Jo&®@’ao0 mesmo tempo:
“Pois quando eu vejo a internet as pessoas falarhdaaHorta da Areia fico

com raiva” (E3).

Pelos relatos percebe-se que por um lado surgeganiea de ser do bairro, o que
nao impede que se assuma essa pertenca perantgass Bor outro lado, para alguns
dos jovens o0 assunto € mais profundo e, ou canmst@¢ides a nivel do seu circulo de
relacdes sociais, ou resulta numa mentira enguestitatégia para ndo se ser associado a

imagem do bairro.

3.1.2. O meu bairro: entre a pertenca e o desejmddanca

Os preconceitos em relagéo ao bairro Horta da A@iribuem para acentuar a
estigmatizacdo ja presente na localizacdo do mesae, agregado aos conflitos entre
as familias dentro do bairro que tumultuam as agitemesmo e o lixo espalhado pela
rua, causa nos jovens do grupo de T.0. um sentimdmtdesagrado e um desejo de
viver noutro lado. Também a presenca de drogas gedenotivo de inquietacdo para
alguns destes jovens.

Embora pareca ser consensual a facilidade dos gJoapontarem aspetos que
Ihes desagradam no bairro, ha ainda um que reffenas coisas que gosta no mesmao,
sendo gque esses aspetos tém que ver com momentidgeds&o, convivio e ocupacao
de tempos livres. Também destaca o centro comimitague pode ser significativo da
importancia que este espaco e as suas atividasagieos tém dentro do bairro.

Sobre o bairro Horta da Areia, os jovens dizem:
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Tem os meus amigos, e o campo de futebol. Teno agutro.(E4)

Eu nao gosto... é aborrecid@D, Valentim, 14 anos)

Odeio a Horta da AreigGD, Filipa, 13 anos)

N&o gosto nada. Por causa das drogas e da lixai@ lth também, é muito mau
‘tar aqui e eu como sou muito asseada nao goststd=adas coisas muito limpas
e nao gosto muito tipo de gritaria e isso. Nao énldito o meu género de ‘tar
com as pessoas. E também aqui € muito mau por cassdrogas, por causa
das criancas apanharem com o fumo das drogas esisgoem também, € muito

mau.(E5)

Nem todos tém ideias bem claras sobre em que aitios gostariam de viver,
mas todos parecem ter a certeza de que gostavaived@outro sitio, um sitio melhor

e mais bonito:

E- E se pudesses mudar alguma coisa no bairro cdques mudavas?
E7- Sair daqui(E7)

Gostava de viver noutro sitio ... Com mais condicGesn mais pessoalsD,

rapariga, 13 anos)
Bom Joéo, ou na rua de Santo Antor{ie4)

N&o sei. Mas em algum sitio tenho que viver né3@RNao posso viver na rua.
E um bocadinho estranho isto. Sim gostava de iervpara outro lado, era

otimo. (E5)
Eles sonham com uma casa, com boas condig@)

Nas suas opinides sobre o bairro Horta da Areigesainda a necessidade de

um certo anonimato, compreensivel se pensarmosasgjuelacdes de vizinhanca do

87



bairro criam uma rede de comunicacdo em que talastécias correm rapidamente, ja
gue, muito ou pouco, todos se conhecem. Isto apabaesultar por vezes numa

intrusdo nas suas vidas, embora nem todos admitansip os incomoda.

A irma mais nova da Filipa disse... que a Filipa #&r gla danca cigana para ir
para o hip-hop. A Sonia repreendeu-a e disse-lhe gjJa ndo tem nada que
andar a falar da familia dela, que tem que perdeseshabito porque ninguém
tem nada que ver com a vida deles e porque deggiessoas comecam a falar.
(NC, dia 45)

Sim, é, isso é sempre. Quando eu saio de casaet@pre que bisbilhotar para
onde é que eu vou e é um bocadinho complicado. .sinfp-me muito
controlada, ndo gosto de nada disso, gosto dertais a vontade, ser livre e

isso. N&o gosto. E chat(E5)

E- E 0s vizinhos, os teus vizinhos sdo muito cRatos

E6- As vezes sim. ...

E- E por exemplo tu achas que se metem muito nadasos teus vizinhos, ou
nNao sentes isso?

E6- N&o.(E6)

Embora alguns jovens sintam o controlo dos vizinkmse as suas vidas mais do
gue outros, ele parece ser uma realidade do baimgage justifica que mesmo uma das
técnicas sinta necessidade de chamar a atencjoveos e criancas para as conversas

que tém, para evitar que se dé azo as ditas cdisicegi sobre a vida alheia.

3.1.3. A familia: questdes étnicas e pressao famili

A nivel familiar, a maior parte séao filhos de pheneficiarios do RSI que se
dedicam a atividades complementares e sazonais aapanha do marisco ou vendas
em feiras. Todas as familias tém as suas espdaifies e algumas apresentam
problemas, alguns deles que tém que ver com unestdesiracdo do agregado, o que

causa alguma instabilidade na vida destes jovens:
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Voltamos ainda a conversa sobre a Natélia... Digs@a técnica do centro
comunitério] que os pais fugiram nem ela sabe pande, que a avé anda a
leste e ndo repara nos comportamentos da neta éehguama tia que também
nao ajuda muito. Ha ainda um tio que tem 25 ann@efaz nada da vidgdNC,
dia 30)

Pb&s-me também a par da situagdo familiar dele [Bgrgue ele estd habituado
a que lhe facam as vontades todas. Que tem tude ajger. Que a mae esta
doente e ndo tem “mao nele”, desde que adoeceastéemuito pior. Nao sabe
onde ele aprende a ser assim, mas calcula que é rapeoducdo dos
comportamentos que vé nos irmaos. ... Acabou a gimesdo uma das familias
problematicas do bairro(NC, dia 45)

As questdes étnicas, devido a forte presenca ddbda ciganas no bairro Horta
da Areia, sdo uma realidade notada por todos, emdEmtemente de serem de familia
cigana ou ndo. Os jovens ciganos sentem isso paepes que Nao Sao ciganos, sentem
isso pelo contacto direto com 0s seus amigos cfgydrear-se notar uma certa pressao
familiar sobre os jovens ciganos do bairro, queegmarser acrescida no caso das
raparigas, por varios motivos.

As raparigas ciganas que tém que manter uma bageimaocial face a sua e
outras familias ciganas, em vista a conseguirenboim casamento. Isto provoca-lhes
desconforto face a desconhecidos e gera descoafianigretudo tratando-se de rapazes

gue nao vivam no Bairro Horta da Areia.

... Pelo caminho perguntei-lhe [a Filipa] se ndo falam o pessoal da Ala 10 ao
gue me disse que nado. Perguntei-lhe se ndo gotda. d@espondeu-me que nao.
Perguntei porqué ao que me respondeu, encolhendondwos: “Nao sei,
porque ndo.” Depois acrescentou: “Eu ndo os conhé¢@o confio neles”. “Ah,
mas se calhar se 0os conhecesses até ias gostas, drlendo?”. “Nao me

parece”, respondeu-méNC, dia 15)

O pudor com o corpo a partir do momento da primeiesstruacdo é também
intenso nas raparigas de etnia cigana do gruppoato de poder ser uma verdadeira

complicacéo ir a praia em companhia de algumasopsssiomeadamente rapazes
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ciganos, sobretudo se de fora do bairro. Isto aceniais uma vez devido a imagem
social face ao outro, pelo temor de que a sua &gmwsdé origem a boatos e

comprometa a sua honra e consequentemente o sendasamento.

... as mulheres a partir de uma certa idade acabou-séndo o periodo ja ndo
podem porque tém maminhas e as regras deles éaquque ja esta a mostrar
demais e ja ndo é de bom tom. ... Podem usar topies, snas ir a praia ja é

dificil ... pode surgir um cigano e dizer: “ah euavsua filha de cuecas”, depois

€ uma difamacéo ela pode ser muito falada e dgpaigo corre bem(E3)

Em seguida foram as duas para trds das dunas vestiriquinis. ... Quando a
Filipa e a Cristina voltaram tinham os biquinis tides, mas a Filipa tinha uns
calcbes de ganga e a Cristina tinha uma saia deapcarta. Chamaram-me e
virando-se de costas para toda a gente perguntarsmse se via muito os
peitos. Eu disse que ndo ... Mas elas estavam emledas e preocupadas

com os rapazes da Ala 10, que “vao olhar”, diziare-elas.(NC, dia 15)

Isto limita-as e impossibilita-as de fazerem algsim@isas que sédo banais para a
maioria das jovens atuais, tendo que ter um edpraaado relativamente a com quem
se fazem acompanhar. Isto aplica-se também aosempaganos, que tém também eles

que ter especial cuidado com as amizades e namamo$portuguesas”.

As vezes ndo me deixam fazer tudo o que eu queN#Q.posso trazer amigos
para casa, ndo posso ‘tar na casa de amigas, pergamaOs Coiso, NA0 POSSO
‘tar com amigas nem amigos, essas cenas assim.camknao ciganos. E com
bué da coisas. E contam para eu ndo me meter colugo@sas. SO que eu nao

faco caso(E6)

... vejo que a Clara também anda mais com ciganasoe(E5)

Sair do bairro significa que deixam de estar favacdntrolo da familia, o que
pode levar mais uma vez que sejam alvo de cripoasparte das restantes familias
ciganas do bairro, o que mais uma vez limita agad®s individuais e a participacéo

em algumas atividades.
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Entretanto falou-se do desfile de carnaval, no slabde manha ... A Cristina
disse que gostava de ir ver mas que a mae naowdeixa Acrescentou ainda
gue a mae nao a deixa ir com ciganos. SO se fasveacSonigNao cigana,

técnica do Centro Comunitario]. (NC, dia 29)

Ainda no caso das raparigas ciganas, o namoroasanento, porque lhes dao
um “estatutd (E3) diferente, passam a ser uma preocupacaemecdh partir de certa
idade. A sua importancia € tdo grande que se tréamhip num interesse claro por
rapazes ciganos fora do bairro, que faz lembraoeupa por um bom partido, como em
esquemas muito elaborados ou para casar, ou pafdarraeem de determinado

casamento que nao lhes interessa.

E- ...eu lembro-me da Cristina, ela parecia que ‘tagmpre um bocado focada
no casamento...

E5- Ya. Nunca deixava o telemovel até.

E- Ya. E achas que isso € por causa das influénzidgamilia dela?

E5- E. Claro que é. Elas também casam muito navasrtir dos 12, 11 anos

elas casam até. Isso é um bocadinho mau até p@@u@vens(ES)

Enquanto o Marcio brincava, as trés maiorzinhas rocpraram um sitio

estratégico para se sentarem. E eu digo estratggicque desde o momento em
gue saimos do edificio que os olhos delas estazamete grupo de rapazes que
socializava junto ao bloco ao lado de onde estawarkoa 0 mesmo grupo que

observavam da sala onde fizemos o ensdNC, dia 12)

Como a Sara ja tem dezoito anos e ainda ndo estadea pelo contrario ja foi
largada uma vez, faz-se sentir sobre ela a preskétamilia. Sabendo disso a
Cristina, que ja ndo queria casar com o rapaz cararg andava a falar e pelos
vistos era suposto casar, convenceu a Sara a fogir ele dizendo que a familia
dele é rica. ... s6 que a Sara, quando iam alguresAlemtejo caiu em si,
apercebeu-se do que estava a fazer e entrou ema@émdo telefonado ao pai
para a ir buscar. ... armou-se a guerra entre as diaasilias no bairro. O pai

da Cristina rapidamente decidiu casa-la com um mple Lisboa e agora e
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Cristina esta a viver em Lisboa e a sua familiagae parece foi expulsa do
bairro. (NC, dia 47)

Para as familias ciganas do bairro Horta da Ami@asamento assume uma
importancia clara, o que em parte justifica mudos comportamentos, preocupacdes e
cuidados verificados nas jovens ciganas do grupanpgortancia do casamento para
estas familias, acaba por justificar também mu#tapressao familiar que os jovens

vivem e sentem.

... agui 0s nossos ciganos sdo muito conservadoregeem o casamento e s6 0
casamento ... € préprio dos ciganos, pelo menos agsi,dca ha muita critica,
ha muita pressao e ja ndo € so das familias... tand#familia com quem se

vai casar que espera determinados comportame(ds.

3.1.4. Ser cigana e ndo cigana na Horta da Areia

No caso especifico da Filipa, filha de pai ndo miga mae cigana, as questdes
abordadas no ponto anterior, podem ter maior ouomeievancia e isso verifica-se,
por exemplo, na sua participacdo nas colénias desfé&ealizadas pelo centro
comunitario, nas férias da Pascoa e verdo. Estdadie implica passar cerca de 5 dias
em Albufeira com uma das técnicas do Centro CorauaoitAs raparigas ciganas nao
estdo autorizadas pelos pais a ir, mas a Filipgcyma todos os anos, em parte também

pela confiangca que os pais depositam na equiparmtooccomunitério.

A Manuela [mée da Filipa] disse-me, em conversadxeersal, que as vezes as
pessoas |lhe perguntam como é que ela deixa ithasfdela 5 dias para fora de
casa, mas que ela deixa porque confia na Sénicbe qae com ela as miudas
estdao bem(NC, dia 40)

. a Sonia encetou a conversa sobre as coloniagriesf A irma da Aurizia
[rapariga cigana] perguntava porque € que a SOn@ora levava, que ela
andava ali desde pequena e nunca tinha ido. A S&xpéicou que a mae dela é
gue nunca a deixava ir, que nao podia fazer nadmifsistiu que gostava de ir.
(NC, dia 40)
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Verifica-se também em aspetos do dia-a-dia, emagb#ipa parece ter menos
limitacbes que as raparigas de familias unicameiganas e também prioridades
diferentes de vida, pois parece menos preocupadajugo toca aos namoros e

casamentos.

... 0 facto de ser meio-cigano ja se vé ai uma gralifdeenca.(E1)

A Filipa € tudo igual até ...é duas racas. E um bataal diferente(E5)

E- E tu achas que ... por teres um pai que € namoigans uma vida diferente
das outras raparigas que séo so de familias ciganas

E7- Ah eu acho que sim!

E- E em que aspetos por exemplo?

E7- Tipo elas, as ciganas ndo podem namorar e E$@0sso né? Mas ainda é
muito cedo(E7)

Se ter uma identidade mista possibilita fazer ngcaisas do que as raparigas
unicamente ciganas, por outro lado, traz tambémmnalgroblemas de identidade. Isto
parece criar uma dualidade entre o desejo de pegsas raizes ciganas e a vontade de
experimentar e seguir caminhos diferentes, pelatabemaior que existe para o
contacto com uma realidade mais préxima dos jomé@nsciganos. A propria expressao
“elas, as cigandgqE7) sugere ja um certo distanciamento face ao ¢gana”, ja que a
Filipa parece estar dividida entre cumprir as @ganas e agir como qualquer outra
rapariga portuguesa nao pertencente a nenhuma. dinibora ndo seja muito
expressiva no que esta aparente divisdo a fazr,sankilipa deixa claro que € um

assunto que nao é pacifico para si.

E- Tens sempre essa divisdo ndo é? Metade da &amili
E7- E.
E- E isso é pacifico para ti ou achas que nao lichasto bem com isso?

E7- Ah, mais ou meno&7)

Falava-se de danca quando a Sonia disse que aaFédgia a dancar mal no

grupo de dancga ciganas do centro comunitario “Lagdd” e que esta a ficar
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preocupada. A Filipa concordou e disse que se estdsquecer, que esta
habituada a dancar outros géneros musicais e arauwtro tipo de musica, que
ja ndo consegue dancar musica cigana. A Sonia ctnuesntdo que como ela
tem o lado do pai, ndo cigano, é normal que expemie outras coisas e que se
desidentifique com o estilo cigano. A Julia disge gao as raizes dela também,
gue ela ndo devia esquecer, ao que ela disse f&0ndo quero esquecer!”.
SO que ndo consegue dangar como antes, disse &v@adia 32)

3.1.5. Ser jovem no bairro

A pressao familiar e social parece ser constametotpelas limitacbes e
obrigacGes que as questdes étnicas impdem, quantaqpilo que a sociedade espera
dos jovens de bairro, pois no fundo se erram éuysosfio do bairro, ou porque sao
ciganos, ou porque sao pobres e ndo porque sawsjove

Esses jovens... estdo cercados ... cheios de preamdeitum lado, cheio de
proibicdo do outro, limitacdo, quer dizer... € podts os lados. ...Da familia,
da religido, da sociedade, cigano, homem, mulheogolf ... tens que mostrar
aos outros, a todos do resto da sociedade o questumais limpo, mais... 0s

miudos tém que ser mais perfeitos que os outrodarigorqué?(E2)

E- Mas achas que se namorasses nao te diziam nada?
E7- Os ciganos diziam.
E- E 0 que € que gostas mais e 0 que € que gostassma tua familia? ...

E7- Na minha familia? Das leis deles.

Gosto que ndo se metam a gozar comigo, ndo se neetdmmar nomes e o
meu pai ‘tou com uma moca ja comeca logo a mandead ah ta aqui ‘ta ali e

se implicam digo mesmo vai po caaa....n{&o)
Os conflitos entre as familias ciganas, que reswdtaplicacdo das leis ciganas,

nao passam despercebidos aos jovens do grupoegtersque uando ha confusdes

toda a gente tem que sair dag(i£7). Quando os 2 irmaos que integravanMagoria
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do Ghettotiveram que sair, isso provocou em todos o semntionde que perderam 2

amigos por motivos que ndo conseguem muito beneacei compreender.

E- E quando a Rita e o Henrique se foram embormacé que te sentiste?

E7- Triste. Eles eram uns bons amig@s?)

Eee fiquei bué de triste. Fiquei com bué pena. &ipdr cima eram 0S meus

melhores amigos ca no bairr6)

Perdi dois amigos(E4)

Pois, eu tento compreender sempre. ... NOs tambi@wvagass sempre juntas e
isso € um bocadinho dificil. N6s éramos amigas. &téasos da mesma turma e
gostavamos uma da outra e andadvamos sempre jUfta®u a Filipa e a Rita.

Era uma diverséo total. [Ri-se]. Era muito gir5)

Entretanto o Valentim comecou a falar de irmos adas Novas apresentar
uma peca, para poderem ver a Rita e o Henrique.oBegdisse “Fogo tenho

saudades deles” e abanou a cabe¢d\'C, dia 20)

Também para os 2 jovens que tiveram que com ds&;d0 abandonar o teatro
para acompanhar a sua familia para outra terrariogiros tempos parecem nao ter

sido faceis:

Eu tinha enviado uma mensagem no dia 10 a Ritargupéar: “Estas bem
minha linda? Como correm as coisas ai ha nova ®&frao que esta semana

ela me respondeu, no dia 14: “mal, ndo gosto deatgaui”. (NC, dia 18)

As questdes étnicas parecem afetar os percursagaedividuais e por vezes
as vontades pessoais ficam limitadas a decisOesitdes. Quanto a como lidam com
isto, os jovens de etnia cigana do grupo parecemdidos entre 0 ndo concordarem
com as regras impostas pela lei cigana agefite tem que respeitar. Se nao respeitar
leva com elés(E6), o que anuncia uma nocdo de inevitabilidaste tipo de

liderancas e decisdes externas as suas vontademses
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Aa que eu ndo gosto... das regras todas! Todas m¢&o.

E6- Ya, por causa do Cabeca Grossa.

E- Quem é o Cabeca Grossa?

E6- E o0 pai da Lucia. Quem manda ca no bairro. .emuarma briga com ele é
logo um ano, quase dois anos fora de casa. ... ndo nada.

E- Ja perdeste muito amigos por causa disso?

E6- JA. Bue mesm(Eb6)

Como alguns dos jovens do grupo sao de etnia cigdemtém dois carimbo$%
(E1), vivem no Bairro Horta da Areia e sé@o cigarmgue podera vir a ter influéncias
no seu futuro, sobretudo a nivel profissional,daguianto tem tido nas geracdes mais
velhas de habitantes do bairro. Na verdade, o Valenrapaz cigano, quando
questionado sobre como imagina o seu futuro, paecaquele que tem menos ideias
sobre isso, sendo que para ele a Unica coisa&@studar. O estudar para si significa
adquirir os conhecimentos bésicos que Ihe permlgare tirar a carta de conducédo. Os
restantes, tém sonhos diversificados e a nocaaiee® geu futuro, um futuro melhor,

passa pela escola e também por estar fora o bairro.

A minha mée gosta é a Unica coisa que ela quertéaua carta e isso e saber
tudo o que dizem e isso, saber (&6)

Escola. ... Informética. Engenharia. ... Por causa queamorado da minha
irm& ‘ta a tirar o curso. E é fixgE4)

E5- Sim, bailarina, atriz também, treinadora de fgdilos... Gosto muito de
golfinhos.

E- E gostavas de continuar a estudar?

E5- Adorava.

E- Gostas da escola?

E5- Ah ndo assim muito mas sim quero ter um futnesmo bom para mim.
(ES)
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E7- Eu adoro cantar. ...

E- Queres ser cantora?

E7- Ya.

E- E imaginas o teu futuro fora do bairro?

E7- Fora do bairro, completamente.

E- E por exemplo gostavas de continuar a estudaahas que ndo?
E7- Quero(E7)

Contraditoriamente a pressao familiar e sociakférida, os jovens do bairro,
mesmo as raparigas ciganas, tornam-se, pelo menon®ld'mental (E1), autbnomos
muito cedo. Esta autonomia esta também ligada afontgaresponsabilizacdo para com
a familia, o que os obriga a “crescer”. Esta ndeqemser s6 uma questao étnica, mas
algo que resulta do facto de serem familias nurasrescomo as maes se ocupam
principalmente dos bebés, os outros filhos vaonficad responsabilidade dos mais
velhos. No caso sobretudo das raparigas, mas tandeéaiguns rapazes, esta-lhes
sempre incutido o sentido de responsabilidade @uweperante a familia. Isto verifica-
se, no caso das raparigas, na tarefa de trataosnepachar os irmaos mais novos, e no

caso dos rapazes de ajudarem em atividades quécanmt para o sustento familiar:

Porque eles entram logo na vida ativa, ndo tém kgueassagem da
adolescéncia para a vida adulta, passam logo dangas para adulto e eles

acabam por trabalhar(E1)

Por volta das seis e um quatro a Cristina lembrewgse tinha que ir buscar os
irmaos ndo sei onde e a Ana que tinha que ir buacama a escola(NC, dia
31).

... pela voz grossa e o tom alto com que estavaaa dam ele, pareceu-me que
estava chateada com alguma coisa. Queixava-se lguinba deixado o irmao
sozinho e que tinha que voltar para casa. O Jodavesa pedir-lhe para ela o
deixar ficar mais um bocado, disse qualquer coisem@ “Fogo, deixa-me sO

fazer o teatro!”(NC, dia 8)
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Ah mas isso € quando a minha mae ‘ta na escola. dasBBh30 as 5. ... Dar
conta dos meus irmaos e arrumar a casa. ... Tod@sass Mas agora a minha
mae ‘ta de férias(E7)

Os conflitos intragrupais entre as familias, entuaealidade do bairro, ndo so
nao passam desapercebidos aos jovens do gvliporia do Ghettp como ainda
contribuem para moldar as suas percecoes do “Quirajue se pode traduzir em

relacdes também elas conflituosas, o que verifiqo um dos rapazes do grupo.

No fim do ensaio as duas raparigas [ciganas] petguaam se podiam
participar na peca e ai as coisas dividiram-se andpdo e a Rita em posi¢des
opostas. A Rita disse que “sim, claro”, o Jodo aigue ndo e acrescentou a
dada altura que se elas entrassem ele saia. ...iA fdilfalar com ele, chamar-
Ihe a atencao para o facto das decisOes terem d®s®@das em grupo e de ele
nao poder simplesmente decidir assim que nao. Bl®w a manter a sua

posicdo de que “se elas entrarem eu sai®C, dia 3)

3.2. O Teatro do oprimido: a sua importancia para e jovens dosMinoria do
Ghetto

3.2.1. Encurtar distancias entre o bairro e os d&f

O T.O. parece acrescentar muitos aspetos positivogdda destes jovens,
sobretudo no campo das valorizacOes pessoais|izaci# e aprendizagens. Tendo em
conta o contexto social e familiar em que vivemgelenquanto atividade capaz de lhes
proporcionar momentos e experiéncias diferentesedoquotidiano de bairro, em Faro.
Além disso, como foi anteriormente referido, edtaidade veio ajudar a colmatar a
maior falha sentida pelos técnicos do centro qoet@balho e acompanhamento dos
jovens. Ainda que este seja apenas um pequeno glepvens, acaba por ser
significativo neste sentido.

A apresentacéo de pecas permite-lhes sair do ¢orndexbairro e experimentar
outros sitios, mas também ter contacto com oytmde pessoas. Esta € uma estratégia
importante para os jovens, mas também para o bidorta da Areia, pois possibilita

levar as pessoas do bairro para fora e mostraalgoede bom lhes est4 associado, o
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que contribui para a desconstrucédo de preconcéX®s$écnicos do centro comunitario
consideram que fomentar o contacto entre a genbaid® e as pessoas fora do mesmo
é fundamental para atenuar o estigma social datdarAreia.

...acho que a Unica forma sim é trazer pessoas adedemtro do bairro, quando
se pode fazer, isso sdo grupos organizados ... e p@ssoas do bairro la fora,
0 MAIS possivelE2)

Um dos exemplos de como as saidas do bairro ajudadhesconstruir
preconceitos esta presente numa tarde de filmaggmrsocorreu quando se decidiu
transformar a sua Udltima peca “Namoro Proibido”, @&tme. Eram necessarios
figurantes entdo uma Ex estagiaria do centro caidmimj agora a trabalhar numa outra

instituicdo da cidade de Faro, levou os rapazesadastituicdo para fazer figuracao.

A Lidia ... Acrescentou que nem disse aos rapazes\indam porque se lhes
tivesse dito que era para ir ter com pessoal dat&élda Areia eles ndo queriam
ir. Disse que ha um estigma muito grande. Sé lobesoci quando chegaram ao
estaleiro e disse-lhes que os conhece e que sda fixal. (NC, dia 46)

Esta tarde de filmagens colocou os 2 grupos dengwan contacto, tendo
surgido mesmo propostas dos jovens convidadosipaos a sua associacdo fazer o
visionamento do filme, quando estiver pronto. Remgovens, as a¢des fora do bairro
trazem-lhes reconhecimento e o sentimento de valgio pessoal perante os que por
vezes julgam sem conhecer. Elgedbackchega-lhes ndo s6 na forma de convite para
futuros intercadmbios, mas também de diversas fommadim das pecas, seja pelas
palavras de um desconhecido do publico, seja pstoido publico de um dos técnicos

do centro comunitario.

Quando desci a Ana chegou ao pé de mim e dissea“tknhora disse-me que
gostou muito da nossa peca. Nunca tinha ouvidoalegn alguma coisa que eu
faco”. Disse-me isto a sorrir e percebi que gosttmuouvir aquilo. Fui petiscar

qgualquer coisa e quando me juntei ao grupo elesecbavam o0s elogios que

algumas pessoas Ihes tinham da@C, dia 41)
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Pois e até em Portimao fizeram bué elogios queagast bué e isso. E eu senti-
me tipo alegre e gostei. De sentir aquela alegasa gessoas ao verem o teatro.
(ES)

Antes dela comecar o forum, o Paulo pediu descplpainterromper e disse
gue tinha que se ir embora mas que nao queria sam dizer uma coisa:
“Estou muito orgulhoso de vocés, eu sei que téimalfeado muito. Nunca parei
para ver o resultado final, s6 vos vejo a entraa sair, mas ‘tdA mesmo muito
bom e acho que se devem sentir orgulhosos do tral@gle tém ‘tado a fazer

até agora”.(NC, dia 9)

Sair do bairro Horta da Areia permite-lhes aindanevas experiéncias, que
acabam por ser um resultado da apresentacdo desgeteatro e que sao coisas banais
para muitos, mas marcam momentos importantes @adad 8 jovens. S&0 momentos
gue passam fora do seu quotidiano de bairro, ollepge permite contactar com outra

realidade.

Estavamos a passar por Lagoa quando paramos nofeemé& no campo a
nossa direita estava uma manada grande de vacdardsss. A Ana perguntou-
me se aquilo eram vacas. Eu disse que sim. Elausermantendo o olhar na
manada disse-me: “Nunca tinha visto vacas a séri®do grandes nao sao?”,
disse eu. “Sim”(NC, dia 41)

... quando acabei a refeicdo lembro-me de olhar patado e ver que todos
eles tinham o hamburger inteiro a sua frente. Cadm@os iSso entre nos e
perguntamos a eles porque € que ndo comiam o hgmabuk Natalia disse que
estavam a deixar para o fim para saborear melhogpfls das batatas fritas
comeram entdo o hamburger e depois disso foram @ngada um o seu
gelado.(NC, dia 41)
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3.2.1. Protagonismo, reconhecimento e autossuperaca

Este feedback positivo ndo lhes passa despercebido e contrilama pum
sentimento de satisfacdo e de reconhecimento ddasento, 0 que aumenta a sua
autoconfianga. Faz-lhes bem sentir que assumem amento de protagonismo nas
suas vidas e que lhes é reconhecido valor, 0 qugua a apresentacdo das pecas seja
dos seus momentos preferidos.

Gosto de apresentar as pecés4)

Senti-me muito bem, como uma verdadeira atfima, 14 anos, NC, dia 39)
Os ensaios. E representar também. E f{&&)

Traz-lhes também o sentimento de satisfacdo peaadtEa de poderem mostrar
aos outros que sao mais do que aquilo que, forbadtoo, se pensa deles, dai a sua

preocupacao em fazer “boa figura” e em melhorauodesempenho.

Pudemos mostrar o nosso va(dlatalia, 13 anos, NC, dia 39).

A Unica que gostei foi em Portim&o. Porque fizetads bem(E7)

E6- Nunca fui apresentar, so na biblioteca. ... @aruma beca po6 torto.

E- E o0 que é que achas que podias melhorar?

E6- Dancar. E mandar bocafz6)

Além disso, permite aos poucos que se vao dandonmlgassos para a
superacao da vergonha, timidez ou insegurancasteguéam do medo natural de se
exporem perante os outros. O teatro permite umaaregjue esconde o “eu”, pelo que
assim se torna mais facil superar a vergonha dergaf a exposicéo publica.

Va achei o teatro fixe, pensei que ia apanhar vehgoe apanhei, aprendi

coisas.(E6)
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E- E na universidade como é que te sentiste?
E4- Senti-me... senti-me mais nervoso.
E- Haha. E quando fomos apresentar a Portimao?

E4- Ai ja ‘tava mais confiant¢E4)

A Julia entregou a maquina fotografica dela ao Jafiee ficou a filmar e
fotografar. Eu fiquei ao lado dele com a minha eNeuma altura em que lhe
disse: “Vamos tirar uma fotografia de nos os doisias ele afastou a cabeca e
disse que nado, que nao gostava. ... Lembrei-me dageelem Olhdo em que
também ndo quis participar na foto de grupo. Pargoe s6 o0 conseguimos
fotografar quando ndo esta “vestido” de Jodo, mas figurino de uma

personagem qualquefNC, dia 26)

Pode, portanto, ser uma forma de comecar a lidara®insegurancgas pessoais,

0 gque a longo prazo podera contribuir para sotidifa sua autoestima.

3.2.3. Novas aprendizagens, sonhos e formas de esta

Simultaneamente ao contacto com diferentes reagladexperiéncias chega a
aquisicdo de novas aprendizagens, que se refletéuelamediato nas suas vidas. Estas
aprendizagens passam por coisas mais ligadas astaesip como aprender a
“representat (Ana, 14 anos, NC, dia 39) e ddncar hip-hop (Valentim, 14 anos, NC,
dia 39), mas também por algumas reflexées peramidaa que resultam de mensagens

gue o0s jovens querem transmitir com o seu espetéeaitral:

[A Natalia] Quis ainda transmitir a mensagem de qamendeu com o teatro
gue é importante “seguir os sonhos e nao desigimnnr pelo que as outras

pessoas dizem ou pensa(NC, dia 39).

Também parece dar-lhes outras perspetivas de j@dgje pelo menos 2 das
raparigas sonham com um futuro ligado ao mundo sjmtéculo, dancga, canto e

representacao.
E- E das pecas que nos apresentamos qual foi anqiggostaste?
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E5- A segunda. ... Por causa do ballet e da dancgpsto muito de dancar, € o
meu sonho ser dancarina também. Adoro dancar engezaprender imenso

coisas novas.... Foi espetaculg5)

Olha, para mim o teatro € uma coisa mesmo espetgcailé gostava de fazer

novelas e tudo. Dos Morangdg>5)

Eu adoro cantar(E7)

Na avaliagdo de quem os conhece e o0s viu cresitgdades como o T.O.
trazem-lhes maior controlo e calma frente as sitea¢'Experiéncia... Controlar as
emocodes, saberem ter mais calma ... tém mais contteles, pensam de outra
maneira, tém outra viséo, ja sabem M4E3). Ajuda-os também a construir e moldar
as suas perspetivas face a realidade, ganhandaimentendimento sobre o que os
rodeia. ‘Noto que as vezes com 0S pais nao conseguem campaigue 0S pais sdo
muito mais basicos que eles, eles ja estdo num maes acima (ainda bem!) ja

percebem melhor as coiS4&3).

3.2.4. Consolidar as relagbes grupais e descornsf@conceitos

Participar no T.0O. permitiu-lhes a descoberta de grapo de amigos
inesperados, uma vez que € um grupo heterogénesuasaorigens étnicas e culturais,
filhos de familias que n&do tém relacdes pacifie#rd do bairro. As suas interagdes
permitem a desconstrucdo de preconceitos de pardéet@ e que se criem relagdes de

amizade entre ciganos e nao ciganos.

Héa ai alguns que de outra forma, ndo estou a vepmvivergue isso é uma
coisa muito boa e muito interessante! Por acasodiigadmirado em ver quem

estava a participar e com era composto o grujd.).

Embora alguns desvalorizem o papel do teatro nsotidacéo das suas relacoes
de amizade, dizendo qué& conheciamos desde pequeninos. Desde crian¢cgsesem
tivemos juntds (E5), outros referem queCbmecamos a andar maigE4), o que

significa que para alguns o teatro serviu paraaae as suas relacoes de amizade.
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Além disso, serviu para criar lagos de confiangeeers elementos do grupo e permitiu-

Ihes aprender a trabalhar em equipa.

Aprendi a representar, ‘tar com 0s amigos, a fazeisas em grupo ... agora
‘tou muito mais confortavel. E posso pensar quenesis amigos até podem me

ajudar a representar aquele que € o meu paEe3)

Este contacto entre os jovens podera vir a tetteels positivos nas relacdes de
vizinhanca no futuro, no sentido em que permitetiesconstrucao de preconceitos. Isto
foi percetivel pelo Jodo, que, tal como ja se exf@& alguma relutancia ao inicio em
aceitar a participacdo de duas raparigas cigangsup®, mas que acabou por, noutras

situacOes depois dessa, lidar normalmente consetapre que apareciam.

Vamos imaginar aqueles middos que nao séo ciganggeeouvem 0S pais a
dizerem que os ciganos sao isto e sdo aquilo, defmrepente estdo num grupo
de teatro em que ha ciganos, e eles tém que liolareles e vém que afinal ndo
€ bem assim como os proprios dizem... isso provagaradesequilibrio mas
depois... la esta, € o contacto com a realidade eeées. construirem a sua
prépria visdo do mundo com base na sua propria e&peia e acho que isso é

muito bom, isso € muito valido por causa disso reffi)

Permite ainda que se abordem as questdes étnieasuqugrupo de teatro com
jovens ciganos acabam por surgir. Aspetos aparemtensimples como arranjar um par
romantico, tém que ser pensadas e discutidas pefm.gpelo problema da imagem

social que os jovens ciganos do grupo tém que meoite cuidado.

Pensou-se entdo quem deveria ser 0os protagonsteasal. ... 0 Jodo e a Sara,
porque sdo os dois grandes, sugeriu-se. Mas depSidnia disse que a Sara vai
casar e que aquilo ainda ia dar problemas. Dep@mgay-se com o Jodo que

ainda ia ter os ciganos todos atras dele. Rimo-(N€, dia 21)
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3.2.5. Construir e preservar memarias grupais poss

Todos 0s momentos em conjunto contribuem para gu@ jovens construam
uma memoria coletiva positiva, que fica eternizewtafotografias, filmes e cartazes. Na
opinido de um dos adultos entrevistados, o regiegia memoria positiva € algo que
Ihes falta em contexto familiar, 0 que explica a adoracao e interesse por fotografias

cada vez que estéo juntos.

... para este tipo de jovens que tém poucas lembsgogsitivas ... ndo ha um
investimento feito na construgdo da memoria de tanzlia, muito pouco. E
eles estdo a construir uma memoria entre eles, méy@s, uma memoria
positiva. ... Com as fotografias, os cartazes, adifiiss os momentos, as

imagens, as prendinhas(E2)

Fazem-me lembrar grandes aventuras e ‘tA muitorfiremo(E5)

Varios sdo os momentos no diario de campo em quelaam momentos
ligados as fotografias e filmagens, ou para regssamomentos de diversédo de algum
passeio fora do bairro, algum ensaio, alguma festapara recordar esses instantes
através do visionamento de filmes ou fotos, o qostra a importancia que tem para 0s
jovens do grupo registar e rever esses momentos.

As fotografias e filmes servem para assinalar aqgek os jovens descrevem
como ‘Uma experiéncia inesqueciV€NC, dia 39) e Uma coisa especialibidem),
sendo que no seu discurso ndo escondem a impertalei convivio coletivo,
“sobretudo nas pausas dos ensaigdem). “Gostam muito de estar juntos e uma das

motivacdes deles é estar juritgs2).

sempre que tirhAvamos uma foto eles queriam virceerno ficava e por vezes as
raparigas diziam: “Pde esta no facebook”. ... Houvementos em que ...[a
Ana] queria que eu lhe tirasse fotos individuaihavia sempre alguém que
corria e se juntava a ela o que ndo me deixava-tina a foto que ela queria.

Ela ria-se comigo e nunca reclamou ou afastou ceals O Sérgio andava o

tempo todo a dizer “Toma |4 morangos”, completareetipo disco riscado e
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ninguém reclamava com ele. O Marcio andava o tetodo a implicar com a

Natalia e ela ria-se e ainda queria tirar fotos cete (NC, dia 41)

Estes sd0 momentos conjuntos que parecem serntewgaara os jovens do
grupo, o que explica que mesmo com 0s seus canititergrupais acabem sempre por

divertir-se e reconciliar-se.

0 Sérgio estava a implicar com a Natalia e com eiam. A Julia ... chamou a
atencao do Sérgio ... O Seérgio ... la foi rezingaadis tantas disse que se ia
embora. A Julia disse qualquer coisa como “entdd eapassado mais um
bocado de conversa séria, ele acabou por se levamtaair porta fora. ...
[Passado um bocado...] Enquanto ela explicava ougibater a porta. O Paulo
foi abrir. ... 0 Sérgio entrou e meio a sorrir sengride volta no seu lugar com
o olhar cabisbaixo. ... O Paulo lembrou-o de qualqueisa que tinham
combinado como condicdo para ele voltar e entdo dise em voz alta:
“Desculpem”. (NC, dia 43)

3.2.6. Um espaco e tempo de diversao e descontracao

Os momentos passados no T.O. sdo espacgos de temqgpueeese podem libertar
e ficar longe das pressdes familiares e sociaise @migos e comddultos que eles
querem falar ou ndo ... tém confianca, desabafam &m gesabafam mas somos
adultos diferentes ... 0 que € 6timo, podemos faloraadé (E2). SA&o momentos em

gue se sentem confortaveis e aceites como séo.

E- E tu achas que o teatro é uma forma de ‘tar rambiente diferente, mais
descontraido?
E4- Divertido, é(E4)

As vezes chamam-me assim gigante e iSso e esgaegs-momes que me

chamam. Representar € uma coisa fantastica para (&)
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Este aspeto tem muito que ver também com a fledaldie da dinamizadora da
atividade, que ndo os obriga a nada e que mogiexickade de ser flexivel e se adequar
as diferentes fases que o grupo atravessa.

Ela referiu que os miudos ja tém que se preocupar tudo durante a semana,
a escola, os pais, 0s irmaos e que para ela osiensEvem ser um espaco em
gue eles nao se sintam obrigados ou pressionadms goe tenham espaco para

fazer o que quiserem e onde se sintam a von{bids.dia 32)

Isto permite ndo sé que haja um ambiente divertitis também que o grupo
funcione como espaco de partilha. Ha flexibilidpdea se adaptar as situacdes, pelo
que pode mesmo acontecer cancelar ou atrasar (o gmaiaa resolver problemas
pessoais de algum deles, ainda que ndo tenhamequiretamente com o teatro. Esse
problema é partilhado e discutido em conjunto, ifumendo o grupo como um meio de
apoio. Este pode ser um exemplo dos lagcos que em,ugue sao sobretudo de
cumplicidade e confianca que se ganharam no teaias, se prolongam para além
disso.

A Ana entrou entretanto e a Soénia perguntou sesaldia que a Natélia se
andava a cortar. ... foi entdo que reparei nos ardaebs da Natalia ... Tinham
riscos vermelhos, arranhdes e distinguiam-se letranracdes ali desenhados.
... A Ana disse que ja tinha visto ela a fazer agaijumas vezes e que ja se
tinha chateado com ela. A Sénia chamou o Méarcioerllie a mesma
pergunta... Ele fez cara de espanto ... perguntouaaén@ristina e a Filipa...
se elas também faziam aquilo, de se cortar, ao @stas disseram
imediatamente “Eu ndo!”. A Sonia disse para elageguo juizo na cabeca da
Natalia. (NC, dia 30)

Estes momentos de partilha permitem falar e delaateuestbes problematicas
que os jovens enfrentam e para as quais nem seemgmntram resposta no seio
familiar.
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3.2.7. A admiracéo das criancas do bairro

Dentro do bairro Horta da Areia, pertencerem ap@ue teatro dos jovens traz-
Ihes também reconhecimento, sobretudo pelas geragéis novas que parecem toma-

los como exemplo e registar tudo aquilo que fazem.

A Julia contou-me ainda que o grupo dos mais peogsie€®s Dreads da
Horta”, pegaram na historia dos mais velhos, “A iméncamisola vale mais que
a tua casa” e fizeram uma historia parecida, tamb&mvolvendo a escola, se
bem que modificaram-na um pouco. ... A Julia diz goedos que faz de
professor queria utilizar falas parecidas com o @udodo usa e que ... teve que
Ihe dizer que ndo pode porque o professor da godiga € mau e o deles € bom.
(NC, dia 19)

A Aurizia [do grupo de teatro das criancas], a fareseu papel pela primeira
vez, pois ela estava a substituir a Cristina, sseumuito bem. Ela parecia ter-
nos observado bem porque até sabia as minhas dalasndava a repetir la no

centro comunitario antes de sairmos: “Costas ditaisl’, dizia ela.(NC, dia 46)

Entretanto eu ja tinha comecado a gravar o testdmuthas pequenas que mais
do que falar do teatro delas s6 me queriam falatehiro dos grandes, Minoria
do Ghetto(NC, dia 39)

Foram alguns os momentos em que se notou essaagdmidlas criangas pelos
jovens, fosse por saberem reproduzir falas e gestogpor sentirem necessidade de
relatar e/ou reproduzir os momentos do teatro desns que foram mais marcantes

para si.

3.2.8. Uma nova perspectiva sobre o teatro e ausilidade

A participacdo nesta experiéncia teatral, traz-ieda um novo entendimento
do que é e pode ser o teatro: algo real, capaztiatar a realidade e que lhes é
acessivel.
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Quando perguntei 0 que significa o teatro para gtadlatalia disse “para mim
0 teatro representa a realidade”. Para a Ana sigraf“representar sonhos e
mostrar como temos algo por dentro para ser ator@dC, dia 39)

E uma coisa bogE7)

E uma maneira de representar a realidade. ... Gosteegresentar assingE4)

E mesmo um sonho tipo sinto-me a vont¢Es)

Interpretam o teatro enquanto forma de retrataakdade, mais do que historias
ficcionadas, mas também um meio de poderem seloagué sonham. Ja perceberam
gue este pode ser uma ferramenta para aborddraghtaa os seus problemas, o que esta
presente no a vontade com que pegam nas situagdisspara fazer sugestdes para
pecas de teatro.

Quando nos levantdmos da mesa comentavamos soliependéncia da
Cristina que continuava muito vidrada no teleméwvelClara também. ... A
Julia disse que um dia temos que fazer uma pega sphiso do telemével. A
Natalia disse que podiamos fazer sobre a bulimdaa@exia. A Ana concordou
gue era fixe(NC, dia 41)

Além disso, tém a nocdo de que o teatro é algollyese € acessivel, o que
contribui ainda mais para valorizarem a experiéritid muitas pessoas que queriam e
nao fazerh(GD).

Para ja os efeitos do T.0. nas suas vidas pareeélgtirrse sobretudo nos
aspetos mais praticos que passam pela ja referadarizacdo pessoal, novas
experiéncias e aprendizagens, mas também a supelagirvosismo e vergonha de se
exporem perante os outros num palco. Os proprimanlecem quenb futuro se vao
sentir mais a vontade para representar e falar erlipo” (NC, dia 39). Reconhecem
ainda o teatro como ferramenta que podem usarfgarade assuntos da sua vida, que
Ihes interessa representar. Permite-lhes explofalae dos seus problemas, da sua
realidade e na perspectiva dos técnicos, € umafdemmelhor lidar com tudo isso.
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... 0 que acho forte para eles é sentir 0 poder desgntar: “Isto sdo 0s meus
problemas, é assim que eu sou e vivo” ... Com digieida. é perguntar ao
publico: “que tu farias no meu lugar?” ... E eu aclgpe gquando fizemos o
férum, a confrontacdo com o publico, para eles éefa.. “eu sou assim,
mostro-te 0s meus problemas, se calhar tu ndo salassé assim na sala de

aula, € assim a escolé2)

Como eu disse acho que é uma forma de eles s&alier um pouco e de falar
0 que lIhes vai na alma e de crescerem... verem tuad b formas de falar ...

dos seus problemas e de lidar com eles naturalmgsitég

3.2.9. Aprendizagens e transformacdes possivelnagmda por desvelar

Assim como agora os jovens ja tém percecao davslac@o, de como superam
0 nervosismo e ja estdo mais a vontade em palcdutooo surgird certamente a
percecdo de outros aspetos, que com o devido dsta@nto poderdo ser entendidos

pelos mesmos de outra forma.

...se calhar ainda ndo tém uma mudanca muito cortecienmas acho que a
longo prazo vao comecar a sentir. ... mais nocaouwdompde ser bom na minha
vida geral e tal e adquirir novas competéncias tisene mais forte ... também

devagarinho. Agora quanto tempo? Nao $ER)

Os jovens parecem ter alguma dificuldade em ideatif por enquanto, as
aprendizagens que ndo tenham que ver diretamemt@sgpetos praticos e imediatos do

teatro e da representacao:

E- E para além da representacdo o que € que achespgrendeste?
E5- Nao sel. [Ri-se]. Aa. Nao tenho idejg5)

Quanto a confrontar o publico com os seus probleesta € uma metodologia
do T.O. que ainda n&o tem vindo a ser suficientéenexplorada pela dinamizadora da
atividade, em parte por considerar que tem quesitaspa vontade dos jovens e 0 seu
“timing”, ja que estes, depois da primeira exparni&rde féorum com a peca “A minha
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camisola vale mais do que a tua casa”, optaranigzer sem forum a peca “Namoro
proibido”. Sobre os 2 modelos de apresentacdo ¢k peMarcio refere que gosta mais

de “Como fazemos agdtéE4), ou seja, sem férum.

Depois falou-se de como poderia ser o fim e a MNatdisse que ndo queria
fazer como na outra peca, que era chato. Ela rafse a fazer um forum. A

Julia disse que esta bem, ndo fazen(§, dia 21)

O férum e a interacdo com o publico, embora posséoste para os jovens, nao
€ imposta pela dinamizadora do grupo que vai atilito outras técnicas para trabalhar o
T.0. com o grupo, sem abordar essa vertente miiga® radical do mesmo.

Agora passar a discussao com o publico e o porquéaesei o qué mas por
etapas, quer dizer, devagarinho, eu acho que s@enm todos... quer dizer eu
aos 15 anos seria incapaz de fazer o que eles fapeapaz! Isto de dancar,
representar, tudo isto em palco... Entdo por isso nélp 0s pressiono
demasiado, fazemos um bocadinho juntos, temosassescolhas juntos, sao
trabalhados de forma diferente, construimos o grgbes vém o que querem, eu
acho que isto é extremamente importante. Sdo sékiqsd, acho que sim...

agora vai levar tempo! Temos {&2)

A palavra “teatro do oprimido” ndo € utilizada pdlaamizadora, pois considera
que a palavra “oprimido” tem uma conotacdo fortpode ser encarada no sentido
pejorativo pelos jovens. Isto explica o porqué de, grupo de discussdo, quanto
confrontados com a pergunta sobre o que acham dtvoTdo Oprimido, os jovens
tenham questionado o que € isso. A dinamizadorégrdea muito simples, disse-lhes
“S0 pa vos dizer que o teatro que fazemos chaneae o oprimido. Eu nunca disse
mas chama-se assim. ... E um teatro que é feitpggsoas que ndo sdo atores, como
vocés. E que tém coisas para diz¢GD), tendo ficado por ai qualquer reflexdo mais
profunda sobre o assunto.

A dinamizadora da atividade sente ainda que o poQe ter efeitos nas familias
do bairro e na forma como percecionam a educacadilios, sobretudo as familias

ciganas que foram levadas a crer na educacao ¢gaaala escola, ndo entendendo por
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vezes a importancia das atividades extracurricsilpega 0 desenvolvimento dos seus
filhos.

... Tive uma conversa com uma cigana ... da Ala 1Gletivemuito e disse:
“Ah, afinal dei conta quando era jovem, nés cigam@® tinhamos acesso a
essas coisas todas. Nunca pensei que os meusgilldessem fazer teatro e que
afinal € bom porque abre portas, abre as mentese tudo”, escuto dela. ... E
eles foram tdo massacrados com essa coisa de escoldusive agora, se o
filho ndo for a escola perde o subsidio, perde lbsn@s... O RESTO (sopro) é
pa...ndo é prioritario. ... Agora quando comeca a pleeceque até o miudo
desenrasca-se, tem talento, gosta e vai la poraues, groduz ... isto para os
pais ciganos € extremamente importante recebeb#etdpositivo (oh pa para
qgualquer pais deve ser importante) mas para elesyocos miudos sdo Reis ...
afinal de contas o teatro traz uma mais-valia geaia um filho, que se calhar
vai a escola e ndo consegue ou sempre nao quer Mao tem boas notas, etc.
ai jA comecam a mudar, mas sao coisas pequenid@s,maidancas muito
pequeninas(E2)

Em suma, o T.O. enquanto atividade, parece semmgortante na relevancia que
tem para o trabalho desenvolvido pelo centro cotétaicom o0s jovens e criangas,
quanto para o grupo de jovens que Vvé associadwvidagie momentos de diverséao,
aprendizagens e evolucdo pessoal e grupal. Nunspgmtiva externa, os técnicos que
acompanham a atividade e os jovens, apontam tangb@&@wolugcdo dos mesmos e
reconhecem a importancia da atividade para o sscionento e, possivelmente, para
uma reestruturacdo da mentalidade das suas famileaforma como encaram a

importancia da educacéo nao formal e extracurricula

3.3. Perspetivas partilhadas: a 12 analise aos okdos participantes

3.3.1. Relatério da apresentacéo e discussao denalgados

Foi importante o visionamento do filme para passamensagem sobre 0s
topicos que resultaram da investigacdo e também gagriguar se os participantes na

mesma se reviam nas transcricbes e assuntos absrdaddiscusséo nao foi téo
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profunda quanto se esperava e nem foram abordados ¢s assuntos, mas ainda assim
confirmaram-se e discutiram-se algumas das opimjdeginham resultado da primeira
andlise.

Sobre o bairro Horta da Areia ganhou forca conardilpa dos dados a ideia do
controlo que as redes de vizinhanca exercem solki@aados jovens, uma vez que 2
jovens concordaram com a afirmacgéo da colega Aeadiggse em entrevista “Quando
eu saio de casa tém sempre que bisbilhotar pama @ngie eu vou”. Isto vem mostrar
que ha uma vigilancia por parte dos vizinhos e pmeacupacdo com a vida do outro,
que para os jovens pode ser constrangedor. A Fidjpa em entrevista tinha negado
sentir este controlo, acabou por ser a primeiraanif@star a sua concordancia com a
Ana:

Quando passou a frase “Quando eu saio de casa &#npie que bisbilhotar
para onde é que eu vou” também se ouviram burbosnb a Filipa e o
Valentim, mais uma vez, manifestaram-se. “E meanw pdisse a Filipa, “Ya,

bué”, murmurou o Valentim(NC, dia 51)

Ninguém discordou da divisdo entre o sentido detifieacdo com o bairro que
€ onde est4 a sua casa, familia, amigos, espagesérias e o desejar viver num sitio
diferente e melhor.

O irmao do Valentim, que estava presente, disseténm®@jo” [0 bairro]. A
Filipa disse, com um sorriso, que gosta do bairroq@ando a Julia Ihe
perguntou porgue é que gosta, respondeu: “moraed)o que gostar ndo €?”.
Pela forma como falou pareceu-me que estava ar8eicha, entédo eu disse que
no entanto ela gostava de viver noutro lado, ao upgerespondeu “Adoraval”.
(NC, dia 51)

Um outro aspeto que gerou alguma conversa teveauesom as regras ciganas.
Por um lado foi interessante perceber que os josemsviam nas frases que passavam e
por outro lado 0s seus comentarios vieram mostiar gmbora com mais ou menos
distanciamento face as regras ciganas, todosdeiedinoria do Ghetto acreditam que

estas podem ser um constrangimento para a vid@dess com raizes ciganas.
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Deu para perceber que os jovens se reviam em algudaa frases que iam
acompanhando as fotografias. Isto foi visivel pétasas de olhares e sorrisos
cumplices que a Filipa e o Valentim fizeram coméu alguns momentos,
nomeadamente quando passaram as frases: “Tipo aksjganas, ndo podem
namorar e eu posso né?”, ou “Eu ndo gosto das redgmlas, todas mesmo!”
sobre a lei cigana. Nestes dois momentos a Filiflgow para mim de
sobrancelha franzida como que para obter a confgatade que tinha sido
mesmo ela a dizer aquilo e quando abanei a cabetaentido afirmativo sorriu
e voltou a olhar para o ecra. ... O Valentim reagiiando surgiu a frase “ As
vezes ndo me deixam fazer tudo o que eu quero.pasdo trazer amigos para
casa... e contam para eu ndo me meter com portugué€di®u para mim de
olhos muito abertos, acho que surpreso por venas palavras reproduzidas e

guando lhe apontei o dedo discretamente, riuds€, dia 51)

Duas raparigas ciganas que vao acompanhandMiosria do Ghettoem
situacdes pontuais e estavam na sala, manifestgpmides contrarias. Disseram gostar
de ser ciganas e das regras. Na opinido da Anaistgue ver com o facto de elas
serem s0 ciganas, 0 que ndo acontece no casadma to veio reforcar a ideia de que
ter uma identidade e pertenca étnica mista podensessunto controverso.

“Eu odeio as regras ciganas!” disse logo a Filip&u também!” referiu o
Valentim. “Eu ndo gosto de ser cigano” disse o iovdo Valentim.... A Lucia e
uma amiga ... disseram alegres que gostam das regdesser ciganas. A Ana
disse-lhes que € porgque elas sdo so ciganas, paFiléo, € meia-cigana. A
Filipa disse que gostava que a mae néo fosse ciganrRilia perguntou a Ana
se ela gosta das regras ciganas. A Ana encolhewrobros, pareceu-me
hesitante. Em seguida disse que ndo. A mesma garfpirieita ao Mércio. Ele
disse que tanto faz, ndo € com ele. A Julia diesepglos amigos que ele tem, o
gue é que ele acha. Ele acabou por dizer que achla AnVeronica também
disse logo que n&o concorda, que ndao acha bememiaitn que andar de saias
compridas nem que tenham que casar novas. O Viaehsise “Odeio, todas as
regras ciganas.”. Depois comecou-se a falar dasssmamoradas, de ele nao

poder namorar portuguesa@\C, dia 51)
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O teatro foi 0 assunto que no visionamento do figaeou menos comentarios
face as frases que ilustravam as fotos. Gerou ass&d comentéarios referentes aos
momentos passados, 0 que parece vir reforcar a ddeimportancia da construcao de
uma memoaria coletiva. Mais uma vez se confirmou aguenomentos ligados ao T.O.
possibilitam que mais tarde os jovens do grupogrossecordar e retirar sentimentos

positivos das aventuras vividas em grupo.

Quanto ao teatro, foi exigido siléncio quando passm excerto de gravacao da
peca “A minha camisola vale mais que a tua casafiayparte em que a Zilda e
0 Zé, 0s meninos ricos, estavam a mandar bocasnaosnos pobres. Ai todos
disseram: “Olha, a Zilda!”. O Zé chegou-se a fremqtara ouvir melhor e pediu

a todos que se calassefNC, dia 51)

Ficou a sensacdo de que ndo est4d muito clara pgavens a ideia de que o
T.0. pode encurtar distancias entre o bairro eedsmh do bairro. Quando questionados
sobre isto, duas das raparigas manifestaram-sedidizgue talvez um dia isso se venha
sentir, 0 que sugere que isto ndo € algo que siptmja, mas uma hipétese de algo

gue podera eventualmente ocorrer no futuro.

Mudei de assunto e comecei a falar sobre o teatfacto de ser uma forma de
os levar para fora do bairro, de “mostrar o vossalor 14 fora e doutras
pessoas vos conhecerem e saberem que vocés fagam diferentes. Acham
gue isso é verdade?”. “Humhum” disse a Ana ao nalol “Talvez sim, talvez
nao. Um dia mais tarde.”, disse a Filipa. “Distarifeacrescentou a Ana. “Mas

temos que acreditar ha?”, acrescentou a JUNC, dia 51)

A descrenca numa imagem mais positiva do bairrarperos de fora, parece vir
acentuar a ideia do forte estigma social da HatAmria, que 0s jovens sentem no seu
dia-a-dia e que esta tdo enraizado nas suas vagnqae torna dificil o acreditar que
podera vir um dia a desaparecer.

O dultimo assunto a ser tratado e que parece néosuscitado grande
manifestacdo de interesse por parte dos jovena fmimiracdo que as criangas que
frequentam o Centro Comunitario tém pelos MinomaG@hetto. A dinamizadora da

atividade concordou com essa ideia, sublinhando“duaeniram muito. O teatro dos
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grandes é sempre melliofNC, dia 51), mas os jovens ndo se manifestai@eto
contrério, a Natalia mudou de assunto pois estavaideias para a nova peca de teatro:
“Eu acho que se nés fizéssemos tipo coisas maistaama realidade da escola, e tipo
0 que as pessoas fazem na escola, tipo, o que .falgbiden). Esta mudanca de
assunto vem, por sua vez, dar forca a ideia amteeite manifestada de que o T.O. é
entendido como uma forma de abordar assuntos eedis representar a realidade,
fazendo os jovens uso desta ferramenta para abasdantos do seu dia-a-dia que

sentem necessidade de falar e partilhar.
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CONCLUSOES

Neste dltimo capitulo faz-se uma analise mais ¢loleatodo o trabalho de
investigacao e retomam-se questdes e problemavdstigacao, aos quais se tentar dar
resposta. Deixam-se ainda algumas pistas parafuinvestigacoes.

No que toca a vida familiar e social dos jovens Mlasoria do Ghetto todos
eles apresentam pontos em comum. A maior simikdeidaque todos eles vivem num
bairro bastante estigmatizado da cidade de Fam,comdicionalismos fortes e dificeis
de superar, que decorrem da sua localizacao eg@mwdile habitabilidade, mas também
do seu estigma social. Alguns dos condicionalisnessiitam de decisGes autarquicas,
que contribuiram para guetizar o bairro. Como viroes Mooney (2006), por vezes
locais com problemas sociais marcantes sao encacadw falha das pessoas e ndo das
politicas, 0 que gera um problema que acaba paartaem ser resolvido, pela
desresponsabilizacdo das autoridades competensesioa da Areia processos de
realojamento tardam em ser mais que propostasamessas, 0 que continua a manter
as familias e as geracgfes futuras como os jovenargas, num bairro sem condi¢des
de saneamento e habitabilidade e com graves prabldmsaude publica e seguranca.

O forte estigma social do bairro parece resuleauoh medo generalizado do
mesmo enquanto espaco, assim como da sua populagdme esta ligado a uma
imagem baseada em estereétipos que refletem adalteontacto da populagdo da
generalidade da cidade de Faro, com aquela pagesgusitua para la da linha de
comboio. A acrescer ao problema da pobreza, sufgeto de uma parte significativa
da populacao do bairro ser cigana. As relacdesitigfas entre portugueses ciganos e
nao ciganos resulta no distanciamento entre asyarfechamento dos ciganos em si
mesmos e parece existir falta daquilo que RubinubirR(2000) chamam dsocial
bridges As social bridges produzem-se pela ligacdo de determinado grupo ou
comunidade aos elementos exteriores a0 mesmgodéial bridgesna Horta da Areia
parecem ser dificeis de criar. O bairro parece estéto isolado em si mesmo e 0s que
vivem no mesmo e trabalham fora, por vezes témrgquerrer a estratégias como
simular uma falsa morada para conseguir traballos. @oprios jovens entrevistados,
alguns, admitiram dizer que vivem noutro lugar péaaer amigos e evitar 0
constrangimento de admitirem que vivem na HortArdga.

Apesar de nem toda a populagéo ser cigana, o agomotado como um bairro

cigano. Vimos mesmo que uma rapariga néo cigariai jfhamada de cigana so por
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viver no bairro. Isto contribui ainda mais paraugtizacdo da populacdo do bairro e os
preconceitos face ao mesmo acabam por ndo serndésddos. Neste aspeto o teatro
do oprimido, enquanto atividade que permite lexaagora do bairro o que de bom se
faz dentro do mesmo, pode contribuir para uma tégfiea de construcado dsocial
bridgesna Horta da Areia, pois possibilita o contacto gegns e criangas com outras
realidades e pessoas. Leva também para fora ungaimpositiva do bairro, mostrando
gue aquelas pessoas que la vivem tém talentos ¢amiEm eles podem fazer arte.
Além disso, mostra a realidade do bairro, as peagies, os interesses e 0s problemas
daquele grupo de jovens. Isto pode ser mais umélbhanna desconstrucdo de
preconceitos sobre a populacdo do bairro Horta @@aAo que para os técnicos do
centro comunitério € um passo importante a dar g@ruacdo do estigma social. Ja os
jovens, mostram-se mais reticentes quanto a muddagaentalidades sobre o bairro,
sendo que remetem para o futuro essas mudancds, assim com alguma descrenca
nas mesmas.

Por parte dos jovens do grupinoria do Ghetto o estigma do bairro resulta
numa divisdo entre o sentimento de vergonha, pgrem no bairro, ou revolta, ao
ouvirem comentarios sobre o mesmo, que por vezesamd@espondem a realidade que
conhecem. Ao mesmo tempo que alguns dos jovens @iratégias para evitar o
estigma de viverem no bairro, tais como dizer guera noutro sitio, também parecem
denotar um sentimento de pertenca e identificagéo aquela que é a sua casa, o sitio
onde ocupam grande parte dos seus tempos livregdetém a sua familia e amigos.
Isto explica a revolta e sentimento de “6dio” coatguns referem sentir, 0 que vai ao
encontro da ideia ja anteriormente exposta de Kowmaaz (2008), sobre os significados
do territorio. Nesta perspectiva, o bairro Horta Al®ia, enquanto territorio, esta
associado ao campo das emocdes e sentimentos wosnsenbros, enquanto espaco
onde interagem e constroem vivéncias individuaisoketivas marcantes. Isto pode
explicar também o facto de muitos dos jovens apemtajue um dos aspetos que nao
gostam no bairro é o lixo que os vizinhos fazengue mais uma vez denota um
sentimento de cuidado face ao espaco coletivo ombgue € também seu e por iSso
mesmo gostariam de ver mais bem cuidado.

As questbes étnicas sdo também uma realidade mo,bfartemente marcado
pelas regras e leis das familias ciganas. Todgsvess do grupo parecem ter nogao do
que significa ser cigano(a) e das limitacdes gieetiaz quando se é jovem. Nao parece

que algum dos jovens tenha algo contra ciganosceaim que ndo concordam com as
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regras que os adultos ciganos lhes imp&em, solwretodcaso das raparigas que
percebem bem as limitagbes das amigas em termwusstigario, do casamento e das
oportunidades, por exemplo.

Parece haver uma necessidade de preservacadopnicarte destas familias, o
que resulta, para os jovens, numa certa pressabafarAs relacbes com nao ciganos
parecem estar limitadas, mesmo no caso dos rapayews. Isto vai ao encontro da
ideia de Montenegro (2003) sobre a importancia deten a “pureza” do sangue. O
casamento € também uma realidade que se obsemoigtar as jovens ciganas do
grupo de teatro, sobretudo as que tém idade maiscada, sendo este uma forma de
ganhar um certo estatuto.

Também se verificou que sobretudo para as rapagcggeas todas estas
questbes sdo mais problematicas e que acresceadtbale serem ciganas, ha ainda o
de serem mulheres, que, pelas formas de organizacda e hierarquica das familias
ciganas do bairro, resulta em muitas limitacdesaspetos mais basicos do seu dia-a-
dia, criando disparidades face as raparigas quesadaiganas. Algumas das raparigas
ciganas do bairro parecem lidar melhor ou pior ¢sim dependendo da abertura que
existe para o contacto com outras realidades. Mo da uma rapariga de identidade
mista dodMinoria do Ghettgas regras ciganas sdo mais problematicas doajaalpas
raparigas ciganas que nao pertencem ao grupo deriia® que admitiram gostar de ser
ciganas.

Toda a pressao familiar exercida para estar delacmm as leis ciganas, cria
uma dificuldade a que percursos individuais sead@e®sm. Vimos o caso dos dois
jovens que de contra vontade tiveram que abandmmamigos e a sua cidade, por
decisbes que tém que ver com o fazer cumprir &ifggina, ou a falta de sonhos e
perspetivas de futuro por parte de outro elememyano do grupo. Isto faz-nos
recuperar a ideia de Costa (2006), que refere gurirsos que levam a exclusdo social
se vao reproduzindo nas familias ciganas em Pdytugae, no caso da Horta da Areia,
acaba por acontecer talvez devido a cerrada prdssdiliar que limita percursos
alternativos. Os jovens ciganos do grupo parecam cwocar a hipétese de mudar as
leis ciganas, mostrando uma ideia de conformisnfetadismo face as mesmas, ainda
gue admitam ndo concordar ou gostar das regrasstagppela familia. Até a frequéncia
do ensino escolar parece, no caso da familia delamento cigano doklinoria do
Ghettq estar ligada as aprendizagens basicas comahkarever, para conseguir atingir

objetivos praticos do quotidiano, tirar a cartacdaducéo e ter maiores competéncias
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de literacia. Isto parece denotar uma falta depeets/a face ao futuro, um futuro
diferente.

Neste e nos outros aspetos ja atras referidos, wrte identidade mista parece
fazer diferenca. Nao que a jovem do grupo que pegta familia cigana e néo cigana
nao sinta a pressao das regras e leis ciganagstaagressao parece estar atenuada pela
familia do pai, que, ndo sendo cigano, lhe permdés liberdade em muitos aspetos do
seu dia-a-dia. Isto parece trazer-lhe também umspeetiva mais alargada face ao seu
futuro e desejar uma vida diferente, que contresia a falta das perspetivas face ao
futuro dos seus colegas ciganos.

A divisdo entre o pertencer a duas culturas ditesgnparece criar nela um
conflito interno a nivel identitario, pois ao mestempo que no seu discurso se declara
como néo cigana, em outros aspetos como, por egempgl praia, mostra o recato com
0 corpo de uma rapariga cigana. Isto faz lembrar @giindividuos, na sua vida, sdo
multidimensionais (M. Mayo, 2000). Tal como referjgor Deschamps e Devos (1998),
a divisdo de identidades pode ser problematicaste rmaso especifico, parece haver
tendéncia para que a familia abafe os aspetosidodig dos seus membros, o que faz
esta rapariga sentir que ndo gosta das regrasadamilia cigana.

A pressao familiar faz questionar a fraoeial glueque normalmente existe nos
bairros pobres, segundo referem Rubin e Rubin (20B0que, se por um lado, &
primeira vista, os conflitos entre as familias dponpara uma divisdo aparente entre as
mesmas, por outro lado, a questdo étnica e a prdasdliar parece ir no sentido
oposto, pois mantém a coesdo entre 0s subgrupm®®iue existem no bairro. Ha
muitos aspetos que os habitantes do bairro témoemurm e o facto € que criaram uma
rede de vizinhanca que é também ela protetoramAssié porque permite que as
criancas circulem pelo bairro livremente, em seggaae que se saiba sempre onde
andam os jovens. Isto resulta num sentimento d&alorexcessivo para 0S mesmos,
mas que efetivamente pode ser um indicador de xjeem relacdes entre a populacao
do bairro que se desenrolam para além dos condlitbe algumas familias.

As relagcbes de vizinhanca, por vezes problematigas, os jovens apontam
como mais um dos aspetos que 0s incomoda no beamtribuem, na perspectiva dos
técnicos, para deixar algumas davidas relativamemensiderar ou ndo 0 mesmo uma
comunidade. Contudo, ja se viu que o conflito fartep das comunidades e que ele
resulta das complexas interacfes e das caraaasistndividuais de cada membro

(Wiesenfeld, 1996). Viu-se também que os bairram dorte presenca de minorias
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étnicas tém tendéncia para o desenvolvimento dgrigpis, o que por vezes resulta na
perda da funcao unificadora da comunidade (Colo&B@natore, 2005). Isto vem-nos
mostrar que ndo obstante os conflitos e a existéeisubgrupos familiares e étnicos
dentro do bairro, isso ndo implica que deixe deeshawn sentido comunitario entre os
seus membros, independentemente deles terem maionemor consciéncia disso.
Quanto muito, que seja pelo facto de todos elaslesgificarem como populacdo do
bairro, um bairro em que interagem segundo as puigsias regras e simbolos e que
conhecem melhor do que qualquer pessoa que venfaadeEnquanto habitantes do
bairro, ttm em comum as regras, 0S espacos, as dedeomunicacdo, 0 estigma, 0S
constrangimentos estruturais e uma historia deiqgei autarquicas desajustadas. Os
problemas em comum e a histéria de um grupo, jansab que fazem, tanto quanto os
aspetos simbalicos e territoriais, também partguioé ser uma comunidade.

No seu caracter dindmico, a comunidade muda cotesaarperspetivas dos seus
membros. O teatro do oprimido no bairro Horta dei@rpodera contribuir para moldar
as relagdes de vizinhanca das geracdes futuragéuea atividade uma oportunidade
para conviver e criar memorias positivas coletiRera alguns dos jovens, o teatro foi
importante para consolidar as relagdes de confiantta os elementos do grupo, assim
como para aprender a trabalhar em equipa. Istonoece vertente coletiva importante
para o bairro e que parece ter que ver com a mab#b coletiva. Se no presente as
relacdes de vizinhanca entre algumas familias sdtalgmaticas, o teatro do oprimido
parece ser um contributo para mudar as relacdegatagdes futuras e, a seu tempo,
para criar uma maior consciéncia coletiva e paliticembremo-nos que o T.O. de
Augusto Boal é sobretudo um teatro politico e ir@rtivo, pensado para ser trabalhado
pela mobilizac&do coletiva de um grupo ou comunidaliea ferramenta para ensaiar a
revolucdo, para criar uma cultura de transformacao.

Os jovens do bairro ganham com o T.O. uma nova gopma forma de
abordarem e falarem dos seus problemas, de masteaye que julgam o bairro sem o
conhecer, aquela que € a sua realidade. Os hasitgoBairro Horta da Areia tém sido,
durante anos, os oprimidos de um sistema por Vegeso que 0S empurrou para um
bairro que ndo escolheram com vizinhos que naadaque© T.O. pode ser, no bairro,
uma forma de comecar a abordar os problemas qup@agéo enfrenta e de levar
esses problemas para fora do bairro. Numa faseafupoderd levar os jovens a
questionar, a tornar-se mais criticos e mais ietdgivos face a sua realidade. Para ja,

permitiu-lhes perceber que o teatro serve também tpatar de coisas reais e que com
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ele podem abordar os seus problemas e motivosetesse. Perceberam isto cada vez
que debateram sobre o tema a desenvolver na pripdgaaa preparar e que recorreram
aos seus interesses e inquietacbes pessoais p#la deque representar. Dai que os
temas das suas pecas tivessem gque ver com memibmssypersusmeninos ricos, ou
com relacbes amorosas impossiveis. E que deseman dana proxima peca que fale
dos problemas dos jovens na escola. Além dissoepem o teatro como algo que lhes
€ acessivel. Boal (2004a) disse que o T.O. é paresae ndo atores e que qualquer um
pode ser ator, aspeto que 0s jovens parecem ¢ongpreendido com esta experiéncia
teatral, pois uma das jovens entrevistadas ref@@smo que se sentiu como uma
verdadeira atriz.

Embora todo o discurso anterior tenha em parteovindar resposta as questdes
de investigacao, parece importante sumarizar aagprdeias, canalizando a informacao
para perceber diretamente até que ponto a presargstigacdo permitiu, ou nao,
responder as questdes de pesquisa que delineatarn &studo.

Lembremos a primeira pergunta de investigacao, tque que ver com a
compreensao de como é a vida familiar e socialj@eens dosMinoria do Ghettono
Bairro Horta da Areia. A nivel familiar, todos el&®m de contextos diferentes, alguns
mais problematicos do que outros. Provém de fasmilianerosas, com 3 ou mais filhos
no agregado e algumas delas sdo familias de casmrastruturados. No caso dos
jovens ciganos o problema do divorcio ndo se colasas colocam-se questdes
relacionadas com a cultura cigana que impdem regrdsnitacbes a nivel dos
comportamentos e socializacdo. Os aspetos da @gaaa tém grande influéncia no
bairro e sdo sentidos mesmo pelos jovens ndo @gape com maior ou menos
distanciamento, vao lidando com as limitagGes wa vios amigos, que por vezes se
refletem nas suas vidas também. Embora esta rddas®jmidamente uma investigacao
sobre ciganos, estas acabaram por ser questOesestadadas do que o previsto
inicialmente, em parte porque surgiram do contaota o0s jovens aspetos diretamente
ligados a cultura cigana, como 0 casamento, 0s m&EM® a expulsdo de algumas
familias do bairro. Percebeu-se que as familiagneig do bairro Horta da Areia séao
conservadoras no que se refere ao casamento engoircdas regras ciganas e que isto
influiu na vida dos jovens dddinora do Ghettp pois muitas vezes resulta na perda de
contacto com 0s seus amigos que pelo cumprir dagana se vém forgcados a afastar-

se do bairro e assumir uma outra vida, ainda gogaa sua vontade.
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Vimos que viver no bairro Horta da Areia, um baipravisério em termos de
condicOes de habitabilidade, mas permanente enotedgduracdo dos seus problemas
diversos, € um constrangimento na vida dos jowen$p que se sentem divididos entre
a necessidade de omitir que vivem no bairro, oordade de defender aquele que é o
seu espaco de socializacdo e habitabilidade. @nestsocial do bairro e o isolamento
do mesmo face a restante populacéo da cidade dedfara os jovens no seu dia-a-dia,
em parte pelas limitagdes que tém no relacionammomo algumas pessoas, sé porque
sao do bairro. Isto torna dificil para os mesmoeaga de que a imagem do bairro possa
mudar e aumenta o desejo de no futuro viverem oaitio.

Quanto a questdo qual € o significado em termosvalerizagdo pessoal,
socializacédo e aprendizagens que o T.O. tem pajavess dosMinoria do Ghetto
pode dizer-se que aparentemente a atividade proéuzialguns dos jovens a no¢ao do
que € trabalhar em equipa e a confianca no outesmiBu usufruir de novas
experiéncias e estar em contextos diversificadogne pessoas de fora do bairro. Isto
traz aos jovens reconhecimento publico, seja pditeiracdo dos que assistem as suas
pecas, demonstrada em forma de elogios, seja @abdmmecimento publico do valor do
seu trabalho, como aconteceu num discurso do Diféonico do Centro Comunitario.
Também parece ter servido para consolidar os ldeammizade entre os membros do
grupo de teatro e para criar novos lacos com ostasgdunomeadamente com a
dinamizadora da atividade. Trouxe-lhes igualmepteradizagens praticas e imediatas,
como aprender a representar, a estar e falar elic@U dancar e até mesmo como ser
atriz e posicionar-se no palco.

Relativamente a influéncia que o T.O. tem nas vitkstes 8 jovens do Bairro
Social Horta da Areia, a atividade parece contrilpaira lhes abrir os horizontes e
trazer-lhes outro entendimento de como falar erlidam os seus problemas,
canalizando os mesmos para a atividade teatralx@&tthes uma outra nogédo de como
controlar as emocgdes, sobretudo em palco. Tambésnplfoporcionou a construgédo de
uma memoria coletiva positiva, que fica imortalaaeim fotografias e videos e que
representa momentos positivos, alegres e desadograividos em grupo. No fundo o
T.0. constitui-se como mais um paréntese no espago tempo onde podem viver
além das questdes étnicas, ou da pobreza, ou eéssOps familiares ou do estigma da
Horta da Areia.

Dentro do bairro, o T.O. tornou-os os herois dacas, que querem reproduzir

as suas pecas e falas e os tomam como exemplou&. s&gidou-0s, assim, a
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assumirem um papel protagoénico nas suas vidas esfran aos outros 0 seu valor.
Também I|hes permitiu ver o teatro como algo pobspara eles, atores néao
profissionais, que podem representar e sentir+s® a@rdadeiros artistas. Mostrou-lhes
ainda que o teatro serve para falar de coisas eegi®e representar pode ser uma forma
de trabalharem questdes do seu interesse e quéeongs suas vivéncias diarias.

Posto tudo isto, serd o TO uma forma destes 8 gomeuirirem ferramentas
gue os poderdo futuramente ajudar a melhor lidar @® constrangimentos estruturais
do seu bairro?

Esta talvez tenha sido a questdo de resposta mzospleta, em parte pela
imprevisibilidade do futuro que Ihe esta patentasrtambém pelo pouco espaco que
houve para fazer esta reflexdo com os jovens. IHat@s que para os jovens ja sao
alteracOes visiveis e que podem ter utilidade ewedao futuro. O primeiro apontado
pelos mesmos tem que ver com a superacdo da vergoehgera um maior a vontade
para se exporem em publico, uma evolucdo sentidga@@mtivamente a primeira e
ltima apresentacao publica de pecas.

O teatro enquanto ferramenta para trabalhar e arostsua realidade social é
também um dos aspetos que pode contribuir futureameara lidar de forma mais
interventiva com as questdes problematicas ligaddsrta da Areia.

O T.O. vai ainda contribuindo para moldar a suaesitma e confianca, o que a
curto prazo pode mudar a sua postura face aossosetrface aos seus problemas,
proporcionando uma forma saudavel de lidar com tuseo e de superar
constrangimentos e problemas.

Recuperando o problema de investigacdo, de queaforem o teatro do
oprimido influenciar ao nivel pessoal, familiarazigl, a vida dos 8 jovens do grupo de
Teatro do OprimiddMinoria do Ghettg vimos que a varios niveis. Tanto no que se
refere aos aspetos comunitarios, que tenham queowera percecdo dos problemas
comuns e diferentes forma de os discutir, expleraxperimentar solu¢cdes para o0s
mesmos, quanto aos aspetos mais pessoais, ligadapré@ndizagens, autoestima e
autoconfianca. Ha ainda a ligacdo que cria comopsss instituicbes fora do bairro, o
que é igualmente importante para os jovens e phaarim.

Para ja, mais do que qualquer sentido politicderiantivo, o teatro representa
para este grupo de jovens um espaco para cresc@amm, aprenderem e para
confraternizarem longe dos problemas do bairroestias familias. Um espaco para

consolidar relacdes e criar lacos baseados naarwafie partiiha de momentos felizes.
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Assim o0 é porque a dinamizadora segue 0s princgwos.0., que ja vimos em muito
estarem baseados nas ideias de Paulo Freire. Glrg® como um espaco educativo e
libertador das pressfes familiares e sociais, eenogdialogo acontece e o trabalho se
vai desenvolvendo com rela¢gdes horizontais entten® e adultos. O grupdinoria do
Ghettofunciona como espaco para discutir e representéglaa espaco alternativo de
diverséo e aprendizagens diversas, de vivénciawksrexperiéncias.

Cré-se que esta atividade podera aos poucos ueirdlando as familias e a
comunidade do Bairro Horta da Areia, a varios siv€imos que o grupo de jovens € ja
uma influéncia marcante para as criancas do outrpogde T.O. do bairro, que os
tomam como exemplo a seguir. As criangas, tal ca®mgovens, representam as
geracgOes futuras do bairro e podem influenciauas familias. Podem influencia-las a
verem a educacdo como algo que € possivel forawkexio escolar e dos curriculos
estruturados e inflexiveis. Podem influencia-lapesceber que € possivel manter
relagfes interétnicas de confianga e trabalharamjuicto. Assim como o teatro parece
alargar as perspetivas de futuro dos jovens doogrppde ser que também as suas
familias acreditem num futuro diferente para os d#los, longe das rotas de excluséo
social.

Se a atividade pudesse ser alargada ao trabalhcascdiamilias, em especial
com as mulheres do bairro, isto poderia ser umopaportante a dar no sentido de
Ihes dar voz e criar um espaco de partilha, didlegeeflexdo-acdo sobre os seus
problemas e os problemas do bairro.

Para além das aprendizagens mais praticas comodaprea dancar, a
representar, ou sentir-se mais confiantes, os godergrupdMinoria do Ghetto talvez
estejam, com o T.0., a ganhar ferramentas que agar&onseguem percecionar, mas
que lhes permitam, com o devido distanciament@r lde forma diferente com os
constrangimentos de viver no bairro Horta da Aeide pertencer a familias ciganas
e/ou pobres. Vimos que lhes abre mais portas,gasisam a acreditar que o teatro lhes
€ acessivel, o que pode deixar margem a que amredile outras coisas que parecem
distantes agora, um dia podem também ser alcanc@idagém |hes mostra que ha
outras formas de lidar com os seus problemas. NAossivel calcular agora o que
podera resultar das relagbes que estdo a criar, seré bom que essas relacdes
pudessem, no futuro, originar uma maior unido e pe@Epectiva coletiva face aos

problemas do bairro. Seria interessante, daquisaSuou 6 anos, poder retomar a
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investigacdo e perceber que outras perspetivagranfentas sentem 0s jovens que o
T.0O. trouxe as suas vidas.

Cré-se que ndo podera fazer grande diferenca qjevess saibam o nome da
atividade que fazem, que se sintam como oprimidosdwm. A verdade € que no seu
quotidiano eles sentem, como vimos, os efeitosigler wvum bairro como a Horta da
Areia e sabem melhor que ninguém os problemas dm@o que isso significa nas
suas vidas. O facto do termo “oprimido” ndo serrdhdo e discutido com os jovens,
tem que ver com a sua tenra idade. Talvez no ftuimamizadora consiga abordar as
relacdes entre opressores e oprimidos de outraaferexplorar a metodologia do teatro
forum de modo a que os jovens retirem dele solugiEgas para os seus problemas. A
conscientizacao é para Paulo Freire um passo iamgertla tomada de consciéncia dos
oprimidos e s0 isso podera levar a que transformesma vida e esses sdo passos que
este grupo de jovens ainda tera que dar.

Ha algumas questbes que, pelo tempo limitado fserer esta investigacao,
acabaram por ser pouco aprofundadas mas que siel@zanque seriam interessantes
para futuras investigacdes. Uma ja foi apontadenedue ver com dar continuidade a
este estudo, no sentido de daqui a uns anos retootartacto com este grupo de jovens
para perceber, com o devido distanciamento, quaoaiprendizagens e ferramentas
trouxe o T.0. as suas vidas e se acham que veimileon para mudarem algo na
mesma.

Uma outra questédo interessante de se aprofundpere@cao do “nds e o outro”,
no sentido de conseguir perceber como a populagdmdro se vé face ao outro e 0
que sentem relativamente a clara separacéo do lbborta da Areia e a cidade de Faro.
E se existe um sentimento de “nds”, bairro, comashed

Um outro ponto que podera também ser aprofundamestudo das relacdes de
vizinhanga, como funcionam as redes de vizinhaoghaitro, como estdo estruturadas
e 0 que origina os conflitos entre algumas dasliasniE qual o efeito de tudo isto em
identificarem-se e sentirem-se como comunidade &o. MTalvez um processo de
investigacdo acdao com as familias permitisse disaefletir e trabalhar sobre estas
questdes no sentido de perceber se € importardeapaopulacdo e o seu futuro terem
uma maior nog¢ao do “nds” enquanto coletividade zajgase mobilizar para reivindicar
os seus direitos. O T.0O. poderia ser uma das miegide a aplicar neste tipo de

trabalho.
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