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Resumo

O processo de leitura em contexto escolar convaca @ acto de construcao
de sentido(s) trés intervenientes: o aluno-lettdexto literario e o professor-leitor. Por
isso, procede-se a caracterizacdo do papel degtgsenientes, a luz das teorias da
leitura que concebem este acto cognitivo-reflexteono experiéncia de descoberta,
interaccdo, negociagcao, cooperacao com o sujeito-thalogante, e depois passa-se a
andlise dos textos reguladores da leitura da podésieSophia de Mello Breyner
Andresen no ano terminal do ensino secundario. éollea desta sequéncia de
aprendizagem justifica-se, por um lado, pela cowsaada obra poética de Sophia de
Mello Breyner Andresen nos Programas de Portugués kiteratura Portuguesa do
ensino secundario desde 1979 e, por outro, pelasssivas recontextualizacdes
pedagogicas a que tem sido submetida e que imgmmtaecer.

Assim, primeiro, traca-se o historial de Sophiavilo Breyner Andresen no
canone do ensino secundario até ao momento presaraisa-se 0os Programas e as
Orientacdes de Gestado dos Programas em vigor noaeerne a leitura de poesia e a
autora eleita por este estudo, caracteriza-seorpus literario e metaliterario dos
manuais escolares e dos livros auxiliares de &eitiar texto literario (os manuais para-
-escolares), pois ambos interferem no projecto dmstecucdo de leitores
predominantemente implicados e reflexivos ou, pelatrario, reprodutores de leituras
alheias, e, por ultimo, discute-se a legitimidadenéo que é conferida pelos exames
nacionais aos modos como 0s anteriores recursagpegido-didacticos fomentam a
aprendizagem de procedimentos de leitura do téetadio.

Palavras-chave: leitura; poesia; Sophia; manuarsi-pscolares; exames.



TITULO DA DISSERTACAO EM INGLES:

Reading patterns of Sophia de Mello Breyner Andreses poetry at High School

ABSTRACT

At school reading as an event of creating meannggages three partners: the
student-reader, the literary text and the teacbader. Therefore, we first
characterise the role of these players, bearingnimd the reading theories that
conceive this mental and reflective act as an espee of unveiling, interaction,
negotiation and co--operation with a dynamic t&¥e then analyse the normative
and prescriptive reading texts of Sophia de MelleyBer Andresen’s poetry that run
at High School.

Sophia de Mello Breyner Andresen’s and her poeteyewchosen for this
essay due to their constancy in the Portuguese uagyeyand Literature Studies
syllabuses since 1979, and also because this ingading has been submitted to
different pedagogical contexts.

After the account of Sophia de Mello Breyner Anérés poetry in the
secondary school canon, the syllabuses and themnsetling management documents
currently available are analysed in what regardsrétading of poetry and the author
here selected. The literary and metaliter@ypusof our school textbooks as well as
the reading guides of this poetry are then chariaetd for both play an important
role in the project of producing informed, indepentland critical readers or, on the
contrary, passive readers who only deliver cryiged readings. Finally, we discuss
the legitimacy conveyed by the public examinatitmghese reading materials and to
the way they teach how to read literary texts &g shape readers.

Keywords: reading; poetry; Sophia; textbooks; gsijdxaminations.
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ARTE POETICA

A diccao néo implica estar alegre ou triste

Mas dar a minha voz a veeméncia das coisas

E fazer do mundo exterior substancia da minha mente
Como quem devora o coracédo de ledo

Olha fita escuta
Atenta para a cacada no quarto penumbroso

Sophia de Mello Breyner Andresén,Bazio de Cds e outros poema897.
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INTRODUCAO

A presente dissertacado de mestr&ircursos de leitura da poesia de Sophia de
Mello Breyner Andresen nas disciplinas de PortugAés B do 12.° anancide na
andlise dos instrumentos reguladores do ensingrgmas e orientagdes programaticas,
manuais escolares, manuais para-escolares e exagienais), poiS SA0 0S percursos e
0s modos de ler por eles eleitos que ditam, emdgraarte, as experiéncias de leitura
vividas em contexto escolar e, logo, a matriz garade um determinado tipo de leitor.

Nos Programas de Portugués de 1991, Sophia de Bedyner Andresen nao
era objecto de estudo autbnomo, mas apenas a@@gaumo mais um dos «Poetas do
Século XX» cuja poesia era exemplificativa do desbfimento da temética
organizadora das leituras proposta para o 11.° a@oHomem e a Sociedade». Porém,
com os Programas Ajustados de Janeiro de 1997raapaiética desta autora passa a
figurar no modulo «Poetas do Século XX» como uwtedde ensino-aprendizagem, nos
programas do 12.° ano Portugués A e B. Importeoesdier como € que esse estudo
passou a ser regulado e qual a leitura candénigaeésia de Sophia de Mello Breyner
Andresen que esta a ser instituida.

O conhecimento rigoroso das orientacbes prograasatie subsequentes
propostas de leitura e de actividades relacioneol@sesta poesia pode fornecer-nos um
conjunto de informacbes Uteis para futuros reajostdos programaticos,
reformulagcbes e/ou inovagbes em manuais escolarlgros para-escolares. Esse
conhecimento pode também contribuir para a caifaatéo do quadro global de como
estdo a ser desenvolvidas as competéncias relatiVeisura do texto literario e que

aperfeicoamentos pedagogico-didacticos urgem g@aitados.



O trabalho que apresentamos inscreve-se, porngs@mbito da Didactica do
Portugués /Metodologia de Ensino de Portugués & aiprossecucao dos seguintes

objectivos gerais:

e Caracterizar o acto de ler e o processo de ledortexto literario, com
destaque para a modalidade de poesia;

* Analisar os percursos de leitura da poesia de SopdiMello Breyner
Andresen propostos pelos textos reguladores;

» Comparar os enunciados dos exames nacionais cerassos de leitura

propostos pelos textos reguladores.

Estruturado em dois capitulos seguidos de umassi&s principais conclusoées,
discorremos, no Capitulo I, sobre o processo deuréeido texto literario e a
especificidade do acto de construcdo de sentido@)do a entidade que interage com
o aluno-leitor assume a forma de poesia liricasté enquadramento relativo a teoria da
leitura, segue-se, no Capitulo Il, a analise dosypsos de leitura da poesia de Sophia
de Mello Breyner Andresen no ensino secundariayaedo-nos, entdo, na forma como
esse ensino-aprendizagem tem sido regulado ag@®gsamas Ajustados de Janeiro de

1977.

Se os Programas e as Orientacbes de Gestao darRasgse instituem como 0s
primeiros textos reguladores do ensino-aprendizagesn manuais escolares e 0s
manuais para-escolares desempenham igual fungda:wm condiciona um percurso
de leitura estruturador de um predeterminado quddrgentido. Assim, para melhor
conhecermos 0 modo como é explorada a rota trggelda instrumentos reguladores

de primeira instancia, efectuamos uma andi®s® manuais escolares, do 12.° ano,



Portugués A e Portugués B, e dos livros paral@m®&sodireccionados para o publico-
-alvo deste grau de ensino ou para 0s seus proésssque contemplam a leitura da

obra poética de Sophia de Mello Breyner Andresen.

Como outro elemento regulador de toda a praticagiegica é a modalidade de
avaliacdo adoptada, consubstanciando-se esta alodfinensino secundario por uma
avaliagdo sumativa externa, terminamos com umasandbs exames nacionais. O
conhecimento das formas de verificagdo das comgatde compreensao e de leitura
critica da poesia de Sophia de Mello Breyner Arelrtemm exames nacionais permite
determinar o grau de consonéancia entre o que &ltegtor estas provas escritas e 0s
percursos de leitura propostos pelos livros eseslar consequentemente, a legitimacéo
ou ndo destes ultimos.

Julgamos que pelo conhecimento critico das forrmasdem sido estruturado o
processo de ensino-aprendizagem da poesia de SdehMello Breyner Andresen
pelos textos reguladores, estaremos a dar maiuntributo para o necessario reajuste
continuo das praticas e procedimentos em contgddagdgicos de modo a formar
leitores capazes de activar, de forma autdbnomasimatégias, os conhecimentos e as
capacidades adequadas a finalidade em vista, aulsigépres com solidas competéncias

expressiva, estética e cultural, o alvo das dis@plde Portugués A e B.



CAPITULO |

ACTO DE LER E PROCESSO DE LEITURA LITERARIA

A leitura é um dos meios de que dispomos para avedeao conhecimento
sobre o mundo, sobre os outros e sobre nos progEiesna forma de aprendizagem
continua que tem potencialidades para renovar sonsaber. Quanto maior € mais
diversificada for esta continua experiéncia, ma&a o capital de conhecimentos que o
sujeito possuira, sendo este o responsavel pelasdia gestdo e investimento em
renovados conhecimentos. Dominar as técnicas tadedignifica, entdo, ser detentor de
um saber que nos permite agir de forma eficaz otend vista determinado fim utilitario,
como extrair informacdo de que necessitamos de exto,t por exemplo, ou,
simplesmente, embora ndo menos importante, tendovista deleitarmo-nos, como
ocorre guando nos envolvemos emocionalmente caxto literario, por exemplo.

Se tudo o que nos rodeia tem potencialidadesggaraomo agente de ensino, 0
acto de aprendizagem s6 em ndés e por um acto lécidbuntario da nossa parte pode
ocorrer. O sujeito tem de estar, assim, predispasiesenvolver atitudes favoraveis a
aprendizagem: “A semente ndo germina sendo na tgpreaa espera”’, lembra-nos
Vergilio Ferreira (1983: 196). Deci, formulador @@ria da motivacao intrinseca (apud
Jesus, 2000: 215-229), defende, pelo contrario,cqdesejo de aprender é natural ao
homem. Se essa motivagdo diminui ou se extingues@onsabilidade cabe ao sistema

educativo imposto ao aluno que ndo correspondsassinteresses e sua necessidade de
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“competéncia autodetermindtia De facto, se nos primeiros anos de vida apnemnde
tudo em meio natural, entendendo-se este pelofaeibar e a vivéncia quotidiana, a
partir dos 5/6 anos de idade estamos sujeitos aantexto formal de ensino que néo
anula a influéncia do anterior mas a ele se al -se deve aliar —, proporcionando a
aprendizagem de competéncias cognitivas que n&@seossiveis, ou pelo menos tao
céleres, caso ndo ocorressem de forma criteriogarpergramada e intencional. Porém,
tal como Jesus destaca (2000: 224), o processonsi@oeaprendizagem deve ser
participativo, atendendo aos interesses dos alarm®porcionando o desenvolvimento
do pensamento divergente. S6 assim se da uma taspositiva a necessidade de
autonomia e de autodeterminacgéo do aluno.

Até h& poucos anos, o contexto formal de ensinvilggiou, o papel do
professor. Este era 0 que detinha o saber e anirfs@®0s seus alunos, meros receptores
passivos dos conhecimentos. Quanto mais fiel faseproducéo, melhor era 0 mérito do
aluno. Com a democratizacdo do ensino e a evolpgsitiva das taxas de escolarizagao
a partir da década de oitenta, para o caso docessgundarig a sala de aula passa a ser
o palco de uma heterogeneidade cultural de sujeifos urgia transformar e
homogeneizar. Perante a diversidade dos capitdtisrais dos alunos e consequente
desvio face ao padrdo pretendido, concluiu-se quefessor da “escola de massas” teria

de ter em conta as caracteristicas do seu “publie= A concessdo do sistema de

ensino foi, entdo, apenas na aceitacéo da diveesig@is o papel do aluno continuava a

! Por autodeterminacéo, entende Deci, 0 ensaio tmamia, liberdade ou opgdo pessoal quanto ao
comportamento a realizar, sem qualquer equaciorantm resultado a obter. E a “necessidade de
competéncia autodeterminada” de todo o sujeito @ueva a procurar e preferir situacdes que lhe
permitam aplicar as suas capacidades, ainda qae siégacdes impliquem um esforco suplementar da
sua partegpudJesus, 2000: 219-220).

2 Num Estudo sobre o Ensino Secundario em Portugiad 4980 e 1997/98 (Azevedo, 1999: 19-58),

afirma-se que “a década de 90 confirma e acentxpansdo do ensino secundario, iniciada na dé@ada d
80" (p. 57) e admite-se como provavel “que a tagasicolarizagdo do grupo etario 15-17 anos se situe
em 1997/98, na casa dos 70%, ndo tendo, no ensihbopossivel confirmar esta hipétese” (p. 34).
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ser o mesmo. O aluno permaneceu 0 membro daémsésido “espectaculo” com um
Unico protagonista: o professor e o seu discurso.

Todavia, 0os novos estudos sobre a forma como@®$sa a aprendizagem - a
defesa de que s6 se aprende com uma certa dossotieid@ade (Damasio, 2000: 336) e
pelo fazer, experimentar, reflectir, questionarmfolar hipéteses, que se confirmam ou
que suscitam a sua reformulacdo, e pelo dominesttatégias susceptiveis de aplicagdo
eficaz em novas situagdes -, permitiram concedeatuam 0 papel de sujeito protagonista
em todos ao actos de ensino-aprendizagem.

Cumulativamente, na area da critica literaria waempnara-se o estatuto do
texto, do autor e do leitor. O texto literario é legado que interage com o leitor, ndo é
um mero objecto de estudo, mas também ele umadjeiogante. De facto, “no ensino
da literatura, cada entidade participante no psmcede aprendizagem torna-se
fatalmente sujeito, pelo menos rotativamente” (§e999: 116)Assim, concebe-se
agora asala de aula da disciplina de Portugués, na sufa digtente de lingua e
literatura, como um espaco de experimentacao dstragdo de sentido e partilha de
saberes protagonizados pelo aluno, pelo(s) tex®(pelo professor. S&o eles os

intervenientes no acto de leitura em contexto ascol

No primeiro ponto do Capitulo | foca-se, entdpapel destes intervenientes no
acto de leitura. Num segundo momento, discute-satareza especifica da leitura de
poesia, ja que o universo de estudo por nés dalilmise circunscreve ao estudo da obra

poética de Sophia de Mello Breyner Andresen nanensecundario.



1. Os intervenientes

1.1. O aluno-leitor protagonista da construcéo de sentml

Ler € um processo cognitivo complexo que tem deesgreendido pelo leitor
gue deseja aceder ao que o texto se oferece dluzek actividade comunicativa entre
texto e leitor decorre, entdo, de uma negocfaeéitre o que se encontra na estrutura
|éxico-semantica e sintactica do discurso escritcsentido que o leitor vai construindo
durante o seu processo de leitura. Esta operacd&ecdahecimento, decodificacdo e
construcdo de sentidos € regida pelo principioatgeracdo entre o leitor e o texto:
“um texto, mais decisivamente que qualquer outransagem, requer movimentos
cooperativos activos e conscientes por parte dorle(Eco, 1983: 54). Se a
semelhanca de outros actos de fala, o texto desdrape papel de locutor que se
comunica com um alocutario (o leitor), o poten@anificante contido no material
verbal do texto solicita um acto interpretativaydoo leitor tem de nele investir os seus

saberes (competéncias) linguistico-culturais.

O conceito de competéncia linguistica, formulado [doam Chomsky (1978),
revelou ser insuficiente por ndo englobar os procedtos efectuados pelo sujeito
falante na compreensdo dos processos de produgaterpretacdo de textbsA

competéncia linguistica comporta o conhecimentdtinbd que todo o individuo possui

% Conceito definido por Kramsch como: “O vaivém dange entre significacdo pretendida e significacéo
expressa pelo locutor, entre sentido percebidamédsereconstruido pelo ouvinte, entre conhecimegto
experiéncias adquiridas e a adquirap@dSousa, 1993: 50).

* Noam Chomsky, por considerar a leitura e a escdtao sistemas secundarios da linguagem humana,
pbs de parte a reflexdo sobre esses processogpfiopassim o afirmou na sua primeira Conferénoia e
Managua (cf. 1988: 3-4).
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das regras do sistema linguistico da sua linguarmatE este conhecimento intuitivo
gue |he permite gerar um numero indefinido de Bas@artir de um numero finito de
elementos verbais, 0 seu léxico especifico. Pocéatto comunicativo verbal institui-
-se sempre como texto e ndo como frase. Apesartebeta ser constituido por frases,
estas ndo se encontram meramente justapostastdOétgovernado por regras que o
organizam como um todo coeso e coerente, nelevintier outros cédigos além do
linguistico — regras de ordem comunicativo-pragoadti adquiridas pela praxis da
interaccdo social, por exemplo. A nocdo de compe&éringuistica foi entdo
acrescentado o conceito de competéncia literarigposto por Teun A. van Dijk:
conjunto de regras interiorizadas pelo individuoe gihe permitem produzir e
compreender uma infinidade de textos. Logo, tratale uma competéncia textual
(apud Aguiar e Silva, 1977: 124).

Estes dois conceitos foram agrupados por Dell Hy¢h891) num anico, o de
competéncia comunicativa — conhecimento do sistiémgaistico, conhecimento das
normas sociais reguladoras dos comportamentosigsexrtbequados as varias situacoes e
capacidade para usar esses conhecimentos na$sgusyidas:

Quand nous étabilissons un rapport entre la notémn
communauté linguistique et celle de competences rimyons
préciser quées membres d’une communauté linguistique ont
en partage une competence des deux typesin savoir
linguistique et un savoir socioloinguistique ou, drautres

termes, une connaissance conjuguée de normes de
grammmaire et de normes d’emploi.

(p. 47)

Umberto Eco, por sua vez, em Leitura do Texto &ifer (1983), propds o
conceito de competéncia enciclopédica. Esta compat&ngloba o saber linguistico
detido pelo individuo que, qual dicionario, Iherpée associar uma série de conteudos

a uma expressao; o conhecimento de variados sgosoglie lhe permite detectar o uso
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das unidades lexicais em sentido literal ou figaraol dominio dos operadores de
coesao textual; e toda uma estrutura de dados sitwacbes estereotipadas, 0s
“quadros” (Eco, 1983: 84-89).

A recepcao-construcado de sentidos resulta, entiantdrseccdo do capital de
informacd@o contido no texto e o capital linguistizdtural do leitor que activa os
saberes lexicais e as regras da gramatica da liaguauso, bem como todo um
conhecimento relativo as propriedades internasedtt— 0 co-textb— e um saber
relativo as condi¢cdes externas em que o texto élupido e interpretado — o0s
contexto§ Logo, a leitura é hoje concebida como uma atdike dinamica, uma
negociacéo entre duas partes, tendo em vista aexgdncia da significagdo. Quanto
maior for o espaco de intersecc¢ao proporcionadegier acto cooperativo, maior sera o
produto do processo de leitura em rendibilidadeseetido, conhecimento sobre o

mundo ou conhecimento do leitor sobre si.

No poélo da primeira instancia de produgdo, o adrum discurso escrito
constréi uma entidade de sentido que sera postaite processada por um leitor. No
caso de um texto literario, a distancia temporahaeial e contextual do acto de
enunciacdo e do acto de leitura é ilimitada pel® gwonfiguracédo do leitor € definida
pelo autor em termos abstractos: um leitor virtgak detera uma determinada

competéncia comunicativa. E em func¢éo dessa imagefheitor-Modelo” (Eco, 1983:

® Aguiar e Silva (2000: 295-296) atribui a Janosbfet autoria do termeo-texto,categoria da teoria
textual que engloba “componentes gramaticais — ooewte sintactico, componente semantico-
-intensional e componente fonoldgico/grafematice eomponentes ndo gramaticais, mas verbalmente
realizados — componentes métricos, ritmicos, téefumais e retoricos”.

Eco (1983: 19) partilha da mesma nocéo : “Quandds, @ termo efectivamente co-ocorre com outros
termos (isto é, quando a seleccdo contextual salee) temos, precisamente, um co-texto. As sé&sce
contextuais prevéem possiveis contextos: quanés estrealizam, realizam-se num co-texto”.

® Co-texto e contexto sdo conceitos indissociaveisaessarios para a cabal interpretacdo de um texto
Petdfi designa por contexto “o conjunto de fact@nggrnos ao texto, mas projectados na co-texacdid
atinentes a producéo, a recepcdo e a interpreticixto” @pudAguiar e Silva, 2000: 296).

Teun A. van Dijk (1977: 191-192) , por sua vez,at@h o caracter dinamico de qualquer contexto: “A
context is not just one possible world-state, hutleast a sequence of world-states. Moreover ethes
situatons do not remain identical in time, bbnge Hence, a context is a COURSE OF EVENTS.”
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58-62; 1992: 38) e em funcdo do género textual dpseja conceber que o autor ird
fazer as suas opg¢Oes discursivas quanto ao modo @@mdizer, quantidade de
informacéo explicita que ira disponibilizar e espde intervencéo criativa deixada ao
critério do leitor.

Como nem sempre ha coincidéncia entre as cardicti@sislo leitor real e as
caracteristicas do “Leitor-Modelo” suposto pelooaué como o “texto € um mecanismo
preguicoso (ou econdmico) que vive da mais valiselido que o destinatario lhe
introduz” (Eco,1983: 55), a tessitura lexematica glgerficie do texto oferece
resisténcia a compreensdo do leitor: parte sigtifia da informacdo relativa aos
contextos bem como sentidos que se poderédo efit@iapenas pressuposta. Dai que o

acto de leitura seja também concebido como umeidatie de descoberta:

Lire, c'est étre capable demprunter un parcours de
compréhension dont la plus grande partie est mesndont la
plupart des étapes sont impreévisibles, la majolé® orientations
inattendues. Lire, c’est donc assumer le risqué&ramnit a tout
processus de recherche, celui de la mise en goediosa
problématique, celui aussi parfois d’'un échec totapartiel.

(Bentolila, 1991: 8)

De facto, a leitura exige um leitor empenhado, comgtido, capaz de assumir
riscos, de se envolver num jogo de estratégia esittema significante, conforme
actualizado na estrutura discursiva, e significagéo construcéo pelo agente da leitura.

A dindmica processual €, entéo, tdo activa p@o de emissdo como no pélo de
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recepcdo e de tal forma que, com o desenvolvimgssateorias da recepcéa partir

dos anos sessenta, o leitor granjeou o estatuto-geodutor do texto.

E o leitor que, pela activacdo de processos de mmnpio de natureza
perceptiva e cognitiva, arquitecta um sentido atexto sujeito a operacao de leitura.
Os processos activados ndo ocorrem de uma formeerseigl mas sim de uma forma
simultanea e integrada, sendo possivel imputdosauagdo a reconstrucdo da coeréncia
textual visada pelo leitor a diversos factores:“te@to”, a “situacdo de leitura” e ao
“leitor”. Emilia Amor (1994: 83) especifica cada whastes factores. Quanto ao “texto”,
as variaveis que podem interferir no bom sucesdeitlaa tém que ver com o estatuto,
género e tipologia textual, a dimensdo do textgrau de complexidade do universo
semantico-cultural para que o texto remete e astégias discursivas de natureza
sintactico-semantica e pragmatica adoptadas pé&tw. &lo factor “situacdo de leitura”,
séo relevantes as variaveis : condi¢fes e cirautiakparticulares em que a leitura se

desenvolve, bem como o tipo de leitura e objectvisgados com a mesma. E, por

altimo, no factor “leitor”, sdo determinantes asi&eeis : estruturas afectivas (atitude

" Charles E. Bressler (1999: 62-86) esclarece-nesngucategoria lata do “Reader-Response Criticism”
se inscrevem muitas das escolas da critica cont@&mga, tais como o Estruturalismo, a Fenomenologia,
0 Subjectivismo Critico, o Desconstrucionismo, enfregsmo, 0 Marxismo e o Novo Historicismo, sendo
o vinculo desta filiagcdo o papel activo atribuiddeitor na construcéo do sentido do texto. E Beeska
destaque a perseveranca de Louise M. Rosenblattequepleno periodo do New Criticism, modelo
interpretativo centrado no texto, se ergue em defiesque o texto e o leitor sdo parceiros no psoces
interpretativo. Visdo primeiro apresentada éfterature as Exploration (1937) e culminada pela
publicacdo da obréhe Reader, The Text, The Po@®78):

For Rosenblatt and many other reader-responses;répoemis now defined
as the result of an event that takes place duhiage@ading process, or what
Rosenblatt calls the aesthetic transaction. No dorgynonymous with the
word text a poem is created each time a reader interatitsasiext, be that
interaction a first reading or any of countles®aglings of the same text.

(p. 67)

Eduardo Prado Coelho (1982) integra, por sua vegta categoria lata das teorias da recepcdo no
paradigma comunicacional dos estudos literarioge Efistingue-se dos paradigmas filologico e
metapsicolégico pela “consideracdo de um emisst em receptor no processo de comunicacado e “ a
vacilagcdo da coincidéncia verdade-sentido atravésuoh entendimento de verdade como inter-
-subjectiva” (p. 151).
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geral face a leitura e interesses pessoais) etw@sisucognitivas (conhecimentos de
natureza fonoldgica, sintactica, lexico-semantiqgaragmatica sobre a lingua em uso,
capacidade de actualizacdo de estratégias faoildade reguladoras da leitura, e

substrato de conhecimento disponiveis sobre o mundo

Detenhamos, por ora, a nossa atengao mais parizaala apenas sobre o factor
“leitor” e as cinco grandes categorias de processwslvidos no acto de compreenséao
interpretativa de textos, segundo o modelo proppstaludith Irwin (1991). De acordo
com esse modelo, a supervisionar todo 0 acto tlgdebcorrem “processos cognitivos
de metacompreensipconhecimentos que o leitor possui sobre o psxee leitura e
capacidade de identificar e reparar a perda da @ngao. Esta perda podera ocorrer a
nivel da frase (“microprocessts a nivel das ligacdes entre as frases (“procesiso
integracad™), a nivel do texto (“macroprocessd3, ou ainda pela inabilidade em fazer
inferéncias (“processos de elabordégo

O dominio da semantica lexical torna-se relevamgo |no ambito dos
microprocessos. Estes proporcionam o reconhecindagainidades lexicais, a leitura
de unidades de sentido e a microsseleccdo. O recoménto da unidade lexical
implica desde logo uma actualizagdo dos semaacgedrdistintivos no plano semantico
- que a ela estédo associados e a opgao por umacsiggio, tendo em conta o co-texto e

o contexto de utilizacdo. Esta opgéo poderd, gor, ser tomada no momento de leitura

8 “The process of selecting, evaluating or regutptime’s strategies to control comprehension angd lon
term recall can be calledetacognitive processih@irwin, 1991: 4).

° “The reader’s first task is to derive meaning fréime individual idea units in each sentence and to
decide which of these ideas to remember. The imkianking and selective recall of individual semtes
can be callednicroprocessing(op. cit, p. 2).

19 “The process of understanding and inferring thiathénships between individual clauses and
sentences can be callledegrative processidgop. cit, p. 3).

1 “The process of synthesizing and organizing irdlieil idea units into a summmary or organized series
of related general ideas can be called macropriomggg®p. cit, p. 4).

12 “The process of making inferences not necessartgnded by the author can be calidborative
processing (idem, ibiden).
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de unidades de sentido a nivel da frase, em monumtactivacdo de processo de
integracdo, ou ainda ser retardada até ao momenteskncadear dos macroprocessos.
Dai que Judith Irwin defenda que o0s processosodepreensao interpretativa séo
simultaneamente interdependentes e ocorrem de fotewada.

Contudo, o reconhecimento das unidades Iéxico-siraérutilizadas revela-se,
desde logo, como a janela de abertura ou de opkrcida texto. Estar na posse do
vocabulario especifico de um dado tema é tambéar ast posse de conhecimentos
sobre o mundo sociocultural ou area cientifica ggr o tema se insere: os tragos de
significacdo sdo simultaneamente portadores deodraglturais. Ao determos um
substrato de conhecimentos sobre uma éarea, apruprias também do vocabulario
técnico a ele associado e da significacdo eleitagssa area de estudos, quando
emprega um termo que ndo lhe é estritamente exoluSie ha um privilegiar dos
termos monossémicos pela linguagem técnico-cieatifia assim ndo é com a

linguagem literaria, ndo por ter termos prépriossmpar fomentar o uso dos que sao

potencialmente polissémicos.

Longa ja foi a discussao sobre a existéncia de lingaagem especificamente
literaria, conforme procurou defender a escola &jista, mas a sua analise provou o
contrario. Ha sim um uso literario do léxico pekpleracdo das potencialidades de
significacdo das unidades lexicais, quer porquistersa linguistico permite que estas
se enriquecam de novos semas, quer pela sabiaigaforma de conjugacdo no plano
sintagmatico de sequéncias inovadoras de unidediesis. Ha mesmo casos em que
se transgride as normas de estruturacdo sintdltissstema da lingua em uso. Quando
assim ocorre, 0 que move o autor do texto liter@m@obusca de novos sentidos:

O “Acaso” da lingua faz com que no dominio da cheteacao

nominal certas combinacfes sejam inadmissiveigacécasas”
figuem vazias: o plural com um substantid@o-contavel, a
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anteposicdo de um adjectivo classificador, o sargudom
substantivos de referente intrinsecamente plurtd, Estas
posi¢cdes ndo ocupadas sdo preenchidas pela Iieragucustas
de recategorizacfes semanticas. Nao se pode oftdat aqui
de “lingua literdria”: trata-se apenas da utilizag@ certas casas
deixadas vagas pela estrutura gramatical.

(Maingueneau, 1996a: 155)

A vertente criativa pode também ocorrer no amb#docdacdo de neologias.
Porém, este procedimento ndo se restringe ao cditgpario, as diversas areas
cientificas também tém sido prédigas em introduzireo sistema linguistico novos
termos, porque 0s avancos tecnoldgicos assim emxig

O reconhecimento das unidades lexicais utilizagdagexrto condiciona ainda a
microsseleccdo: a decisdo quanto a informacaoameieva reter numa frase. Todavia,
esta decisdo sO podera ser tomada a nivel dos pnacessos: € o todo do texto, o
modo como as ideias estdo organizadas — a estrotaraa textual —, que condiciona a

identificacdo das ideias principais do mesmo.

Para a construcao do(s) sentido(s) do texto, ¢amenn também os processos de
integracdo. Estes envolvem o reconhecimento dosctames e das formas de
articulacédo das frases de forma explicita ou intplic a capacidade de identificar
referéncias, estabelecer co-referéncias e fazeréimfias. Para tal, o leitor tera de
basear-se quer no texto (inferéncias logicas), aueerseu saber que se encontra
arquivado na memoéria de longa duracdo sob a forsteuterada (inferéncias
pragmaticas e inferéncias criatiVisPara esta organizacado estruturada, Eco (1983: 84)
utiliza o termo “quadros”, enquanto Goodman, Vajk B Kintsch utilizam o termo
equivalente “schematdapud Sousa, 1993: 66).

Os processos de elaboracdo, por sua vez, motivam “ertensao do texto”

(Giasson, 1993: 33), pois através dos mesmastor lefectua previsdes sobre o que

13 Jocelyn Giasson (1993: 91-95) distingue os difexetipos de inferéncias, tomando por referéncia o
modelo conceptual de Cunningham. Enquanto as imf&x€ l6gicas ocorrem tendo por base o que esta
implicito no texto, as pragmaticas sao respostéyénciais constituidas por elementos comuns aos
conhecimentos e esquemas do leitor médio, distidgese as criativas das pragmaticas por a respost
inferencial ser apenas propria de alguns leitores.
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acontecera a seguir no texto; cria imagens mengfigcte sobre o texto e com ele,
analisando-o e criticando-o; elabora uma respdstdiva ao mesmo; e, caso 0 acto de
leitura tenha sido bem sucedido, procede a umgragéo da informacao do texto nos

seus conhecimentos pessoais.

Quanto mais vasto for o conhecimento que o leigiém da lingua em uso e
guanto maior for o dominio de estratégias de Ikeiter a posse de saberes
“enciclopédicos” mais facilitado estara o procesdsoleitura. Dai o ser frequente a
inclusdo de glossarios nos manuais escolares omotds de rodapé para apoio ao
processo de leitura. Estas notas de rodapé oudageanexadas ao texto dao as
informacdes relevantes sobre o vocabulario utibzasinonimia, valor simbolico,
informacBes sobre personagens historicas ou l#stanformagdes sobre espacos e
contextos, etc. Substituem-se aos dicionarios genaiespecificos e as enciclopédias.
Este facto € uma evidéncia da relevancia do domdl@osemantica-lexical e de
conhecimentos sobre o mundo para o bom sucesstuta.l

Além disso, se a vertente criativa da lingua seifesta primordialmente a nivel
|éxico-semantico, entdo, mesmo o0s leitores cometem utilizadores da leitura com
elevada frequéncia estdo em constante enrique@nuamtseu patriménio vocabular
(nimero de unidades lexicais que conhecem e imend& significacdes que lhes
associam) e, consequentemente, do seu saber tultuma proficua experiéncia de
leitura € sempre nutritiva para uma renovada teddade face ao acto de construcao
de sentido e inter-relacdo entre universos text&éaisum lado, as estruturas cognitivas
detidas pelo leitor influenciam o processo de cogéb de sentido e, por outro, a
leitura é um forte potenciador das mesmas.

Se a um actor de cinema incumbido de desempenhdosmrotagonistas de um

filme se reconhece maior mérito e dele se eexitpior responsabilidade e uma total
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entrega a sua actuacdo, também do aluno-leitor sper&e um comprometimento
empenhado na sua aprendizagem e a capacidadeegesimovos conhecimentos nos
seus esquemas mentais. O aluno-leitor tem de gabeessar a informacéo, o(S)
sentido(s) veiculado(s) pelo texto. Esse processammeontempla, por um lado, a
reelaboracdo do que inicialmente foi emitido e,qadro, o adicionar de uma perspectiva
pessoal, extenséo de aplicabilidade ou de questema critico.

Por isso, 0 acto de leitura ndo se restringe anacepso de reconhecimento e de
decodificacéo. Estes procedimentos sdo apenasimsinas etapas do acto de leitura
adequadas para a construcdo do sentido dos texéoamente informativos, mas
insuficientes para a interaccdo com o texto literd.er um texto literario é ouvir o que
este nos vai dizendo pelas sucessivas interpelapdedhe vamos fazendo. A uma
inscricao inicial do texto nos leitores sucede unsaricdo do leitor no texto. Ocorre,
assim, uma reescrita do texto que, dentro dosdsmite sentido(s) autorizados pelo
texto™, pode ser renovada sempre que se processa umeaeitura. Esta concepcéo do
acto de leitura evidencia o poder aglutinador dapmiéncia de leitura relativamente as
restantes competéncias linguisticas. Em contextolas esta evidéncia é ainda mais
relevante. A um primeiro contacto individual, sd@so e subjectivo com o texto,
seguem-se uma ou varias sessfes em que se da lugédr os pares, o proprio aluno e o
professor falar do e com o texto, bem como esciEMae o texto e com o texto.

A forma sub-repticia como o falar sobre o texto iswbs, quando nos
propuséramos concentrar sobre o factor “alunotlefpootagonista da construcdo do
sentido, vem confirmar o equilibrio de relevo destetervenientes no processo de

leitura.

14« iniciativa do leitor consiste em fazer uma aetjura sobre mtentio operis Esta conjectura tem de
ser aprovada pelo conjunto do texto como um tod@roco. Isto ndo significa que sobre um texto se
possa fazer uma Unica conjectura interpretativa.pintipio podem fazer-se infinitas. Mas no fim as
conjecturas deverdo ser provadas com base na cizerén texto e a coeréncia textual s6 podera
desaprovar certas conjecturas avancadas” (Eco, 1382
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1.2. O texto literario como protagonista dialogante

A reconfiguracdo do acto de leitura é fruto de wewalucdo na area da teoria
literaria quanto a concepcéao de textualidade eyanicular, de texto literario.

O momento culminante de ruptura entre concepcoedeinas de uma visao
romantica do fendmeno literario e concepcoes inonzddecorre na década de 60. Até
ai, as teorias do Expressive Realism e do NevicSrit percepcionavam o texto literario
como objectd’. O texto literario, qual diamante precioso, impasse como um todo
uno, rigido e inalteravel aos seus contempladdvies, como ja o referimos, com a
florescéncia das teorias da recepcéo, o texto afiree como sujeito (possuidor da
matriz da espécie textual a que genealogicamemtenee: a informativa, a persuasiva e
a estética), e, nessa condicao, capaz de dialegirha flexivel e criativa consoante a
intencdo, o patriménio cultural e as aptiddes dogrs dos sujeitos-leitores que o
interpelam num dado contexto histérico-cultural.

Se o dialogo é proficuo, o sujeito-leitor ganha unaas-valia de conhecimentos,
de vivéncia, e regista no seu diario de percurswidie 0 seu contacto com mais este
sujeito-texto. Arquiva também a sua avaliacdo doveito, utilidade e qualidade do
referido dialogo, anotando que devera apresenéadotros (como ocorre regularmente
entre professores e alunos, estudantes entrdtgipsiiterarios e publico leitor, ou entre
quaisquer outros sujeitos praticantes da leitueagetar novo dialogo numa outra

oportunidade ou, pelo contrario, olvidar, ndo @debberadamente, esta experiéncia por,

540 The New Criticisnj1941] Ransom articulates the principles of themgous groups and calls for an
ontological critic, one who will recognize that poem (used as a synonym in New Criticism for any
literary work) is a concrete entity like Leonarda dinci’'s Mona Lisaor the score of HandelMessiah

or even any chemical element such as iron or dgdle. these concrete objects, a poem can be anatgsed
discover its true or correct meaning independeritsofuthor’s intention, or the emotional statether
values and beliefs of either its author or rea@Bréssler, 1999: 38).
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no momento, ndo a considerar significativa. Infaktnte, a nossa memaria a longo prazo
tem os seus limites e, por vezes, mesmo 0s arquieosontactos significativos com
sujeitos-textos sdo apagados.

Como entidade dindmica que €, o texto € metaioecde percepcionado de
forma diferente. Roland Barthes (1980) concebesmocom ser com forma humdfia
gue, qual stripteaser, progressivamente desnudal @@po perante o olhar atento do
leitor, numa seducéo incessante mas sem nuncaxee derdadeiramente possuir. Ha4
sempre areas do texto, corpo de seducgédo, que ficarexplorar. Invocando o sentido
etimologico de texto, visualiza-o também como umidie em manufactura num
entrelacamento perpétuo e atribui-lhe o estatuto sdgito de enunciacdo em
estruturacdo. Umberto Eco (1983; 1992) vé o te@inacuma maquina pressuposicional,
um mecanismo preguicoso, ou economico, e idioleqptial exige do sujeito-leitor um
duro trabalho cooperativo para que funcione nas diraensdes explicita e implicita.
Jacques Derrida (apud Eco, 1992: 374) também agaroao uma maquina e enaltece a
sua elevada produtividade por um deferimento ind#di de significancia, ja que
trabalha com a linguagem e esta é fértil na suamsdo conotativa. Italo Calvino (1998)
considera o texto uma das minimas propor¢cdes enoquaverso se cristaliza numa
forma viva como um organismo, enquanto Robert ®sh{1991) vé o texto como um
dos “parceiros” do leitor, O Outro que se revelm fieguagem, e com o qual estabelece
“protocolos de leitura”, respeitando assim a stistémcid’.

Quer a imagem para aceder a complexidade do stgeito seja da area das

ciéncias da natureza (organismo vivo), da areatégita (mecanismo, maquina) ou da

16« O texto tem uma forma humana, é uma figura, mageama do corpo? Sim, mas do nNosso corpo

eroético” (Barthes, 1980: 53).
17 “H4 que respeitar o Outro que existe no texto pergomo seres humanos, possuimos uma dimenséao
irredutivelmente social. [...] Como seres humammsecisamos de permutar significados com outros a
quem reconhecemos 0 mesmo estatuto e cujo id&e®ejo de comunicacdo tem de ser respeitado para
que se confirme o nosso direito pessoal de semat&lbs como sujeitos e ndo como objectos.

Em cada acto de leitura, a irremediavel igliéele do escritor e do leitor € equilibrada e @rada
por esse desejo de reconhecimento e de compreemséalois parceiros” (Scholes, 1991: 65-66).
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area econOmica (transacc¢do; contrato entre dussspaw ponto comum € a negac¢éo do
seu estatismo. O texto literario € um sujeito qugas manifestando pela sua pluralidade
de sentidos, dentro das coordenadas da sua estr@useu desempenho variara de
acordo com a accéao dos outros intervenientes wodadeitura que, em contexto escolar,
sdo o(s) aluno(s) e o professor, regidos pelosum&ntos reguladores do processo de

ensino-aprendizagem.

1.3. O professor-leitor e as praticas pedagodgicodicticas de leitura

No dominio da didactica da leitura, a concepcatudeédo do professor de leitura
do texto literario tem vindo a ser concebida deasoformas, em correlacdo com as
concepcOes sobre a aprendizagem como acto cowgteitos modelos interpretativos
contemporaneos centrados no papel activo e imlicadleitor. Como organizador de
eventos de ensino-aprendizagem, este professoddesmssumir-se, antes de mais, como
um leitor. A sua perspectiva de leitura é apenas omaa que € convocada para a sala de
aula e que ao ser partilhada fara parte das cepatelde sentidos gerada pelo texto
literario. Tracam-se, por isso, apelos para novascas devidamente fundamentas pela
investigacdo e por enquadramentos tedricos.

Jack Thomson, na sua obra dedicada a teoria egrd# leitura e ensino da
literatura, Understanding Teenagers’ Reading (19&&)uncia, por um lado, as praticas
geradoras de leitores passivos e, por outro, davpigticas potencialmente favorecedoras
da formacéo de leitores activos e conscientes stegté&gias a aplicar no jogo cognitivo

da leitura. Advogando uma postura eclética, pr&icesponsavel face as variadas teorias
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da critica literaria contemporanea, delas seleatidoa o que pode contribuir para a
formacdo de leitores competerifesThomson considera que a imposicdo de leituras
criticas alheias aos alunos e inibidoras da destobeexploracdo de respostas pessoais
ao texto; a desvalorizacdo de um reaccdo emociapnaltexto, por estas serem
consideradas academicamente inapropriadas; adejdgs primeiras respostas ao texto
formuladas pelos alunos, por as mesmas serem eoagad imaturas; o uso da literatura
para a realizagdo de exercicios escritos de rotoapo resumos da intriga ou
guestionarios/testes de compreensao interprethtivaados por questdes objectivas de
resposta Unica e proscricdo de questdes subjecfiv@suscitam respostas divergentes
mas igualmente validas; e, a dissociacdo entr@rdeie prazer, sdo algumas das
caracteristicas das praticas que ndo nutrem o dasanento da competéncia literaria

do aluno:

The empahasis in students’ literary education Imesefore been on

learning about specific texts rather than in depielg their powers of

responsiveness. We and our students have beenrcedc®mo much

with literary information and not enough with resge processes.

(Thomson, 1987: 87)

Centrando-se, por isso, no ensinamento nucleartelasas da recepcao,
“literature should be conceived of as an acitivity,experience rather than as an object
of study” (p. 13), Thomson é partidario de uma mégEio das obras a ler, de forma a

ir ao encontro dos niveis de maturidade e temasinderesse dos alunos,

desenvolvendo, em simultdneo, um projecto derge extensiva a par de pratiches

'8 Os Programas de Portugués (1997: 26 e 89) tarshbstrevem este posicionamento critico e 0 n&o
“enfeudamento” a qualquer modelo de abordagem>do ligerario.



21
leitura met6dic’ :

Wide reading and close reading should go hand mu & English.

Without a wide-reading scheme in the school, treireg habit is

unlikely to be developed in all those students \Wwhoen’t picked it

up in their homes. Without attention to close ragdn schools, to

assist in the deepening and articulation of respostsidents’ reading

is unlikely to make optimal progress to higher lsvend to more

demanding books.

(Thomson, 1987: 243)

Propbe, ainda, a elaboracdo de fichas de leitarabdas literarias (“reading
logs”) e diarios de leitura (“reading journals”) ejue o destaque va para a recepgao
pessoal da obra pelo aluno leitor. O despertantiyasse pela leitura e a manutencéo
do mesmo, consegue-se, segundo Thomson, pelacelefib dos objectivos de cada
actividade com os alunos; a orientagdo clara quan® procedimentos a adoptar
durante o processo de leitura; a formacdo de grupesrsificados consoante 0s
interesses de leitura; a partilha de experiénceasedura em decurso; a gestdo dos
tempos lectivos de forma a incluir periodos deutaitsilenciosa e diversificada por
aluno ou pequeno grupo; o0 incentivo ao questiontoneo texto pelo aluno,
formulando perguntas para as quais ndo se encoatregsposta; a reflexao sobre o
texto e as suas estratégias discursivas, bem comodo como o aluno o esta a

interpretar e a relacionar com a sua experiéncaigcpkar; a tomada de notas durante a

leitura; e, entre outras, a exploracdo da liteeatier forma criativa, solicitando, por

19 Metodologias em sintonia com os Programas (198&)l@go na sua introduc&o afirmam:

O éxito da formagdo e a garantia do mais complptovaitamento lectivo
passam pela importancia conferida ao contrato pefleq a estabelecer com
0 aluno, na escolha dos temiags projectos de leitura extensiva a realizaa
negociacdo e definicdo de consensos para os mejat# trabalho, na
participacdo activa e responsavel, na gestdo docegso de
ensino/aprendizagenktstas afirmacdes ndo entram em contradicdo com a
ordenacdo prevista para as leituras a fazer.

(p. 8)

O italico é nosso para pbér em evidéncia os ajustéos introduzidos no Programa de 1991.
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exemplo, a producdo de escrita criativa, a dramgliz de episddios ou a sua recriacao
com recurso a suportes audio-visuais. Em sintagepga a realizacdo de actividades
de escrita de natureza variada de forma a quetagdade de leitura e escrita sejam
concebidas como verdadeiramente complementaresoa o0 sdo as actividades de
ouvir e de falar, também elas presentes nas psatieeitura.

Defende, deste modo, a conciliacdo dos papéisitbe-éspectador com os de
leitor-participante no acto de leitura-escrita, @mtos adoptados por Thomson do
modelo funcional de James Britton:

In talking and writing about literature in the peiggant role, we come
to understand how literature works, how its languageates its
representations of the world. In reading and intgipg literature, in
being emotionally involved in the world of a nowelpoem, we are in
the spectator role improvising on our represematiof the world. In
thinking and talking and writing about the way faire works, in
analysing it and our reading processes, we arehén participant
role.[...] Reading and writing in both spectadod guarticipant roles
are mutually interactive and supportive activities.
(Thomson, 1987: 85)

Tendo por critério distintivo as finalidades derace a concepgdo da mesma
como actividade reflexiva que inclui processos dangs e afectivos, o0 modelo de
Britton propde trés grandes categorias: a “transmat’, por se centrar no fornecer
informacdo, relatar ou persuadir; a “poética”, pedevo dado aos sentimentos; e a
“expressiva”’, pela conciliacdo da informacao, teela persuasdao com a reposta
afectiva ao texto. Enquanto na primeira categarieesliza o papel de participante, na
segunda mencionada consubstancia-se o0 papel detakpe e na dltima uma
conciliacdo entre os dois papéis.

Ao contrario de Britton que considera que a es¢digressiva’ € uma mera

modalidade intermédia que permite aceder as madkdil de escrita transaccional

(producao de ensaios criticos, por exemplo) owsdsta “poética” (producado de
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narrativas ou poemas, por exemplo), Thomson corsi@escrita “expressiva” valida
por si so:

At its highest level, expressive writing can be deaically
respectable, publishable finished product whichass conceptually
powerful as the highest level of transactional wistill retaining its
own characteristic informality. Or, to put it anethway, the highest
level of the transactional is far more effectivecasnmunication if it
retains its expressive elements.

(Thomson, 1987: 299)

Dai que Thomson ndo exclua qualquer uma das amgrionodalidades de
escrita no ensino-aprendizagem da literatura, dersndo-as todas necessarias para
uma melhor compreenséo e apreensao da forma cooomsidi sentidos com o texto.

E mais uma vez, detectamos um consenso com osaRragiique destacam a necessaria
“articulacdo cumplice” da escrita com a leifira

A tonica na dualidade texto-leitor, lembra-nos Tkom n&o diminui a relevancia
do papel do professor, requer, pelo contrario, gente de ensino-aprendizagem bem
consciente das teorias e procedimentos em queicErcaln as suas praticas e uma
continua reflexdo sobre a sua adequacéo e eficacia.

Subscrevendo este principio de que a alteracaoatiegs passa primeiro pela
sua analise e reflexdo, também entre nds se téntoediversos artigos cientificos e
desenvolvido estudos no ambito da conducdo dapnetacdo textual. De momento,
convocamos para este ponto do nosso trabalho apeaas desses estudos, dois tendo
como campo de investigacéo o 3.° ciclo (Sousa, ;1D@disio, 2000) e dois ho ambito
do ensino secundario (Mello, 1998; Rodrigues, 2D0MRela contiguidade e

continuidade destes graus de ensino, por o sisienfarmacao de professores para 0s

mesmos ser idéntico, por se supor que com a awho 3.° ciclo de escolaridade

20 Cf. DES,1997: 22-23 e 86.
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“fica adquirido e desenvolvido um conjunto de cagpades fundamentais que
caracterizardao uma comunidade escolarizada” (Dmr2900: 127), consideramos que
quer uns, quer outros sao pertinentes para a iagaondo nosso conhecimento sobre as
praticas de leitura e os instrumentos que as prégtwam.

Maria de Lourdes Dionisio de Sousa (1993), elegeaoo objecto de estudo
as trocas verbais entre professor e alunos duirarné&tura e os modos como sao
resolvidos os problemas de interpretacdo, vai aordgro de Thomson na defesa de que
€ necessario que o professor fomente a capacidadéiciativa do aluno no
guestionamento ao texto, atribuindo-lhe um “papel ebtimulador de respostas
reflectidas sobre os textos” (p. 163). Conclui témbque o método de interpretacéo
por meio de um questionario imposto, embora envaktavamente o aluno com o
texto, se dirige a um individuo colectivo, a turnggorando as duvidas e dificuldades
de cada aluno-leitor na sua individualidade. Propdédo, que ao aluno seja também
atribuido o papel de “questionador”, que o profe$ésomule “verdadeiras” perguntas,
aquelas que solicitam uma resposta sobre algo @msersabe ainda, e aconselha-o a
nao escamotear a resolucéo de problemas de irtg@oedos alunos “na medida em
que é a partir delas que se pode eficazmente pem®\aprendizagem” (p. 160),
argumento que Cristina Mello (1998: 103) retomatantudo, Maria de Lourdes
Dionisio (2000: 192-193) defende a validade, emtexdno pedagodgico, das “falsas”
perguntas, as perguntas em que o locutor sabgastaspois “ao perguntar abre-se a
possibilidade para o validar ou invalidar o valervérdade da proposicao subjacente e,
assim, de algum modo, participar na construcacdodo”.

A permuta de papéis entre professor e aluno, quantformulacdo de
questionarios ao texto, também € uma das oriergagiodoldgicas preconizadas

pelos Programas de Portugués do ensino secundda@promocdo de uma leitura
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autonoma do texto literario pelo aluno, embora esé@rscontre de foram explicita no

Programa do Portugués A:

E importante que, desde sempre, o aluno - ele tambénterrogue o
texto. A construcdo de questionarios e a posteriofou simultanea)
discussdo da pertinéncia e adequacdo das pergurdasstituem
actividades pelas quais comprovara que, se umateb respostas, €
necessario saber fazer-lhe as perguntas adequadas.

(p- 21)

Cristina Mello (1998), interessando-se também pelatodologias de leitura,
com incidéncia no ensino secundario, denuncia dasi@siento entre a teoria da
interactividade pedagodgica, que todos afirmamogaple a sua préatica efectiva nas
nossas escolas. Tal como os investigadores am®ricmdvoga a partilha do
protagonismo do professor com a participacdo dasosal e 0 investimento dos seus
saberes, em que o0s obstaculos cognitivos dos alumasterpretacdo textual sejam
atendidos:

N&o temos duvidas de que, em todos os niveis, ecived e
proveitosa interaccdo com os textos demanda a izeddb de
estruturas cognitivas e quadros mentais que soé nposier
activados em estratégias de leitura muito voltagasa o
acompanhamento do modo como o leitor constroéi odes dos
textos, inclusive nos anos terminais do Ensino Setio.

(pp. 314-315)

Tal como Thomson, alerta para a utilidade da eixpfido dos objectivos
especificos e dos procedimentos interpretativodoptar em cada tarefa de leitura, bem
como a realizacdo de “pactos pedagdgicos”, uma gee estes implicam a
consciencializacdo do aluno quanto as competédeidsitura a adquirir ou desenvolver.

Perfilhando a integracdo de saberes didacticogndef uma pratica orientada pelos

principios da aprendizagem integrada, da interaetile pedagogica e da construdao
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aprendizagem. Do primeiro decorre, segundo Mellopmvocacdo das capacidades de
ouvir, falar, ler e escrever para a aprendizagemdwninios da lingua e da literatura,
concebidas como actividades complementares, dandego papel activo do aluno em
todas as actividades de aprendizagem, da suaipkepdidb até a avaliacdo das mesmas,
afirmando que “o importante é que, acompanhado qélo [0s pares e/ou o professor],
o aluno se sinta estimulado a verbalizar as suasildades” (p. 329), do terceiro, 0
desenvolvimento da autonomia cognitiva do alunoy esticulagdo entre saber e saber
fazer.

Pela garantia do compromisso e empenho dos alumasitd todo o processo,
defende a elaboracdo de projectos pedagdgicos angsumentos didacticos
fundamentais de realizacéo sejam as fichas e @ggudie leitura, novo ponto comum
com Thomson. Estes instrumentos de leitura critmamnselha Mello, deverdo ser
elaborados “a pensar sobretudo no percurso do ,akmguanto leitor de um texto
individualizado, procurando o professor orient&@ésde o primeiro momento da sua
leitura prévia” (p. 348). Os critérios a respeitarelaboracdo dos mesmos prendem-se
com “componentes teéricas dos géneros literaridesegéneros de discurso, tipo de
leitura (integral ou parcelar, metédica ou extemsetc.), nivel de compreensdo dos
alunos, estratégias de leitura e actividades (mnimio da leitura e da escrita) e
processos e fases de aprendizagem” (p. 351).

Em sintese, esta investigadora sublinha que, ppramao¢do da autonomia do
aluno na busca do conhecimento, € necessério adgenwno aluno a consciéncia
metacognitiva da sua aprendizagem, atendendo seagmrdactores progressao e

tempo inerentes ao processo de aprendizagem. €spoofdeve, por isso, criar espagos
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para a interrogacéo, para o dialogo, quer inférmuer com os pares e o professor, a
exposicdo de duvidas e a reelaboracdo do conhetcimen seja, o professor deve
promover uma aprendizagem radicada na experiémaa eflexao.

Maria de Lourdes da Trindade Dionisio (2000), @amp-se também no
dominio do ensino-aprendizagem da leitura e na iithpoia do conhecimento critico
dos recursos pedagogicos utilizados para a suaogémminvestigou a forma como a
nossa escola constr6i comunidades de leitoregste gontexto, também elas préprias
comunidades interpretativas, pela andlise do dibpogpedagdgico mais recorrente
nas praticas lectivas : o manual de leitura.

O estudo dos manuais de Portugués pard and. de escolaridade (1992-1993)
permitiu-lhe apresentar dados que atestam aséggtratde afirmacdo e de prescricdo
dos manuais que obliteram o acesso do aluno-laddexto como unidade semaéantica
complexa. Estes confinam o aluno-leitor a um tigopdsicionamento caracterizado
pela exterioridade e disjungcdo face aos textos us sentidos. Como todos os
instrumentos pedagdgicos tém maior ou menor pediaé eficacia dependendo das
condi¢cdes de aplicagdo num contexto especificoatiade aula, Dionisio cré que a
consciencializacdo por parte dos professores d@atéggas de “naturalizacdo de
interpretacdes geradas num lugar difuso e impésdwah como a “neutralizacdo de
leituras privadas” (p. 400) efectuadas pelos mianyaode contribuir para uma
seleccdo mais criteriosa dos instrumentos de trabaluma outra concretizagdo em
situacdes de aula. A execuc¢do didactica de auldstdea deverd, por isso, contemplar

“interrogacéo, reflexdo, diferenca, sujeitos induais” (p. 403) e restituir o estatuto de

2 Mello define o dialogo interno como o di4dlogo parnente que todo o individuo mantém consigo
préprio. Esta forma de “linguagem interior”, nocéesenvolvida por Wygotski, é vantajosa para a
construgdo do sentido do texto, pelo que a sualizetfio deve ser incentivada durante o acto tigrdei
(cf. Mello, 1998: 281).
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textos abertos aos textos literarios. Estatutogamhe pelos manuais analisados devido
a uma anquilosada recontextualizacdo pedagogica.

Por fim, Angelina Rodrigues (2000a) amplia 0 nossahecimento sobre as
praticas de leitura do texto literario pelo estdéoinstrumentos pedagdgicos parceiros
dos manuais escolares: os livros auxiliares dar&ito texto literario. Também estes
“tendem para uma uniformizacdo, ndo contemplandesjecificidade dos textos
literarios e a multiplicidade de contextos de emsém que a leitura literaria pode
ocorrer” (p. 121). Além disso, ndo diferenciam asc¢bes de aluno e professor, ndo
promovem a articulagdo e complementaridade eniigrdee escrita e nao tém em
conta o principio da progressao da aprendizageapopdo um produto de leitura
acabado e indiferente ao ano de escolaridade antarlo Programa de Portugués que
o aluno frequenta. Esta configuracdo, conclui Rp@ds, revela *“alguma
incongruéncia” com o0s Programas em cujo ambito rserévem. De facto, é
inteiramente valida esta afirmacédo, pois os progsade Portugués A e B concebem a
aula de Portugués como um espaco onde o universord@cimento € construido (pp.
15 e 83), sublinham que “conferir ao aluno o esvatle receptor da obra equivale a
torna-lo criador, co-autor e juiz do texto” (pp. 89) e advogam o cruzamento das
actividades de leitura com as de escrita e de mBNPaO /expressao oral.

O posicionamento crucial em contexto de ensinoralizagem parece residir,
entdo, na valorizacdo do processo da construcacatber pelo aluno e ndo a
concentracdo na avaliacdo do produto. E este pasitiento face a leitura e a escrita
gue melhor parece favorecer o desenvolvimento doeoatomo leitor, como autor e
como pessoa, sendo a funcao do professor a dabconpara a exploragcdo do texto

como experiéncia e ndo como objecto.
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2. A leitura de poesia

Se 0 acto receptivo e interpretativo da resporidaldié do leitor dependente da
sua competéncia de leitura, também dependenteadasteristicas do texto, como ja
anteriormente referimos. E sobre esta outra vdriéeedicionante da construgdo de
sentido que nos voltamos a deter: o texto. De fawtestatuto, género, tipologia e
extensao textual, bem como o grau de complexidadeniverso semantico-cultural
para que o texto remete, e as estratégias digaarde natureza sintactico-semantica e
pragmatica adoptadas pelo autor condicionam o dgamvestimento exigido ao leitor
no seu propasito de construcéo de sentido.

Quando o corpo textual assume a forma de poernaa,lfi exigéncia quanto as
aptiddes de leitura € significativamente aumentgder pela depuracdo de informacdes
contextuais e circunstancias, quer pela dinamiteriotizada e subjectiva que |he é
prépria, bem como pela relevancia significativa ggai assumem os processos fonico-
-ritmicos.

Um texto lirico € uma entidade centrada na “rexdag no aprofundamento do
eu lirico [...], tendendo sempre esta revelacaalemtificar-se com a revelacdo do
homem e do ser” (Aguiar e Silva, 2000: 583), p@ojso mundo exterior, o dado
narrativo € os momentos descritivos sO estdo pieEsesnquanto se projectam na
interioridade subjectiva do sujeito poético. Estayiar relacdo sensorial e cognitiva
com o mundo leva a que esses elementos se constdpanas como o suporte do
universo simbodlico do texto, sendo a sua funcamqndial revelar a sujectividade do

sujeito lirico. O modo lirico individualiza-se, amspelo seu caracter ndo narrativo e
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estatico: “o poeta como que se imobiliza, enquamstAncia do discurso, sobre uma
ideia, uma emocao, uma sensacéao, etc.” (Aguiarhea,2000: 586). Embora este
processo de interiorizacao lirica do mundo exteré tenha que reflectir o real que Ihe
deu origem, o texto lirico pode conter tracos sewnirativos implicitos ou explicitos,
progressdo de estados emotivos, referéncias termperaspaciais, interacc¢ao da
primeira e da segunda pessoas gramaticais e stedacdo com a terceira pessoa para
melhor configurar o mundo intimo do sujeito poético

Do ponto de vista estatistico e do ponto de vistaimha axiologia estética, o
texto lirico manifesta-se predominantemente sobrmd de poesia (Aguiar e Silva,
2000: 590; Reis, 1999: 305). Assim, o leitor de poema lirico tem de estar bem
consciente das marcas distintivas quer do modmJiguer da poesia de forma a activar
as estratégias mais adequadas para o processatn&)jtseu(s) sentido(s), embora haja

um nucleo comum de procedimentos interpretativgasentes a todo o acto de leitura:

These meanings are of their nature only accessiblesing procedures
of interpretation other than those we usually emplo our
understanding of language. At the same time, suobeplures clearly
cannot be completely dissociated from our normakttices for then
there could be no basis for interpretation at all.

(Widdowson, 1992: 14)
A marca externa imediata de um texto em poesiaguaalisposicao grafica em

verso, evidéncia suficiente para suscitar no leitora determinada expectativa e
estabelecer uma adequada orientacdo de leitura. dpsracao implica equacionar a
relevancia semantica de diversos procedimentos rdbit@ técnico-compositivo:

disposicdo dos versos; recursos de natureza f@sitiéstica como as figuras fonicas, a
rima (regular, pontual ou a sua auséncia), o riemo metro (esquemas de acentos,
pausas, repeticdes, esquema meétrico ou sua aysémaarsos morfossintacticos e

semanticos (seleccdo vocabular, construgiésicas, figuras morfossintacticas e



31

semanticas); recursos tipograficos (tipo de letraprego de mailsculas e minusculas;
grafismos ndo tipogréficos; disposicdo gréfica ipalkdr de forma a gerar efeitos

espaciais e opticos relevantes nos planos forsah@ntico); e relacdes intertextuais.

A excepcgdo do uso do verso, estes processos detg@rao S0 transversais
aos textos literarios, particularizando-se o tegto poesia “pelo facto de nele se
actualizarem normas e convenglBes reguladas peldgocodhétrico e pela
interdependéncia relevante que nele se verificee egdgte codigo e todos 0s outros
codigos do policodigo literario, em particular aligo fénico-ritmico” (Aguiar e Silva,
2000: 590). A distingcéo estabelece-se, entéo, pocritério de relevancia que um dado
processo de semiotizagdo assume no corpo texerapsjue, para o caso da poesia,
mesmo a de verso livre, essa relevancia recai sohrédigo fonico-ritmico cujas
potencialidades de enriquecimento de sentido dompoesdo deliberada e

conscientemente exploradas pelo primeiro constddgoema, o autor:

[T]he distinctive feature of poetry is that rhytloperates as a formally
identifying feature at every level of language,nfraghe whole text,
down through its sections and stanzas to its iddadi lines, words and
sounds or lexical units. It is as if the ‘normafiduistic hierarchy has
been slightly dislocated to place the ‘line’, ratligan the sentence, at
the crucially pivotal point in the discourse; oaththe rhythm of the
poem, as signalled in the line, runs across thdevinessage.

(Andrews, 1991: 43)

Mais do que em qualquer outro texto escrito, a diicacdo de um poema
lirico implica actos percepcionais de natureza soeade natureza visual: a audi¢cdo das
palavras do corpo textual, mesmo que processadasgmteriormente através de uma
leitura silenciosa, pressupde a compreensao ecadrdo texto como texto dito/ouvido
que seduz pela componente fonico-ritmica, enquantbsposicdo grafica do corpo

textual pressupde a compreensao e a fruicdo do ¢erto texto escrito.
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A linguagem privilegiada para representar a atitodgcadamente subjectiva
dos textos liricos é a que €é mais potencialmentaispignificativa, sendo a
intensificagdo do potencial semantico das unidéslgsais conseguida pelo “trabalho
sobre a lingua e sobre os recursos expressivoslguaculta” (Reis, 1999: 306). Ha
uma deliberada procura de conquistar o leitor, dazer demorar na reflexdo sobre
cada lexema, sobre cada unidade de sentido qua mdesvendamento e a fruicdo de
sentidos imprevistos. Dai que a leitura de um podin@ seja uma tarefa mais
exigente e complexa do que a leitura de um outrdaniiberario, tal como o afirma
Carlos Reis (1999: 307), “o poema lirico [...] indtum acto comunicativo que pode
ser consideravelmente exigente, pelo que tem ditisaflo, por vezes até proximo do
limite do hermetismo” e o estudo de Cristina Méll698) assim o compro¥a
Mas, simultaneamente, esta tarefa, quando bemidacednquista o leitor. Por
um lado, por aquilo que revela ou apenas sugene sabmundo interior do sujeito
poético ou do proprio do leitor. Por outro, por ifmaue acrescenta ao uso quotidiano
da lingua. Concordamos, por isso, com Richard Amslr¢l991) que sublinha a
natureza paradoxal da leitura de poesia:
It seems better to face up to the fact that maaghters and pupils do
find poetry problematic. [...] Poetry seems to hakis paradoxical

nature: it is both energizing and ‘difficult’, resdeng and cryptic at the
same time.

(p. 1)
O grau de atencédo e investimento requerido nabege ao facto de estarmos
perante um acto subversivo das normas do sist&gaistico, mas de um acto criativo

gue o mesmo possibilita:

2 “Maior dificuldade revelam os alunos na compreendd discurso lirico. Tal resisténcia tem a ver,
entre outros factores, com o diminuto espaco caadaga poesia no curriculo escolar. Mas esta ndo se
nos afigura a causa principal, ja que, tradicioealt®, a poesia € considerada de mais dificil kit

que a narrativa. A maior espessura semantica do teéico exige modos de leitura especificos que
proporcionem o desvelamento de sentidos e da soplesidade tematica” (p. 96).
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[O] estudo do texto literério revela-se um meiwifggiado, no ensino
da lingua materna, de tomada de consciéncia daadimgdo seu
funcionamento porque proporciona a percepgdo do@amda
plasticidade de recursos linguisticos que ndo séusvos da
literatura. O uso literario ndo se institui, po®mo “desvio” em
relacdo ao uso “corrente”, mas antes como inteasdio e exploracao
de um potencial comum.

(Fonseca, 2000: 40)

Se na poesia lirica hd uma forte concisdo no pteEnexpressédo pela reducdo
maxima das informacgdes contextuais e circunstaciaiversamente ha um
minucioso trabalho sobre as potencialidades expesssla lingua, tendo em vista
uma desejavel ampla expansdo no plano do(s) s&jtiduae cabe ao leitor saber
disfrutar. Porém, o disfrute s6 é possivel quara@larha entrega, uma implicagéo e a
posse de um saber que nos permite interagir néssad0. Logo, os estudos da
didactica da leitura recomendam a promoc¢do da dizayem de procedimentos
interpretativos, a supremacia do contacto direato atlino-leitor com o texto,
levando-0 a tomar consciéncia de que “aquilo quterobs de cada texto é
exactamente compensado por aquilo que damos” @&htd91: 35), e, em ruptura
com “0 grau zero da recepg¢do” (Aguiar e Silva, 2(8H1), se relegue a leitura de
textos criticos para a derradeira fase de inteapéet de um texto, pois s6 nesse

momento cumprem a sua fungéo de expanséo da Ipgasaal do aluno ( cf. Reis &

Adragéo, 1992: 147; Widdowson, 1992: 60).
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CAPITULO Il

PERCURSOS DE LEITURA DA POESIA DE SOPHIA DE MELLO B REYNER

ANDRESEN NOS TEXTOS REGULADORES

Determinado o papel dos intervenientes no processdeitura em contexto
escolar, bem como o reconhecimento de que a ledargpoesia exige estratégias
especificas para uma implicacdo frutuosa com @ tgdssamos, neste Capitulo Il, a
analise dos textos que regulam a leitura da poesg&ophia de Mello Breyner Andresen
nas disciplinas de Portugués A e B, 12.° ano. dalccoutros investigadores, cremos
que € pelo conhecimento dos modos como se fomentaprandizagem de
procedimentos de leitura que se compreende asgsdjue desenvolvem ou cristalizam

competéncias e atitudes de leitura.

A escolha da poesia de Sophia de Mello Breyner égeir foi, por um lado,
determinada pela sua constancia no canone do esetnadario desde 1979, por outro,
pelas sucessivas recontextualizacfes pedagogieassjrogramas e Orientacdes de
Gestao de Programas (OGP’S) deste grau de endi&m submetido e, logo, gerado
outros contextos de leitura que interessa conhéasim, apos a definicdo do canone
como sistema aberto, no primeiro ponto, passamosegista 0 percurso da obra de
Sophia de Mello Breyner Andresen no canone do ernsaitundario até ao momento
presente. O ponto trés é, entdo, dedicado a arddisenstrumentos reguladores de
primeira instancia que estdo em vigor: Os Prografjastados de 1997 e as OGP’S
subsequentes. Por as concepc¢des pedagogicas gquinmtoa como a leitura deve ser

conduzida e as opcdes metodoldgicas apresanpatizs manuais escolares serem um
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dos principais factores que influenciam a formad&oleitores, seleccionamos este
recurso pedagogico para objecto de estudo no puaivo. Seguidamente, analisamos,
no ponto cinco, outro instrumento regulador de sdguinstancia, os livros para-
-escolares. Estes, embora nédo adoptados instinlmente, interferem no projecto de
construcdo de leitores e a sua influéncia gankaaetia quando visam o publico que
esta sujeito a exame de nivel nacional. Por ispds a caracterizacdo dmrpus
literario e metaliterario destes parceiros dos ramnascolares, averigua-se as funcdes
gue exercem e o perfil de aluno-leitor que pré-gomém. Por ultimo, no ponto seis,
discute-se a legitimidade ou ndo que é confer@aspexames nacionais aos percursos

de leitura propostos pelos manuais escolaresaslpara-escolares.
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1. O canone como sistema aberto

Na sua vertente indissociavel de apropriacdo dmdire da literatura portuguesas,
a disciplina de Portugués desempenha, no conjuaso disciplinas escolares, uma
funcdo nuclear no conhecimento da idiossincrasia s#-se portugués e,
concomitantemente, do ser-se cidaddao do mundo. déssiéncia e as competéncias
de uso da lingua portuguesa ndo sdo igualmentacaldas pelo estudo de qualquer
conjunto de textos, por isso, aorpus de leitura adoptado pelo Programas nédo é
aleatério e ndo tem sido isento de disputas. Agqua os textos nao literarios (textos
informativos, ensaios, artigos jornalisticos ourasitde caracter meramente utilitario
que povoam 0O nosso quotidiano) também tenham oespaco e a sua fungdo no
processo de ensino-aprendizagem, ndo sao eles @llgormcontribuem para a
compreensao da especificidade da cultura portuguesapreparam os alunos para a

proficua leitura do texto literario.

Muitos tém sido aqueles que tém vindo em defesandeor potencialidade
formativa, aos niveis linguistico e cultural, datteliterario. Por isso, trazemos aqui a
colacdo afirmacdes de Vitor Aguiar e Silva, CaRes$s e Margarida Vieira Mendes. As
duas primeiras por sublinharem as potencialidadesdtivas do texto literario, a
terceira pela defesa do desenvolvimento das compagtlinguisticas propiciadas pela

leitura dos mesmos:

O texto literario — mais propriamente o texto pmet desempenhou,
ao longo de toda a histéria do Ocidente, um papstrpinente na
formacéo escolar, educativa e cultural dos jovendoeexistem razées
substantivas para que se altere significativamenieyito menos para
gue se abandone esta heranca multissecular.

(Aguiar e Silva, 1999a: 23)
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A leitura dos textos literarios pode constituir aamponente relevante
na formacao cultural do aluno e no seu conheciméatmundo, dos
outros e de si mesmo.

(Reis & Adragéao, 1992: 40)

Ler textos literarios na escola € um dos grandedribatos para a
aquisicao da competéncia linguistica e do seu apaimento.

(Mendes, 1997: 155)

Porém, o universo literario €, felizmente, muitopdon Que textos literarios serao
mais adequados para a formacdo dos jovens? A taspassta questdo ndo tem sido
consensual e, a cada novo Programa homologadmome escolar tem sofrido maiores
ou menores alteracfes, com a inclusédo e exclusaatdees e obras ou a sua mudanca
para anos de escolaridade diversos. Esta sitwagéocorrido quer com autores que ja
adquiriram ha longo tempo o estatuto de classitammo Luis de Camd®s quer com
autores contemporaneos, como Sophia de Mello Bre&ndresef®, para o caso do

ensino secundario.

Tomando por modelo o que a instituicao religiogara (legar as novas geracoes,
por um lado, um conjunto fechado de textos candnammpilados naiblia, e, por

outro, um conjunto aberto formado poxtde e autores novos cuja vida e

%0 conceito de “classico” tem suscitado alguma xdfte Pode ser definido como “a set of texts that
constitute our cultural heritage” (Scholes, 19922)] “uma autoridade na nossa cultura” (Bloom, 1997
13), “uma obra de geracBes” (Ceia, 1999: 118) auypmo conjunto de definicdes que mutuamente se
completam e precisam o conceito, como o fez ltaddviBo (1994). Desse conjunto ousamos aqui
seleccionar uma:

Os classicos séo livros que exercem uma influéemeecial, tanto quando se
impdem como inesqueciveis, como quando se ocultas pregas da
mem©aria mimetizando-se de inconsciente colectivindividual.

(p- 8)

24 Nos Programas de 1991, Camdes lirico e épicopestcrito em todos os anos de escolaridade da
disciplina de Portugués B e para o caso da disaiple Portugués A no 10.° e 11.° anos. Os Programas
Ajustados de Portugués de 1997 restringem o aatdtOz ano de escolaridade, estipulando agora os
Programas de 2001 que Camdes lirico seja objeckeitdea literaria no 10.° ano , disciplinas dedtia
Portuguesa e Literatura Portuguesa, enquanto Caépdes €, por sua vez, objecto de leitura literdga
12.° ano, disciplina de Lingua Portuguesa.

% Vide ponto 2 do presente capitulo.
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pensamento deve servir de modelo a novas vivédoidmem religioso), a instituicdo
escolar tem fixado o seu canone. Enquanto nauigstd religiosa a coexisténcia destes
dois sistemas, um fechado e outro aberto, temrsldtivamente pacifica, na instituicdo

escolar tem suscitado grandes controvéfsias

De facto, o canone literario € hoje aceite como sistema aberto, havendo
maior estabilidade para os autores classicos e maar flexibilidade de entradas e
saidas para os autores contemporaneos até queasaslmas sejam apropriadas como
“obras de geracdes” e adquiram, por sua vez, tanhé@statuto de obras classicas.
Porém, o(s) critério(s) fundamental(ais) para essenicidade continuam objecto de

disputas.

Numa das suas obras fundamentais, Harold Bloom7j19@voga que a
qualidade primordial deverd ser o “valor estéticobdendo este ser medido pelo

estranhamento que provoca no leitor:

Uma marca de originalidade que pode conseguir atugstcandnico
para a obra literaria € um estranhamento que onundsa assimilamos
completamente, ou entdo se torna uma tal evidéumands ficamos
cegos as suas idiossincrasias.

(p. 16)

Fica por definir que leitor é este a que HaroldoBiose refere na primeira pessoa do
plural, nés.Ao optar por esta designacdo, parece assumir gos tws leitores de uma
dada obra literaria detém as mesmas caracteristisanesmoschematage logo seréo
unanimes na aceitacdo do valor do “estranhamentstitado pela obra. Sabemos,
porém, gue assim nao é. Cada leitor, consoanta exqeriéncia de vida e convivéncia
com o objecto literario, profere um juizo de valodividual sobre uma dada obra

literaria e hierarquiza-a no conjunto das obras asmuais travou conhecimento.

%6 Cf. Scholes (1992: 138 -157).
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Harold Bloom rejeita como critérios fundamentaiscdaonicidade quer o valor
moral quer o valor politico-social das obras, mEiag ndo formarem melhores cidadaos
e esses critérios poderem estar ao servigo de adwmideologia politica (1997: 39). A
sua defesa da “dignidade estética” ndo implica sgj@ partidario de um canone
fechado, como confidencia de que tem sido acuspaois, considera que o0 canone
secular nunca o foi. Desde que uma obra igualauplaiste o mérito literario de outras
ja canonizadas, a esta ser-lhe-a reconhecida daderno campo literario. A oposicéo a
definicdo de canone literario como sistema fecleadoja funcéo é servir uma ideologia
€ também subscrita por Vitor Aguiar e Silva (1992@). Por sua vez, Carlos Ceia
(1999: 122) cita Bloom para sublinhar que “ndo ceta@ um canone literario resolver
0s problemas estruturais de uma sociedade”. Asseamp céanone literario se tem
constituido pelo critério da originalidade estétittatexto, conforme defendido pelos
especialistas da area da literatura a quem a coaumide leitores reconhece tal
autoridade, para a constituicdo do canone do ersgoondario outros critérios a esse
tém sido adicionados. Critérios de natureza detigmlieducativa, como a de se
considerar que para a constituicdo de uma culiena@dia basica é imprescindivel um
estudo diacronico dos varios momentos-chave dadiifistla Literatura Portuguesa e
seus autores consagrados, como acontece nos Pasgfgnstados de 1997, e critérios
de natureza psicoldgica, ja que se tem em contdvess de maturidade intelectual e

interesses préprios da fase etaria dos alunosfrgaeientam o ensino secundafio

" Kieran Egan (1992: 65-98) caracteriza o estadtisdfico (dos 14/15 aos 19/20 anos) como aquele em
gue, progressivamente, os alunos alcancam a péeeage que no mundo todos os elementos estdo
interligados formando um todo da qual eles sdoepartegrante. Concluem, por isso, que sao
determinadospelo lugar que ocupam no todo e ndo sdo tdo lie@wwo julgavam. De actores
transcendentes com uma visdo romantica do mundmum@m agora seagentes,necessitando de
descobrir 0 modo como os processos naturais, soeidiistéricos funcionam. Move-os “a busca da
verdade”, ou, por outras palavras, as leis geraé rggem o funcionamento do mundo, pelo que os
processos intelectuais de abstraccdo serdo desilosml Porém, essa busca ndo é feita em termos
expansivos a partir do seu “eu”, mas sim no sentiderso para se definirem e conhecerem. Sendo
assim, a literatura mais apropriada para esteiestdlliteratura de ideias.
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O canone determinado para este grau de ensinadeste modo, contemplado
textos que pelo seu valor literario, consagrado pmhpo, tém o estatuto de classicos,
e textos que pela sua proximidade temporal da épotague vivemos ainda nao
alcancaram esse estatuto, mas a quem, por oraco@hexido tal mérito pelos
canonizadores. Assim o é explicitamente admitiddPimgramas Ajustados (1997: 30 e
93), em que se estabeleceu um periodo de seisdanaisla candnica para o caso da
literatura mais recente. Medida que reafirma ooné&ncomo sistema aberto, nele
incluindo os classicos, que “servem para compraeaqaem somos e aonde chegamos”
(Calvino, 1994: 13), e novos textos literarios pe@mores de mais uma vivéncia da
nossa época como portugueses e como cidadaos ddoppmis “os grandes textos
literarios nunca nos clausuram num nacionalismopeiie bafiento: religam-nos a

Europa e ao mundo” (Aguiar e Silva, 1999a: 30).
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2. Sophia de Mello Breyner Andresen no canone do ensirsecundario

Constituindo-se 0 canone como sistema aberto eoseophia de Mello Breyner
Andresen uma autora que inicia a sua vida literarjartir dos anos quarenta, esta
ainda, pela sua proximidade temporal, no estadiocdastituicdo do seu estatuto de
autora classica. Contudo, o progressivo reconhextordo mérito da sua obra quer no
panorama literario portugu@squer no panorama literario além-fronteffabem como
o facto de, desde o final da década de setent, estitemplada nos programas do
ensino secundari®como um dos autores do século XX que pela suaseptatividade
na cultura portuguesa deve ser conhecido pelosigosm formacao, € um forte indicio
de gue o estatuto de autora classica ndo lhe eacapa

Sophia de Mello Breyner Andresen entra no canonertino secundario a
partir da homologagdo dos Programas de Portugaé49d@9. Ja tinha até entdo
publicado vinte e um livros (treze de poésia oito de ficca®) , para além de se ter
dedicado ao ensaio e a traducdo e publicado artigessos em jornais e revistas. Em
1964, recebe o Grande Prémio de Poesia da Sociéuatleguesa de Escritores, pela
sua obraLivro Sextg publicada dois anos antes, e o Prémio Teixeir®Pagcoaes,

atribuido aO Nome das Coisaem 1977. Embora a sua obra poética ja estiatése

%8 Em 1999, foi distinguida com o Prémio Camdes, ésralo galardao literario para autores de lingua
portuguesa.

29 Em 2001, a antologia de traduc&o de poektelgré les Ruines e la Mofbi distinguida com o Prémio
Max Jacob, prestigiado prémio literario francés pela primeira vez foi atribuido a um autor estearg

%0 Embora nao faca parte do ambito deste estudoaadsbautora no ensino basico, ndo podemos deixar
de destacar que a mesma € contemplada nos 1e°32.ticlos, ja que a sua obra também contém uma
vertente dirigida ao publico infanto-juvenil. Sophie Mello Breyner Andresen é assim uma autoraaom
qual os alunos ciclicamente véo travando conhedimen

31 Poesig 1944;Dia do Mar, 1947;Coral, 1950;No Tempo Divididp1954;Mar Novq 1958:0 Cristo
Cigang 1961,Livro Sextg 1962;Geografig 1967;Antologia 1968;Grades — Antologia de Poemas de
Resisténcial970;11 Poemasl971;Dual, 1972; €O Nome das Coisad977.

%2 0 Rapaz de Bronzel956;A Menina do May 1958;A Fada Oriana 1958; Noite de Natgl 1960,
Contos Exemplare4962;0 Cavaleiro da Dinamarcal 964; eA Floresta 1968.
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entdo representada em diversas antoldymsido objecto de traducéo para espanhol,
francés, inglés e russo, ndo fora ainda feito quelgstudo de maior félego sobre a
mesma, havendo, no entanto, a destacar uma laititrea feita por Clara Crabbé
Rochd*. E esta situacdo manteve-se até a década de apuenforme afirma Carlos
Ceia (1994).

[A] obra poética de Sophia tem sido apreciada agdodos seus
cinquenta anos de existéncia sem qualquer crifstansatica. [...]
Poucos sdo os criticos que tém acompanhado estéapgee € um

campo por desbravar e cultivar, para além dos comigsos das
recensdes em revistas e jornais.

(pp. 183-184)

De facto, o primeiro estudo critico de maior prafigiade exclusivamente sobre
a obra poética de Sophia de Mello Breyner Andrese® publicado em 1996 pelo
mesmo Carlos Ceidniciacdo aos Mistérios da Poesia de Sophia deldvBreyner
Andresef?’. Estudo esse que ird ter reflexos nos topicos itlerdeprescritos pelos

Programas Ajustados de 1§87

Vejamos, entdo, o historial da leitura da obra dph& de Mello Breyner

Andresen no ensino secundario.

% Antologia de la Nueva Poesia Portuguegagel Crespo (org. e trad.), 196Contemporary
Portuguese Poetrfedicdo bilingue), Jean R. Longle (org. e trad966; Encontros, Sérgio Telles
(org.), 1970;Anthologie de la Poésie Potugaise du Xlle au XXel&ilsabel Meyrelles (org. e trad.),
1971 ; Modern Poetry in Translation: PortugaDaniel Weissbort e Hélder Macedo (eds.), 1972;
Antologia da Poesia Feminina Portuguegentonio Salvado (org.), [1973Portugal’'skaia Poziia XX
Veka, E. Golubeva (ed. e trad.), 197Antologia da Poesia Portugueqd940-1977), Maria Alberta
Meneres e E. M. de Melo e Castro (orgs.), 192@ntemporary Portuguese PoetryAn Anthology in
English Hélder Macedo e E. M. de Melo e Castro (orgsadst), 1978.

% “RelacBes dialégicas entre os «Contos Exemplaeesw restante producéo literaria de Sophia”, o
ultimo capitulo des «Contos Exemplares» de Sophia de Mello Breynalicado em 1978, e 0 artigo
“A poesia de Sophia de Mello Breyner Andresen ogutio magico do Orfeu”, publicado no ano
seguinte.

% Estudo constituido por uma traducdo e reescritapdmeira parte sindptica da sua tese de
doutoramentoThe Way of Delphi - A Reading of Sophia de MelleyBer Andresefi1990) e uma parte
inédita sobre o trabalho da autora com os elem@nio®rdiais.

% Carlos Ceia tornou publico que é autor dessegr@mas no | Encontro da Sociedade Portuguesa de
Didactica das Linguas e das Literaturas, Faculdideetras da Universidade de Coimbra, 15 e 16 de
Fevereiro 2002.
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Programas de Portugués

Como ja o dissemos, esta autora entra no canom@sioo secundario a partir
da homologacéo dos Programas de Portugués dé’18&&%es Programas surgem na
sequéncia da reestruturacdo dos Cursos Complementle forma a ndo quebrar a
linha de continuidade com o ciclo anterior, o Cugsral Unificado iniciado em 1976.
Assim, o Programa de Portugués do 10.° ano (comp®mka formacgédo geral com trés

horas semanais e destinada aos cursos das Areu#i€is) visava proporcionar :

e conhecimento mais completo da Lingua e da suat@stru
e pratica da Lingua (oral e escrita);

» aprofundamento da cultura literaria através de lo@ alguns
autores mais representativos da nossa histoniarise

(p-7)

7

Sophia de Mello Breyner Andresen é entdo incluidm rconjunto de treze
autores mais representativos da poesia portujlieszre eles contando-se Camdes,
Fernando Pessoa, Miguel Torga e Eugénio de Andradiada a um “estudo
sistematizado da lingua” e dos seus usos, a laitmirgexto literario tinha em vista o
desenvolvimento da “sensibilidade ao texto literéae do “exercicio do juizo critico”.

Por isso, estipulava-se, entre outros objectivaes,aaluno devia:

e dar-se conta de que os desvios em relacdo ao pddriimgua
também possibilitam um uso literario da lingua;

» apreciar de forma mais consciente o texto (literamao literario);

3" Despacho do SEEBS de 14/8/79 (Programa para ©@ Qansiplementar — 10.° ano, Areas A, B, C,
E) e Despacho do SEEBS de 20/8/79 (Programas 8@ 10.° anos, Area D).
¥ Vide Quadro | - Sophia de Mello Breyner Andresen nao&mdo ensino secundario, em anexo.
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« compreender que a lingua pode ser utilizada compofte
expressivo duma linguagem estética”;

» tomar consciéncia mais aprofundada dos varios tipatiscurso.

(pp. 9-12)

Para os alunos da Area de Estudos Humanisticos @yefoi na mesma altura
criada a disciplina de Portugués (componente dado@o geral com cinco horas
semanais). Como o Programa do 10.° e 11.° anosurgrapum percurso mais
minucioso pala literatura portuguesa desde os ©Gaekds Trovadorescos até ao
Primeiro Modernismo, o contacto com a poesia denfaoge Mello Breyner Andresen
s6 ocorria no 12.° ano, caso 0 aluno desejasssgmuis 0s seus estudos no ensino
superior e optasse pela disciplina de Literaturaugaoesa (4.° Curso, da “Via de

Ensino”).

Programa de Literatura Portuguesa

A disciplina de Literatura Portugue¥apassa a completar, neste grau de ensino,
o ciclo de formacédo do aluno como leitor criticopBia de Mello Breyner Andresen é
entdo eleita como poeta nuclear a ser estudadanbiboddas manifestagdes do Lirismo
e na sequéncia da leitura de Fernando Pessoa elMigrtga. Assim, determina-se que
o aluno aprenda a:
e situar no ambito de uma tradicAdo a poesia port@gues
contemporanea;

e acentuar as rupturas e a continuidade, pondo emiéria o
significado profundo de umas e de outras.

3 Decreto-Lei n.° 240/80, de 19 de Julho de 1980.



45
Para a prossecucédo destes objectivos, o Progrdipal@s os poemas a incluir
na antologia de cada poeta, de forma a “facilitaua abordagem”. A lista de poemas
indicados sofreu alteragbes nos primeiros dois amsque 0 Programa esteve em
vigor, até que estabilizou na versdo do ano leati®o1983/84, conforme consta no

quadro seguinte:

Quadro 1

Antologia de poemas de Sophia de Mello Breyner Andsen no Programa de
Literatura Portuguesa

Poemas 1980/81|1981/82|1983/84
“N&o se perdeu nenhuma coisa em fffim X X
(Poesia | 1944)

“Navio naufragado” Dia do Mar, 1947) X
“Praia” (Coral, 1950) X X

“Praia” (No Tempo Dividido1954) X X X
“Soneto de Eurydiceo Tempo Dividido1954) X
“Meditacdo do Duque de Gandia sobre a mortexde X X
Isabel de Portugal™ar Novqg 1958)

“Porque”Mar Novq 1958) X
“Ressurgiremos’l{ivro Sextg 1962) X X X
“Para atravessar contigo o deserto do mundo” X N N
(Livro Sext9 1962)

“Data”(Livro Sextg 1962) X X
“As pessoas sensiveifiyro Sextg 1962) X X
“Escuto”(Geografig 1967) X
“Crepusculo dos deuse§€ografig 1967) X
“Poema de Helena Lanar3gografig 1967) X
“Homenagem a Ricardo Reis, Dqal, 1972) X

Excluiam-se dessa seleccdo de poemas de sete ddbr&ophia de Mello
Breyner Andresen publicadas entre 1944 e 1972,bass&oral (1950), O Cristo
Cigano(1961) eGrades(1970). Sendo o Programa datado de 1980, veribsaammda

que a obr® Nome das Coisg4977) também néo foi contemplada. Nao se deseortin

‘0 EmObra Poética | este poema é identificado por outro titulo: “aBdjm e a casa”, p. 46.
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igualmente o critério de ordenacdo dos poemasadddgpara a Antologia: nao respeita
nem o critério cronoldgico da data de publicac&ataas, nem o critério de ordenacéo
dada pela autora nas mesmas ou o critério de pidedl® tematica. Nés, pelo contrario,
indicamos no Quadro 1 os poemas da Antologia derdtitra Portuguesa de acordo

com a ordenacao dada pela autora nas suas obras.

Programas de Portugués A e Portugués B

Com a Reforma do Sistema Educativo, na decorr&eiaprovacdo da Lei de
Bases do Sistema Educafllosdo estabelecidos novos planos curriculares psira
ensinos basico e secund4ficO 12.° ano passa a ser o ano de conclusdo dwens
secundario, deixando de se destinar apenas acssajue desejam prosseguir 0S seus
estudos a nivel superior. O estudo da lingua gQoesa faz parte do curriculo de todos
0S cursos, constituindo-se para tal duas disciplinenais do componente da formacéo
geraf* o Portugués A (com cinco horas semanais, destinads alunos do
Agrupamento 4) e o Portugués B (com trés horasusais, destinada aos alunos dos
restantes agrupament&t)

Os Programas de Portugués A e B de 199tosseguem, de entre outras, as

seguintes finalidades:

* incutir o respeito pela lingua, patriménio comumfagtor de
identidade nacional e coeséo supranacional;

“!Lei n.° 46/86 de 14 de Outubro de 1986.

“2 Decreto-Lei n.° 286/89 de 29 de Agosto de 1989.

43«A formagcéo geral constitui a base estavel doicutw, proporcionando a todos os alunos 0 mesmo
dominio de capacidades gerai®rpgramas de Portugué$991, p. 12.

4 Agrupamentos constituidos de acordo com a donerdmtonhecimento cientifico:

Agrupamento 1 - Cientifico-Natural; Agrupamento 2rtes; Agrupamento 3 — Econdmico-Social;
Agrupamento 4 — Humanidades.

“5 Despacho n.° 124/ME/91 de 31 de Julho de 1991.
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e contribuir para a identificacdo critica com as rfestacfes e as

realizacbes da cultura — regionais, nacionais e/eusais -,

facultando os conhecimentos que possibilitem ood@l com

obras do passado e do presente.

(pp- 25 e 89)

“Diversificar as experiéncias de leitura” do alum@roporcionar-lhe os conhecimentos
para que possa “integrar as realiza¢oes lingusséas producdes literarias na histéria e
na cultura nacional e universal” (pp. 26 e 90) s8oobjectivos formulados para
alcancar tais finalidades, sendaarpusde leitura indicado amplo e diversificado. O
mesmo est& organizado por um critério de ordemtiea® e em todos os anos de
escolaridade se contempla o contacto com o texteratio contemporaneo,
nomeadamente pelo estudo dos “Poetas do século XX".

Por, como vimos, a obra poética de Sophia de MBribyner Andresen oferecer
um desenvolvimento de qualquer uma das tematiaascextas, a mesma poderia ser
convocada em todos 0s anos para os alunos insentoBortugués A, ja que nao se
restringia a seleccdo a um dado conjunto de po&asiesmo nao acontecia na
disciplina de Portugués B, em que se indica pada ean dos anos o conjunto de
poetas do século XX objecto de leittfraA poesia de Sophia de Mello Breyner
Andresen €, nesta disciplina, prescrita para o drio® em interaccdo com a tematica

“O Homem e a sociedade”. Por sua vez, na disciglmd@ortugués B do 12.° ano, a

obraContos Exemplares indicada como op¢&do no ambito do estudo de amativa

“6 Tematica Organizadora das Leituras

10.°,11.°e 12.° anos

A expressao dos sentimentos; a relacdo com aaealiexterior: o quotidiano, a natureza;

11.°e 12.°anos

O Homem e a sociedade: a interven¢do na vida sogisfitira ; a expressdo comprometida ;

12.° ano

A reflexdo sobre a condicdo humana: a atitude perrida; a atitude filosofica perante a exigg&nc
A reflexdo sobre o mundo: a atitude perante altigstoa politica, os valores humanos e a cultura.
47Vide Quadro I, em anexo.
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do século XX e em interaccdo com as tematicas fl@x&o sobre a condicdo humana”
e “A reflexdo sobre o mundo”.

Estes Programas de 1991, assumidos desde logo “poopectos em aberto” e
sujeitos a reformulacdo apds “os resultados da aplEacdo experimental e o0s
contributos criticos dos intervenientes no procesthacativo” (p. 8), sdo objecto de
ajustamentos por Orientacdes de Gestdo do Progr@@P’'S) emanadas do
Departamento do Ensino Secundario.

Pelas OGP’S de Agosto de 1995 indica-se o conjdatautores incluidos na
rubrica “Poetas do século XX”, para a disciplinarietugués A. Sophia de Mello
Breyner Andresen deixa de ser uma opgédo a consigela professor para o0 seu
projecto de trabalho com cada turma e passa adaitorigatéria no 10.°, 11.° e 12.°
anos. Relativamente ao Programa de Portugués Bsmodocumento regulador, por
considerar que “no ano terminal do ensino secuodés alunos teriam vantagem em
estudar um romance” (p. 4), elimina na rubrica ‘fidtiva do Século XX” a opcao pelo
estudo de uma novela ou de uma colectanea de chotps Contos Exemplaresai do
canone do ensino secundéario. Aqui assume-se tamipéan posicdo contraria aos
critérios da temética e da concatenacdo de gétiss@sios como base organizadora
das leituras, conforme determinavam os Programad9@d. Defende-se, em sua
substituicdo, o critério cronolégico, por um lagmr se considerar que a perda do
sentido da cronologia e do enquadramento hist@uttoral dos fendbmenos literarios
gera “graves distor¢cdes” e “avancos e recuos fEtlares de aprendizagens”, por
outro, por o critério de agrupamento de texto gorego ser ndo raro “factor impeditivo

da interaccéo entre textos inscritos no mesmo gtmtestorico-cultural’(p. 3).

“8 Textos seleccionados dos seguintes poetas: Ankéotioe, Camilo Pessanha, José Régio, Florbela
Espanca, Miguel Torga, Sophia de Mello Breyner &sdn, Eugénio de Andrade, Vitorino  Nemésio,
Antonio Ramos Rosa (10.2, 11.° e 12.° anos), p. 2.
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Por isso, nas OGP’S de Julho de 1996 o estuddPdetds do século XX”
deixa de integrar oorpusobrigatério, transitando de leitura metodicpara “espacos
de intertextualidade e/ou de leitura exter§iviao 10.° e 11.° anos, Portugués A, e 10. °
ano, Portugués B. Assim, a poesia de Sophia deoMEkyner Andresen passa a
caracter optativo para todo o Curso Geral de Hudaales: no 10.° e 11.° anos, poderia
surgir como objecto de leitura intertextual ou axtea para a observacao pelo aluno de
diferentes tratamentos dos mesmos temas em époidesentks e para a
consciencializacdo da intemporalidade de muitoblpnoas; no 12.° ano, é opc¢ao a par
de Florbela Espanca, Miguel Torga, Eugénio de Adwml@ Anténio Ramos Rosa. Em
substituicdo das teméticas organizadoras dasdsjtgéio agora estipulados “contetdos
essenciais” a apreender no acto de leitura. Paxaso de Sophia de Mello Breyner

Andresen sdo eles:

« areflexdo sobre a arte poética;
e 0S mitos gregos;

* a‘“transparéncia” e a musicalidade do discurso.

Se com as OGP’S de 1996 Sophia de Mello Breynereseth perde relevancia
na disciplina de Portugués A, assim ndo é na disaigle Portugués B. De facto, a
autora passa a ser indicada para o conjunto dagdetséculo XX objecto de leitura

extensiva e/ou intertextual no 10.° ano e mantépnos® leitura metddica no 11.° ano,

49 A leitura metdédica é aquela que privilegia a acdéd aluno-leitor na descoberta dos processos e
mecanismos de construcdo de sentido num textD&S$, 1991 : 63 e 124).

0 A leitura extensiva tem por finalidade complemergaalargar o ambito da leitura metédica pelo

confronto de diversos textos convocados ndo pandafile temporal, cultural ou de género mas por
proximidade de tematica ou de problematica (cf. DEI®1: 61 e 123).
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a par de outros seis poetasEsta leitura é aqui regida pelos seguintes tdpicos

geneéricos:

« Da simples fruicdo da palavra ao empenhamentolsocia

* A coexisténcia de valores estéticos com valoregisoc

Sdo ainda indicadas como leituras possiveis a cietes e/ou a substituir pelo
professor os poemas: “As pessoas sensiveis” e UBgrgo que diz respeito a Sophia
de Mello Breyner Andresen.

Com os Programas Ajustados de 1997, presididos yvor critério de
sequencializacdo diacronica dos autores e obratudag, Sophia de Mello Breyner
Andresen passa a vigorar exclusivamente no 12°apar de José Régio, Florbela
Espanca, Vitorino Nemésio, Miguel Torga, Eugénio Atelrade e Antdénio Ramos
Rosa’. Para o conhecimento da especificidade da obrticpoge Sophia de Mello

Breyner Andresen, sao sugeridos 0s seguintes gpico

e 0 jogo dos quatro elementos primordiais;
e aprocurada justica;
e aabordagem dos mitos gregos;
« as reflexdes sobre poética:
a arte poética,

o valor educativo da poesia,
o canto ddogos.

L Alexandre O’Neil, Antonio Gededo, Ary dos Santdssé Gomes Ferreira, Manuel Alegre, Ruy
Belo.
%2 Este autor é s6 contemplado no Programa de R@sug.
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A nova linha de leitura a que o aluno e o professar convidados a prosseguir é “o
jogo dos quatreelementos primordiais”, influéncia da proposta diufa critica de
Carlos Ceia, como ja anteriormente se mencionou.

No Programa de Portugués B (10.° ano), Sophia dé Beeyner Andresen
surge também como eventual candidata para o curaptindo estudo de “Poemas do
século XX que permitam uma interac¢cdo proficua cautros textos de leitura
met6dica™ e como hipétese de leitura de “Conto de autosétulo XX”.

Com as OGP’S de 1999, restringe-se 0 numero deesuti® canone do ensino
secundario, na sequéncia da reflexdo conjunta sogestdo dos programas realizada
pelos professores convocados no ambito do Profeai@r’. Na rubrica “Poetas do
século XX” [pOs-primeiro modernismo] sdo agora @adios como autores mais
representativos Miguel Torga, Sophia de Mello Besy®ndresen e Eugénio de
Andradé®. Os topicos orientadores de leituras sdo tambéstrimgidos. Para o
Portugués A, e no que respeita a Sophia de Me#grigr Andresen, elimina-se a linha
de leitura “o canto ddogos, constando no Portugués B apenas “o0 jogo dosrguat

elementos primordiais” e “a procura da justica”.

%3 Textos de leitura metédica:

Contos tradicionais/contos de autor (séc. XIX ou)XX

Poesia trovadoresca (lirica e satirica);

Gil Vicente:Auto da indiaouAuto da Feira;

Garcia de Resend€ancioneiro Geragl

Camdes: lirico e épico.

> Projecto constituido pelo Departamento do EnsiecuSdario em colaboracdo com a Associacéo de
Professores de Portugués e desenvolvido a pardulde de 1998.

°° Este autor s6 é indicado para a disciplina deugoés A .
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Programas de Literatura Portuguesa e de Lingua Poudguesa

Os mais recentes Programas de 2§Gduto de nova revisdo curricul®t, voltam a
reformular o canone do ensino secundario e ambdis@plinas que tém como objecto
de aprendizagem a lingua portuguesa manifestanmupaedas suas finalidadades €
“[flormar leitores reflexivos e autonomos” capaziesfazer a escolha consciente das
suas leituras. Dai que a refomulacdo do canoneatentio predominantemente
expansiva, de forma a proporcionar uma escolhaadare ampla que possa ir ao
encontro do gosto de cada aluno. Este ira tracarsBu projecto individual de leitura
na escola e, espera-se, também, para além da.eSe@aracter regulador deixa assim
de ser iminentemente prescritivo, assumindo maisaracter orientador na seleccéo
de obras e autores ja consagrados ou cujo mésdtario € ja hoje reconhecido. Deste
modo, Sophia de Mello Breyner Andresen retomaréacter optativo. A sua poesia
podera fazer parte da “Breve Antologia de Poetassélculo XX de Literatura
Portuguesa e de Literaturas de Lingua Portuguasaino dos seus contos ser objecto
de leitura literaria quando do cumprimento da m&fiContos/novelas de autores do
século XX”, disciplina de Lingua Portuguesa comutodns os cursos (10.° ano com
trés horas semanais, componente da formacéo gemlsua vez, o aluno do Curso
Geral de Linguas e Literaturas podera, na dis@plde Literatura Portuguesa
(componente da formacéo especifica com cinco hegasanais), efectuar uma nova

leitura da poesia de Sophia de Mello BreynerrAsein no 11.° ano, ja que a mesma €

* programa de Literatura Portuguesa, 10.° e 11.° anBsrso Geral de Linguas e Literaturas
homologado em 26 de Marco de 2001Pmgrama de Lingua Portuguesa, 10.°, 11.° e 12dsan
Cursos Gerais e Cursos Tecnoldgic(86 homologado o Programa do 10.° ano, 24 de N&aiz001).

*" Decreto-Lei n.° 7/01 de 18 de Janeiro de 2001érRpno decurso da elaboracdo do presente trabalho,
foi suspensa a aplicacdo desta revisdo curricolaDpcreto-Lei n.° 156/2002 de 20 de Junho de 2002.
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seleccionada como um dos autores optativos paoattecimento da producéo literaria
“De Orpheua Contemporaneidatfa

Embora tenha sofrido recontextualiza¢gées quanemaade escolaridade, sequéncia
de aprendizagem em que € integrada e perspectia(situra que para a sua obra sao
prescritas, Sophia de Mello Breyner Andresen temades presente em todos o0s
Programas desde 1979. Logo, julgamos poder afigmaija conquistou o seu lugar no

nucleo central do canone do ensino secundario.

8 Antologia a ser constituida por 4 ou 5 dos segsirutores: Alexandre O’ Neil, Antdnio Ramos
Rosa, Carlos de Oliveira, David Mourdao Ferreiragéhio de Andrade, Fernando Pessoa, Herberto

Helder, Jorge de Sena, José Gomes Ferreira, Matege, Mario de Sa-Carneiro, Ruy Belo, Sophia de
Mello Breyner Andresen, Vitorino Nemésio.
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3. Os Programas Ajustados de 1997 e as Orientac@ks Gestdo de Programas

Uma vez efectuado o percurso da obra de Sophiaelle Breyner Andresen no
canone do ensino secundario, propomo-nos agoravabsmaisdetalhadamente os
Programas em vigéncia no que concerne a leitunaodsia e a autora eleita por este
estudo.

O ensino secundario é a ultima etapa do percusdagsde um jovem em que
Ilhe é facultado, de forma estruturada e programadg@rofundamento do seu dominio
da lingua materna. A excepcéao so6 € valida paraxslglunos da area de Humanidades
gque prosseguem 0s estudos em cursos superiorasa Bamagadora maioria, portanto,
o nivel de proficiéncia do uso da lingua em quefgpencialmente, pensam e interagem
com a realidade tera de ser mantido ou alargadosxamente por iniciativa propria,
apos a concluséo deste nivel de escolaridade. Aséwnos Programas de Portugués A
e B que tém por funcdo completar, no contexto dtesia de ensino, o quadro de

competéncias em lingua materna que estdao em cofstpelo aluno.

De facto, os Programas Ajustados de 1997 manifegtenaos mesmos compete
“assegurar o desenvolvimento integrado das comgiegicomunicativa e linguistica”,
sendo para tal necessario facultar aos alunos “mim®sale reflexdo e treino explicito
tendo como objecto a propria lingua, a sua estwdur seu funcionamento” (p. 8). Os
textos privilegiados para a prossecucao da formhaggoistico-cultural dos alunos do
ensino secundario sdo as obras canodnicas daur@nabrtuguesa, como 0 comprova o
corpusde textos prescritos para leitura metodica e abbia.

Embora a carga horaria semanal e a area de irgatessalunos sejam distintas,
os Programas de Portugués A e B sao muito semethddiferenciam-se unicamente

guanto a uma das finalidades formuladas. No cagtodnigués A, visa-se proporcionar
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uma visdo clara da Literatura Portuguesa, e no dasBortugués B, uma educacédo
literaria basica. Em ambas as disciplinas, o pronebjectivo geral é “conhecer a
lingua portuguesa padrdo”, embora este esteja bens formulado no caso do
Portugués A uma vez que se especifica que o alew® tdmbém saber “compreender e
usar apropriadamente o Portugués padrao”.

Por desfasamentos de formulacdo como este e pdn@age critério coerente
de hierarquizacdo, o0s objectivos gerais destasiplilmxs foram totalmente
uniformizadod®. A distinco reside apenas no desdobramento Amaie especifico do
objectivo relacionado com a leitGfaEnquanto em ambas as disciplinas, a competéncia
de interpretacdo serd desenvolvida “pela apromriagé@ instrumentos de leitura
metdodica”, no caso do Portugués A declara-se ajndaesse desenvolvimento devera
ser também suportado por uma “aprendizagem do cesgencial de conceitos de
natureza estético-literaria”. Discordamos que esfzecificacdo se aplique apenas aos
alunos de Humanidades. Como pode um aluno de Ré&duB desenvolver a sua
competéncia de interpretacdo de um texto liter&eondo estiver na posse dos
procedimentos e conceitos que orientam uma legtaréipo literaria? Como pode esse
aluno corresponder favoravelmente ao objectivo @fipe ai em seguida enunciddo
se ndo for agente de uma leitura literéria, untarkeique para além da reconstrucao do

conteudo informacional que o texto pode oferecesgqupde também uma compreensao

%9 Conforme documentos enviados em anexo a Circuld56 de 4 de Agosto de 1997.

0 « er e compreender uma grande variedade de teasositos, incluindo textos literarios (liricos,
narrativos e dramaticos) e ndo literarios de varipes (manuais escolares, ensaios, obras de
divulgacao, jornais, revistas, panfletos publiditde outros)” ( p. 6).

®1 “Reconhecer a qualidade humana e estética do tietério como documento histérico-cultural e
artistico, nacional e universal, contextualizandma@poca da sua producao” ( p. 6).
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interpretativa e uma apreciacao/fruicéo do seu nueddizer particul&f?

A consulta das orientacdes metodoldgicas fornegighss Programas de 1997
vem ao encontro do nosso anterior comentario. mbém ndo ha distincdo entre o
Portugués A e Portugués B quando ao modo de coodigdnodalidade de leitura
metddica, afirmando-se em ambos 0s casos que: lEifsiaa serd mais consciente se
puder contar com algumas reflexdes e no¢bes psddda estudos literarios”(pp. 27 e
91).

Esta aparente auséncia de requisito de dominiocdoseitos essenciais de
natureza estético-literaria para os alunos dass aeatifica, artistica e técnica ndo é
também confirmada pela especificacdo dos contedbjesto de ensino-aprendizagem
no dominio da leitufd. Em qualquer um dos Programas se estipula iguahdjzagem
no que diz respeito aos recursos técnico-compositilos diversos modos literarios. A
distincéo reside unicamente na prescri¢cao de “robfeves de Historia Literaria” para
os alunos de Portugués A. Nao serdo estas “nogéesd também necessarias para 0s
alunos de Portugués B poderem contextualizar @ tegt sua época de producédo?
Cremos que sim.

Que prescrevem os Programas de Portugués A e Bopacio de ler, e em

particular a leitura literaria da poesia lirica?

Alicercando-se no paradigma de cariz pragmaticowncacional configurado

pela influéncia da estética da recepcao, da litigaipragmatica e textual e da teoria da

®2 Angelina Rodrigues (2000a: 31) também destacaessalade de o leitor dominar os conceitos de
natureza estético-literaria para que possa realizarleitura literaria e ndo uma leitura com fidatie
exclusivamente informativa:

A leitura literaria requer procedimentos diferendes outros tipos de leitura,
tais como conhecimentos relativos a conceitos, avergdes literarias
(autores, correntes literarias, géneros e tipotext®, recursos retdricos) e o
dominio de um conjunto de estratégias de natureeasificada, ao nivel da
competéncia linguistica e de leitura.

8Cf. DES, 1997: 40-43 e 104-107.
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leitura, os Programas visam a formacao de leitoagmzes de uma accdo dinamica e
interactiva com o texto que voluntariamente sealapropriar e se metamorfoseia pela

pluralidade interpretativa.

Assim, estipula-se que o processo de constru¢cdermalo do texto pelo aluno-

-leitor devera percorrer 0s seguintes niveis depreensao interpretativa:

e impacto da leitura
reconhecimento, confirmagé&o, decepgioexpectativas;

e apreensdao do sentido global
determinacdo da situacado comunicativa,
sintese do conteudo;

e interpretacao
captacado de pontos de vista;
compreensdao da estrutura do texto: progressaoitarnatogressao
discursiva;

» estilo
sintaxe: estrutura frasica, uso preferencial deerdenhadas
estruturas, articulagéo frasica, rupturas com eapr
Iéxico: variedade e propriedade vocabular, carepicdl;
semantica: conotagdo, ambiguidade, polisseraimpo semantico,
recorréncia;

e contextualizacao

texto e significacdo afectiva:
campo afectivo (autor-leitor-teméatica-personagejodo
de sentimentos, juizo de comportamentos, cumpdeida
ideologica;

texto e sociedade :
contexto ideolégico e socioldgico, valores e agtd
culturais, dialogo com outras linguagens estéticas,
condicionalismos socio-politicos e culturais, réas;
do(s) publico(s);

texto e histéria:
circunstancias da producao e difuséo, estruturzaédade
comunicatuiva, intertextualidade e intertexto;

« avaliacédo
fantastico e verosimilhanca;
intemporalidade e anacronismo;
universalidade e regionalismo;
expectativa.
(pp. 40-41 e 104-105)
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No caso de o corpo textual assumir a forma de padésta, devera ainda o

aluno-leitor equacionar a relevancia dos seguirfEementos estruturadores de

sentido™:

desenvolvimento tematico
recorréncias, adicbes, opfiEs, associacbes e paralelismos
|[éxico-semanticos;

recursos estilisticos
ritmo
acentuacdo, extensdo de frases, verso e estrofelidaag

repeticdes, pausas;

sonoridades
rima, harmonia, aliteracdo, assonancia;

espacializacao do texto;
titulo ou sua auséncia;

forma poética
livre ou fixa.

(PR ¢ 106)

Que topicos de abordagem ao texto sdo sugeridoa @deitura da poesia de

Sophia de Mello Breyner Andresen, unidade objeetestudo do presente trabalho?

Se, ignorando a menor carga horaria da discipnRattugués B, os Programas

de 1997 nao previam qualquer distincdo relativamesmd Portugués A, OGP’S

posteriore¥’ vieram, acertadamente, atender a essa diferersgimAos tépicos de

abordagem da poesia de Sophia de Mello de MellgrigreAndresen passaram a ser:

Portugués A

0 jogo dos quatro elementos primordiais;

a procura da justica;

%4 OGP’S de 3 de Setembro de 1999 (Circular n.°140).
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* aabordagem dos mitos gregos;
» as reflexdes sobre poética:

arte poética,
o valor educativo da poesia.

Portugués B

e 0 jogo dos guatro elementos primordiais;

e aprocura da justica.

Atendendo a carga horaria das disciplinas e aoermrde autores e obras
objecto de leitura metddica, as OGP’S de 1999 @ronano de aplicacdo destes
Programas no 12.° ano) sugerem, respectivameriteege oito aulas para o contacto
com os poetas contemporan®ofara a leitura da poesia de Sophia de Mello Breyn
Andresen disp6em, entdo, alunos e professoresnde ou quatro aulas, consoante a
disciplina. NUmero assaz restrito, quanto a nésa pena apropriacdo reflexiva e

implicada do aluno.

% Miguel Torga, Eugénio de Andrade e Sophia de MBileyner Andresen para o Portugués A e apenas
0 primeiro e o ultimo para o Portugués B.
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4. Os manuais escolares

4.1. Estatuto e funcoes

A accdo pedagogico-didactica exerce-se sempre coacuwrso a instrumentos
propiciadores da aquisicdo de novos conhecimelisi®s recursos, em suportes de
natureza variada (impressos, em registo audiopvddemultimédia), englobam os que
sao produzidos especificamente para uso em conésgtmar e 0s que, néo tendo essa
vocacao inicial, sdo convocados pelo professorjetssl a uma recontextualizal¢ao
pedagodgica. A sensata conjugacdo destes meios @na@ic@o necessdaria para a
optimizacdo do processo de ensino-aprendizagenénRolado 0S parcos recursos
materiaispostos & disposicdo de professores e alunos pedsalidade das escold$ o
sistema de funcionamento das bibliotecas escokardes seus centros de recursos
pouco concilidveis com o horario de funcionameads disciplinas, a focalizagdo nos
conteludos a apreender e a ainda fraca valorizagdaqdisicdo de competéncias de
aprendizagem com progressiva autonomia pela prdticpesquisa regular em fontes
variadas, tem-se perpetuado a hegemonia do mase@hesobre o0s restantes recursos.

Este relevancia foi desde logo alimentada por ntwogreguladores do sistema
educativo. A Lei de Bases do Sistema Educativoeropla-os e, por decreto&] os
manuais escolares sado de prescricdo obrigator@a @ehselho Pedagdgico de cada
escola, sob proposta dos conselhos de disciplina Artigo 2.° define manual escolar

como.

199 Cf. Documento: “Critérios para a seleccdo de marescolares”, em anexo a Circular n.° 14/97 de 23
de Abril. de 1997.
110 becreto-Lei n.° 369/90 de 26 de Novembro de 1990.
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O instrumento de trabalho, impresso, estruturadoigido ao aluno,
que visa contribuir para o desenvolvimento de ddpdes, para a
mudanca de atitudes e para a aquisicdo dos corgrgcisnpropostos
nos programas em vigor, apresentando a informacasica
correspondente as rubricas programaticas, podeticida aconter
elementos para o desenvolvimento de actividadesplieacdo e
avaliacdo da aprendizagem efectuada.

Assim, por estarem dependentes de uma primeir@nitist reguladora (os
Programas), 0s manuais escolares sdo textos regulgde apresentam uma
interpretacdo e uma concretizacdo dessas oriestaede sua vez, ao se instituirem no
espaco pedagdgico, passam a exercer a funcéotds teguladores (Castro, 1995: 69).
A sua estruturacdo, oorpus textual (seleccionado — textos literarios compmutac
outros que os acompanham, e produzido — textossewmeexplicativos e textos de
instrucdes de tarefas da iniciativa dos autoresydauais)as metodologias de trabalho
propostas e as estratégias de construcao de com@mos a activar, pré-configuram os
utilizadores a que se destinam. Se, por um ladmaaual escolar € um meio de
democratizar o saber, tornando-o acessivel a defssta dos jovens efiormacao, por
outro, € um meio de aculturacdo de um saber pkntiawtorizado e sancionado pela
politica educativa dominante. Dai o afirmar-se glgedetém uma funcao social Unica:
representar para a comunidade o conhecimento eltaracigue em determinado
momento histérico é valoratfd. Deste modo, a accdo do manual escolar ndo se
restringe a sala de aula, alargando a sua inflaémonomentos e espacos exteriores: é
utilizado pelo professor para programar e planifecaua actividade lectiva ; é utilizado
pelo aluno para a realizagédo das tarefas presgatas trabalho domiciliario (quer no

ambito da aquisicdo, da sistematizacdo ou da gflicde conhecimentdsj; e é um

111 Maria de Lourdes Dionisio (2000: 80) chama a d@tergara o facto de a funcdo social dos manuais
escolares nao se restringir a geracdo em formagdotambém “a cada geracdo de educadores (pais e
professores) bem como a todos os membros de umanatede que, de uma forma ou de outra, se
relacionem com a escola”.

12 Esta utilizagéio por professores e alunos temaiaddirmada por diversos estudos, nomeadamente um
“estudo de caso” levado a cabo por Maria da CofodR: Lima Bento (1999).
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meio de referéncia de que os encarregados de eéduaag outros dispbem para

conhecer 0 que se ensina na escola.
Pelo corpus literario compilado, os manuais escolares parasgiglina de

Portugués exercem a funcéo diect de conformacdo do canone” (Dionisio, 2000: 86),
para cuja preservacao detém um paekvante (Lopesl994: 415). Por meio destes e
dos restantes textos que os acompanham, exibemnmiwerso de referéncia linguistico-
-cultural e, por meio das formas como levam o alm@le se apropriar, normativizam
a forma do seu saber (0os conhecimentos sobre oajudd seu ser (as atitudes e
valores) e do seu saber-fazer (as competéncias).

Conhecer tanto as caracteristicas do universofdengeia ai propagado, como
as formas como o conhecimento e as competéncia®Edacionalizadas e a sua
aquisicdo verificada, é estar na posse de inforesmagfie poderdo ser aplicadas na
optimizacdo e eficacia do “principal suporte dengraissdo e aquisicdo no contexto
escolar” (Castro, 1995: 63). Porém, o manual escalaca deveria ser redutor ou ter
pretensdes “totalizadord®’, mas sim um guia orientador e um instigador para
frequéncia pelo aluno de outras fontes em supal@esatureza variada. Esta fungéo,
para a qual propomos a denominacéo de funcéo &dmid'* de outras fontes, tem
sido menosprezada, procurando o mercado editdeedaer cada vez mais manuais do
tipo “tudo-o-que-vocé-precisa-de-saber” para tecesso escolar, ou seja, Sdo 0s
manuais ditos “compdsitos”/ “integrados”/ “encicdmlicos”. Mesmo Choppin (1999)
parece neglicenciar essa funcdo “incitadora” naesuaneracao das funcdes variadas

gue o manual deve desempenhar:

3 Cf. Mendes, 1997: 159.
114 propomos esta designacéo por considerarmos qubasi® indicar uma lista de fontes a consultar,
mas despertar a atencgdo e o interesse do aluooger informagdo complementar.
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Aujourd’hui, le manuel doit assumer des fonctiondtipies. Il est

devenu un outl «polyphonique» : il doit permettévaluer

["acquisition des savoirs ; il doit livrer une dogentation composite,
empruntée a des supports variés ; il doit facilisgpropriation par les
éléves d'un certain nombre de méthodes transfé&rahled ‘autres
situations, a d’autres environnements. Compte tknilihétérogénéité
croissante des publics scolaires, il doit autoriey lectures plurielles.

(p. 8)

Cabe também ao manual, quanto a nés, a funcaanfo da pratica de pesquisa
em fontes variadas, pelo que ha que despertaiasicdade do aluno por outros suportes

de informacéao, a luz do principio da abertura ddhegimento.

4.2. A poesia de Sophia de Mello Breyner Andreseros manuais escolares do 12.°
ano

4.2.1. Objectivos do estudo

Para além dos Programas e suas orientacdes maodslo os manuais
escolares instituem-se como instrumentos reguladate processo de ensino-
-aprendizagem, como vimos. A analise destes Ultipgosite-nos ter uma perspectiva
do corpus de textos literarios propostos por cada manual,cagunto de textos
metaliterarios®™ que os acompanham, dos percursos de leitura tsmcad dos
conhecimentos de ambito literario, linguistico #wal que terdo de ser activados pelos
alunos. E é a esse conhecimento que desepadsr pela realizacdo deste trabalho,

tendo sido eleito como campo de obs@iwaa unidade de leitura dedicada a

115 Os textos metaliterarios incluem-se na tipolagigtual que tem como referente privilegiado um

prototexto literario. Ora assumem um cariz eXpasi fornecendo informacdes sobre o contexto, o
autor e a sua obra; ora assumem um cariz explicatipresentando uma explicacdo sobre o texto
literario; ora adoptam uma perspectiva criticapiporando conhecimentos produzidos no ambito dos
estudos literarios e da critica literaria e, pozesg combinando os tipos anteriores; ora contém
instrucdes de leitura (cf. Rodrigues, 2000: 64.e ss
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poesia de Sophia de Mello Breyner Andresen nodih®e escolaridade, cuja seleccao
ja foi nos justificada.

Desta forma, pretendemos saber: se a disciplinRaifeigués obedece a dois
Programas, que diferencas existem entre os maded®rtugués A e de Portugués B,
quanto ao estudo da poesia de Sophia de Mello Bre&ndresen? Quais 0s textos
literarios e metaliterarios que foram selecciongehrs orientar o aluno na configuracéo
do universo poético de Sophia de Mello Breyner Asdn? Que competéncias de
leitura de poesia lirica sdo contempladas nasidaties de compreenséao interpretativa

propostas para esta unidade pelos manuais esévlares

Assim, tendo como objectivo geral a caracterizai@® percursos de leitura da
poesia de Sophia de Mello Breyner Andresen propgstos manuais, a nossa analise

nortear-se-a em funcao dos seguintes objectivos:

» Descrever a estrutura da unidade de leitura dediégobesia de Sophia de
Mello Breyner Andresen;

» Identificar e caracterizar oorpus literario e metaliterario configurador do
universo poético de Sophia de Mello Breyner Andrese

» Determinar as competéncias activadas pelos tegttimstrucao” de leitura;

* Inferir do grau de adequacao ao desenvolvimentsatleres interpretativos
da poesia lirica, a luz da pedagogia da leitura cc@unto construtivo

individual de sentido.
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4.2.2. Constituicdo dacorpusde analise

Para obtermos resposta a estas perguntas, reungnognuais editados em
1999 para as disciplinas de Portugués A ¥2B,ano, o primeiro ano de aplicacao
dos Programas Ajustados de 1997 a esse ano darasaoé.
Uma primeira anélise dos nove mant&isferecidos pelo mercado editorial
permitiu-nos logo concluir que ndo ha qualquerrdiiga na estruturacdo, seleccdo
textual e propostas de actividades para o estugmesia de Sophia de Mello Breyner
Andresen quando s&o da responsabilidade dos meammgs'’. O nossocorpusde
analise reduziu-se, entdo, a cinco propostas difese que convencionamos designar
pelas siglas AV, DL, PA, PL e SEP, compostas drgduttitulo do manual:
[AV]- Aula Viva A/B, Jodo Augusto F. Guerra e Jéafgusto S. Vieira.
[DL] - Dimenséao Literaria /Dimensdo Comunicativdasco Moreira
e Hilario Pimenta.

[PA] - Portugués AMaria Leonor C. Buescu e Carlos Ceia.

[PL] - Plural, Portugués A/BElisa C. Pinto, Vera S. Baptista e Assuncédo S.
Gomes.

[SEP] -Ser em Portugués A/Brtur Verissimo.

18 Aula Viva, Portugués Alodo Augusto F. Guerra e Ja&agusto S. Vieira, Porto Editora.
Aula Viva, Portugués Blodo Augusto F. Guerra e Ja&agusto S. Vieira, Porto Editora.
Dimensao Comunicatiy@ortugués BVasco Moreira e Hilarid®®imenta, Porto Editora.
Dimensao Literaria, Portugués AVasco Moreira e Hilari®imenta, Porto Editora.

Plural, Portugués AElisa C. Pinto, Vera S. Baptista e Assuncdo $n€) Lisboa Editora.
Plural, Portugués BElisa C. Pinto, Vera S. Baptista e Assuncdo $n€) Lisboa Editora.
Portugués AMaria Leonor C. Buescu e Carlos Ceia, Texto Editor

Ser em Portugués 12Artur Verissimo (coord,)Areal Editores.

Ser em Portugués 12Brtur Verissimo (coord,)Areal Editores

17 Apenas nos casos dos manuRimensdo Literaria e Dimensdo Comunicativaprimeiro contém
mais dois poemas.
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4.2.3. Procedimentos de analise

Constituido ccorpusde analise, cumpria-nos primeiro determinar augsa
da unidade de leitura dedicada a poesia de SoghMaillo Breyner Andresen, para

entdo passar a uma analise mais focalizada deucaa@aas suas componentes.

A estrutura da unidade de leitura da poesia de Soju

Para determinar essa estrutura, partimos de do@ledias textuais: os textos
literarios e os textos metaliterarios. Coma@arpus de textos literarios seleccionado
pelos manuais s6 num caso se assemelha a uma eieadatologia e, nos restantes,
esta sempre acompanhado por textos metaliter@nasié cariz expositivo-explicativo,
ora de cariz critico, ou ainda “instrucdes deutait sob a forma de questionarios ou
topicos/esquemas orientadores de leltdya estabelecemos duas categorias: a
«Antologia» e a «Colectanea de poemas com apéndeésitura». Por sua vez, no
conjunto dos restantes textos metaliterarios gaimi@&diatamente apensos aos textos
literarios, verificamos que uns desempenham as0&sicde textos expositivo-
-explicativos ou criticos, por isso incluimo-los wcategoria «Textos expositivo-
explicativos/criticos»; outros assumem a formaedéos de “instrucdo” de leitura mas
implicam a globalidade dos poemas compiladésgo abrimos a categoria

«Actividades de sintese» ; e, por ultimo, en@wnbs outros textos de “instrucdo” de

118 Seguimos a proposta de Angelina Rodrigues (208Bj:que inclui os textos de “instrucdo” na
macrocategoria de textos metaliterarios, definiodocomo: “categoria de textos que visa sobretudo a
apresentacéo de instrucdes sobre a leitura dasstétdrarios ou os procedimentos (linguisticosdeu
natureza estético-literaria) a adoptar nessa &eftur
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leitura que convidam a uma extensdo de conhecimeptrtanto estabelecemos a

categoria «Actividades Complementares».

Tendo verificado que oorpuspoético se encontra sempre ladeado de textos
metaliterarios, optdmos por, num segundo momeritéocalizar a nossa atencéo e,
num terceiro momento, passar a andlise da comgstituila antologia/colectanea de

poemas e dos textos de “instrucdo” que a acompanham

Os textos metaliterarios

O levantamento dos textos metaliterarios coloca-alguns problemas de
agrupamento por categorias. Se ndo oferecia grdiinida a classificacdo dos textos
com a identificacdo da autoria e da fonte comoogextiticos, ja que provém de um
contexto exterior ao sistema de ensino e sdo aeesutlas especialidades dos estudos
literarios e da critica literaria, outro grupo h#&egembora sem qualquer indicagdo de
autoria, desempenha, tal como os anteriores, iguaiges hibridas de exposicéo,
explicacéo e critica, para além de n&o raro aeserit. Ainda que os primeiros tenham
um estatuto diferente dos segundos, dado que #&adds para legitimar o discurso
restrito ao meio pedagogico, no contexto do mamsaés dois grupos de textos
metaliterarios exercem iguais funcdes e sao detamtes na configuracdo do universo
poético de Sophia de Mello Breyner Andresen a etaljgelos utilizadores do manual.
Logo, estabelecemos duas categorias: «textos tadtsi de autor» e «textos
metaliterarios sem autor», embora se considereaq@sponsabilidade da elaboracao
destes ultimos caiba aos autores dos respectivogaisa

Além disso, como estes textos metaliterarios apanedisseminados pela

unidade, ora como textos independentes, ora nalogdi intertextual com os textos de
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“instrucdo” ou  outros textos metaliterarios, cdesamos que para ter um

conhecimento dos textos metaliterarios que cordiguo universo poético de Sophia
de Mello Breyner Andresen ndo poderiamos limitag-a0s textos metaliterarios cujos
arranjo grafico, e, por vezes, cuja titulacdo, rmesmitem considera-los textos
independentes. De facto, os autores e textos sitadgtros textos também contribuem
para a configuracdo do universo poético em estsmlujo até uma forma de validacao
da informacéo que se esta a veicular ou da “sai&d” dirigida ao aluno-leitor. Assim,
quando os textos metaliterarios estavam co-texduglaficamente integrados noutros
textos, integrdmo-los nas categorias «Citado nuitto tde “instrucéo”» ou «Citado
noutro texto metaliterario»; quando ndo, assinatiree 0s textos metaliterarios
independentes se encontram na «abertura da unjdamlexencerramento da unidade»
ou ainda «Intercalados com a “antologia’». Inteéngmo-nos se haveria uma
localizacado preferencial na estrutura da unidade alguns textos metaliterarios ou se,
pelo contrario, estavamos perante um critério i@t de cada manual.

Estas categorias de «textos citados noutros texédsigou, nao raro, a uma
demorada identificacdo da fonte de onde tinham s#ticados, pois nem sempre 0s
manuais a indicam com rigor ou mesmo a mencionam.

Como outros textos de Sophia de Mello Breyner Aseiieou entrevistas suas
também sao convocados pelos manuais por contererrexyplicacdo ou uma reflexao
sobre a sua producao poética e, neste ambitoamastis mesmas funcdes de apoio a
leitura como o0s restantes textos expositivo-exiiioa/criticos inventariados,
constituimos uma outra categoria a que denominamtextos metaliterarios de
Sophia».

Identificados o0s textos metaliterarios e a sua likagdo na unidade,

procedemos a contabilizacdo da sua frequéncia pouah, distinguindo-os quanto a



69
sua origem de produgdo. H&A um conjunto de textos identificacdo de autoria e

fonte cujo contexto inicial de producdo é extesaormeio pedagdgico, encontrando-se
agora nele recontextualizados por ac¢cdo do martexdt¢s metaliterarios de autor»), e
outro grupo sem identificagcdo de autoria que fabetado tendo em mente os alunos-
-leitores a frequentar a disciplina de Portugu&s® &no de escolaridade («textos
metaliterarios sem autor»). Cumpria-nos saber goaisgue tém maior peso na
configuracdo do universo poético de Sophia de Meileyner Andresen em contexto

escolar.

Os textos literarios convocados e seus textos dasirugdo”

No terceiro momento de andlise, centrdmos a ndesgéo na constituicdo da
antologia/colectanea de poemas e nos textos deUpd®” de leitura. Procedemos, por
isso, ao levantamento dos poemas antologiados shnesseuais, agrupamo-los pelas
obras poéticas de onde foram extraidos e respestansequéncia de apresentacédo das
mesmas. Seguidamente, verificAmos quais 0s poeneasa®p acompanhados de textos
de “instrucdo” de actividades de leitura, tendoedrinado dois tipos distintos:
«Questionarios de compreensao interpretifivae «Linhas orientadoras de leittifa.
Enquanto os primeiros estéo estruturados de forestimularem uma resposta oral ou

escrita a uma “solicitac&d” especifica (ex.: transcreva, explique, interpratelise,

19 Cada um dos manuais adopta uma designacdo déepama o conjunto de perguntas (na sua
maioria formuladas como instrugbes: Identifica ;m@ota; Analisa; etc.) apensas aos poemas:
“Sugestdes de actividades” [DL]; “Analise TextuffPA]; “Orientac8es de leitura” [PL]; e “Apoid
leitura metédica” [SEP].

120 Designadas ora como “Linhas de Leitura” [AV], aramo “Tépicos de Anélise” [DL], ou ainda
assumindo a forma de esquema de apoio a compreiatsgetativa do poema [SEP].

121 Dionisio (2000:180) designa por “solicitacédo” axtos de tipo interrogativo ou de tipo imperativo
que sdo dirigidos ao aluno para que ele realizeaogao interpretativa sobre o texto. Estes doistge
actos adquirem em contexto pedagogico o mesmo yalmgmatico de perguntas, provocando uma
resposta por parte do aluno.
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etc.), os segundos apresentam um produto de leit@oadirigindo qualquer solicitacéo

ao aluno.

Como verificAmos que os manuais propdem outragidaties de leitura ndo
imediatamente apensas a cada poema, mas tambéteralaspor funcdo orientar os
alunos na configuracdo do universo poético de %odbi Mello Breyner Andresen,
assinalamos a frequéncia de «Actividades de Sintege «Actividades
Complementares».

Cumpria-nos, de seguida, analisar os Questionades Compreensao
Interpretativa apensos aos poemas de Sophia deo NBzlyner Andresen, para
determinarmos as frequéncias das “solicitagbes’cpda operacao de leitura. Vimos,
entdo, que o nosswrpusde observacdo se limitava agora a trés manuadaess
(DL, PL e SEP), os Unicos exemplares que apreseasameferidos «Questionarios».
Cruzamos os diversos niveis de compreensdao intatipee que o aluno-leitor podera
percorrer no seu acto de ler um texto com o0s eltoseestruturadores de sentido
especificos da poesia lirica, conforme prescrigg®Rtogramd$? e determinamos as

seguintes operacdes de leitura:

e impacto da leitura ;
» apreensao do sentido global;
e interpretacao :
= captacao de pontos de vista;
= compreensao da estrutura do texto;
» analise do nivel morfossintactico;
* analise do nivel semantico-lexical:
» explicacdo do sentido de palavras, expressdes ou
Versos;
= associacdo de palavras, expressdes ou versos a um

sentido;

122 Cf. ponto 3 do presente capitulo.
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= determinacdo de campos lexicais;
= estabelecimento de campos semanticos;
= verificacdo de recorréncias;
= comentario a expressividade da linguagem;
» apreciagdo dos recursos estilisticos (dos niveigd) morfossintactico
e semantico);
* andlise do nivel fonico:
= ritmo;
= sonoridades;
» verificacdo da espacializacao do texto;
e comentario ao titulo ou a sua auséncia;
» classificacdo da forma poética;
» andlise do nivel da contextualizagao:
= texto e significacédo afectiva
= texto e sociedade
= texto e historia,

» avaliagdo do poema pelo aluno-leitor.

hY

Procedemos, entdo, a classificacdo de cada “sgifot (enunciado
interrogativo, imperativo ou topico de comentéri®g. a “solicitacdo” implica mais do
que uma operacdo, contabilizamo-la de acordo comimero de operacdes de
leitura™®®. De igual modo, se a “solicitacdo”, embora conengpenas uma operacdo de
leitura, exige a realizagao pelo aluno-leitor dadau mais acg¢des interpretativas com
o texto, contabilizamo-la como duas “solicitacgés”

Porém, os «Questionarios» em observacao contémémrtfdolicitacbes” que

escapavam as operacgdes de leitura determinadaa,primeira fase. Sao elas:

123 por exemplo, a solicitacdo “Interpreta a euforialidiguagem - adjectivacdo, imagens” [PL] foi
contabilizada como implicando operacdes de leitlma niveis morfossintactico, semantico-lexical e
recursos estilisticos.

124 A solicitagéio “Precise 0s conceitos de «madrugadanoite»” [SEP], por exemplo, foi contabilizada
como duas solicitagbes do nivel semantico-lexicel, operacdo “explicar o sentido de palavras,
expressfes ou versos”.
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» relacdo de sentido entre poemas;

+ pesquisa de informaca.
Dado que estas operagfes sdo também, inegavelmaat@ntes para a construcao do

sentido dos poemas, acrescentamo-las ao nossmgleadperacdes de leitura.

4.2.4. Analise e interpretacdo dos dados

A confrontagdo efectuada entre os nove manuai@éErs pelo mercado
editorial revelou que, embora existam cinco pragophara o Portugués A e quatro para
o Portugués B, ndo ha qualquer distingcdo no pesaedeitura proposto para o estudo
da poesia de Sophia de Mello Breyner Andresenmaraal € da responsabilidade dos
mesmos autores, conforme ja o dissemos. Assim ex®®@m quatro casos: AV, DL,
PL e SEP.

Discordamos desta opg¢ao, pois uns sdo alunos dedades e outros nao,
logo as finalidades de formacédo sdo distintas, peg®ra haja uma Unica formulagéo
diferente entre as finalidades enunciadas parartud@@®s A e o Portugués® O
investimento dos alunos na disciplina € diferegtécd a apeténcia também, sendo a
carga horaria e o exame nacional que terdo deuefedistintos. Se as operagfes de
compreensao interpretativa prescritas pelos Praga@o as mesmas para ambas as
disciplinas, os tépicos de abordagem da poesiaoghi® de Mello Breyner Andresen

passaram a ser em menor nimero para o caso dgyistB, apds Circular n.° 140 de

125 A realizacdo pelo aluno da seguinte solicitacdnfofma-te, numa enciclopédia ou em qualquer
outra fonte de que disponhas, sobre esta figuraitlslogia grega, Eurydice” [PL] €, sem davida,
imprescindivel para a interpretacdo do poema “Hoejdcaso essa informacéo ainda nao faca parte do
conjunto de saberes enciclopédicos do aluno.

126 Cf. Programas e ponto 3 do presente capitulo.
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3 de Setembro de 1999. Porém, 0os manuais ja tisigoneditados e adoptados pelas
escolas em Junho do mesmo ano, pelo que nao podemmsar qualquer

desadequacédo quanto a este aspecto.

4.2.4.1. Estrutura da unidade de leitura dedicada a poesia de Sophiae dMello

Breyner Andresen

Todos 0s manuais em foco optam por iniciar a udgaat textos metaliterarios
gue apresentam a autora em estudo e a sua possiir@ um texto com dados
biograficos de Sophia de Mello Breyner Andresemyusi® de outros (expositivo-
-explicativos ou criticos) que contemplam as témat a equacionar, segundo
prescricdo dos Programas, e as particularidadésoesestilisticas da poesia de Sophia
de Mello Breyner Andresen. Enquanto o primeiro, t@xto de cariz biografico, é
sempre da responsabilidade dos autores dos majdugise ndo ha qualquer indicacdo
de autoria, os restantes sdo de autores das defsmi®a dos estudos literarios,
linguisticos ou da teoria e da critica literari@mcexcepc¢ao para o caso de SEP.

Segue-se a compilacdo de poemas que sO em PA asstdomma de uma
verdadeira antologia, incluindo os poemas por oradeomoldgica de edicdo e sem
quaisquer apéndices (titulagem externa, questmmdou orientacbes de leitura e
extractos de textos metaliterarios facilitadoresleltura). Nos restantes casos, as
colectaneas da poesia de Sophia de Mello BreyneireSen que sdo apresentadas
foram reordenadas por afinidades tematicas e @n@® intercalados com actividades
de leitura interpretativa. AV antecede ainda caglaamento de poemas por critério

de nucleo tematico com um texto metaliterario de expositivo-explicativo, da



74
responsabilidade dos autores do manual, e SEP manniércala os poemas com

actividades complementares (textos de leitura sktah

Quadro 2

Estrutura da unidade de leitura da poesia de

Sophia de Mello Breyner Andresen, por manuaf’

Textos Colectanea Textos
expositivo- . de poemas cf expositivo- | Actividades Actividades
Manual . Antologia A . .
-explicativos apéndices deg -explicativos | de sintese | complementares
[criticos leitura [criticos
AV + - + + - -
DL + - + + + -
PA + + - + + -
PL + - + - + -
SEP + - + + + +

A encerrar a unidade, temos, novamente, textossaimeexplicativos ou criticos,
com excepcdo para PL; actividades de siftesagora com excepcdo para AV; e
ainda, no caso PL, actividades complementarestéesfio de conhecimentts.

Assim, podemos concluir que a estrutura tipicarddade de leitura da poesia
de Sophia de Mello Breyner Andresen resulta de wuombinacdo de textos
metaliterarios (TM) com textos literarios (TL)stiibuidos de acordo com a seguinte
ordenacéao:

T Mexpos.-explic./criticoyt TL ¢/ apéndices de leiturd TM (expos.-explic./criticoyt  TM cf act. de sintese.

A obediéncia a esta formula pela generalidade dasuais vem comprovar que 0

nacleo da unidade de leitura, a poesia de Sophidetle Breyner Andresen, se

127 A ocorréncia de cada uma das categorias, confdefisidas no ponto «Procedimentos de anélise»,
foi assinalada com o sinal +, correspondendo d Bimerso a sua auséncia.

128 Em DL uma “ficha formativa” , em PA e PL um questrio dirigido & globalidade doorpusde
poemas apresentado e em SEP um esquema sinteseséadge Sophia de Mello Breyner Andresen.

129 er os contos de Sophia ; Ouvir a poesia de Sagitaapor Luis Miguel Cintra; Conhecer Vieira da
Silva — uma pintora da luz.
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encontra ofuscada pela proliferacdo de textos itextaios que o antecedem, o

acompanham a par e passo e voltam a encerrar adenid

A limitacdo ao poder de autonomia quer do textrditio, quer do professor e
do aluno-leitor é ainda confirmada pelo facto dguas destes recursos pedagoégicos
(AV e DL) apresentarem um complemento ao manuablasco “Livro/Guia do
Professor” (com uma proposta de planificacdo e ma#ede apoio a didactizacdo da
unidade), “Fichas de Avaliacéo” e “Acetatos”.

Concluimos, ainda, que apenas uma das propostadg, €P ligeiramente
diferente das restantes, sendo exclusiva paratogeé@s A. Esta proposta distingue-
-se por apresentar uma antologia de poemas pomoctdenoldgica sem lhes apor
imediatamente quaisquer apéndices de textos a;jtoplicativos ou de “instrucdo”. E
a proposta que mais se assemelha a situacdo restula em contexto extra-escolar,
pelo que o aluno ndo sentira grande diferencsitnacédo de leitura quando contactar
directamente com as obras deste poeta. O alunolmadei configurado é ja um
agente mais autébnomo no seu percurso de leiturguenos interlocutores sdo apenas
dois: o texto e o leitor. Contudo, a orientacadeieira por um elemento externo ao
binémio texto-leitor ainda esta presente por rextaba da unidade se incluirem textos
metaliterarios que “apresentam” os textos litecaqoe se lhe seguem e, no final da
unidade, se incluir um questionario de «Analisetlia» relativo aacorpusde Sophia

de Mello Breyner Andresen que foi antologiado .
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4.2.4.2. Textos metaliterarios configuradores do uwerso poético de

Sophia de Mello Breyner Andresen

A andlise da categoria «textos expositivo-expheai ou criticos» (textos
metaliterarios) seleccionados para orientar o alaior na configuragdo do universo
poético de Sophia de Mello Breyner AndreS€permitiu-nos concluir que nenhum é
comum a todos, com ressalva para os textos de lwageafico que abrem a unidade
em todos os manuais. Contudo, estes tém redaccdeentes, pois sédo da
responsabilidade dos autores dos manuais.

S&o os textos de Sophia de Mello Breyner Andresdmesa sua producao
poética aqueles que maior frequéncia acusam nad@&éatersec¢cdo entre manuais.
Comum a quatro propostas temos:

e “Arte Poética Il ;

* “Arte Poética IlI".

Comum a trés propostas temos:
* “Arte Poética IV".
Dos vinte e dois textos metaliterarios de autorys0é comum a trés manuais e seis
outros comuns a dois manuais:
Comum a trés manuais:
* Eduardo Lourenco, “Para um retrato de Sophia”.
Comum a dois manuais:
» Carlos Ceialniciacdo aos Mistérios da Poesia de Sophia de &/BHeyner

Andresen

130 vide Quadro Il — Textos metaliterarios sem autor elsoalizacéo, nos manuais; Quadro IIl - Textos
metaliterarios de autor e sua localiza¢éo, nos miarelQuadro V- Textos metaliterarios de Sophia de
Mello Breyner Andresen e sua localizagdo nos manean anexo.
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e Clara Crabbé Rocha, “A poesia de Sophia de Mel&yBer Andresen ou o

culto magico de Orpheu”;

* Clara Crabbé Rocha “Andresen, Sophia de Mello B¥gyn

 David Mourao-Ferreira, “Sophia de Mello Breyner Aeskn - Na
publicacdo dé&lo tempo Divididy

» Eduardo Prado Coelho, “ Sophia: a lirica e a Idgica

* Maria de Lourdes Belchior, “Itinerario poético dephia”.

Grafico 1

Frequéncias e localizac&o dos textos metaliterariogor manual

H Citado noutro texto
metaliterario

10
9 i
8 O Inicio
7 i
M Intercalado c/ a
61 "antologia”
51 O Citado no texto de
4] "instrucéo”
3] OFinal
2 i
1 i
O,

AV DC PA PL SEP

A localizacao privilegiada pelos manuais para gggemetaliterarios é o inicio
da unidade, seguindo-se a sua intercalacdo comtaldgia”, o que indicia uma forte
regulacdo da leitura dos textos literarios. A esfesé dado espaco para viverem por si

s6 e aparecem sempre aos olhos dos alunos enqosg@dutros textos que os
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anunciam ou “explicam”. Um mesmo texto pode semdado varias vezes e

apresentado de forma parcelar ao longo da unid¢adey € o caso do texto de Silvina
Rodrigues Lopes, “Apresentacao critica”, no maSEP. Nem se exige ao aluno-leitor
que seleccione a informacéo relevante, esta é@dtefbrnecida.

A citagéo de textos metaliterarios das especiadiglabs estudos literarios e da
teoria e critica literaria € também muito freqeenDestacamos PA, que privilegia a
sua citacdo no texto de “instrucao”, e AV, que acuma elevada frequéncia na
categoria «Citado noutro texto metaliterario», aétfia que tem em vista legitimar o
discurso produzido para o contexto pedagoégico. #isenda origem de producdo dos

textos oferecidos pelos manuais assim o veio coafir

Quadro 3

Origem de producéo dos textos metaliterarios, por amual, em frequéncias e

percentagens.
Textos Citacbes
de textos de Total
Manual Sem autor Com autor autor
Freq. % Freq. % Freq. % Freq. %

AV S 26,3 4 211 10 52,6 19 100,0

DL 2 22,2 3 33,3 4 44.4 9 99,9

PA 1 9,1 2 18,2 8 72,7 11 100,0

PL 1 5,0 16 80,0 3 15,0 20 100,0

SEP 6 31,6 7 36,8 6 31,6 19 100,0
TOTAL 15 19,2 32 41,0 31 39,7 78 99,9

De facto, se no conjunto dos manuais sob examinagaam predominio dos

textos cujo contexto de producéo inicial € extesimmeio pedagdgico (categoria:
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textos c/ autor — 41,0%), e agora nele se encontegontextualizados por acgéo do

manual, a citacdo de texto de autor também apeesema frequéncia elevada (39,7%),
sendo de destacar os casos de PA (72,7%) e AV®&H2@ontudo, esta preocupacao
com a legitimacdo do discurso pedagdgico é extarsitodos os manuais. Ainda que
AV, DL e SEP revelem, numa primeira analise, unmpgprcdo equilibrada entre textos
produzidos para o contexto de ensino-aprendizage?@ ano (categoria: textos sem
autor) e textos objecto de recontextualizacdo pigleg (categoria: textos com autor),
a supremacia destes Ultimos impde-se ao atendaro@es mesmos sao convocados
sob a forma de textos independentes e sob a foencetattGes de texto de autor. Fica,
assim, comprovado que sdo o0s textos metaliteréi@oproducédo inicial exterior ao
contexto pedagdgico que maior peso tém na configoralo universo poético de

Sophia de Mello Breyner Andresen.

4.2.4.3. Textos literarios convocados e seus texts “instrucao”

A diversidade de textos metaliterarios oferecidibbgpenanuais € continuada
gquando atendemos aorpus poético de Sophia de Mello Breyner Andresen ai
compiladd®. De um conjunto de 59 poemas diferentes comlads manuais, PL é
0 que apresenta o maior numero de poemas (24uendeque mais variado de obras
poéticas de Sophia de Mello Breyner Andresen (B8).embora seja a proposta com
menor namero de poemas antologiados (13), coligiwd® nove obras diferentes,

incluindoO Buzio de Cés e Outros Poenta997), obra s6 contemplada por dois

131 vide Quadro V —Corpusde poemas de Sophia, por manual, com frequéndipslegia de textos de
“instrucdo” de leitura, em anexo.
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manuais (PA e DL) . AV e SEP antologiaram um cotguie 18 poemas cada, porém

apenas os compilaram de oito e nove obras poétesgectivamente, sendo a ultima
obra contemplad® Nome das Coisad4977), quando até a data da entrada em vigor
dos Programas Ajustados de 1997 Sophia de MellgnBreAndresen ja publicara mais
quatro obras?.
Das treze obras poéticas de Sophia de Mello Bregndresen contempladas
na seleccao dos manuais, apenas quatro sao coradosales:
* Poesial,1944
 Coral,195Q
* Livro Sexto,1962
* Geografia,1967.
E de Livro Sextoque ha um maior nimero de poemas compilados (@0émcias),
seguido dePoesia 1(16 ocorréncias) &eografia(1l ocorréncias), sendo 0s poemas
com maior frequéncia 0s seguintes:
e« Comum a todos 0os manuais - “Ressurgirembs/r¢ Sexto);
« Comum a quatro manuais - “Para atravessar contidgserto do mundo”
(Livro Sexto),
e« Comum a trés manuais —
= “Cidade”; “Casa branca”’ e “ O jardim e a casa”
(Poesia);
= “Praia” (Coral);
= “Este é o tempo” e “PorqueMar Novo;
=  “Data” (Livro Sexto;

» “Crepusculo dos DeusesGEgografig.

132 NavegacBesl 983;llhas, 1989;Musa 1994;0 Buzio de Cos e Outros Poem#897.
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Todas as colectaneas de poemas sdo acompanhatadaodede “instrucéo”

relativos a um poema ou a um pequeno grupo de aoigrés poemas a que se
encontram apensos, sendo PA a excepc¢do, visto giegaco questionario de
compreensao interpretativa no final da antologstabp¢do da um pouco mais de

espaco de autonomia ao texto literario, como grirabs anteriormente.

Gréfico 2

Frequéncias de poemas antologiados e de tipologides textos de
“instrucao”, por manual

25
O Poemas
20
B i M Questionarios
15
1 OLinhas de leitura
10+
O Actividades de sintese
5,
M Actividades
0 complementares
AV DC PA PL SEP

Nos casos de PL e de SEP ha um enquadramentodortedos os poemas
compilados, ja que todos tém questionarios de oeemsdo interpretativa
imediatamente apensos. Em SEP h& mesmo trés casogue, além de um
«Questionario», estdo apensas ao poema “Linhasitdeak”, sob a forma de esquema
sintese das ideias-chave do poema e sua correR&& PL ndo apresentam qualquer
ocorréncia da tipologia “Linhas de leitura”, enqiaAV s6 acusa frequéncia dessa
tipologia. O acto de leitura, neste ultimo cas@ié&onfigurado como muito pouco

interventivo, uma vez que o0 que se espera é qlao eorrelacione as informacgdes
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contidas nos textos enquadradores de cariz expmsitiplicativo/critico, que

antecedem cada agrupamento de poemas por nuclétcgnecom o que € realcado nas
«Linhas de leitura», ou seja, o aluno limita-serade constatar a correspondéncia entre
sentidos e recursos técnico-compositivos identifisanesses textos metaliterarios e
sua evidéncia no poema. O texto literario aparesi&mano final do processo de leitura,
guando deveria ser este a desencadea-lo.

Em oposi¢cdo ao manual AV, que ndo contém qualgQerestionario», temos
PL e SEP, que contém “solicitagbes” apensas a tosiggemas das suas colectaneas.
Se, por um lado, parecem desejar um aluno muitgoaob acto de construcéo de
sentido, por outro, esta opcao fortemente regugadao desenvolve a autonomia aluno
e cria uma posicao de leitura sempre nos antipgaaftuacédo de leitura em contexto
extra-escolar em que os Unicos intervenientes daato literario e o leitor. Contudo,
estes manuais séo 0s Unicos a proporem actividadeglementares. Estas contribuem
para um conhecimento mais amplo do universo literde Sophia de Mello Breyner
Andresen e de outros autores, bem como fomentam intearelagdo com outras
formas de arte.

Por sua vez, o manual DL tem uma proposta maidlilqda entre um
conjunto de nove poemas sem qualquer apéndicensteugdo de leitura, logo
viabilizando percursos autonomos e diversificad®sym conjunto de oito poemas
acompanhados de textos de “instrucéo”, quatro sobdalidade de «Questionarios» e
cinco sob a modalidade de «Linhas de leitura».

Detenhamos, entdo, a nossa atencdo nos «Quesi®rdei Compreensdo
Interpretativa» apensos aos poemas e presentegermropostas: DL, PL , SEP. O

nosso foco de anélise tem agora em vista a detagagondas competéncias que ai séo
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contempladas e seu grau de adequacdo ao desermmiviche saberes interpretativos
da poesia lirica.
Quadro 4

Percentagens das “solicitacdes”, por manual, em fgéo das operacdes de leitura

Nnos questionarios apensos aos poemas de Sophia
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= 27,8 431 2,8

A determinacdo das frequénciéis e correspondentes percentagens de
“solicitacBes” por cada operacdo de leitura (Quatlroconforme esclarecemos nos
«Procedimentos de analise», permite-nos afirmar geerivilegiam as operacoes de
andlise do nivel semantico-lexical (43,1%), seguidas do nivel da interpretacéo
(27,8%).

Estes percursos de construgdo de sentido estdapdrpdos da relevancia

semantica que os recursos fonico-ritmicos, disSAogips versos e consequente

133 vide Quadro VI — Frequéncias das “solicitagdes”, ponuad, em fungéo das operacdes de leitura nos
guestionarios de compreensao interpetativa apesogoemas de Sophia, em anexo.
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espacializacdo do texto nela desempenham. De faétayma maior frequéncia de

“solicitacBes” dirigidas a captacdo de pontos d¢avilo texto (27%) e a associacao de
palavras, expressdes ou versos a um sentido prenianiornecido na “solicitacéo”
(21,5%). Segue-se o0 saber explicar o sentido davized, expressées ou versos
(10,6%), a aplicacdo de saberes do dominio da ssinfiaxe (9,0%) e o estabelecer
uma relacdo de sentido entre poemas (8,6%). Asappes de leitura que envolvem
uma atencdo a dimensdo fénica do texto, caramterfsequentemente distintiva da
poesia, como expusemos no capitulo antéfioapenas acusam uma frequéncia de
2,8%, correspondente a 1,2% para analise do ritin6% para as sonoridades.

Se 0 objecto de leitura nesta unidade de ensirendfmagem sdo poemas,
também estranhamos que ndo haja nenhuma “solicitggsia a reflexdo sobre a
disposicdo dos versos e consequente espacializhgdexto ou a classificagdo da
forma poética, ainda que esta seja, normalmente. ligualmente com frequéncia
nula, temos as operacdes que acompanham qualgwedadeitura: o impacto da
leitura e a avaliagédo do texto pelo leitor.

Com esta distribuicdo de frequéncias por operagideidura, o aluno néo
aprende a transaccionar com o texto como entidadeneta e plurissignificativa capaz
de acolher também a subjectividade interpretatovaujeito que com ele sabe negociar
sentidos, reconhecendo referéncias, confirmando imfirmando expectativas,
avaliando-o quanto ao que ele diz e como o dialudo que aqui é configurado é
alguém que tem de empreender um acto de descom@&otdos estimulos gerados pelos
poemas, mas, sim, das orientacdes reguladoras dasadas textos de “instrucao”. A

este aluno poder-se-a atribuir o estatuto de co-alat texto, mas apenas segundo um

134 Cf. “A leitura de poesia”, ponto 2 do Capitulo I.
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sentido que né&o |he pertence verdadeiramente, pogue se lhe pediu foi a

reconstrucdo de um sentido alheio e j& legitimado.

Grafico 3

Percentagens das operacdes de leitura, nos manuais

O Semantica-lexical:43,6%
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Por fim, vejamos a proposta PA, que apresenta aast@ogia e depois 0
«Questionario de Compreensao Interpretativa» veladi globalidade dos poemas
compilados e, por isso, por nés incluido nas «Addides de sintesex».

As “solicitac6es” aqui apresentadas convocam opesade leitura do nivel da
interpretacdo de pontos de vista dos poemas e g#weto com leituras criticas,
textos sobre “Arte Poética” da autoria de Sophide#o Breyner Andresen e a leitura

pessoal do aluno. Ha ainda solicitagdes do dondimigemantica lexical que implicam
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associagOes a sentidos dados e explicacdo dodsatds imagens que encontrar” (p.

331). Esta ultima operacdo convoca também conhetiméo nivel dos recursos
estilisticos. Contudo, ndo h& qualquer solicitagdnducente a uma apreciacdo dos
recursos técnico-compositivos tendencialmente @&spes da poesia lirica,
nomeadamente o cédigo fénico-ritmico. Assim, o deskrimento da competéncia de
leitura da poesia lirica, visada por esta unidade etsino-aprendizagem, fica
empobrecido pela neglicéncia da valorizacdo de wmuoto de elementos que
frequentemente s&o distintivos desta modalidadeumigerso da leitura literaria.
Mesmo que o aluno, por sua iniciativa propria, éeattivado as estratégias adequadas
a leitura da poesia lirica, e logo equacionaddev@acia semantica da disposi¢cdo dos
versos ou da maior subjectividade ritmica criagla poeta pela auséncia ou mui parca
pontuacdo, por exemplo, no momento da realizac&rtiddade de sintese da leitura

desvalorizard esses elementos, pois 0s mesmos afio&xigidos.

4.2.4.4. Sintese dos conhecimentos sobre o univgsseético de Sophia de Mello
Breyner Andresen veiculados pelos manuais escolares

Tendo como referente o conjunto resultante da setg@o dos textos
metaliterarios mais frequentemente convocados pehlosuais, bem como o conjunto
de poemas de Sophia de Mello Breyner Andresen commormfrequéncia de
compilacado, julgamos poder tracar as linhas mesmasregulam a leitura canonica
desta autora em contexto escolar.

Os dados biograficos mais comuns nos textos netalibs que abrem a

unidade de leitura dedicada a poesia de Sophiaelle Breyner Andresen referem-se
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a naturalidade da autora, o Porto, a sua datasbénmento, 6 de Novembro de 1919, ao

seu casamento com Francisco Sousa Tavares, doregdtaram cinco filhos, a
frequéncia do curso de Filologia Classica na Faclddde Letras de Lisbhoa e a sua
intervencao politica empenhada, quer durante oneegialazarista que combateu, quer
no pés 25 de Abril de 1974, quando foi eleita degatpelo PS.

Da sua actividade literaria, € dado destaque aénflia da cultura classica no
tratamento dos seus temas poéticos mais recorréatemtureza’ e “a denudncia de
uma realidade social injusta e opressora”. ApenBP &firma a ndo projeccao
biografica de Sophia de Mello Breyner Andresen uma @bra, veiculando outros trés
manuais uma ideia contraria:

A quinta do Campo Alegre e a casa da praia da &Graaojtada para o
mar, estdo omnipresentes na sua obra, pois aloypasgsa infancia
feliz, uma adolescéncia e juventude muito sadiaslaV¥ia, a casa da
Granja destaca-se, pois a voz do mar, dos buziss;atais ficara para
sempre gravada no seu coragao e sera sua musadospi Essa casa
esta referenciada em numerosos textos em poesigeosa.

(AV, Vol. Il, p. 426)

Motivos concretos e simbolos excepcionais paraacamtamor e o
tragico da vida foi-os buscar ao mar e aos pintpaéscontemplou na
Praia da Granja.

(DL, p. 334)
O ambiente da sua infancia reflecte-se em imageamlgentes
presentes na sua obra, sobretudo nos livros piarscas: 0s verdes
passados na praia da Granja e os jardins da sil@fegssurgem em
evocacles de mar ou de espacos de paz e amplitude.

(PA, p. 320)

A encerrar, estes textos metaliterarios apresentamlista das obras de Sophia
de Mello Breyner Andresen, a excepg¢do de AV qumitex com uma informacao
errbnea sobre a actividade literaria mais recerde edcritor&™, evidéncia da
necessidade de que professor e aluno tenham umigrashento critico face aos

materiais que Ihes sdo postos a disposicao.

135 «Ultimamente, tem dedicado especial atencéo gatitea infanto-juvenil”, p. 426.
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Os textos de Sophia de Mello Breyner Andresen quesantam uma reflexao

sobre a sua concepcédo do processo de escritavarias “Artes Poéticas”, sdo 0s mais
frequentemente compilados ou citados pelos manu@iso ja o assinalamos. Da “Arte
Poética II”, é destacado o propdsito de a suaawigpética se centrar no real e de a
sua poesia ser o seu meio de nele participar. Aip@®mo “perseguicdo do real” € o
topico salientado da “Arte Poética IlI”, bem comeeafirmacéo da atitude interventiva
do poeta e a sua contribuicdo “para a formacaameaonsciéncia comum”. O poeta é
aqui definido como um sujeito movido pelos ideiasjustica e de verdade, pelo que
procura alcancar uma “relagéo justa” com a natueezzonsequentemente, com o ser
humano. Por isso, perante “o espantoso esplendoruthalo” alegra-se “com paixao”
e, por contraste, perante “o0 espantoso sofrimemtmuhndo” revolta-se “com paixao”,
atitudes que apenas confirmam a unidade de cowsido poeta. Por ultimo, da “Arte
Poética IV”, os manuais ddo destaque a conjugagéd@atio consciente do labor
poético, pelo aturado trabalhar dos versos, cogtmm@évio nao totalmente controlado
pelo poeta, uma vez que Sophia de Mello Breynerrédgeh o concebe como “um
escutador” e um ser atento “ao ser e ao pareceroisss”.

Ja os textos criticos sobre a poesia de Sophia elto Breyner Andresen,
citados pelos manuais, sdo as vozes alheias aos tégrarios que motivam o aluno-
-leitor a ler como eles. De Eduardo Lourelioé dado destaque & sua afirmacéo de
que a poesia de Sophia de Mello Breyner Andresingueebrar a continuidade de uma
consciéncia poética infeliz, inaugurada pela podsidAntero de Quental, e, em seu
lugar, surgiu uma poesia impregnada de positividadiginal que, segundo David

s

Mourao-Ferreir&’, é completamente isenta de biografismo. De C&&d*, é

136 Cf. “Para um retrato de Sophia”, Prefaciaretologia 4.2 ed. aum., Lisboa, Moraes, 1978.
'3 Cf. “Sophia de Mello Breyner Andresen - Na pub@a deNo tempdDividido”. Vinte Poetas
Contemporéneo%? ed. rev., Atica, Lisboa, 1980.
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salientada a sua declaragao de que a poesia de$iepkiello Breyner Andresen quer

ser programaticamente impessoal e a sua leiturgogo dos quatro elementos
primordiais nesse universo poético. Segundo Ceiphia de Mello Breyner Andresen
revivifica concepgfes tradicionais e concebe o emiyv como a sintese dos quatro
elementos primordiais: a Terra (jardim, flor, ae)pra Agua (rio, fonte, mar), o Ar
(vento, brisa) e o Fogo (luz, sol), sendo estemdltia energia que garante a
transformacao dos trés elementos anteriores unsutass.

Se a natureza maritima é o espaco eleito para ta poecurar a verdade e a
inteireza, conforme defende Sophia de Mello Breyairesen, a natureza maritima, o
mar, € 0 espaco primordial, a presenca genesipaafeadora, no dizer de Maria de
Lourdes Belchiof®, onde a religacdo com o que h& de mais puro etamaéodera
ocorrer. Por isso, os “deuses fantasticos do m#&ta@”, Coral) sdo , conforme é
realcado numa citacdo de Eduardo Prado C68hws polos de equilibrio do processo
de comunicacéo infinito entre o ser humano e arezd, no seu jogo de seducgao
muatua. Mas o0 poeta, retratado como sacerdote nmehado Absoluto, segundo
citacdo de Clara Crabbé Rottatambém busca a inteireza, a harmonia e a justica
civilizacdo grega, como 0 comprovam 0Ss poemas dddg a lugares e herdis
historicos ou miticos e obras de arte. “Ressurgiedmn “Crepusculo dos Deuses” séo
0s poemas mais frequentemente apresentados pelogisiaomo exemplos desse
apelo para a reapropriacdo da pureza de espioitioled! estético, da civilizacdo grega
primitiva. A conjugacao harmoniosa da licdo gregairiz de toda a cultura europeia,

com a ideologia humanista crista é posta em destaqwamente por citacdo de Clara

138 Cf. Iniciacdo aos Mistérios da Poesia de Sophia deldviRteyner Andreseriisboa, Vega, 1996.
139 Cf. “Itinerario poético de SophiaGoléquio-Letrasn.® 89, 1986.

140 Cf, “Sophia: a lirica e a l6gicaGoléquio-Letrasn.© 57, 1980.

141 Cf. “Andresen, Sophia de Mello Breyner Andreseki%aro Manuel Machado (org. e dirDjcionario
de Literatura Portuguesd.isboa , Presenca, 1996.
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Crabbé Roch#? assim como o facto de a obra poética de Sophidell® Breyner

Andresen revelar a formacao gradual de uma corsaigolitica, de que o tratamento
recorrente do tema “as desigualdades e injustagais” é a prova.

“Este é o tempo”, “Porque” e “Data” sdo os poemaasnifrequentemente
compilados pelos manuais para que os alunos leigejeigdo na poesia de Sophia de
Mello Breyner Andresen de todas as formas de ofimesserceamento da liberdade e
da verdade, sendo o poema “Cidadedédsia ) apresentado como o exemplo da recusa
do espaco citadino por Sophia de Mello Breyner Asein. E como se ndo bastasse o
texto literario para falar por si s6, 0s manuag-gmunciam esse posicionamento nos
textos metaliterarios produzidos pelos autores mi@siuais e/ou anexam ao texto

literario uma citagéo de Eduardo Louretco

Sophia, tem, pelo menos, dois grandes inimigosnpbd (que é dado
como monstro) e a cidade (que é dada como um pdbande, em
Sophia, a recusa das cidades é a recusa do caos.

A atitude complementar a esta revolta, jA por Sopie Mello Breyner
Andresen bem explicita na “Arte Poética IlI”, e salamente citada pelos manuais,
como referimos, é dada a ler aos alunos pela i&ojysor exemplo, de “Para atravessar
contigo o deserto do mundo”, “Casa branca”, “Oijaré a casa” e “ Praigloral),
poemas que, conforme andlise nossa, se inclueoomjanto de texto literarios que
acusam maior frequéncia de compilacéo pelos manQargudo, em coeréncia com a
metodologia de leitura adoptada pelos manuais, oerde-se, € a de que o texto
literario precisa sempre de um intermediario déulaj os textos metaliterarios de

abertura da unidade da poesia de Sophia de MeadynBr Andresen sublinham que

142 1dem, Ibidem

143 Cf. “Sophia: a lirica e a légica”.
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esta autora insiste em celebrar 0 que resiste eadbgfio do “tempo dividido” e

socorrem-se, também, de outra citacdo de Clarsb€fabchi**

Ocupa também um lugar importante na producéo oéecSophia o
tema do amor. Quer se trate do amor-posse da patupeer do amor-
-fraternidade humana, quer do amor-paixdo, € unmstaote fonte
inspiradora .

Por ultimo, as caracteristicas da escrita poétesgaphia de Mello Breyner
Andresen sdo também pré-anunciadas ao aluno-l&mndo-o percorrer um processo
inverso aquele a que os criticos literarios e quealdeitor fora deste contexto escolar
prosseguem. De David Mour&o-Ferr&ira citada a sua afirmacdo de que a poesia de
Sophia de Mello Breyner Andresen reflecte uma ex@éncia de essencialidade,
sendo um extracto do texto critico de Clara CraRbéha, “A poesia de Sophia de
Mello Breyner Andresen ou o culto magico de Orphewvamente convocado pelos
manuais, sobre a forma de citacdo directa ou resdenparte do seu conteudo e
negligentemente omitindo a fofit® para enumerar as caracteristicas estilisticas da
“expressao rigorosa” de Sophia de Mello Breyner r@edn: ao nivel estilistico, a
recorréncia de figuras de estilo como a hipalag@imismo, o assindeto, a inversdo, a
imagem-simbolo, ou a metafora e a comparacadoguaatuar a comunhao do poeta
com a natureza; no ambito da versificacdo, o versino frequente, o ritmo livre e a
rima a ndo obedecer a um esquema rigido, senda fusg¢éo a de intensificar efeitos
fonicos ou pbr em destaque certas palavras-chaeerptorco do sentido global; ao
nivel morfossintactico, a pontuacdo parca ou erudaanafora frequente que cria um

ritmo repetitivo, e, deste modo, pde em relevordateada ideia, emo¢ao ou sensacao;

144 Cf. “A poesia de Sophia de Mello Breyner Andresaro culto magico de Orpheu”, Revisiblos
n.° 55, 1979.

145 ct, “Sophia de Mello Breyner Andresen - Na pulifita deNo tempdDividido”.

146 Ct. “O estilo, a magia e a musicalidade do distyrSEP.
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e, no ambito do nivel fénico, a relevancia do elmenétrico-musical na producao
poética de Sophia de Mello Breyner Andresen.

Estes sdo, de acordo com 0 nosso estudo, os dadosogstituem a leitura
canodnica da poesia de Sophia de Mello Breyner Asedr@o 12.° ano de escolaridade.
Uma leitura proposta pelos manuais que pouco incedé ao empenhamento pessoal
do aluno-leitor na construcao do que o texto literdos vai dizendo pela sua continua
interpelacdo, uma leitura que deveria ser equit@len reflexdo, a cumplicidade
ideoldgica ou sua rejeicdo acompanhada da devitdamentacdo, mas ndo o é. Uma
leitura que poderia fomentar a ponderacao sobméemporalidade e universalidade da
poesia de Sophia de Mello Breyner Andresen queisedeixa circunscrever as datas
de producédo poética, publicacdo ou leitura crific@onsagrada; uma leitura que se
deveria reger pelo método da descoberta e ndo mistatacdo do ja dito por vozes
alheias a Sophia de Mello Breyner Andresen; umtrkeique poderia despertar a
curiosidade por ler o que esta autora tem produdesaleO Livro Sextpa obra que
acusa maior frequéncia de poemas antologiados, cdemoonstramos em ponto
anterior; ou ainda, uma leitura que poderia contantambém o dialogo da poesia de
Sophia de Mello Breyner Andresen com heréis e goationai§’’ ou da cultura
ocidental*®, bem como o seu didlogo com outras linguagenstic8®. Afinal,
topicos que se integram na celebracdo de Sophitlel® Breyner Andresen do

“espantoso esplendor do mundo”.

147 S50 exemplo, e apenas para referir quatro de aatdgoria: “Pranto pelo Infante D. Pedro das Sete
Partidas; Livro Sexto;“O principe bastardo”|lhas; “O Infante”, O Blzio de Cds“Salgueiro Maia”,
Musa; “Homenagem a Ricardo ReisDual; “Camdes e a tentaDual; “Cesario Verdg llhas; e
“Fernando Pessoakusa

1&plexandre da MacedoniaDia do Mar; “Tristdo e Isolda”Dia do Mar, “Che Guevara”© Nome das
Coisas; “Orpheu”, Musg “Tumulo de Lorca”,Geografig “A maneira de Horacio’Musg “Manuel
Bandeira”,Geografig “Glosa de «So we’ll go no more a roving» de Byrdlhas; e “A maneira de
Horacio”, Musa sao exemplos para estas categorias.

149 Seguindo 0 mesmo critério de apenas referir quatemnplos, indicamos: “Bach Segévia guitarra”,
Geografig “Maria Helena Vieira da Silva ou o itineréario lngvel”, Dual; “Guitarra”, llhas; e “Sobre
um desenho de Graca MoraiMusa
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5. Os manuais para-escolares

5.1. Estatuto e funcdes

No ambito das edi¢cbes que tém por universo a podaolascolar, e que também
tomam por referéncia os instrumentos reguladorgwideeira instancia, os Programas,
existe uma categoria de textos que se assumem timstoumentos auxiliares de
trabalho escolar’. Sdo os denominados para-essal@@oppin, 1992). Por ndo serem
objecto de prescri¢cdo obrigatoria pela Escola, uémestatuto subalterno relativamente
ao manual escolar, “0 seu irmado maior” (Rodrigi#300: 46). A existéncia destes
dispositivos auxiliares da accdo educativa estdigiee na legislacdd’ pelo que
coexistem no mercado editorial a par dos manuaags, mas nao pretendem ocupar
o lugar destes. O seu primeiro destinatario orgpéfessor, oferecendo orientagdo para
a conducdo da sua pratica lectivae, logo, assumindo funcdes semelhantes a uma
categoria de livros “satélite” dos manuais escatdi® Livro/Guia do Professor”, ora
o aluno, servindo de amparo ao seu estudo-apreyaiizaautbnomo e, no caso da
disciplina de Portugués do ensino secundario, gmdst também um apoio na leitura
dos textos literarids?, ou ainda em simultaneo o professor e o dftifhoomo é comum
nas edi¢cdes escolares.

Como caracteristicas distintivas face ao manuablas temos o0 serem
auxiliares de aquisicao facultativa e a sua ugbmando se destinar ao contexto

quotidiano da sala de aula, mas sim ao uso doéricilou como material passivel de

*Decreto-Lei n.° 57/87, Artigo 10.°.

151 E exemploAbordagens - Sugestdes para Preparacéo de Aulatydieés B — 12.° an@aida Braga.
152 Como exemplo indicamoBortugués B — 12.° andida Bianchi e Anabela Felgueiras.

133 Dossier Exame, Portugués B, 12.° aktaria José Peixoto e Célia Fonseca é um exemplo.
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requisicdo, quer no Centro de Recursos, quer nhotita da Escola. Outros para-
-escolares ha que, para além destas caracterist&sasimem um cariz mais
especializado relativamente a um Gniéou a um ndcleo restrity dos contetidos
prescritos pelos Programas que os regulam. Porémgsrsdo os para-escolares que
pelo seu caracter generalista se parecem sobreponanuais escolares, tratando todos
0s conteudos respeitantes a um ano escolar de ade disciplina. Distinguem-se
destes por apresentarem a informacdo de forma m@suensistematizada, nao raro
advogando a sua utilidade para a preparacao degpgiwbais ou de exames nacionais
aplicados no 12.° ano. As suas func¢des sdo assimorgialmente, de reforco e de
suplemento ao ensino-aprendizagem, ja que porreepltar se entende, conforme esta
dicionarizado, aquilo que é “adicional, auxiliagptente”. Os para-escolares de cariz
mais especializado acumulam ainda a funcdo de ewmn@pito a esse processo, pois
oferecem um aprofundamento e uma extensdo do nufeomativo béasico que
compete aos manuais escolares difdAtirE mais uma vez nos socorremos da
definicdo dicionarizada, desta ver do conceito dempntar - “0 que sucede ao
elementar” —, para a etiquetagem desta funcéo.

Quer o destinatario seja singular (o professoo@luno), quer o destinatario
seja duplo (professor e aluno), estes materiaiaguegicos auxiliares “podem orientar
modos de ensinar/aprender a ler textos literarias§jm o afirma Angelina Rodrigues
(2000: 46) que nos ultimos anos se tem dedicadesaado dos estatutos e funcdes

destes materiais e suas implicagcdes nos modos.de le
Assim, os para-escolares sdo, a par dos manusitaess, textos regulados

pelos Programas e textos reguladores do processusd®-aprendizagem. A sua

%4 Serve de exempldntroducéo & Leitura de Sophia de Mello Breyner asén Avelino Soares
Cabral.

1% para Uma Leitura de Sete Poetas Contemporan&osinio Moniz, é um exemplo.

136 Cf. Definicdo do conceito de manual escolar, conéDecreto-Lei n.° 369/90 de 26 de Novembro de
1990, Artigo 2.°.
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analise fornece-nos uma perspectiva do padraoitdealgue condiciona o modo de ler

do professor e do aluno e do modo como é configuoadniverso literario de um autor

do canone escolar.

5.2. A poesia de Sophia de Mello Breyner Andreseroa manuais para-escolares do

12.° ano

5.2.1. Objectivos do estudo

A apropriacdo do universo literario de um autor eomtexto escolar pode
também ser regulada pelos para-escolares, comosviamberiormente. Logo, é
necesséario deter um conhecimento destes instrumgmdagogicos para melhor
compreender como esse universo esta a ser préje@dd e, consequentemente, saber
quais as rotas de abordagem que poderdo contpama a formacao de leitores
implicados de forma critica e pessoal com o texéwdrio ou, pelo contrario, as que
alimentam a formac&o de alunos-leitores espectadmassivos e de quem se espera
uma retransmissdo o mais fiel possivel a(s) fopea(sssor(as).

Sendo o nosso foco de observacdo a leitura daapdesSophia de Mello
Breyner Andresen no 12.° ano de escolaridade, nquteteos, agora, analisar os livros
auxiliares sobre ela editados, ou a sequéncia a#@li@ mesma, quando 0s para-
-escolares tém um caracter generalista, para sabeque funcdes privilegiam? As de
reforco e de suplemento aos manuais escolares ncantegor isso, um nucleo

informativo resumido e sistematizado? A de compldgmeaos manuais escolares

apresentando, entdo, um estudo mais desenvolvgltbdiwos de leitura da poesia de
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Sophia de Mello Breyner Andresen previstos pelagyamas? Qual oorpuspoético

convocado? Sobrepde-se ao conjunto de poemas negiehtemente antologiado pelos
manuais escolares ou, ao invés, expande-o? Qualroeerpéncia dos textos
metaliterarios compilados? Quais 0s textos critigue sdo citados e seu grau de
intersec¢cdo com o conjunto correspondente nos aaegcolares? Que competéncias
de leitura de poesia lirica sdo activadas pelogdtede instrugdo”? S&o um refor¢o das
gue sdo contempladas pelos manuais ou levam o alaplicar outras?

Deste modo, tendo como objectivo geral a caraetgdio dos percursos de
leitura da poesia de Sophia de Mello Breyner Arelrggopostos pelos para-escolares,
procedemos a sua andlise de acordo com 0s seqolij¢esivos:

» Identificar e caracterizar @orpus literario e metaliterario relativo a

poesia de Sophia de Mello Breyner Andresen ai ptese

* Determinar os pontos de interseccdo entre parda@esoe manuais

escolares, relativamente a unidade de leitura eiisan

» Inferir da fung&@o predominante exercida pelos pa@lares sob analise;

» Tracar o perfil do aluno-leitor que os para-es@dgromovem.

5.2.2. Constituicdo dacorpusde anélise

Uma vez que é com o Programa Ajustado de 1997 asrdisciplinas de
Portugués A e B que a poesia de Sophia de Mellgn@reAndresen passa a ser objecto
de leitura metddica e obrigatdria no 12.° ano, desilo aplicados nesse ano de

escolaridade a partir de 1999, e desde entéo égigdl@ de um novo documento
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regulador, as Orientaces de Gestéo de Progtaimmé essa a data de publicacdo dos

manuais escolares que serviu de critério de seleepd momento anterior deste
trabalho. Porém, como Sophia de Mello Breyner Asginga era uma autora do canone
do ensino secundario desde 1979, o mercado etlitoriinua a oferecer novas edi¢ées
de livros auxiliares que, no todo ou em parte, @onuma proposta de conducéo de
leitura da poesia dessa autora, a par de publisapdés recentes. Estas ja tém como
referente 0os novos documentos reguladores e o0s amsarascolares entretanto
produzidos e relativamente aos quais pretendem user suplemento e/ou um
complemento. Quer umas, quer outras continuam ansgumentos de regulacéo do
processo de ensino-aprendizagem, pelo que congidsrgue o critério de ordem
temporal adoptado para a constituicAocdgousde anélise dos manuais escolares ndo
poderia aqui ser mantido.

Enquanto os manuais escolares sdo materiais padagogm vigéncia por
referéncia aos Programas e seus documentos deéagéende gestdo de programas,
perdendo a sua validade assim que estes sdo alkeomdivros auxiliares mantém a sua
actualidade enquanto os autores e as obras qu#sabpermanecem no canone escolar.
Consideramos também que seria relevante verifioague medida as mais recentes
publicacbes introduzem inovagdes metodologicas @uvaram novos estudos da
especialidade e quais as suas implicacoes.

Os critérios de seleccdo adoptados foram, assim:

* 0 tomarem a leitura da poesia de Sophia de Melkyiar Andresen por

objecto de proposta pedagodgica exclusiva ou nufbeaa-manual com cariz
especializado), ou em paralelo com propostas tigrdepara outro autores

do canone (para-manual com cariz generalista);

157 Circular n.° 140 de 3 de Setembro de 1999.
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» aclassificagdo do livro como “instrumento pedagoégiuxiliar”;

* a sua inscricdo num contexto de producdo pedagdgiao servico dos

alunos e/ou dos professores do ensino secundario;

» o fazerem parte de coleccbes ou seéries especifiaasa a area da

educacao.
Pela aplicacdo destes critérios e tendo por basef@macdes paratextudly
constituimos o seguinteorpus de manuais para-escolares, que convencionamos
designar por ordem alfabética:
[A] - Abordagens — Sugestbes para Preparacdo de Autatydgiés B, 12.° ano
Zaida Campos Monteiro Braga, Porto: Porto Edit2@f0.

[B] - Acesso ao Ensino Superior 2002, Portugués 12.%aad3 Vasco Moreira
e Hilario Pimenta, Porto: Porto Editora, 2002.

[C] - Banco de Questdes, Portugués A e B, 10.°, 112°eatos Porto: Porto
Editora Multimedia, 2000.

[D] - Dossier ExamePortugués B, 12.° anoMaria José Peixoto e Célia
Fonseca, Porto: Edicdes ASA, 2001.

[E] - Introducdo & Leitura de Sophia de Mello Breyner vsén Avelino
Soares Cabral, Mem Martins: Edicées Sebent&’s/d

[F] - José Régio, Miguel Torga, Afonso Duarte, SophiaMidlo Breyner
Andresen — O Texto em Analise? edicdo, Antonio Afonso Borregana,

Lisboa: Texto Editora, 1998.
[G] - Para uma leitura de Sete Poetas Contemporgn&onginio Moniz, Lisboa:

Editorial Presenca, 1997.

%8 Do nivel paratextual fazem parte os titulos eftulbs, a paginacéo, as referéncias, as ilustracdss
prefacios, os epilogos, as adverténcias, as epfgra$ notas, o tipo, o tamanho, o formato, a cate@s
diversas formas tipograficas de apresentacdo d(#)(s), o indice e a bibliografia (cf. Rodrigues
2000a: 62-63).

%9 A indicac&o do nimero do depésito legal tem a data998.
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[H] - Portugués B, 12.° an®.2 edicdo, Aida Bianchi e Anabela Felgueiras,
Porto: Edi¢cdes ASA, 2001.

[1] - Sophia de Mello Breyner Andresen — da escrita atoteEstela Pinto
Ribeiro Lamas, Lisboa: Editorial Caminho, 1998.

[J] - Teste Mais, 12.° andqCD-ROM), Porto: Porto Editora Multimedia,

2000.

5.2.3. Procedimentos de analise

Como é pela informacao contida no nivel paratexjual o leitor toma contacto
com a hatureza escolar do livro e seu publico aleb.esse o nivel que primeiro
tomamos em consideracao para a caracterizacaosdoquupus.

Pela consulta das informacgfes contidas na cap#acapa, pagina de rosto e
seu verso, nas notas de abertura quando existéntes indice e na bibliografia,
recolheram-se dados relativos ao suporte em geac®tra o para-escolar (papel/CD-
-ROM), a sua tipologia (generalista/especializad@(s) seu(s) primeiro(s)
destinatario(s) (aluno/professor/aluno e professas) disciplinas de Portugués e as
finalidades para que foram concebidos, o ano daastade do ensino secundario que
abrangem, a natureza da bibliografia (da area deagédo/da area da teoria e da critica
literaria) e o ano da publicagdo. Verificou-se témbse o exemplar se assumia como
instrumento auxiliar de forma explicita ou implicib local onde a mesma informagéo

esta patente e a coleccao ou série da educacace dazoparte.

180 As notas de abertura tém diferentes designacdesrtiagens” [A ], “Introducdo” [B, G, H, 1],
“Notas introdutérias” [D] e “Apresentagdo” [I], séminexistentes nos restantes exemplares.
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Seguidamente, detivemo-nos no nivel textual e s®mgi procedimentos

similares aos adoptados para a analise do raspoisde manuais escolares, ja que a
determinacdo da(s) funcao(bes) exercidas pelosslipara-escolares esta dependente
das relagbes que entre estes se estabelecem, raonezde pelo conhecimento dos
pontos de intersec¢cdo ou de disjuncdo destes nmsirios pedagdgico-didacticos.
Assim, primeiro iremos analisar a estrutura dosjgscolares de acordo com a
tipologia textual, depois os textos metaliteraries,por ultimo, os textos literarios

convocados e seus textos de “instrucao”.

A estrutura

A observacdo da estrutura dos para-escolares taveoata a tipologia e a
ordenacdo dos textos: os genericamente designanlosgialiterarios e os literarios.
Verificou-se a articulagdo entre uns e outros &asdes desempenhadas pelos textos
metaliterarios: expositiva, fornecendo informacaébre o contexto de producéo, o autor
e as caracteristicas tematicas e estilisticas da leraria; explicativa, contendo
informacé@o que explica o texto literario que os iwapt critica, apresentando uma
interpretacdo apreciativa do texto literario, na@oor conjugada com informacéo
expositiva e explicativa sobre o autor e a obediia; instru¢des de leitura, indicando
os procedimentos a tomar na interaccdo com o tégtario (textos de “orientagdo”),
uma sequéncia de “solicitagbes” (“questionariost) mpicos de leitura (“linhas

orientadoras de leiturd¥".

161 Cf. Rodrigues, 2000a: 64-66.
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Por ter sido detectada a existéncia de textos @ese integravam nestas

categorias, sendo o0 seu discurso relativo a owggentes que ndo a leitura do texto
literario e fornecendo informacé&o sobre a planifff@ade aulas, os modelos e técnicas
de escrita ou os critérios de avaliacdo do exana fiacional, estabelecemos uma nova
categoria que designamos por “texto expositivomataliterario”, sempre com a plena
consciéncia de que “as tipologias, quaisquer gimmnseconstituem sempre pontos de

vista sobre objectos irredutivelmente heterogéii&os

Os textos metaliterarios

O levantamento dos textos metaliterarios obedeceuepo ao critério de
origem de producdo. Como verificAmos que, no casoligdros auxiliares, estes sao
sempre da responsabilidade dos autores dos mesgigamo-lossob um mesmo
titulo, atribuido por nés, quando versavam sobrssum@o idéntico, embora a sua

extensdo possa ser variavel. Nos restantes caanoiyemos a titulacdo original.

Seguidamente, procedemos ao levantamento da dategextos metaliterarios
citados», distinguindo-os quanto ao critério desede um autor das areas da teoria e
da critica literarias ou da prépria Sophia de MBlteyner Andresen reflectindo sobre a
sua poética. Uma vez que se detectou que um mesxtm dritico era, por vezes,
repetidamente citado num dado texto metaliterdoi@uator do livro auxiliar e, outras
vezes, a nova citacdo s6 ocorria num outro textopt@mos o seguinte critério para a
inventariagdo das ocorréncias das citagdes: quanddexto critico é citado varias

vezes num mesmo texto metaliterario do para-esamatabilizou-se como uma unica

82 picionario de Metalinguagens da Didactica. 483.
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ocorréncia, quando é citado em textos diferenteafoome o indicia a diferente

titulagc&o, contabilizou-se como nova ocorréncia.

Os textos literarios convocados e seus textos dasirugdo”

Para o conhecimento dmrpuspoético de Sophia de Mello Breyner Andresen
convocado pelos para-escolares, fizemos o0 seu tbewento e assinalamos se o0s
poemas sao apresentados na sua versao integrgdeaasasob a forma de extracto.
Assinaldmos também os que sdo acompanhados detibpaei®s de compreensao
interpretativa” e, seguidamente, procedemos a saksa de acordo com as operacdes

de leitura ja apresentadas no momento da analssmdouais escolares.

5.2.4. Andlise e interpretacdo dos dados

5.2.4.1. Caracterizacado daorpusde analise

No ambito do nivel paratextual, assumem-se de fomemuivoca como
materiais auxiliares sete elementos do nasspus,dois dos quais (A e B) com a
classificac@o de “livro auxiliar’ no verso da pémite rosto, um (E) com essa indicacao
na contracapa e na pagina de rosto, acrescidaedéficacdo do decreto-lei que déa

cobertura legal a estes materiais, e os restadfd3, F e H) fazendo referéncia a esse



103

estatuto nas notas de abertura ou na contracagacdms G, | e J, esse estatuto é
depreendido pelo leitor, tendo em conta o titulddgrmacdes na contracapa e/ou nas

notas de abertura e a coleccéo de que faz parte.

Oito para-escolares do nossorpusencontram-se em suporte de papel e dois
em suporte CD-ROM (C e 3} Nestes dltimos foi tirado partido da capacidade d
armazenagem da informag&do que 0os novos meios iafmws possibilitam, abrangendo
o exemplar C, cujo primeiro destinatario € o predesos trés anos das disciplinas de
Portugués A e B, enquanto o J, destinado ao ahfecgce apoio a dez disciplinas do
12.° ano, duas das quais se inscrevem no ambite estsido: Portugués A e B. Ambos
sdo, quanto a tipologia, de cariz generalistagdato outros quatro para-escolares (A,
B, D e H). Ha ainda quatro de cariz especializdtloR, G e ), publicados em data
anterior a 2000 ou sem indicacdo de data (E). Logaeis instrumentos auxiliares de
cariz generalista sdo do ano 2000 ou de data pwster
Além do para-escolar C, que na contracapa se atiome “uma ajuda essencial

para o Professor”, apenas mais um (A) elege corstind¢ario exclusivo o professor,
como € logo revelado no seu subtitulo: “sugestdea preparacao de aulas”. Dois tém
um destinatario duplo, o aluno e o professor enukémeo, afirmando-se G como
“fundamentalmente Gtil enquanto condutor da pesqdes professores e alunos”, e |
como contendo “uma dimensdo pedagogica e didaguealhe alarga seguramente
muito o universo de destinatarios”, pois resulteuudha reformulacdo e ampliacdo de
uma dissertacao de mestrado sobkévoo Sextode Sophia de Mello Breyner Andresen
para cumprir esses fins. O exemplar E ndo espaa@figeu destinatario, a disciplina de
Portugués ou o0 ano de escolaridade do ensino sat@ondfirma-se unicamente como

ao servico dos “Novos Programas” em destaque @ficgrna capa. Porém, como néo

183v/ide Quadro VII — Parametros de observacéo da informpagatextual nos manuais para-escolares,
em anexo.



104

esta datado, torna-se dubio a que novos prograenaspsrta. Alvitramos que estas
omissbes sdo estratégias de prolongamento da idati@ldeste instrumento auxiliar
que podera estar ao servico do professor ou dm ahgdependentemente da disciplina
ou do ano em que os Programas prescrevam a leitupesia de Sophia de Mello

Breyner Andresen.

Os restantes cinco para-escolares (B, D, F, Haedlem como seu primeiro
destinatario o aluno, mas nem sempre de uma fomeeta ou excluindo inteiramente a
figura do professor. De facto, apenas J se deigdicitamente ao aluno e num registo
familiar, como o prova o uso da segunda pessoadalar: “para pores a prova os teus
conhecimentos”. Os restantes referem-se ao alurteroaira pessoa do singular — B:
“no dia do exame, os alunos (...)"; D: “o auxiligme apresentamos pretende ser um
instrumento atil aos alunos (...)"; F: “esta coBe@ a unica que permite ao aluno (...)";
H: “dirigir o aluno no seu trabalho, fornecendo-#igumas linhas orientadoras.” —, pelo
que se pressupde que a par destes “leitores prei@i® (D) o professor também é um

possivel candidato.

Apenas trés para-escolares (A, D e H) se destinaisevamente a disciplina
de Portugués B, servindo os restantes indiferemtsmpara ambas as disciplinas,
procedimento semelhante ao que € adoptado na {jdadeados manuais, como foi
comentado ja em momento anterior deste traballenddde escolaridade a que prestam
apoio para a leitura da poesia de Sophia de Melkyrizr Andresen € o 12.° ano, a
excepcao de dois instrumentos (E e |) que apenasiomam estar ao servigo do ensino

secundario.

A finalidade mais recorrente destes materiais ndocano inicialmente
esperavamos, 0 apoiar o aluno na compreensaorigigipa do texto literario, mas sim

0 auxiliar a preparacao do aluno para o exame nalc{B, D, F e H). Essa finalidade, o
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auxiliar a leitura de obras, apenas é assumidar@nctasos e todos eles de tipologia
especializada (F, G e 1). O outro exemplar de caspecializado (E) ndo formula
qualquer finalidade, embora o seu titulatrfpducédo a leitura(...)) e o indice nos
permitam atribuir-lhe a finalidade de orientar percurso de leitura. Também apenas
dois para-escolares (H e I) visam promover angssijva autonomia do aluno, quando
estes instrumentos se destinam primordialmenteremsetilizados em contexto de
pesquisa/estudo autbnomo em regime domiciliariod@s exemplares destinados em
exclusivo ao professor (A e C) advogam como suaifiade o auxiliar a sua prética
lectiva, e o inequivocamente destinado ao alunm (duxiliar a sua preparagao para

provas escritas.

Quatro para-escolares nao incluem qualquer bildiay( C, D, H e J) e apenas

trés (A, F e 1) conciliam bibliografia da area dhueacdo com as das areas da teoria e
da critica literarias, como € proprio das obragipradas para um contexto educativo
em que os saberes pedagogico-didacticos sdo meraierigual relevancia com os de
outras areas cientificas. Os restantes trés (BGE@rcunscrevem a sua bibliografia as
areas da teoria e da critica literarias, apesanddeles (G) ter em destaque tipografico
na capa que contém uma “abordagem critico-diddctita contracapa afirmar que
“procura veicular um analise simultaneamente erigcpedagdgica’ e reafirmar estas
dimensdes na “Introducédo” da obra, decepcionandimnagelo menos as expectativas

de qualquer potencial leitor com a funcéo de peafes

Os materiais do nossorpus pertencem todos a colec¢fes ou séries da area da
educacao, duas exclusivas da disciplina de Porsu@g “Abordagens”, F. “Novas
Leituras”), trés especialmente desenvolvidas paralenos do 12.° ano e abrangendo
um numero variado de disciplinas ( B: “Acesso ailm Superior, D: “Dossier

Exame”, H: “O essencial do 12.° ano”), ositr@s englobando um leque variado de
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disciplinas do 3.° ciclo ao ensino secundario (@arfco de Questdes”, E: “Cadernos”,
J: “Teste Mais”) e, por fim, duas coleccbes de &mimais lato, embora ao servico do

contexto educativo ( G: “Textos de Apoio”, |: ‘alEducacao”).

5.2.4.2. Estrutura dos manuais para-escolares

De acordo com a tipologia textual estabelecida estautura adoptada pelos
livros auxiliares, determinamos seis conjuntosmtiss que passaremos a descrever e a
comentar. Trés deles sdo conjuntos singulares {(4),Edois englobam dois elementos

cada (C e J; G e I) e um contém trés elementoB (Bl).

Quadro 5
Estrutura dos manuais para-escolares de acordo coan tipologia textuaf®*

Texto
literario
Texto Texto IitTeGr}g:?o "
Para- expositivo exXDOSItiVO + Texto Texto de texto de
-escolar nao POS expositivo | “instrucéo” | “instrucéo”
N [critico texto
metaliterario o +
explicativo
texto
explicativo
A + + + - - +
B + + - + +
C - - - - + +
D + + - - - +
E - + + + - +
F - + - - - +
G - + - - - -
H + + - - + +
I - + - - -
J - - - - + +

164 A ocorréncia de cada uma das categorias, confdafieidas no ponto «Procedimentos de anélise»,
foi assinalada com o sinal +, correspondendo d siverso & sua auséncia.
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O para-escolar A, concebido como livro de apoi@maprofessor, contém sete
unidades, sendo a poesia de Sophia de Mello Bréymanesen apresentada como sub-
-unidade de “Poetas do século X%’ A estruturacdo é similar em todas as unidades: a
abrir, textos expostivos ndo metaliterarios (oliyest bibliografia, estratégias), depois
textos expositivos com informacgdes biograficas ua ge segue uma colectanea de
textos literarios acompanhada de apéndices deadeftaxtos de “instrucao” e textos
explicativos), num percurso paralelo ao que édipics manuais escolares. Diferencia-
-se destes apenas pelo facto de os textos deugasti ndo conterem “solicitacées”
dirigidas ao aluno, mas sim procedimentos a ademeauld® imediatamente seguidos
de textos explicativos sobre o que o professor déxer ou 0 que a resposta do aluno

deve contemplar.

Concebidos com idéntica finalidade, a preparacéoaldmo para o exame
nacional, os para-escolares B, D e H obedecem a estraturacdo semelhante.
Primeiro, textos expositivos ndo metaliterariosfeimacdes e conselhos sobre o exame
nacional (B e D), informacgBes sobre técnicas e tosdde escrita (H) -, seguidos de
textos metaliterarios sobre cada autor do prograne finalizar a compilacdo dos
exames nacionais e sua resolucéo, também eles @xtonstrucao” e seus respectivos

textos explicativos.

O exemplar H introduz ainda cada modo literarioggra agrupou as obras com
um texto expositivo sobre as caracteristicas dome$ara o caso do modo lirico,
caracteriza-o como “um discurso de primeira pessma’que predomina a “funcéo
expressiva da linguagem”, “a subjectividade” e duripsignificacdo”, tendendo o

sujeito poético a afirmar uma “atitude individutdi® egocéntrica” alheada de

185 Consideramos que esta estruturacdo ndo é a nmeisiadh, visto que Fernando Pessoa e Almada
Negreiros também sdo poetas do século XX mas saseyados em unidades autbnomas.

166 «| evantamento dos elementos que constroem a pmaisadescrita’; “Indicacdo dos recursos
estilisticos”, por exemplo.
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“circunstancias espaciais e temporais”, dai o ‘waraintemporal” do texto lirico.
Prossegue apresentando “nocdes de versificacaiweisnde analise de um texto lirico
(niveis fonico, morfologico, sintactico e semanfios definicdes e exemplificacbes de
“recursos estético-estilisticd§®. Em nenhum momento se faz referéncia ao papel do
leitor no contacto comunicativo com o0 texto queaemberto a uma pluralidade de
leituras e ndo a uma manipulagdo mecanicista eafocomo aquela que se depreende
deste texto expositivo sobre o modo lirico. A dis@minteractiva de qualquer acto de
leitura de um texto literario s6 é contemplada awdepfinal do para-escolar dedicada ao
“Saber fazer” uma “prova de exame de Portugués’.nAiconjunto de conselhos ao
aluno para realizar a “analise de um texto literarifinalmente, lembra-se-lhe que “o
texto deve ser encarado como uma mensagem queeiaiee que “cabe ao aluno

descobrir os varios sentidos do textd”

A poesia de Sophia de Mello Breyner Andresen sulgeendente de uma
unidade maior nos casos B e H (o primeiro tambéraffbe o titulo “Poetas do século
XX”, 0o segundo fa-lo com maior propriedade: “Poetamtemporaneos”), e como
unidade autbnoma no exemplar D. Textos metalitssd@om func&o expositiva (embora
no caso D se aproximem mais da funcao critica)nal@edominam esta sequéncia de
aprendizagem, seguindo-se poemas de Sophia de Blalmer Andresen com textos
de “instrucdo” para auto-verificagdo dos conhecto®radquiridos e sua mestria na
aplicacdo. S&o, por isso, seguidos de textos etpics com a resolugdo do

“questionario”.

O exemplar F dedica-se a “propostas de andlisejudéro poetas reunidos, de
acordo com o autor, por um critério de pertencapoaximidade ao Movimento

Presenca. Este critério de agrupamento € pouwistente, induzindo os utilizadores

1674, 2001: 16-26.
168 14 2001: 138.
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do para-escolar em classificacdes redutoras e sgol@s dos poetas, ndo obstante o
texto metaliterario com funcéo expositiva que a&ste instrumento esclarecer em nota
gue Sophia de Mello Breyner Andresen ndo particigoactamente no movimento
presencista, sendo que pelas “influéncias de FenBessoa, um certo classicismo, as
frequentes recordacgdes da infancia e uma ansiarost de qualquer coisa indefinida,
proveniente talvez de um certo sebastianismo dfuadigam, segundo o autor, a esse
movimento. Cada uma das partes deste auxiliar érsemmiciada por um texto
“expositivo” com dados biobliograficos sobre o autiberario a que diz respeito,
seguida de uma colectdnea de quatro ou cinco tditéwarios considerados mais
representativos, com textos de “instrucdo” (“queirio”) imediatamente apensos e

respectivos textos explicativos (“respostas”).

C e J sédo mais dois exemplares centrados no apqegaracdo para 0S
momentos de avaliagdo de leitura do texto liter&icescrita sobre os mesmos.
Curiosamente, embora elejam de forma explicita irddérios diferentes, como
indicamos em ponto anterior (C: o professor, J:lun@, e sejam instrumentos
apresentados e comercializados como distintosaastiutura e conteudo no que diz
respeito as disciplinas de Portugués A e B, 12° @ndéntica. Facto que prova a clara
e surpreendente auséncia de diferenciacdo entgddando professor e funcdes do
aluno, bem como tipo de apoio diferenciado quena@smos deve ser prestado. A parte
subordinada a poesia de Sophia de Mello Breyneresat, tal como as restantes, €
constituida por textos de “instru¢cdo” (sob as midddes de afirmacgfes verdadeiras e
falsas, escolha mudltipla, questionarios para “equ@o de textos” e “temas”) com

acesso a textos explicativos relativos aos mestresppstas/sugestdes de correccao”).

O livro auxiliar E dedica-se em exclusivo a umartducéao a leitura de Sophia

de Mello Breyner Andresen”, partindo de texiwom funcdo expositiva sobre a
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biobliografia e a “ideologia” da autora. Seguentesdos criticos sobre os “temas” mais

recorrentes na poesia de Sophia de Mello Breyndresen, intercalados com poemas e
apéndices (“Analise de texto”) com fungcdo expliati sequidos de novo texto

expositivo sobre “O estilo de Sophia”. Por ultimontém textos de “instrugdo” que sédo
uma compilacdo dos questionarios de exames nasidoaensino secundario (1981 a
1995) relativos a poesia de Sophia de Mello Breyrairesen, por vezes, seguidos de

textos explicativos (“sugestbes de correcgcao”).

Por ultimo, os exemplares G e |, também eles de eapecializado tal como o
anterior, distinguem-se de todos 0s outros poros&xto metaliterario com funcao
critica que os domina, ndo direccionando a suaora# existéncia em fungcdo da
avaliacdo a que o aluno tem de ser submetido, masesado em vista proporcionar
informacé&o para a construgdo do conhecimento paluno ja iniciado na metodologia
da pesquisa. Enquanto G ndo contém qualquer textondtrucdo”, 1 contempla-os,
proporcionando quatro propostas pedagogico-didéctiaos seus destinatarios (o

professor e o aluno).

5.2.4.3. Textos metaliterarios configuradores do uwverso poético de Sophia de

Mello Breyner Andresen

Os textos metaliterarios presentes nos para-essatao da responsabilidade dos
autores dos mesmds n&do ocorrendo, como nos manuais escolares, ailegémp de
textos criticos com origem de producéo exteriorcaotexto pedagodgico. Contudo, €

notoria a influéncia destes, quer pela apropriagioma mesma perspectiva de leitura,

189vide Quadro VIII — Textos metaliterarios dos manuaisapescolares e suas frequéncias, em anexo.
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quer pelas frequentes citacdes de textos critie@utbr. SO o exemplar A intercala, por
duas vezes, com a “antologia” reflexdes de Sopaiddilo Breyner Andresen sobre a

sua poética.

As informacdes relativas a dados biograficos dehBopontinuam a ter uma
presenca frequente, tal como nos manuais, ja gsielee exemplares sob analise (A, D,
E, F, G e H) iniciam a unidade com esses eleme@®sesmos pecam, na maioria dos
casos, por falta de actualizacdo: o exemplar DJigado em 2001, ainda afirma:
“Ultimamente [Sophia] tem dedicado especial atengabteratura infanto-juvenil”,
quando o ultimo conto preferencialmente para eébicqp, A Arvore data de 1985 e
desde entdo a sua obra poética ndo para de florés€& e H terminam a indicacéo das
obras de poesia co®@ Nome das Coisafl977), ignorando completamente todas as

obras posteriores.

A exposicdo sobre o tratamento dos temas “A (itigase “A Natureza e os
seus elementos primordiais” na poesia de SophidMdiéo Breyner Andresen é,

seguidamente, a ocorréncia mais frequente.

Os textos criticos com origem de producéao inicidéror ao meio escolar nao
deixam, contudo, de ser convocados para a confiardo universo poético de Sophia
de Mello Breyner Andreséff. Contrariamente ao que sucede nos manuais esgolare
onde estes sdo convocados quer como textos indamesd quer sob a forma de
citacdo, os livros auxiliares privilegiam a suagracdo sob a forma de citacdo nos seus
proprios textos metaliteratrios (33 ocorrénciasjouenos textos de “instrucdo” (5
ocorréncias). Contudo, em quatro dos exemplaresasabse (C, D, | e J) ndo ha
qualquer ocorréncia de texto critico de autor sabrpoética de Sophia de Mello

Breyner Andresen.

19vide Quadro IX — Autores e textos metaliterarios @gdos manuais para-escolares, em anexo.
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Gréfico 4

Frequéncias e localizagc&o dos textos metaliteraria® autor,
por manual para-escolar
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S&o os para-manuais E e G, ambos de cariz espad@|i aqueles que acusam
maior frequéncia e variedade de textos citados.st® @rupo se junta também o
exemplar B que, embora de cariz generalista, jiesles® destacara por 0s seus textos

metaliterarios se aproximarem da funcgéo critica.

Esta estratégia de legitimacdo do discurso pedeagoirna-se obsessiva,
consideramos nés, no exemplar E, onde ha ndo sdvacacao de nove textos criticos
de autores diferentes, como também a recorrerggedcitdeOs «Contos Exemplares»
de Sophia de Mello Breyner AndresnClara Crabbé Rocha (9 ocorréncias) e “Sophia
- Antologia Poética, Portugélia Editora, 1968” de&lBento (3 ocorréncias). E recorde-
-se que adoptdmos como critério de contabilizagmaVa citagdo apenas quando o
texto de autor era convocado num novo texto do lauxiliar. Poderemos, por isso,
afirmar que o exemplar E é constituido essenciakn@or um mosaico miudo de

citagcOes de texto de autor.



113
Tal como ocorre nos manuais, também nos para-essatafrequente a citagdo

de palavras de Sophia de Mello Breyner Andreseresatsua propria poétita Mais
uma vez € o exemplar E aquele que acusa maior nlteecitacdes (11 ocorréncias),
seguido do exemplar B (9 ocorréncias). O livroilgarxl, se ndo acusara qualquer
frequéncia de citacdo de texto critico de autagstata-se agora por ser uns dos que
acusa maior numero de citac6es de Sophia de MedlpnBr Andresen (8 ocorréncias).
Assim, os textos de Sophia de Mello Breyner Andresis frequentemente citados
sdo: “Arte Poética IllI” (12 ocorréncias); “Arte Rmé I’ e “Poesia e Revolugédo” (5
ocorréncias cada); e “Arte Poética II”, “Arte FoatlV” e “ Poesia e Realidade” (3

ocorréncias cada).

Grafico 5

Frequéncias e localizac&o dos textos metaliteraria® Sophia de Mello
Breyner Andresen, nos manuais para-escolares

12
10 :
_ [ Citado no texto de
8 "instrucao”
6 M Intercalado com a
"antologia”
4 [ Citado noutro
5 texto metaliterario
O I I D I D I I I D I D I I D

A BCDEFGHI J

1 vide Quadro X — Textos metaliterarios de Sophia e scalizacdo nos manuais para-escolares, em
anexo.
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Embora o nimero de textos metaliterarios com origerproducéo néao escolar
seja sensivelmente 0 mesmo nos manuais escola®se fios para-escolares (21), os
dois conjuntos apenas se sobrepdem parcialmeniza@to os dados dos Quadros Il e
IX (em anexo), verificamos que o conjunto de irde¢csio formado pelos textos

metaliterarios de autor entre manuais e para-egsolé o seguinte:
» Eduardo Lourenco, “Para um retrato de Sophia”

» Clara Rocha, “A poesia de Sophia de Mello Breynedr&sen ou o
culto magico de Orpheu”

* David Mouréo-Ferreira, “Sophia de Mello Breyner Aggen — Na
publicacéo dblo tempo Divididd

* Helena Santos, “Sophia de Mello Breyner — UmalaitleGrade$

» Silvina Rodrigues Lopes, “Apresentacéo critidddgesia de Sophia
de Mello Breyner Andresen.

» Jorge de Sena, “Alguns Poetas de 1958”
* Antdnio Guerreiro, “O encanto da voz”

« Oscar Lopes, “ Sophia de Mello Breyner Andredeéw.o Sexto”

Procedendo de igual modo com os dados dos QuadmeXI(em anexo), obtemos o
conjunto de interseccao dos textos de Sophia di®Betyner Andresen sobre a sua
poética:

» “Arte Poética llI”
* “Arte Poética II”
» “Arte Poética IV”
» “Arte Poética I

* “Poesia e Revolucao

« “Arte Poética V"
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* Entrevista “Sophia e a Palavra”

Julgamos poder afirmar que séo estes dois cogjud@anterseccdo, formados
pelos textos criticos de autor e pelos textos “livetarios” de Sophia de Mello Breyner
Andresen, que potencialmente tém maior peso nagtwatdo do universo poético de
Sophia. Porém, essa configuracdo também é detatanipalos poemas que sédo

convocados e € sobre esse aspecto que seguidarosiitemos deter.

5.2.4.4. Textos literarios convocados e seus textos de “inst&o”

O corpus poético de Sophia de Mello Breyner Andresen prtesens para-
escolares provém de onze obras diferéftesdo fazendo parte da area de interseccgéo
escolares/para-escolares as olxawvegac6eq1983) e Musa (1994). S&o os para-
-escolares dedicados em exclusivo a poesia de &ajghiMello Breyner Andresen
agueles que integram um maior numero de poemas,6]1Encorréncias; |. 39
ocorréncias), porém alguns deles aparecem apefima §orma de extracto (E: 9
ocorréncias, I|: 14 ocorréncias) e nem sempre cao@vala indicacdo onde foi feita a
truncagem. O exemplar E é também aquele que colgemnpa maior variedade de
obras poéticas (10 ocorréncias), seguido do exer@(@ ocorréncias) e os exemplares

A e B (6 ocorréncias cada).

Poesia | presente em nove para-escolaiay Novo e Livro Sexto,em oito

para--escolares,@eografia,em seis, sdo as obras poéticas mais selecciorkmag)io

172\/ide Quadro XI —Corpusde poemas de Sophia, por manual para-escolarfrequéncias e tipologia
de textos de “instrucdo” de leitura, em anexo.
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também em intersec¢cdo com 0s manuais escolaresxamapcao parislar Novoque ai

€ substituido po€oral. Tal como nos manuais, é tivro Sextoque séao seleccionados
um maior niumero de poemas, embora “PorqueMde Novoseja 0 poema com maior
frequéncia de ocorréncias (6), seguido de “Ressmgs” (5 ocorréncias), “Para
atravessar contigo o deserto do mundo” e “As @asssensiveis” (4 ocorréncias cada)
de Livro Sexto e “Cidadé™ (4 ocorréncias) dePoesia | Com ressalva para “As
pessoas sensiveis”, todos estes poemas tém umaadalérequéncia nos manuais
escolares. Contudo, é inegavel que os para-essaladicados em exclusivo a poesia
de Sophia de Mello Breyner Andresen (E e |) ofaree®s seus leitores uma extensao
do corpuspoético a que tém acesso pelos manuais escalamessmo ja ndo sucedendo

nos restantes casos.

Vejamos agora como nestes instrumentos pedagdsgcpsocessam as “instrucbes”

de leitura.
Gréfico 6

Frequéncias de poemas e de textos de “mgEo” , por para-escolar
704
60

O Questionarios
50
40

H Extractos de

poemas
30
20+ O Poemas
10+ 7]
o=
A B C D EF G H I J

3 Todos os para-escolares que incluem este poemadramos manuais, com excepgao para PL,
atribuem incorrectamente este poentavao Sextoque contém outro cortitulo idéntico.
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Apenas os exemplares G e | ndo apresentam guEst®nimediatamente

apensos a poemas. | opta por apresentar uma paagidsictica no final de cada uma
das suas partes expositivo-criticas, incitando a Uleitura pessoal e descoberta de
outros poemas e obras de Sophia de Mello BreyndreSen ndo contempladas pelo
livro auxiliar'’® bem como de outros poetas canénicos da literamirgersat’>. Em
sintese, exige muito trabalho e empenho do alundaif@ém do professor) na
construcdo do conhecimento que ndo esta “prorndova’s

A andlise das frequéncias das “solicitacfes” @mtacoperacdo de leitura nos
questionarios de compreensdo interpretativa apemsss poemds® fornece-nos
informacdo sobre as competéncias de leitura aaactbado estes questionarios em
conjunto com os restantes textos metaliterarioscqunéguram o tipo de aluno-leitor.

Conforme esta indicado no Quadro 6 e no seu camegmte Gréfico 7, a
semantica-lexical (32,2%), a interpretacéo (18,896 morfossintaxe (12,7%) sao os
dominios mais exercitados, tal como ocorre nos mianescolares. No dominio da
semantica-lexical, a associacdo a um sentido ¥d)5é3a operacdo mais frequente, so
depois seguida, no dominio da interpretacdo, petarmiinacdo dos pontos de vista
adoptados pelo texto literario (13,2%), o que irdiegma regulacdo da leitura pelos
livros auxiliares ainda mais forte do que nos manoade estas operacdes, embora
liderem, tém posicionamento inverso. As operac@dalerminacéo do sentido global
(10%) e da forma poética (1,6%) acusam maior freg@énos para-escolares, pecando,

contudo, ambos estes tipos de instrumentos poraggrm o posicionamento pessoal do

174 E apenas um exemplo a seguinte instrucdo: “(acprtre numa outra obra que nivro Sexto
situacdes semelhantes as apontadas no que dizoespéempo, a temporalidade e ao espaco”, p. 52.
17> Serve de exemplo a seguinte instrucdo: “No intdigoabrir novos horizontes, uma vez que aqui
ficaram estabelecidos elos de ligacdo com grandestres da Poesia Moderna, incitamo-lo a
empreender uma pesquisa sobre: Shelley; Supervi®litke, Baudelaire, Mallarmé, Verlaine,
Rimbaud, Eluard, Whitman”, p. 134.

178 \/ide Quadro Xl , em anexo.
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leitor na sua tarefa de construcdo de sentido, adamente nos passos de abertura

desse processo (Impacto de leitura: 0%) e nosuéshamento (Avaliacdo do poema

pelo aluno-leitor: 0%).

Quadro 6

Percentagens das “solicita¢cdes”, por para-escolar,
operac0Oes de leitura nos questionarios apensos aos

em funcao das
poemas de Sophia
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Gréafico 7

Percentagens das operacdes de leitura, nos manuais para-escolares

O Semantica-lexical: 32,2%

B interpretacéo: 18,5%

H Morfossintaxe: 12,7%

O Sentido global: 10,0%

ENivel fénico: 9,5%

O Recursos estilisticos:9,0%

B Relacéo entre poemas: 3,2%

O Titulo ou sua auséncia:3,2%

OForma poética:1,6%

H Contextualizagédo: 0,5%

OImpacto da leitura;Espacializa¢éo do
texto;Avaliacéo do poema, Pesquisa de
informacé&o: 0,0%

Os saberes relativos ao nivel da contextualizagéthém s&o praticamente
ignorados (0,5%), havendo uma clara desvalorizdgéeflexdo sobre as implicacbes
entre “ texto e significacdo afectiva”, “texto ecemlade” e “texto e historia”. Uma vez
que os Programas e as novas pedagogias da |sdiorgartidarias de um forte
investimento do aluno na recepcdo implicada do otextonsideramos que as
competéncias de leitura ficam grandemente compridasgtem especial, por nédo se
levar o aluno a equacionar o “campo afectivo (algibor-tematica-personagem), o

jogo de sentimentos, o juizo de comportamentosenglicidade ideoldgica”, isto é,

ndo se atender & dimens&o “texto e significacamiads’ .

17 Ct. DES, 1997: 40-41 e os pontos 3 e 4.2.3 deeptescapitulo.
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6. Os exames nacionais do ensino secundario

6.1. Estatuto e funcdes

O processo de ensino-aprendizagem ao interagir @omuno em formacéo
procura uma transformacdo do ser sobre o qualksga transformacdo manifesta-se
pela aquisicdo ou desenvolvimento progressivo dmzhecimentos, competéncias,
capacidades e atitudes do aluno. Por isso, a ppladdicacdo e execucdo da pratica
lectiva caminha a avaliacéo, sistematica e contideanatureza formativa. Esta, pela
recolha de dados relativos aos dominios em aprageia, vai fornecendo informacdes
sobre o desenvolvimento e a eficacia do processoadidlo aos intervenientes nele
directamente envolvidos: o professor, o aluno enaaeegado de educacdo. Pelo seu
caracter descritivo e qualitativo, € um valiosissimstrumento para a orientacdo e/ou
reformulacdo de percursos de aprendizagem, poisflax@o sobre os elementos
fornecidos pela avaliacdo pode ajudar ndo s6 egsof a mais bem ensinar, como o
aluno a melhorar a sua aprendizagem. O grau dessoi@a renovada orientacédo do
percurso depende de inumeras variaveis, sendajdmntrimordiais as metodologias e
medidas ajustadas aos contexto especifico adoptaelas professor, a motivacéo,
empenho e consciéncia do aluno no papel activoteoe de desempenhar na sua

aprendizagem e o acompanhamento atento e colabalamincarregado de educacéao.

Chegado o final de cada um dos periodos de enpiendizagem, e tendo por
referéncia os objectivos estipulados, o professondila um juizo globalizante sobre o

desempenho do aluno. Este juizo é entdo convextigdna forma quantitativa, na escala
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de 0 a 20 valores, e expressa 0 grau de consedogé&ubjectivos curriculares atingido

pelo aluno, de acordo com os parametros adoptaoppofessor e o seu julgamento,
forcosamente subjectivo, sobre o processo em cleno se encontrou envolvido e o
produto por ele produzido. Esta é a modalidadevdéacdo sumativa interna, que sera
complementada e regulada pela modalidade de a&almgmnativa externa, no final do
12.° ano, nas disciplinas sujeitas a exames det@mibiional, como é o caso do
Portugués A e do Portugués B.

Presentemente com uma ponderacdo de 30 por centbassificacdo final

dessas disciplinas, os exames tém por fungdes:

avaliar os conhecimentos e aptiddes adquiridosEimos;

contribuir para uma relativa homogeneidade natidaa classificacées do
ensino secundario ao sujeitarem os alunos a ummanpeova escrita, por
disciplina, com uniformidade de critérios de avgiaa nivel nacional;

* permitir a determinagao da respectiva classificdigéd;

» certificar a concluséo deste nivel de ensino;

* seriar os alunos que se candidatam ao ensino superi

Uma vez que sdo de ambito nacional e a nota deeexamfirma ou altera a
meédia das classificacOes internas da disciplim@esequentemente, tem influéncia na
classificacao final de curso, a avaliacdo sumagkierna goza de um elevado estatuto
de respeitabilidade na comunidade escolar e nadambe em geral. Embora s6 ocorra
uma vez e na derradeira etapa do ensino secundédagame é um instrumento de

poder que controla e legitima uma forma de conheim
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A sobreposicao das relacdes de poder e das reldedemsber adquire
no exame uma dimensao visivel. Este converte-sta derma, num
veiculo de imposicdo, definicdo e legitimacdo dbesaauténtico,
define ndo s aquilo que conta como conhecimemfioode aceitavel,
mas também quem € que tem a Ultima palavra, ovecéga mesma
coisa, o verdadeiro poder.

(Torres, 1995: 46)

O professor toma as competéncias objecto de g@ialiamo exame como
nucleares nas diferentes sequéncias de ensinodiggagam do 12.° ano, pelo que
atende menos a adaptacdo dos conteudos progragnaticoontexto da escola e dos
alunos, os testes escritos sédo elaborados tendoegrte a matriz das provas nacionais e
0s seus critérios de correccdo adoptados comeendéerDe igual modo, o aluno exige
ser convenientemente preparado para o momentauagd® de exame em que tem de
demonstrar aquilo que € capaz de fazer. Por issuiratiza a sua atencdo nessas
competéncias/capacidades e menospreza as restangesliacdo sumativa externa
insere-se, assim, no sistema como um forte inginbonnormalizador e controlador de
uma forma de cumprimento do Programa prescritcsaafindo, ou mesmo anulando, a
flexibilidade por ele permitida.

S&o0 os resultados dos exames que sdo tomados conumsuindicadores da
qualidade da educacédo e da formacado e, logo, tantmersistema de ensino nao
superior. Porém, este indicador ndo deve ser toroachm 0 Unico para credibilizar ou
nao a escola perante a sociedade, como normalmente nos meios de comunicacao
social no seu comentario as prestacdes nacionaialdnos do ensino secundario, apos
a época de avaliagdo sumativa externa. Essas papass traduzem a apreciacao
quantitativa das competéncias/capacidades testadasento e vinte minutos e ndo a
totalidade das competéncias objecto de desenvaiomeelo sistema educativo.
Nomeadamente, o saber pesquisar e tratar a infAoma&rtinente para a resolucédo de

um problema é uma competéncia hoje tida como iedsfvel e que néo é passivel de
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ser testada pelo sistema de exames. Além disserfib gio aluno ndo € determinado

unicamente pelo seu saber-fazer mas também pekabeu-ser, atitudes e valores. Dai
que a avaliagdo sumativa externa ndo tenha umé&esia autbnoma na progressao
escolar e exista, pelo contrario, como mais um nmboneo percurso escolar do aluno
com um coeficiente de ponderagdo sobre a clasgificdinal da disciplina. E esta

ultima formalizacé@o do resultado escolar do alune fjaduz com maior propriedade o
seu nivel de desempenho, pois € o resultado daleoreptaridade das modalidades de

avaliagdo continua e avaliacdo sumativa externa.

6.2. As provas escritas de Portugués A e B

O caracter regulador dos exames adquire visibiidakdiata, por um lado, pela
determinacdo dos objectivos e conteudos essend@ssProgramas do 12.° ano,
conforme consta nas OGP’S, por outro, pela divalgata matriz da prova escrita,
exemplo de prova modelo e critérios de classificagéespectivas cotacdes.

Se pelas OGP'S se garante um nudcleo de ensinodagagem minimo no modo
como, a nivel nacional, os Programas sao trabatheao os alunos, com a explicitacao
das competéncias/capacidades a avaliar pelas pescasas garante-se a supremacia
das seguintes:

e competéncia de compreensao escrita;

* competéncia de leitura critica de textos literarios

e competéncia de expressao escrita.
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Pelos tipos de itens e modalidades de questdesropladas pela prova escrita,

garante-se, de igual modo, a hegemonia da formulgpélo professor, e treino de
resolucdo de itens de resposta aberta orientadapate do aluno, das seguintes
modalidades:
Portugués A
* Comentério de um texto literario de um autor e aar&#rograma,;
» Texto expositivo-argumentativo, fundado na expeigerde leitura de um
autor e obra do Programa,;

* Resumo de um texto informativo-expositivo (de caitbu teoria literarias).

Portugués B

* Questionario de compreenséo e interpretacdo deemta titerario de um
autor e obra do Programa,
» Texto expositivo-argumentativo, fundado na expeigerde leitura de um
autor e obra do Programa,;
* Resumo de um texto informativo-expositivo.
E, por isso, e apenas mencionando um exemplo agdepara segundo plano, quer pelo
professor, quer pelo aluno, a capacidade de paoddie um texto expressivo e criativo
a partir de um tema ou de um texto.
Por ultimo, pela explicitacdo dos critérios de sifisacao e respectivas cotacoes
cria-se um quadro de referéncia para toda a a@aliagntinua, e, consequentemente,
uma hierarquizacdo das competéncias/capacidadéss ghela atribuicdo de diferente

ponderacat®

178 Vide Quadro XlIl — Percentagens das competéncias/cdgdes a avaliar na prova escrita de
Portugués A e Quadro XIV - Percentagens das comgiagcapacidades a avaliar na prova escrita de
Portugués B, em anexo.
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GRAFICO 8

Percentagens das competéncias/capacidades na pregarita de Portugués A

O Competéncia/capacidadg
de compreensao escrita

47,50%

B Competéncia/capacidadg
de leitura critica de texto|
literarios

O Competéncia/capacidadg
de expressao escrita

GRAFICO 9

Percentagens das competéncias/capacidades na pregarita de Portugués B

O Competéncia/capacidades ¢
compreensao escrita

46,00%

B Competéncia/capacidades ¢
leitura critica de textos
literarios

O Competéncia/capacidades ¢
expressao escrita
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Assim, os intervenientes na ac¢do educativa ficasaber que, numa analise

global do desempenho do aluno, as competénciasrdini da recepcdo (competéncia
de compreensdo escrita e competéncia de leitutmagrisdo valorizadas face as
competéncias do dominio da producdo (competénciaexgeessdo escrita), nhuma
propor¢ao de 52,5% para 47,5%, no Portugués Al,8bpara 46,0%, no Portugués B.

A analise da ponderacdo das competéncias, pordgpibem (Quadros Xl e
XIV, em anexo), esclarece-nos que nao sé a compatéa compreensdo escrita de um
texto literario tem igual peso em ambas as dis@gli(30%), mas também a forma
como a competéncia de expressao escrita ai € eiadan(20%). Contudo, a actividade
€ substancialmente mais exigente no caso do Pégsuguonde o aluno tem de
estruturar um comentario escrito do texto literapesentado, articulando os varios
topicos de leitura prescritos.

Se em ambas as disciplinas se avalia 0 desempenddartb na produgéo de um
texto expositivo-argumentativo, fundado na expefgmle leitura de autores ou obras
do programa, o seu peso no desempenho global éemi#econsoante a disciplina:
Portugués A - 25%, Portugués B - 20%. Esta difergrunderacdo parece adequada
guando atendemos ao facto de os alunos de Portdggésencontrarem inscritos no
Agrupamento em que a dominante do conhecimentdiftéené as Humanidades, logo
as experiéncias de leitura literaria devem ser walisrizadas. Contudo, a distribuicéo
dessa percentagem pelas competéncias/capacidadesgeaciar entra em contradicao
com o anterior argumento. Como justificar que apet@ncia de leitura critica de textos
literarios, evidenciada pela capacidade de forndlade juizos criticos fundados na
experiéncia do leitor, tenha um peso de 8% no Boési A, enquanto no Portugués B
tem um peso de 12%? O peso diferente atribuidorgpet@ncia de expressado escrita

(Portugués A — 12,5% , Portugués B — 8,0%) podargustificado pela exigéncia de
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um texto expositivo-argumentativo mais extenso adugués A, duzentas a trezentas
palavras, enquanto no Portugués B a extensao im@isia-se entre as cem e as
duzentas palavras. Mas se assim €&, esta constapagéoe-nos, s6 vem reforcafata

de coeréncia no baixo peso atribuido no Portuguéas dompeténcia de leitura critica,
uma vez que ao se solicitar um texto de maior efierse espera também uma
argumentacado mais desenvolvida. Uma outra distinedte item do Grupo Il da prova
escrita reside no facto de, no cagoPortugués A, se testar também a competéncia de
compreensao escrita, de um enunciado ensaistiwn-tbe sido atribuido um peso de
4,5%.

Por dltimo, ambas as provas testam a competéapedilade de compreenséo
de um texto informativo-expositivo pela determiragas suas ideias fundamentais e a
competéncia de expressao escrita pela capacidadeomteaccdo da informacgéo,
segundo os requisitos da técnica do resumo. Conasias competéncias/capacidades
tém uma maior ponderagdo no desempenho global ww alo Portugués B, 30%,
contra 25% no Portugués A.

Em nenhum momento dos Programas Ajustadas de 1&8@sddisciplinas ou
nas OGP’S subsequentes se informa o professor qobatea ponderacdo de cada uma
das competéncias/capacidades a avaliar, pelo das &s regras do “jogo” sO passaram
a ser inteiramente conhecidas pelo professor,glefm e pelo encarregado de educacao
apos a divulgacado da matriz da prova escrita daétémhbcional e sua prova modelo.

Circunstancia que vem acentuar ainda mais o can@&gelador dos exames nacionais.
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6.3. A poesia de Sophia de Mello Breyner Andreseras provas escritas

6.3.1. Objectivos do estudo

Ainda que os exames das disciplinas de Portugug8Aenham sido realizados
pela primeira vez no ano lectivo 1995/1996, a @oe Sophia de Mello Breyner
Andresen s é objecto de leitura metddica e olinigaho 12.° ano ap6s os Programas
Ajustados de 1997 e OGP’S de 1999, primeiro anajeenesses programas foram ai
aplicados, como ja o referimos em momento anteléste trabalho. Analisamos, por
ISso, 0 processo de conducgéo da leitura da poesta goeta nos manuais editados em
1999 e nos para-escolares que se instituem contounmentos auxiliares dessa
aprendizagem. Agora, iremos deter-nos na analiderde como tém sido verificadas
as competéncias de compreensdo e de leitura cddéicaoesia de Sophia de Mello
Breyner Andresen nos exames nacionais.

Pela comparacéo dos enunciados das provas esqu&a®legeram a poesia de
Sophia de Mello Breyner Andresen como meio de gestadas aptidées do aluno, com
0S percursos de leitura propostos pelos textodaggres ja analisados, pretendemos
saber: as operacdes de leitura exigidas pelos tfQunasos de compreenséo
interpretativa” das provas escritas reafirmam avdicia dos dominios da semantica-
-lexical, interpretacédo de pontos de vista do texémalise do nivel morfossintactico no
acto de construcéo de sentido(s), tal como oconractividades equivalentes presentes
NOosS manuais escolares e nos para-escolares? Goeénal menosprezar o impacto da
leitura sobre o aluno-leitor e a sua capacidadesigosta critica e afectiva a poesia de
Sophia de Mello Breyner Andresen? Que tépicos tatores da leitura da poesia de

Sophia, conforme prescritos pelos Programas, tgunddo nos exames? Assim,
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desdobramos o0 nosso objectivo geral “comparar agctdos dos exames nacionais

com o0s percursos de leitura propostos pelos owgrdss reguladores” nos seguintes
objectivos especificos:

» Identificar os saberes interpretativos privilegsaas provas escritas;

* Determinar o dominio comum aos textos reguladores.

A consecucdo destes objectivos permitird determingrau de consonancia
entre os diversos instrumentos de regulacdo densistde aprendizagem, no ano

terminal do ensino secundario, e o tipo de leit@ potencialmente geram.

6.3.2. Constituicdo dacorpusde analise

Tendo em conta o que foi anteriormente expostoaocconcronoldgico para a
constituicdo do nosseorpus de analise dos exames nacionais foi o ano lectivo
1999/2000. Esse critério, aliado ao critério dduis&o da poesia de Sophia de Mello
Breyner Andresen no enunciado das provas escot@snou a selecgdo dos seguintes
documentos:

Ano lectivo 1999/2000

* Prova Modelo de Portugués B,;
« Prova escrita de Portugués B, 1.2 fase, 2.2 chdfiada

Ano lectivo 2000/2001

* Prova escrita de Portugués A, 1.2 fase, 1.2 chgmada

179 Esta prova passou a ser o exemplar de Prova MdédRortugués B para os anos lectivos 2000/2001
e 2001/2002.
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Ano lectivo 2001/2002

* Prova escrita de Portugués B, 1.2 fase, 2.2 chamada

6.3.3. Procedimentos de analise

Para a analise dos “Questionarios de compreenstioprietativa” foram
adoptados os mesmos procedimentos de analise dgdie@s textos de “instrucao” de
leitura presentes nos manuais escolares e parl@s;o classificando cada
“solicitacdo” segundo as operacbes de leitura qoevaca. Contudo, por estes
questionarios terem agora por finalidade a avaliaigicompeténcias e ndo a construcao
de conhecimento e a experiéncia de leitura, fonapnirsidas as operacdes “relacao de

sentido entre poemas” e “pesquisa de informacao”.

6.3.4. Andlise e interpretacéo dos dados

As provas escritas de Portugués A (2001, 1.2 fadehamada) e de Portugués B
(2000 e 2002, 1.2 fase, 2.2 chamada) contemplaoesigode Sophia de Mello Breyner
Andresen no item do Grupo |, logo estamos peraxws de “instrucdo” de leitura
apensos a poemas sob a modalidade de “questia@m@ompreensao interpretativa”.

Ainda que sejam apenas trés os “questionarios’sideramos que 0os podemos tomar
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como exemplificativos do modo como a competénciaaepreensao escrita de um

texto literario é testada pelos exames.

“As fontes” Poesia ) 1944) foi o texto eleito para o exame de Portaghiéja
0s poemas “A forma justaQ Nome das Coisad977) e “O hospital e a praialL{vro
Sextg 1962) foram os seleccionados para os examesrtiggBés B. Os primeiros dois
poemas convocados para 0s exames tém apenas amanom@ cada no conjunto dos
manuais disponibilizados pelo mercado editorigla @or nds analisados, enquanto o
terceiro ndo se encontra compilado em nenhum magaseblar, sendo apenas
parcialmente citado por um para-escolar ( exemp)ar‘A forma justa” faz parte da
colecténea de poesia de Sophia de Mello BreynereSed compilada no manual PL e
“As fontes” no manual DL, facto que potencialmetii@ uma desvantagem nos alunos
cujas escolas ndo tenham adoptado estes manuéis. iéso, 0 poema “As fontes”
figura também em trés exemplares de manuais paddaess (B, C e J) pelo que a
probabilidade de ndo ser a primeira vez que umoattenPortugués A contacta com o
texto é ainda maior.

A determinacdo das frequéncdiés e correspondente percentagem de
“solicitagbes” por cada operacdo de leitura (Quadrgermite-nos afirmar que na
leitura de um texto literario os exames privilegiansomponente da semantica lexical
(39,2%), seguida do dominio da interpretacdo (3D,B%la andlise do nivel fonico
(8,8%). As operacdes “captacdo de pontos de vistexto” e “explicar o sentido de
palavras, expressfes ou versos” sdo aquelas gusanacmaior percentagem de
“solicitacbes” (26,1% cada), seguindo-se as opesatAssociar palavras expressdes ou
versos a um sentido” e “apreciacdo dos recursdsstsbds” (8,7% cada). As restantes

operacdes de leitura contempladas - “apreenséderdls global”, “estrutura do texto”,

180vide Quadro XV — Frequéncias das “solicitacdes”, p@mes nacional, em funcdo das operacdes de
leitura nos questionarios apensos aos poemas deaSop
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“analise do

ritmo”, “andlise das sonoridades” e “comentéariogifido ou sua auséncia” - tém igual

distribuicdo (4,4%).

Quadro 7

Percentagens das “solicitacdes”, por prova escritem funcdo das operacdes de
leitura nos questionarios apensos aos poemas de Biap
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Cruzando estes dados com os que foram obtidos ggelise dos manuais

escolares e para-escolares, concluimos que ha ansridncia nestes instrumentos

reguladores quanto a primazia que atribuem aosrdosnda semantica lexical e da

interpretacdo. Todavia, ndo se lhes segue, como‘quasstionarios” presentes nos

manuais escolares e para-escolares, as operactEgigedo nivel morfossintactico. O

exame de Portugués A é o Unico que congpeeacdes de leitura do nivel fonico,
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dominio com fraca percentagem de “solicitagcdes” maguais escolares (2,8%), como

entdo destacdmos. Volta a haver consonancia estege mstrumentos reguladores no
ignorarem o0s passos de abertura e de fechamentm deto de leitura, pois, mais uma
vez, acusam frequéncia nula as operagfes dos ndesisSimpacto de leitura”,
“contextualizacdo” e “avaliacdo do poema pelo all@ir’ . Estes niveis sO serdo
atendidos no exame no momento em que se solipitadcdo de um texto expositivo-
-argumentativo fundado na experiéncia de leituraid@ Il da prova escrita).

Esta modalidade de texto expositivo-argumentatival&ddo na experiéncia de
leitura da poesia de Sophia de Mello Breyner Araetrteginda sé foi contemplada na
Prova Modelo de Portugués B para o ano lectivo /298®. Ai sdo indicados dois
temas da obra poética de Sophia, “ a procura tiggli® “a natureza”, para que o aluno
seleccione aquele que, na sua opinido, “se revedds marcante” durante o seu acto de
leitura e fundamente o seu posicionamento critico.

A formulacdo do segundo tema ndo € inteiramentserdanea com o que se
encontra no Programa de Portugués B, pois ai wsdicaomo tdpico orientador de
leitura “0 jogo dos quatro elementos primordialssta ocorréncia é uma evidéncia de
que a leitura critica de Carlos Ceia (1996), ge® \a influenciar os Programas
Ajustados de 1997, como ja o dissemos, tem um teand@is pessoal e subjectivo. Pelo
contrario, a designacdo de “a natureza” respe#tacritérios de generalidade e
abstraccdo proprios da formulacdo de um t&me pelo seu carécter de tema de
interesse universal tem maiores potencialidadesstimular uma resposta afectiva por
parte do aluno-leitor.

Este item de producédo de um texto fundado na &xuéa de leitura pressupde

um aluno-leitor que se envolve de forma afecticateca com o texto e além dos niveis

181 Cf. Dicionario de Metalinguagens da Didacticap. 467-469.
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de compreensao interpretativa “apreensdo do seghithal”, “interpretacdo” e “anélise

dos niveis morfossintactico, semantico-lexical @idd” reflecte sobre os niveis
“impacto da leitura”, “contextualizacdo” e “avaléas; da producdo poética de Sophia
de Mello Breyner Andresen que conhece, completando o processo de leitura.
Podera agora confidenciar a sua confirmacdo/decepled expectativas (nivel do
impacto da leitura), o seu juizo sobre “texto enificacao afectiva” na relacdo autor-
-tematica-leitor, por exemplo, sobre o “texto eisgdade” e “texto e histéria” (nivel da
contextualizacdo), terminando com uma avaliacamtganporalidade e universalidade
ou ndo do(s) texto(s) (nivel da avaliagdo). O alieitor podera agora sentir que a sua
individualidade e subjectividade como leitor é dtda, sendo ndo s6é importante o que
0s poemas de Sophia de Mello Breyner Andresen tdinea mas também o que estes
poemas |Ihe dizem a ele ou como o foram conquistandwio durante o tempo lectivo
(e desejavelmente também extra-lectivo) em que @lesrconviveu. Todavia, a analise
gue elaboramos sobre os percursos de leitura gogppslos manuais escolares e para-
-escolares atesta a fraca adequacao destes instogvgara a projeccao do leitor nos

universos dos textos.



135
CONCLUSOES

No processo complexo de construcdo da representagatal do(s) sentido(s)
de um texto esta envolvido todo um sistema de @gsidlo leitor. Nele as variaveis
«capital linguistico-cultural» e «mestria em aatieatratégias de leitura adequadas a
modalidade textual» sdo determinantes para umé&peoéxperiéncia de leitura que, no
contexto de ensino-aprendizagem de Portugués Atadeé@s B, se inscreve no ambito
da experiéncia literaria. Logo, trata-se de umaeg&pcia que pelo seu cariz
eminentemente estético € de natureza subjectivande&vidual. Dimensdes nao
privilegiadas pelos manuais. De facto, a analise gieestionarios de compreenséo
interpretativa que acompanham os poemas de Sdphiello Breyner Andresen nos
manuais escolares do 12.° ano levou a constataggoedse ignoram fases importantes
do acto de leitura, nomeadamente os momentos eroitucao inicial, pela auséncia
de lugar a ponderacdo sobre o nivel do impactoedard no aluno-leitor, e os
momentos de fecho da interlocucéo, pela negligésheinivel da contextualizacéo, em
particular a resposta critica e afectiva ao tegtdp nivel da avaliacdo do texto pelo
aluno-leitor, segundo critérios devidamente jusiifios. Com este tipo de
procedimento, os alunos ndo estdo a ser ensinadosjagarem de forma integrada
todos o0s processos de leitura, conforme definidag jprwin (1991): os
“microprocessos”, 0s de “integracdo”, os “macropssns”’, 0s de “elaboracdo” e
ainda, a supervisionar todos o0s anteriores, 0S cgssDS cognitivos de
metacompreensao”. De facto, a sensibilizacdo paext@acdo dos “processo de
elaboracdo” no desenrolar das actividades cogasitilaleitura ndo é aqui verificada.

Simultaneamente, a fraca solicitacdo paraomderacdo sobre o plano da forma de
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expressdo, nomeadamente a dimensao fénica do tédoprepara os alunos para de

forma competente lerem a poesia lirica:

No texto lirico, como em nenhum outro texto da chdan“literatura
escrita”, avulta a simbiose da lingua escrita dimgua falada e por
isso o texto lirico, na materialidade dos seuscsigee pode aproximar
tanto quer da masica, quer da pintura.

(Aguiar e Silva, 2000: 595)

Para além da desvitalizacdo da relevancia semadbtsarecursos foénico-
-ritmicos, as actividades de leitura tendem parauravocidade do sentido,
desrespeitando-se as potencialidades da linguagemari. Com esta opcéo, 0s
manuais escolares ndo lembram a alunos e profespoee’'uma das atitudes a cultivar
pelo leitor de poesia € a tolerancia da incertéaglurissignificacao” (Serddio, 1999:
143) ou ainda que “the point of poetry (indeed lbfag) is that it denies authority”
(Widdowson, 1992: 60).

A situacdo de leitura em contexto escolar poderéoer a criacdo de uma
constelacdo de sentidos gerada pelo texto na perdast experiéncias individuais de
leitura dos alunos e do professor, contudo nds@dsie € incentivado pelos manuais
escolares. S6 um (PA), dirigido aos alunos de Boés A, oferece uma proposta
ligeiramente distinta dos restantes, primeiro agfieihdo os textos sem qualquer
apéndice e depois apresentando um Questionari@itled. Neste, o grau de controlo
da relacéo entre o aluno-leitor e os poemas é d@emigensidade do que nos restantes
Questionarios, ja que as “solicitacfes” tém porhawa citacdo de um texto critico
que apenas visa facilitar a realizacdo da tarefteitiera. Assim o afirma Maria de

Lourdes Dionisio (2000):
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Duas grandes possibilidades se apresentam paradéalam texto: ou
de uma forma exterior, neutra, de queitacdo € 0 processo mais
representativo, ou de uma forma implicada, envalgeinterpretacéo,
pelo que os factos serdo, entdo classificados éotarpretativos Se
com estes Ultimos o grau de controlo da relagédréreanente forte,
com os de tipaitagdo o controlo € menor e a sua ocorréncia pode
servir apenas para facilitar a realizacdo da tarefais do que
condicionar a leitura.

(p. 156)

Nos restantes exemplares examinados, a ainda raafbtia a que se condena o
texto literéario € intoleravel. Nao s6 ndo € dadpaes grafico para o texto literario
viver, como se 0 apresenta rodeado de uma corteexdes metaliterarios que o
enquadram na producdo poética da escritora, o eaapgegs e explicam ao leitor e,
seguidamente, impdem uma Unica via de didlogo emtreleitor desprovido de toda a
sua singularidade e o texto literario confrangidoudicamente dar resposta as
“solicitacBes” apresentadas, ndo raro apenas maasleitura-estere6tipo a ser objecto
de um “grau zero de recepcao” (cf. Aguiar e Silg@00: 321). Deste modo, a
recontextualizacdo pedagdgica de um texto liter&no vez de ser um acto que vai ao
encontro da finalidade comunicativa do texto ealootencial de continuamente gerar
novas cambiantes interpretativas, torna-se um detsubjugacdo autoritaria e de

cristalizacao do texto:

Se a Arte deve potenciar a emancipacao do indiyidwmo pretende
uma didactica fundada nas licdes de Platdo, a puapréacado pelo
manual de Portugués recondu-la, pelo contrario, nea dungéo
disciplinadora, repressora da expressao individeat. isso, tantas e
tantas vezes me interrogo sobre se a literaturaelé&nos manuais da
Escola de hoje € mesmo Literatura ou se ndo sevéatia entidade,
simulacro da primeira, resultante do dominio dasesoalheias que
dela se apoderam para a transformar em instrundendomesticacao.
(Branco, 2001b: 178)

A profusado de textos metaliterarios (expositivpleativos e criticos) que sao

citados pelos manuais escolares ou produzidos pelssautores desincentiva a leitura
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imprescindivel do texto literario e, paradoxalmentabiliza a producdo pelo aluno de

um texto sobre “a sua experiéncia de leitura dssipoge Sophia de Mello Breyner
Andresen”, solicitagdo tipica do Grupo Il das pescritas dos exames nacionais,
sem nunca ter contactado directamente com o tégtario. Com isto ndo queremos
sugerir a proscricao dos textos metaliterarios, sirasa sua integracdo no processo de
leitura no momento mais adequado: 0 momento degitdsa interpretativa e reflexiva
do texto literario. SO nessa fase os referidosotexttm cumprir a sua funcdo de
divulgacdo de outras perspectivas de leitura enteabmente, expansdo da leitura
efectuada pelo aluno-leitor.

Outro instrumento pedagdgico regulador dos acto$eura escolar sobre o
qual detivemos a nossa atencdo é o manual parkses€mnbora este ndo seja
normalmente convocado para a pratica lectiva, a&smtégias de marketing a ele
associadas e o peso dos exames nacionais levamses a tipo de livro mais
frequentado para além do manual.

A nossa analise destes instrumentos permitiu-nosl@io que as mais recentes
publicagcbes de para-escolares, datadas de 200@ alatd posterior, assumem um
caracter generalista e fornecem textos exposithpigativos /criticos sucintos com
uma perspectiva de leitura dos temas de abordagepoeésia de Sophia de Mello
Breyner Andresen prescritos pelos Programas. Adfuipgimordial que exercem € a da
suplemento a informacdo veiculada pelos manuaislass, tendo em vista a
apreensdo de um conjunto de informacdes a seradpliem momentos de avaliacdo
das aprendizagens realizadas e, principalmenta,paromento da avaliacdo final : o
exame a nivel nacional. Alimentam um perfil de aH®itor que contacta com o texto
literario sempre através de um texto intermediaom funcbes expositivo-

-explicativa/critica ou de “instrucéo” de leituNéo se adoptam estratégias para que o
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aluno-leitor atente primeiro no(s) sentido(s) glee @mo leitor individual consegue

construir pela sua interacgdo com o texto literéargd, em fase posterior, confrontar a
sua leitura com outras, nomeadamente as que jiceateam canonizadas.

Os textos metaliterarios dos autores destes liaosiliares também néo
convocam 0s estudos mais recentes sobre a podticdophia de Mello Breyner
Andresen, dando a sensagdo aos seus potencigaddies (alunos e professores) de
gue o saber sobre a mesma ja esta estagnado, ranigoofacto de Sophia de Mello
Breyner Andresen continuar a produzir novas ob@snprova-o, por exemplo, a
auséncia de qualquer citacdo ou referéncia ao estados Ceia (1996) e a falta de
actualizacdo dos textos com dados biobibliografenisre Sophia de Mello Breyner
Andresen. Sao 0s casos, por exemplo, dos exemplate® H, que terminam a lista de
obras de poesia de Sophia de Mello Breyner AndreserO Nome das Coisg4977).
Apenas o exemplar B parece ter tido alguma pre@égpam acompanhar a evolucao
da producéo poética de Sophia de Mello Breyner éselr e das leituras que sobre a
mesma se vao fazendo, citando textos metaliteratibcados em 1998 e 1999.

Consideramos, por isso, que estes instrumentodiaa@x nao introduzem
qualquer inovacdo no processo de leitura da podsigsophia de Mello Breyner
Andresen e mesmo aqueles que se encontram emesiHROM (exemplares C e J)
nao oferecem qualquer beneficio para a formacaeittees mais implicados com o
texto literario. S6 no caso dos para-escolaresalécter especializado ha algumas
evidéncias (maior variedade e extensao de textdalitegarios e maior numero de
textos literarios citados) de que os seus utili;eglopoderdo beneficiar de uma
ampliacdo da informacédo sobre a poética de SophiaMdllo Breyner Andresen
relativamente a que € fornecida pelos manuais @&&solDai que se possa atribuir aos

exemplares E, G e | o desempenho da funcdo de eorepto dos manuais escolares. E
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excepcao, no entanto, o exemplar F que, emboraadécter especializado, néo

comunga desse caracter de aprofundamento e extdosaicleo informativo oferecido
pelos manuais escolares. Em todo o caso, nem osamaascolares nem o0s para-
-escolares deveriam dispensar o contacto direato &® obras poéticas de Sophia de
Mello Breyner Andresen, tal qual ela autorizou a edicdo, numa aproximag¢ao o0 mais
fiel possivel as situagfes de leitura de poesiaemexto extra-escolar. E recorde-se
que apenas o0 para-escolar | contém “solicitagfes”leitura, nos seus textos de
“instrucao”, de poemas de Sophia de Mello Breynedr&sen e de outros autores da
literatura universal por escolha pessoal do aleitosl

Os dados obtidos pela andlise das provas de exammitippm-nos concluir que
0S guestionarios de compreensao interpretativaesieptes sancionam o modo como
sdo conduzidos os percursos de leitura do texésatib propostos nos manuais
escolares e nos para-manuais, mantendo o texto otwecto distante e fechado a
intervencdo implicada do leitor. A formulacdo dez@s de leitura a partir da
experiéncia pessoal s6 € autorizada no momentoadieigiio de um texto expositivo-
-argumentativo. E, para mais, a competéncia deréetritica de um texto literario tem
um peso diminuto na avaliagéo final dos conhecio®emt aptiddes adquiridos pelos
alunos do ensino secundario ( Portugués A : 8&6tugués B : 12%).

Podemos, entdo, afirmar, como conclusdo final, gusondicionamento da
leitura segundo um sentido e a auséncia de esSmmuds livros escolares para o
desenvolvimento por parte do aluno-leitor da suareamia da construcao de sentido(s)
se mantém inalteravel do 3.° ciclo ao secundaricoAprova-lo, temos, por exemplo, o
estudo de Maria de Lourdes Dionisio (2000), solrenanuais de Portugués do 7.° ano
de escolaridade, o de Cristina Serddio (1999),esobensino de Camdes lirico no 10.°

ano, o de Cristina Mello (1998), sobre wien da literatura no Secundario e a
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problematica dos géneros literarios, e a nossaiigagao sobre os percursos de leitura

da poesia de Sophia de Mello Breyner Andresen n8 &Bo de escolaridade.
Consideramos, por isso, que urge haver uma rengételdos materiais pedagdgicos
postos a disposicéo de alunos e professores, peindivaria a devolucao do estatuto de
autonomia e de primeiro interlocutor ao texto &té.

Contudo, as praticas pedagogico-didacticas, seos@&atadas pelos manuais
escolares, também o sdo pela accdo do professér, sebre este que recai a
responsabilidade de equilibrar os condicionalisohms manuais que temos. Estes ainda
nao atingiram um nivel pedagdgico-didactico proxiohm ideal, nem podem, por
enquanto, ser exterminados por neles estarem oh& fiorais acessivel reunidos todo um
conjunto de textos potenciadores da formacdo digjaistica e cultural do aluno.
Logo, o professor, enquanto “organizador e promotte experiéncias de
aprendizagem”, ndo deve cingir-se aos manuaislagesp cabendo-lhe, isso sim,
convocar outros materiais curriculares de natudazersificada “quer sejam em papel
(livros, dicionarios, exercicios, questionarios)ueq visuais (giz e quadro,
retroprojectores), quer audio-visuais e com multihlagens” (Sequeira, 1996: 75), de
forma a desenvolver o pensamento reflexivo dosoallem formagdo. O perfil do
professor de leitura precisa, assim, de ser aségente de forma a que este tenha plena
consciéncia de que “o livro didactico € apenas uriliar pedagoégico, de entre muitos
outros, e a sua utilizacdo passa por uma apropriagativa” (Mello, 1999b: 341).
Nessa apropriacao criativa inclui-se a determinad@groporcionar experiéncias de
leitura literaria onde a iniciativa interpretatida aluno e a sua avaliacdo estética do

texto € amplamente fomentada.
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vida (a angustia e
a esperanga,
arelatividade e
a diversidade,
o0 absoluto e
a certeza,...)

. a atitude filos6fica

(imanéncia e
transcendéncia)

A reflexdo sobre o
Mundo
. a atitude perante a
histéria
. a politica
. 0s valores
humanos
e a cultura

Poetas do séc. XX
. Fernando Pessoa
(e heterénimos)

. Mério de
Sé&-Carneiro

. Outros poetas do
séc. XX
(n&o indicados )

g Tematica organizadora

perante a existéncia

Temética
organizadora das
leituras:

A mesma do
Portugués A, 10°
ano.

Poetas do séc. XX

Branquinho da
Fonseca,
Fernando Namora,
José Gomes Ferreira,
José Régio, José
Rodrigues Miguéis,
Manuel Alegre,
Maria Judite de
Carvalho,

Miguel Torga,
Vergilio Ferreira,
Vitorino Nemésio.

Temética
organizadora das
leituras:

A mesma do
Portugués A, 11° ano

Poetas do séc. XX

Alexandre O'Neil,
Anténio Gededo, Ary
dos Santos, Fiama
Hasse Pais Brandao,
José Gomes Ferreira,
Manuel Alegre, Mario
Dionisio, Mario
Cesariny, Ruy Belo,
Sophia de Mello
Breyner.

Tematica organizadora das
leituras:

A mesma do Portugués A,
12° ano.

Poetas do séc. XX

Afonso Duarte,

Al Berto, Aimada Negreiros,
Anténio Botto, Camilo
Pessanha, Carlos de Oliveira,
Carlos Queiroz, Fernando
Pessoa ( e heter6nimos),
Herberto Helder, Jodo Miguel
Fernandes Jorge, Joaquim
Manuel Magalh&es, Jorge de
Sena, José Régio, Mério de S
Carneiro, Nuno Judice, Teixeit
de Pascoaes, Vitorino Nemési

Narrativa do séc. XX
Romance/Novela/Conto:

A Sibila;

A Casado P6;

Memorial do Convento;

N&o Ha Morte nem Principio;
A Farsa;

Contos Exemplares
Aparicéo;

o

Mau Tempo no Canal.
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Programas

AREA: Humanidades

AREAS: Cientifica, Artistica e Ténica

100

11°

12°

10°

11°

12°

Orientagdes de
Gestédo do
Programa
(OGP’s) ,
Agosto de

1995

Portugués A

Poetas do séc. XX

Anténio Nobre,
Camilo Pessanha ,
José Régio,
Florbela Espanca,
Miguel Torga,
Sophia de Mello
Breyner Andresen
Eugénio de
Andrade,

Vitorino Nemésio e
Anténio Ramos
Rosa .

Portugués A

Poetas do séc. XX

Anténio Nobre,
Camilo Pessanha ,
José Régio,
Florbela Espanca,
Miguel Torga,
Sophia de Mello
Breyner Andresen
Eugénio de
Andrade,

Vitorino Nemésio e
Anténio Ramos
Rosa.

Portugués A

Outros Poetas do
séc. XX

Anténio Nobre,
Camilo Pessanha ,
José Régio,
Florbela Espanca,
Miguel Torga,
Sophia de Mello
Breyner Andresen
Eugénio de
Andrade,
Vitorino Nemésio e
Anténio Ramos
Rosa .

Portugués B

Narrativa do séc. XX

Passa a ser obrigatério o estul
de um romance.

Contos Exemplaresdeixa de
poder ser uma opgao.

do

OGP, Julho de
1996

Portugués A

O estudo de
Poetas do séc. XX
transita de leitura
metodica para
espaco de
intertextualidade
e/ou de leitura
extensiva.

Portugués A

O estudo de
Poetas do séc. XX
transita de leitura
metddica para
espaco de
intertextualidade
e/ou de leitura
extensiva

Portugués A

Outros poetas do
séc. XX( 6 horas)
(dois a escolha)

. Florbela
Espanca

. Miguel Torga

. Eugénio de
Andrade

. Anténio Ramos
Rosa

. Sophia de Mello
Breyner

Contetdos
essenciais
.areflexdo sobre
a arte poética
. 0S mitos gregos
.a “transparéncia”

e a musicalidade
do discurso

Portugués B

O estudo d&®oetas
doséc. XX transita
de leitura
metédica para
espago de
intertextualidade
e/ou de leitura
extensiva e passa g
incluir Sophia de
Mello Breyner
Andresen.

Portugués B

Poetas do séc. XX
(12 horas):

. Da simples
fruicdo da palavra
ao empenhamento
social

. A coexisténcia de
valores estéticos
com valores sociais

Leituras possiveis:

Alexandre O'Neil,
Anténio Gededo,
Ary dos Santos,

José Gomes Ferreira,
Manuel Alegre,

Ruy Belo,
Sophia de Mello

Breyner ( “ As pessoas
sensiveis”; “Porque”)

1997

Portugués A

Poetas do século
XX (do segundo
modernismo aos
nossos dias):

José Régio,

Miguel Torga,
Vitorino Nemésio,
Florbela Espanca,
Eugénio de
Andrade,

Sophia de Mello
Breyner Andresen,
Anténio Ramos
Rosa.

Sugestdes de tépicd
Sophia de Mello
Breyner Andresen

. O jogo dos
quatro elementos
primordiais

. A procura da
justica

. A abordagem dos
mitos gregos

. As reflexdes
sobre poética:

. arte poética

.0 valor educativo
da poesia
. 0 canto ddogos.

Portugués B

Poemas do século
XX que permitam
uma interacgao
proficua com os
seguintes textos de
leitura metddica:

. Contos
tradicionais/conto dg
autor (séc. XIX ou
XX)

. Poesia
trovadoresca

. Auto da india ou
s Auto da Feira

. Cancioneiro Geral

. Camdes lirico e
épico.

Portugués B
Poetas contemporaneos

José Régio,

Florbela Espanca,
Vitorino Nemésio,
Miguel Torga,

Eugénio de Andrade,
Sophia de Mello Breyner
Andresen.

Sugestdes de topicos
Sophia de Mello
Breyner Andresen

. O jogo dos
quatro elementos
primordiais

. A procura da
justica

. A abordagem dos
mitos gregos

. As reflexbes
sobre poética:

. arte poética
.0 valor educativo

da poesia
. 0 canto ddogos.
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AREA: Humanidades

AREAS: Cientifica, Artistica e Ténica

Programas 100 11° 120 10° 11° 12°
Portugués A Portugués B
Poetas do séc. XX Poetas do séc. XX
(15 aulas) (8 aulas)
. Miguel Torga . Miguel Torga
. Eugénio de
Andrade
. Sophia de Mello . Sophia de Mello
Breyner Andresen Breyner Andresen
. O jogo dos quatro . O jogo dos quatro
OGP 's, elementos elementos
Setembro de
1999 _ _ - -
(Circular primordiais primordiais
n.° 140)
- A procura da . A procura da
justica justica
. A abordagem dos
mitos gregos
. As reflexdes
sobre poética:
. arte poética
.valor educativo
da poesia
Literatura Portuguesa Lingua Portuguesa
De Orpheu a
Contemporaneidade
Leitura literaria:
Poesia lirica
. Poetas do séc. XX
Poesia
breve antologia
Antologia de 4 ou 5 dos|
seguintes autores: (literatura
portuguesa
2001 - Alexandre O’ Neil, - e literaturas de - -

Anténio Gededo,
Anténio Ramos Rosa,
Carlos de Oliveira,
David Mour&o Ferreira,
Eugénio de Andrade,
Fernando Pessoa,
Herberto Helder,
Jorge de Sena,

José Gomes Ferreira,
Manuel Alegre,

Mério de Sa-Carneiro,
Ruy Belo,

Sophia de Mello
Breyner Andresen,
Vitorino Nemésio.

lingua portuguesa)

. Contos/novelas de
autores do séc. XX

(seleccionar dois
contos/novelas,
um/uma de literatura
portuguesa/ literaturg
de lingua portuguesg
e um/uma de
literatura universal)




170
QUADRO I

Textos metaliterarios sem autor e sua localizacdnps manuais

LOCALIZACAO NA UNIDADE

TEXTOS Intercalado | Citado no Citado
Inicio com a texto de | Final | noutro texto
“antologia” | “instrucéo” metaliterario
“A criacao poética” [AV]
“A Grécia - tempo de unidade” [AV]
“A natureza ou ‘a religido do real’ | [AV]
“A poesia de Sophia: Arte — jogo [DL]

em alegoria irénica”

[Dados biograficos]:

“A magia de um Nome” [PL]
“Biografia” [DL]
[Biografia ] [PA]

“O mundo de Sophia” [SEP]

“Perfil biografico” [AV]

“No tempo dividido” [AV]
'(‘jCc)) edsitsilccij,rzorxlagia ea musicalidad%SEP]

“O mundo de Sophia” [SEP]

“Os mitos gregos” [SEP]
“Temas”. [SEP]
“Tempo fora do tempo” [SEP]

Total de ocorréncias 9 5 0 1 0
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QUADRO Il

Textos metaliterarios de autor e sua localizacdo0s manuais

LOCALIZA(;AO NA UNIDADE
AUTORES e TEXTOS Intercalado Citado no Citado

Inicio com a texto de Final noutro texto
“antologia” | “instrucéo” metaliterario

Anténio Guerreiro, “Recensao a
llhas”, Expressol5 de Julho, [SEP]
1990.

Antonio Guerreiro, “O encanto da
voz” [recensdo & Bulzio de
Cd9, Expressp24 de Janeirq,
1998.

[DL]

Beatriz Berrini, “Referéncia a
Sophia” ,Eca e Pessqa [AV]
Regra do Jogo, 1985.

Carlos Ceia, “Apolo que floresce e
Didnisos que passa — Sobre (0
espirito grego na poesia de
Sophia de Mello Breyner
Andresen”, [2dalus n.° 5,
1995.

[PA]

Carlos Ceialniciacdo aos Mistérios
da Poesia de Sophae Mello
Breyner Andreseriisboa,
Vega, 1996.

[PA],
[PL],
[PL]

Casais MonteiroA Palavra
Essencial Verbo, Lisboa, [PA]
1972.

Clara Crabbé Rocha, “ A Poesia d
Sophia de Mello Breyner [AV]
Andresen ou o culto magico [PL]’ [PL]
de Orpheu”, RevistBiblos n.°
55, 1979.

192

Clara Crabbé Rocha, “ Andresen,
Sophia de Mello Breyner”,
Alvaro Manuel Machado (or
e dir.) Dicionério de
Literatura Portuguesa

Lisboa, Presenca, 1996.

9P [PL] | [SEP]

David Mourao-Ferreira, “Sophia de
Mello Breyner Andresen — Na
publicagdo ddo Tempo
Divididd , Vinte Poetas [DL] [PA] [PA]
Contemporanep2.2 ed. rev.,
Atica, Lisboa, 1980.

Eduardo Lourenco, “Para um retrato
de Sophia”, [Prefacio a]
®phia de Mello Breyner [AV]
Andresen, Antologigisboa,
Moraes, 1978.

[AV], [AV],
[PL], [SEP]
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LOCALIZACAO NA UNIDADE

AUTORES e TEXTOS

Inicio

Intercalado
com a
“antologia”

Citado no
texto de
“instrucéo”

Final

Citado
noutro texto
metaliterario

Eduardo Prado Coelho, “Sophia: A
lirica e a l6gica” Coléquio-
-Letras n°. 57, 1980.

[PL]

[PL],
[SEP]

Fernando Pinto do Amaral,
“Recensdo a MusaJdornal
Publico, 24 de Dezembro,
1994.

[PL]

Helena Santos, “ Sophia de Mello
Breyner — Uma leitura de
Grades, Brotéria, Vol. 114,
n.° 2, Coimbra, 1982.

[PL]

[PL]

Jean Chevalier e Alain Gheerbrant
“Apolo”, Dicionario dos
Simboloslisboa, Circulo de
Leitores, 1997.

[PL]

Joaquim Manuel Magalhées,
“Sophia de Mello Breyner
Andresen”,Um Pouco da
Morte, Lisboa, Presenca, 198

[PL]

Jorge de Sena, “Alguns Poetas de
1958”, Coloquio Artes e
Letras n°. 1, Lisboa, Janeiro
de 1959.

[DL]

Jorge de Sena, “ Andresen, Sophi
de Mello Breyner”Dicionario
de Literatura Portuguesa e
Teoria Literarig Vol. |,
Iniciativas Editoriais, 1977.

[AV]

Jorge de Sena, [fonte n&o
identificada].

[AV]

Maria de Lourdes Belchior,
“Itineréario poético de Sophia’
Coloquio-Letrasn.® 89, 1986.

» [PL]

[SEP]

Oscar Lopes, “Sophia de Mello
Breyner Andresen:ivro
Sextd, Os Sinais e 0s
SentidosLisboa, Caminho,
1986.

[PA]

Pierre Grimal “Apolo’, Dicionario
da Mitologia Grega e
Romana

[PL]

Silvina Rodrigues Lopes,
“Apresentacdo critica”,
Poesia de Sophia de Mello
Breyner Andreseriisboa,
Editorial Comunicac¢éo, 1990

[SEP],
[SEP]

[SEP]

[SEP]

Total de ocorréncias

12
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QUADRO IV

Textos metaliterarios de Sophia de Mello Breyner Adresen
e sua localizacdo, nos manuais

LOCALIZACAO NA UNIDADE

TEXTOS » Intercalado Citado no _ Citado
Inicio com a texto de Final | noutro texto
“antologia” | “instrucéo” metaliterario
“Arte Poética I",Geografia,1967. [SEP]
“Arte Poética II",Geografia,1967 [PL] [PA] [AV],
' ' ) [SEP]
“Arte Poética Il “ (Texto lido em 11
de Julho de 1964 pela
ocasiao da entrega do Gr¢ [DL], SEP [ﬁx]'
Prémio de Poesia atribuido[aL] [SEP] [[DL]]’
Livro Sext, Obra Poética |
Lisboa, Caminhd,990.
“ A4t " [AV]I
Arte Poética IV”,Dual, 1972. [AV] [DL,[SEP]
“Arte Poética V”,llhas, 1989. [PA]
Entrevista a Anténio Guerreiro,
Expressdl5 de Julho ,1990. [PA] [PA]
Entrevista “Sophia e a Palavra”, [AV]
RevistéNoesis n.° 26, 1993.
“O Nu na Antiguidade Classica”,
(col. O Nue a Arte)Lisboa, [PL]
Estudios Cor, 1975.
“Poesia e Revolucao” (Texto lido no
| Congresso de Escritores
Portugueses em 10 de Maio [AV]
de 197500 Nome das
Coisasl977.
[fonte ndo identificada] [DL]
Total de ocorréncias 2 3 5 1 11




Quadro V

Corpusde poemas de Sophia, por manual, com frequéncias
e tipologia dos textos de “instrucdo” de leitura

Obra Poema AV DC PA| PL| SEP
Mar X XQ
Apolo Musageta X XQ
Cidade X XQ XQL
Poesia 1944 Ca§a Branca X XQ XQ
Paisagem XL
O jardim e a casa X XQ XQL
As fontes XL
Ha cidades acesas X(
Dionysos X X
Dia do Mar, Os d);uses XQQ
1947
Quando X
Eu chamei-te para ser XL XQ
Coral, 1950 © vento X
Terror de te amar XQ XQ
Praia XL XQ XQ
NoTempo | Eurydice XQ
Dividido, |Praia X
1954 Soneto de Eurydice X
Liberdade X
Malrgl\é%vq Este é o tempo X XQ XQ
Porque XL XQ XQ
Musa XQ
Ressurgiremos XL X X XQ XQ
No poema XQ XQ
O poema X
L|vrf9§§xto E.::.\)ra atravessar contigg XQ X XQ XOL
Patria XL
Data X XL XQ
A veste dos Fariseus X
As pessoas sensiveis X X
Mundo nomeado XQ
Bach Segovia Guitarra X
Casa XQ
) As Nereides XQ
Ge](-)ggfrgfla Os espelhos XQ
Ali, entdo XQ
Crepusculo dos deuses XL XL X
Um poeta classico X
Poema XL
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| Obra Poema AV | DC| PA| PL| SEP
Delphica IV X
Inicial XQ
O Minotauro X
Dual, 1972 A paz sem vencedor X
nem vencidos
Retrato de uma princesg XQ
desconhecida
Guerra ou Lisboa 72 XQ
Como o rumor XQ
25 de Abril XQ XQ
O Nome da Liberdade XL
Coisas 1977 —
O rei de Itaca XQ XQ
Seré possivel XQ
A forma justa XQ
Navegacdes
1083 VI X
llhas, 1989 | Olimpia X
R XL
Musa, 1994 |12
Orpheu XQ
O buzio de cos x82
P 1
O Buizio de Deus\escrev.e direito 5
C6s,1997 Ode & maneira de X
Horécio
Beira-mar X
Total de poemas (X) 18 18 13 24 18
Total de Questionarios imediatamente 0 4 e o 18
apensos aos poemas (Q)
Total de Linhas de Leitura (L) 8 5 0 0 3
Actividades de Sintese 0 0 1 1 1
Actividades Complementares 0 0 0 1 4

182 poema apenas incluido na vers&o do manual DLapdistiplina de Portugués A.
183
Idem.

184 Este manual ndo contém Questionarios ou Linhas aleirh anexos a cada um dos poemas. As
propostas déAndlise Textual’ sdo apresentadas no final da unidade e implicampreetodo o corpus

de poemas antologiados, dai que tivéssemos incastd tipo de texto de “instrucdo” nas Actidéa
de Sintese.



Frequéncias das “solicitagbes”, por manual, em furdp das operacoes
de leitura nos questionarios apensos aos poemas3itphia

Quadro VI

176

MANUAL ESCOLAR

POEMA

Impacto da leitura

Sentido global

Interpretacéo

Semantica-lexical

Nivel

Fénico

Pontos de vista
Estrutura do texto

Morfossintaxe

Explicar o sentido

Associar a um sentido
Campo lexical
Campo semantico
Recorréncias

Recursos estilisticos

Expressividade da
linnnianare

Ritmo

Sonoridades

Espacializagéo do texto

Titulo ou sua auséncia

Forma poética

Contextualizacéo

Avaliacdo do poema

Relacédo de sentido entre poemas
Pesquisa de informacéo

DC

Praia

Porque

Para
atravessar
contigo (...)

Os espelhos

SUBTOTAL

PL

Apolo
Musageta

Cidade

Casa branca

A%

Ojardimea
casa

Ha cidades
acesas

Dionysos

Os deuses

Eu chamei-te
para ser

Terror de te
amar

Eurydice

Este é o temp

Porque

=

Ressurgiremo

No poema

Para
atravessar
contigo (...)

Data

Casa

Ali, entao

Retrato de
uma princesa
desconhecida

Como o rumo

25 de Abril

O rei de ftaca

A forma justa

Orpheu

SUBTOTAL

30 0

320| 4|0
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ogdew.lojul ap esinbsad

sewaod a)jua opnuas ap oede|ay

22

ewaod op ogdeleay

ogdezienixaiuo)

eongod ewioH

elougsne ens no ojny |

0]x3) op ogdezieioedsy
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oy

S0J11S]|is| S0SINday

12

©ep apepiaissaldxg

15

SBIoUYLII008Y

6

oonuewss odwe)

0

4

[eaixa| odwe)

Semantica-lexical

OpNUaS WN & Jel0ssy

opnuas o Jealdx3

16| 14 3

27| 55 3

110

OXBJUISSOLIOIN

9

23

01Xa} Op einnis3j

2

Interpretacéo

BISIA 9p soluod

35

69

71

[eqo|B opnuss

einyg| Bp o10edw|

0

0

VN3Od

Mar

Cidade

Casa branca
Ojardimea

casa

Terror de te
amar

Praia

Este é o tempo -

Musa

Ressurgiremos -
No poema
Para

atravessar

contigo (...)
Mundo

nomeado

As Nereides
Inicial

Guerra ou
Lisboa

25 de Abril

O rei de Itaca
Seré possivel

dv100S3 TVNNVIN

d3s

SUBTOTAL

TOTAL




Quadro VI

Parametros de observacéo da informacéo paratextual,

por manual para-escolar

178

Parametros

Destinatario

Aluno

Singular

Professor

Aluno

Duplo e professor

Nao especificado

Disciplina de
Portugués

Portugués A

Portugués B

Indiferencida

Ano de escolaridadg 11°
do ensino secundarip 120

100

Indiferenciado

Tipologia

Generalista

Especializado|

Papel

Suporte

CD-ROM

Coleccéo ou série da area da educa

céo

Finalidades

Auxiliar a leitura de obras

Auxiliar a pratica lectiva do
professor

Auxiliar a preparagéo do
aluno para a realizagao de
provas escritas

Auxiliar a preparagéo do
aluno para o exame nacional

Promover a progressiva
autonomia do aluno

N&o especificadas

Bibliografia

Da éarea da educacéo

Da area da teoria e da criticg
literaria

N&o especificada

Ano de Publicagdo 2000

1995

1997

1998

2001

2002

s/d




QUADRO VI

Textos metaliterarios dos manuais para-escolaresseias frequéncias

179

Textos A|B|C|D FIG|H| I |J |Freq.

[A Antiguidade classica e os mitos gregos] X 2
“A arte poética ou o canto que encanta” X 1
[Dados biograficos ] X X XXX 6
“A espera messianica” 1
“A evocacado de imagens de infancia e de 1
juventude”

“A heranca de Pessoa” 1
“Aideologia” 1
[A (in)justical XX x| X 5
[A natureza e os elementos primordiais] X X XX 5
[A nova poética da contemporaneidade] X X 2
u - . X 1
A palavra poética em Sophia

[As reflexdes sobre a arte poética] X 2
“ A vida e o amor” 1
“Da morte a vida: o canto da esperanca |e X 1
da solidariedade”

[Linguagem e estilo de Sophia] X X 3
“O canto do Cosmo e da Utopia” X 1
“O tempo: o ‘tempo dividido’ e 0 ‘tempo 1
absoluto’ ”

“Paradigmas culturais e poéticosldero X 1
Sextd

“Situacdo de Sophia de Mello Breyner X 1
Andresen na perspectiva da nova poética’

“Teméticas” X 1
Total de ocorréncias por para-escolar| 1 5 120 | 7 3] 0] 38




QUADRO IX

Autores e textos metaliterarios citados nos manuajsara-escolares
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LOCALIZACAO NA UNIDADE

AUTORES e TEXTOS

Citado noutro
texto
metaliterario

Intercalado
com a
“antologia”

Citado no
texto de
“instrucdo

Alexandre Pinheiro Torres, “Grande Prémio ds
Poesia de 1964"Seara Nova Julho,
1964.

D

E

Anténio Guerreiro, “ O encanto da voz”
[recensdo ® Buzio de CdsExpressp
24 de Jan., 1998.

Antonio Moniz,Para uma Leitura de Sete Poet
Contemporéaneod.isboa, Editorial
Presenca, 1997.

Clara Crabbé Roch&@s «Contos Exemplares»
Sophia de Mello BreyneGoimbra, INIC,
1978.

Clara Crabbé Rocha, “ A poesia de Sophia de
Mello Breyner Andresen ou o culto
magico de Orpheu”, Revisiiblos n.° 55,
1979.

E,F

David Mourao-Ferreira, “Sophia de Mello
Breyner Andresen — Na publicacaoNe
Tempo Dividid®, Vinte Poetas

Contemporaneq2? ed. rev., Atica, Lisboa

1980.

Eduardo Lourencgo, “Para um retrato de Sophig”,

[Preféacio a]Sophia de Mello Breyner
Andresen, Antologid,isboa, Moraes,
1978.

Fernando Assis Pacheco, “Sophia, a vida a
limpo”, RevistaVisaq 23 de Fev., 1995.

Fernando Guimardes‘Buzio de Cos Sophia
de Mello Breyner AndresenJdornal de
Letras 25 de Fev.,1998.

Gastéo Cruz, “Sophia de Mello Breyner
AndresenDual” , Poesia Portuguesa
Hoje, Lisboa , Platano, 1973.
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LOCALIZACAO NA UNIDADE

AUTORES e TEXTOS

Citado noutro

texto
metaliterario

Intercalado
coma
“antologia”

Citado no
texto de
“instrucao”

Guilherme d’'Oliveira MartinsDiario de
Noticias, 6 de Nov., 1999.

B

Helena Santos, “Sophia de Mello Breyner —
leitura deGrades, Brotéria, Vol. 114, n.°
2, Coimbra, 1982.

ma

E, G H

Jodo Gaspar SimdeSritica Il, Poetas
Contemporaneog,isboa, INCM, 1999.

Jorge de Sendjricas Portuguesas3.2 série,
Portugdlia Editora, 1958.

E, G

Jorge de Sena, “Alguns Poetas de 19&8tudos
de Literatura Portuguesa ll, Lisboa,
Edicbes 70, 1988.

José Bento, “Sophia — Antologia Poética,
Portugdlia Editora, 19680 Tempo eo
Modo, n.°60/61, Maio-Junho, 1968.

E, EE

Lidia JorgeDiario de Noticias6 de Nov., 1999

Manuel Alegre, [Na apresentacao kisd,Dez.
1994.

B, H

Maria de Fatima Marinhdd Poesia Portuguess
nos Meados do Século XX, Rupturas e
ContinuidadesLisboa, Editorial Caminho
1989.

1

Oscar Lopes, “ Sophia de Mello Breyner
AndresenLivro Sextd, Os Sinais e 0s

SentidosLisboa, Editorial Caminho, 1986

D.

Silvina Rodrigues Lopes, “Apresentacao critic
Poesia de Sophia de Mello Breyner
AndresenLisboa, Editorial Comunicacao
1990.

D

Total de ocorréncias

34
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QUADRO X

Textos metaliterarios de Sophia e sua localizacéo,
Nos manuais para-escolares

LOCALIZACAO NA UNIDADE

AUTORES e TEXTOS Citado noutro | Intercalado Citado no
texto coma texto de
metaliterario | “antologia” “instrucao
“Arte Poética I”,Geografia,1967. B, ILE c,J
“Arte Poética II",Geografia,1967. B,D,E

“Arte Poética IlI” (Texto lido em 11 de Julho
de 1964 pela ocasido da entrega do

Grande Prémio de Poesia atribuidawao Bé BI’—IBI’ IIE A E,E, E
Sextq, Obra Poética ] Lisboa, Caminho, o
1990.
“Arte Poética IV”,Dual, 1972. B,E, E
“Arte Poética V", llhas, 1989. E
Entrevista a Sérgio Coimbridependentel3 de A
Out., 1995.
Entrevista a Sophia de Mello Breyndornal de B
Letras e Ideias1981, n.° 26.
Entrevista “Sophia e a Palavra”, Revidtmesis E

n.° 26, 1993.

“Poesia e Realidade”, Rev. Coléquio, n.° 5, Abril,

1960. 1|

“Poesia e Revolucao” (Texto lido no | Congresso
de Escritores Portugueses em 10 de Maid, B, E |, |
de 1975), O Nome das Coisag977.

Total de ocorréncias 28 2 5
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Quadro XI

Corpusde poemas de Sophia, por manual para-escolar, coneduéncias e
tipologia dos textos de “instrucao” de leitura

Obra Poema A|B|C|D|E|F| G| H J

Mar *
O jardim e a noite X *
Cidade X * | X XQ
Casa branca XQ *
Paisagem X

Poesig 1944 O jardim e a casa X XX
Jardim perdido X
Jardim X
As fontes X | XQ XQ
O noite X

Ha cidades acesas 1

As ondas quebraram uma a uma X

Esgotei o meu mal *

Espera X

Navio Naufragado X
Dia do Mar, 1947 | Um dia XQ

Nostalgia X

Quando

Jardim perdido *

Os poetas X

Eu chamei-te para ser Q XQ

Gréfico *
Coral, 1950 Soneto XQ

Chamo-Te

Praia X X *

Praia XQ X

No Tempo Divididp | No tempo dividido
1954 A estatua X

Iremos juntos sozinhos pela areia X

Meditagdo do Duque de Gandia (...) Q XQ
Aquele que partiu Xq

Este é o tempo XQ
Mar Novqg 1958 Porque X XQ| X X * XQ

Biografia *
Luar X
Noite X
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Obra

Poema

Livro Sextg 1962

Algarve

As cigarras

Pescador

Reino

Musa

XX |[X|X]|Xx

Caminho da manha

As grutas

Ressurgiremos

XQ

A estrela

No poema

Eis-me

Despedida

Meio da vida

O poema

Felicidade

Labirinto

Tempo

Campo

A pura face

Inscrigdo

Para atravessar contigo (...)

Fernando Pessoa

Carta aos amigos mortos

Os asphodelos

Dia

A pequena estatua

Cidade

O hospital e a praia

Patria

XQ

Pranto pelo dia de hoje

Exilio

Data

A veste dos Fariseus

As pessoas sensiveis

O velho abutre

Manha

Patios

A tempestad

Regresso

X | X | X

Agqueles que ndo temem
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Obra

Poema

Geografig 1967

Igrina

Eu me perdi

Esta gente

Assim o0 amor

A flauta

Casa

Os espelhos

X(

XQ

XQ

Sunion

Crepusculo dos deuses

Poema

A poesia = ao que é +

Dual, 1972

Homenagem a Ricardo Reis, |

Homenagem a Ricardo Reis, llI

As fotografias

A fonte

Inicial

Ha muito

x| XX %

Em Hydra ,evocando Fernando Pess

pa

Os gregos

A paz sem vencedor nem vencidos

KQ

Retrato de uma princesa desconhecig

la

O Nome das Coisas
1977

Ciclades

Como o rumor

25 de Abril

Revolucao

Nesta hora

Com furia e raiva

| x| x| X|x|x

Breve encontro

O rei de ftaca

X

Acores

A forma justa

llhas, 1989

Farias

XQ

O Blzio de Cés e
Outros Poemasl 997

Arte poética

O buzio de coés

Homero

Foi no mar que aprendi

Total de poemas (X)

11

10

52

Total de extractos de poemas (*)

10

Total de Questionarios imediatamente apensos aosguoas

Q
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Quadro XII

Frequéncias das “solicitagdes”, por manual para-estar, em fungdo das operagdes
de leitura nos questionarios apensos aos poemast#phia

[4]
©
. £
= AL . Nivel ©
Interpretacao Semantica-lexical L o | o |9
» | Foénico | & | & s | 2|8
@ S| s 1S sl 25188
3 2| 8 % e AR AR AR AN
o) < @ | © i} o o = o|®|w |N|J|o|€
O = s | 2| g g S18|2|=]8 318 S| a8 3|3 |8|=
%) i} T | o|® < 215 |8 |29 ® 7 I o = Rl I~ N = =2 ()
ul o |8 = 2 S| 3|8 8| o o | 8|92 | |88 =
L e} els |3 S| o || c|cy ] SI=2|s|eE|d3|&|8|w
< o |15 |e 2] S|lo|le|ld|E|lc|8d8|lo|s8|B8|0|E|2|& »
x 2| H|° = S|lo|l32|5l2|2e(243|E|TB|c|o|ll|S5|%|38]|5
< el a © —|le|8|?|5|zigl=s|G|es|5|+-|8|C|2|&T
o = 2 2 S|lz|elg|8|ajix||c|Z|E |83
g S = © < IS [ Q 3 o Ll ol o |
= o | o O x o (%2} ©
o 7] < 17} [0 < -
i w |2 o w &
A Soneto - - 3 - - - - - - 1 1
SUBTOTAL 0|0 3 0 o 0| 1f 0o 0| O 1 ( 1 O D O
B Esteéotempp - | 1 1 1] -] 3| - - -1 1y 1y E 4 1 1
Os espelhos - 1 1 1 2 B R | - - -1 |- - - 1 - - -
SUBTOTAL 0|2 2 1 31 3| 5 0f o] of 1y 2 1 1 1 0 o 0
As fontes - 1 1 1 1 2 2 1 : 1 2 F - F L-1-1-1-
c | Euchamei-te | 1 5 ) 1 ) ) ) _ ) ol 1 | - - - _ _ _ _
e |para ser
J | Porque - - 1 - 11 21 2 - : 1 2 - - R I (R [
Os espelhos - 1 1 1 2 B R | - - -1 |- - - 1- | -] - | -
SUBTOTAL 0|1 5 2 5|1 7| 6| 0f Oof O] 5 ¢ d 0 ( » D D
p | Apazsem |\ | 4 I I O e AR Y | N A B B |

vencedor (...)

SUBTOTAL 0|0 1 0 2|1 0| O Of Of Of ¥ g ¥ 0 ( 1 O D O

Casa branca -1 1 1 ! P - - 1 - 1 qr |- - - - -
Um dia -1 1 1 - 2 -1 3 - | 41 ¥ -4 ¥ 4 4 1
Praia ( No
tempo -1 1 - - - 1) - - - - - - -l - -l - - -
Dividido)
Meditacéo do
E Duque de -1 1 1 1 - - -1 -1 - 1 3 - - - - - - -1 1%
Géandia
Aqueleque | | 4 | 4 S T T - A S B 1 1 4 4 4 4 4
partiu
Patria - 1 1 - 1 - 1 - - - 1 1 ]
Homenagem 3
Ricardo Reis, | ~ 1 1 1 o e e e e Tt I et e e e O O O
Fuarias - 1 1 - 1 - 3 - - - 1 1 1 1 F
SUBTOTAL 0 8 8 3 7 0| 13 O 0 O 6| 3 5 4 0 1 1] Q q 3
Ojardimea || 4 | I T O ¥ T R 1 B
casa
Meditacdo do
Duque de -1 1 1 1 - -1 -| - -0 oy - - - S T | R
F Géandia
Ressurgiremos - | 1 1 1 1| -] -] - - -1 o1y 1y E - E E
Parq atravessar 1 1 1 1 ) ) B ) ) 1l 1 1 1 i | i | |
contigo (...)
Homenagem 3
Ricardo Reis, | ~ 1 1 ) o I 2 I T I I T I e e e I e O
SUBTOTAL 0 5 5 4 4 0o 3| O 0 0| 4 4 3 3 D 4 0 0
H [ Cidade -1 1 1 - 3 1 1§ 4 S - -

W o
=
o
o
=Y
=4
1=
(=)
[=)

SUBTOTAL 0|1 1 0 3| 1) 1 0 0] O

25 10 11 29 0 | 0| 0| 21 10| 8
TOTAL 0 |19 24 17 oO(6| 3| 0| 0| 6
35 61 18




QUADRO XIll - PERCENTAGENS DAS COMPETENCIAS/CAPACID ADES A AVALIAR NA PROVA ESCRITA DE PORTUGUES A

TIPOS DE ITENS COMPETENCIAS CAPACIDADES PESO | TOTAL
Compreenséo do sentido global do texto;
Interpretacdo do texto através da identificacidoaerelacionacdo dos elementos
A textuais produtores de sentido, na base de inf@mexplicita e de inferéncias;
Competéncia de ~ . o ; .
~ Seleccdo diversificada de elementos textuais s e adequados 8% 0o
compreensao . - ) . 0,0%
- : desenvolvimento dos tépicos enunciados;
« Comentario escrita e - S . —
. Identificac@o de processos retoricos/estilisticde aspectos formais, com avaliagdo o
escrito de um ! . T 50%
e dos efeitos de sentido produzidos;
texto literario . ~ . L
Relacionacéo do objecto em andlise com o0 seu dontex
Construgdo de um texto estruturado, a partir deudatao dos varios aspectos
Competéncia de analisados; 20.0%
expressdo escrita Produgcdo de um discurso correcto nos plano lexicadrfologico, sintactico e =’
ortografico.
Competéncia de
compreensao de Compreensao da tese de leitura formulada no erdmpiaposto. 45%
+ Texto expositivo- enunciados '
-argumentativo, ensaisticos
fundado na Competéncia de Formulagdo de juizos (quer de confirmagdo, quentagfio da opinido critiga
experiéncia de leitura critica de apresentada) fundamentados em conhecimentos ibierér em experiéncias de 8,0% 25%
leitura de autores textos literarios leitura.
ou obras do Estruturacéo de um texto, com recurso a estratédggasrsivas adequadas a defesa de
Programa Competéncia de um ponto de vista;
~ . ~ . . . o 12,5%
expressao escrita Produc¢éo de um discurso correcto nos plano lexiwatfoldgico, sintactico e
ortografico.
. Compreenséo da estrutura global do texto a resuminjfestada numa seleccéo deg
Competéncia de . : ; T 0
= . topicos convenientemente relacionados, que apeesegienco de todas as ideias | 10,0%
compreensao escrita 5
¢ Resumo de um fundamentais.
texto informativo- Contracgdo da informacéo, traduzida numa exterddguada aos requisitos 25%
-expositivo. Competéncia de enunciados na prova;
~ . ~ : . . Sl 15,0%
expressao escrita Producgéo de um discurso correcto nos plano lexiratfoldgico, sintactico e
ortografico.
TOTAL 100 % | 100%
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QUADRO XIV — PERCENTAGENS DAS COMPETENCIAS/CAPACID ADES A AVALIAR NA PROVA ESCRITA DE PORTUGUES B

TIPOS DE ITENS COMPETENCIAS CAPACIDADES PESO | TOTAL
e Compreensao do sentido global do texto;
» Adequacdo da resposta aos objectivos da pergunta;
. Questionario de  Competénciade | Interpretacdo do texto através da identificacdo ae relacionacdo das
~ compreensao elementos textuais produtores de sentido, na basefarmacao explicita |e30,0%
compreenséo e it de inferéncias: 500
interpretacéo de escrita e inferéncias; 5 o _ 0
um texto literario * Interpretacéo do texto fundada no didlogo entrefeséncias textuais, no
seu contexto, e o leitor.
* Competénciade |« Producédo de um discurso correcto nos plano lexmaffoldgico, sintactico 20 0%
expressao escrita e ortografico. '
» Texto expositivo- [* Competénciade |+ Formulacdo de juizos de leitura, a partir da edpeia pessoal, manifestada
-argumentativo, leitura critica de na escolha de referéncias pertinentes. 12,0%
fundado na textos literarios
experiéncia de » Estruturac@o de um texto, com recurso a estratdgiesrsivas adequadas a 20%
leitura de autores|«  Competéncia de defesa de um ponto de vista; 8.0%
ou obras do expressao escrita |« Produgdo de um discurso correcto nos plano lexicatfolégico, sintactico|
Programa e ortograéfico.
L » Compreensao da estrutura global do texto a resomainjfestada numa
e Competéncia de N . > . 0
~ seleccdo de tdpicos convenientemente relaciongdesapresente o elencg 12,0%
compreensao escrita o ;
* Resumo de um de todas as ideias fundamentais.
texto informativo- » Contracc¢do da informacdao, traduzida numa exterd@guada aos requisitgs 30%
-expositivo. e Competéncia de enunciados na prova;
~ ; ~ . . L . s 18,0%
expresséao escrita | Produgdo de um discurso correcto nos plano lexicaifologico, sintactico
e ortografico.
TOTAL 100 % | 100%
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Quadro XV
Frequéncia das “solicitacdes”, por prova de exameagional, em funcdo das operacdes

de leitura nos questionérios apensos aos poemasStephia

0]1X3) op ogdezieioedsy

Nivel
Fénico

sapepLIouos

oy

S00NIS||11S8 S0SIN0aY

Semantica-lexical

TSUenouT
©ep apepiaissaldxy

SBIoUYLII008Y

oonuewsas odwe)

[eaixa| odwe)d

0pIUAS WN B JeI00SSY

opnuas o Jealdx3

OXeJUISSOLION

Interpretacéo

01Xa} Op einnis3

BISIA 9p soluod

[eqo|f opnuss

eINg| ep ojoedw|

VYIN3Od

As fontes

A forma justa

O hospital e a

praia

V1140S3 vAOdd

(T002) ¥

(0002) €

~

(zooz

g

TOTAL







