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RESUMO

Vivemos tempos de profundas injusticas, desigualdades, pobreza... Mas também sdo
tempos de grande sensibilizacdo para estes problemas e para uma acdo global para os
eliminar. A Educacdo é fundamental para a qualidade de vida humana e constitui um direito
basico, reconhecido na Declaracao Universal dos Direitos Humanos; como tal, é prioritaria
na Agenda da Cooperacdo Internacional para o Desenvolvimento. Portugal, enquanto pais
financiador, direciona a Ajuda Publica ao Desenvolvimento para projetos e programas de
cooperacdo, com especial énfase na Educacdo, que tém como principais parceiros 0s paises
da africa lus6fona e Timor-Leste.

Neste documento sera descrito o percurso de uma professora formada em Fisica e Quimica
que, depois de uma experiéncia inicial de ensino em Portugal, experiencia enquanto agente
da cooperagdo portuguesa, realidades de ensino e formacéo tdo distintas quanto as de
Angola e Timor-Leste. Nestes paises, ainda considerados Estados Frageis, ha um trabalho
generalizado de reforco a Educacdo a ser feito, paralelo ao reforco da boa governacdo e da
capacitacdo institucional; a formacdo dos professores e dos profissionais de salde assume
aqui uma dimensao fulcral. H4 um fio condutor que relaciona estas experiéncias, e que €, do
lado da formadora, os conhecimentos, técnicas e visdo adquiridos ao longo de uma
formacdo pedagdgica e cientifica na Europa e, do lado dos formandos, a pertenca a
sociedades ainda pouco estruturadas, onde a auséncia de meios de ensino adequados e de
oportunidades de reflexdo educativa constituem entraves a qualidade do ensino. Em comum
esta a partilha de uma lingua e, até certo ponto, de uma cultura.

As experiéncias formativas no ensino das ciéncias que aqui sdo descritas orientam-se pela
preocupacdo em elevar as competéncias cientificas e sociais dos formandos, como forma de
contribuir para o desenvolvimento sustentvel das comunidades onde esses formandos se
inserem. E ainda feita uma breve anélise, sob o olhar e experiéncias da autora, & atuago e
posturas da cooperacdo portuguesa; esta critica torna-se particularmente relevante quando
nos dias de hoje se percecionam mudancas nas carateristicas das relagdes do nosso pais com

os tradicionais paises recetores.
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ABSTRACT

We live times of uneven justice and extreme poverty... but it is also times of a great
awareness and global action towards changing this situation. Education is fundamental
to the quality of human life and a recognized basic right by the Universal Declaration of
Human Rights; as such, it is a priority in the International Development Agenda.
Portugal, as a donor country, directs its Public Aid for Development and International
Cooperation to projects or cooperation programs focused in the Education sector, mostly

with Portuguese speaking african countries and with East Timor.

This document describes the path of a teacher trained in Physics and Chemistry who, after
an initial professional experience in her country, experiments, as a technical human resource
for the Portuguese Cooperation, teaching in educational contexts as different as can be the
ones found in Angola and East Timor. In these countries, still seen as fragile, a broad work
needs to be done in the education sector, parallel to the reinforcement of governance and
capacity building of the institutions. The link between these experiences is, from the
authors’ behalf, the gathering of instruments, knowledge and vision acquired along her
scientific and pedagogical training while in Europe, and, from the trainees and students’
side, the belong to societies still lacking solidity, where the absence of appropriate means of
teaching and opportunities for reflexive thinking, obstruct the achievement of quality in
education. Shared between them is a language, and up to a point, a culture.

The reported experiences in teaching and training were guided by the goal of promoting the
competencies of the students, both scientific and social, as a way to contribute to a
sustainable development of the communities where they belong. A brief analysis to the
action of the Portuguese Cooperation is also made, based upon the experiences of the
author. These critics can be particularly relevant nowadays, when changes in the
characteristics and in the relationship beteween Portugal and its tradicional country

receptors are perceived to happen.

Key-Words:

Sciences, Citizenship, Development, Cooperation, Teaching, Training, Health.
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Nota introdutoria

O presente relatorio foi elaborado no ambito da obtencdo do grau de mestre em ensino
no 3° ciclo do ensino basico e do ensino secundario, na area de especializacéo de Fisica
e Quimica. Constitui uma descricdo do percurso académico, profissional e formativo da
autora, apos a obtencao do grau de licenciada em Fisica e Quimica- Ramo de Formagéo
Educacional, em 2001, na Universidade do Algarve.

Mais que uma mera descri¢do, pretende-se fazer deste relatério uma oportunidade de
andlise e reflexdo critica sobre um caminho profissional singular, decorrido entre 2001 e
2014, em contextos muito diversos, mas interligados, e que mostra como as
competéncias cientificas e pedagdgicas adquiridas durante um determinado percurso
academico podem ser valiosas, sujeitas a uma necessaria e constante re-avaliacdo e
adaptacdo. O ensino superior e a licenciatura em Ensino da Fisica e da Quimica foram a
porta de entrada no mercado de trabalho e os desafios que se seguiram levaram a autora
literalmente a outros mundos, entre continentes, ensinando e sobretudo, aprendendo. O
relato centra-se numa forma diferente de se viver a profissdo de docente na area da
Fisica e da Quimica, exercendo a profissdo em paises considerados “estados frageis” e
em desenvolvimento, mas que estdo unidos ao nosso pais por um passado historico
comum que ainda se mantém, em parte através de uma lingua e cultura partilhadas. A
possibilidade de contribuir para um mundo melhor passa, na forma de ver da autora,
pelo investimento no capital social; um professor tem aqui um acesso previligiado, tem
a possibilidade de influenciar o curso de uma sociedade, dado que a sua matéria-prima
de trabalho é o “outro”, ser humano crianga, jovem ou adulto, e este constitui, repetida e
renovadamente, o futuro em si mesmo, geracdo apos geracao.

O percurso aqui descrito, a sua riqueza, sucessos e insucessos, foram consequéncia da
vontade e motivagdes da autora, das prioridades atribuidas, das oportunidades criadas e
das colhidas, e das experiéncias vivenciadas, ndo obstante a influéncia que o meio
social, politico e economico circundante tiveram, e que € considerada. Ap0s uma
descricdo cronologica do percurso profissional da autora, que aflorara também as
motivacgdes internas e pressdes sentidas, segue-se ainda no primeiro capitulo do relatorio
uma breve abordagem a conceitos e paradigmas que tocam, de uma forma ou de outra, 0
desenrolar e o significado das experiéncias que irdo ser descritas. Os pré-conceitos

culturais da autora sobre o que € a Escola em Portugal, o que conhece da evolucédo e



utilizacdo do conhecimento cientifico ao longo da historia, a problematica do que é o
desenvolvimento humano e qual o papel que o ensino da ciéncias, e que 0 proprio
professor de Fisica e Quimica, podem ter nesta questdo, e a ac¢do e influéncia que a
Cooperacdo Internacional para o Desenvolvimento podem ter para a Educacdo nos
paises parceiros, em particular neste caso, a cooperacdo portuguesa, ddo o mote para
enquadrar as experiéncias contadas nos capitulos seguintes. Seguem-se os capitulos 2 e
3, com a descricdo do trabalho desenvolvido como professora cooperante, em Angola e
em Timor-Leste. Serdo destacadas algumas estratégias implementadas,
instrumentos/recursos pedagogicos utilizados, projetos desenvolvidos e situacdes para
reflexdo do fortalecimento do ensino das ciéncias e eficicia da cooperacdo para o
desenvolvimento. No capitulo 4, tiram-se ilagcbes quanto ao contributo que esse
percurso trouxe para o desenvolvimento cientifico no cenario de trabalho e faz-se uma
analise de possibilidades a considerar para a melhoria dos resultados nos projetos da
cooperacéo portuguesa; depreende-se daqui um confronto entre as expectativas pessoais
e profissionais da autora, e aquilo que considera serem as expectativas institucionais

para com os professores em funcdes de agentes da cooperacao.



1.FORMACAO E CONTEXTOS DE TRABALHO

1.1. PERCURSO PROFISSIONAL E FORMATIVO: RELATO E INFLUENCIAS

O desejo da autora em tornar-se professora foi um desejo de infancia que a adolescéncia
inspirou e a conquista da licenciatura em jovem adulta comprovou ser uma realidade
querida. Na Universidade do Algarve a formacdo de professores do 3° ciclo e ensino
secundario tinha um caracter bietdpico, e a area cientifica da Fisica estava ligada a da
Quimica, conjugacdo essa tradicional e que ainda hoje se mantém. O 4° ano do curso
fazia uma intencionada integracdo entre as matérias da éarea cientifica, ja numa
perspectiva que indicava preocupacdes com a relacdo Ciéncia-Tecnologia-Sociedade-
Ambiente (ex.: a unidade curricular de Quimica do Ambiente, a unidade curricular de
Quimica dos Novos Materiais), e as didacticas e as metodologias do ensino das ciéncias;
0 inicio da pratica, através da observacdo de aulas nas escolas basicas ou secundarias,
concretizava-se na pratica profissional individual em contexto escolar real, exigida
depois durante o 5° ano, com a responsabilidade, no caso da autora, do ensino das
Ciéncias Fisico-Quimicas ao 10° ano e das Técnicas Laboratoriais de Quimica ao 10°
ano, na Escola Secundéria de Silves. Esta pratica pedagdgica no terreno, por imitar a
pratica profissional futura em termos das valéncias de trabalho pedidas a um professor,
permitia por um lado um elevado grau de independéncia no que tocava a gestdo da aula,
enquanto espaco de experimentacdo das metodologias e teorias discutidas ao longo do
curso, e por outro lado, estava fortemente condicionado pelas regras e procedimentos da
organizacdo escolar em Portugal. Esta forma de integrar o estudante universitario na
pratica de trabalho exigia de certa forma, desde logo, a equiparacdo do professor-
estagiario ao restante colectivo, em termos das expectativas face as responsabilidades e
actividades em que se espera a participacdo do estagiario: gestdo e leccionacdo do
curriculo, participacdo nos encontros de grupo, de departamento, de escola, de conselho
de turma, participacdo em palestras, organizacdo de visitas de estudo, semana das
ciéncias, e outras. A ligacdo a universidade mde mantinha-se através dos encontros
semanais na disciplina de PAPE, e através das visitas para acompanhamento e avalia¢do
por parte dos orientadores de estagio, ambos com carater essencialmente reflexivo e de
partilha. Com este modelo de formacdo de professores da Universidade do Algarve, a
concluséo previa de uma etapa de um ciclo de estudos, e depois a especializacdo em via

Ensino, permitia que a formacao especifica para a docéncia fosse seguida numa fase de
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maior maturidade pessoal e com uma consciéncia mais nitida das implica¢des do futuro
percurso profissional[1]. Essa estrutura é em muito semelhante a que o actual modelo
Pds-Bolonha para a formacdo inicial de professores segue, concluindo-se agora
previamente um ciclo numa area disciplinar ou agregado, a licenciatura em 3 anos, e
depois em ciclo de mestrado, acontece a especializacdo em Ensino.

Maior maturidade pode, no entanto, significar mais dividas, e a escolha em seguir o
ramo Cientifico ou o ramo Educacional, ndo foi ébvia para a autora; o primeiro ciclo da
formacéo academica, centrado nas areas cientificas da Quimica e da Fisica, tinha vindo
tornar atrativas outras possibilidades de rumos profissionais, no sentido de uma
progressao académica nas areas mais relacionadas com a pesquisa e aplicacdo da
Quimica ou da Fisica. A perspectiva de poder contribuir para melhorar a vida das
pessoas através de outras profissdes que ndo o ensino, passou a ser considerada. Foi a
motivacao inicial de ingresso no curso que levou a escolha do ramo Educacional, para o
4° e 5° anos de curso. Também o mercado de trabalho mostrava nesta altura, finais dos
anos noventa, uma absor¢do ainda facilitada para estas areas cientificas no Ensino. Ao
invés, a carreira na investigacdo, por ser menos comum e conhecida, afigurava-se mais
incerta. Acrescido a estas constatacGes, e numa perspectiva pessoal de estratégia de
formagdo e desenvolvimento profissional, a autora considerou que a preparacdo
pedagogica para o ensino da Fisica e da Quimica e as competéncias que esta segunda
etapa da formacdo superior lhe podia proporcionar seriam uma ferramenta de valor
acrescentado para um profissional da area das ciéncias, quer na academia, quer fora. No
ano seguinte a autora lecionou Fisica ao 12° ano e Técnicas Laboratoriais de Quimica ao
11° ano, na Escola Secundéaria de Albufeira. O ano a seguir ao estagio € um ano de
trabalho muito motivador; ha uma nocdo de liberdade, de confianca, e de inovacédo
possiveis, que da aos jovens professores uma visdo mais integrada do propoésito do
ensino. Também o ambiente que se vive entre colegas, funcionarios e pais, e as
caracteristicas da gestdo de cada escola influenciam muito o desenvolvimento de um
jovem professor. Neste ano de trabalho houve a oportunidade de participacdo num
programa de recuperacdo de estudantes com dificuldades nos resultados de avaliacdo
nas ciéncias (Quimica, Fisica, Biologia e Matematica), com objetivos semelhantes aos
do Estudo Acompanhado. A escola proporcionava professores e tempo para apoio a
esses alunos, fomentando a utilizacdo dos recursos didacticos que fossem entendidos
como pertinentes para a sua recuperacdo. Normalmente utilizava-se este tempo para

auxiliar os estudantes a fazer os trabalhos para casa, mas era notério que as dificuldades
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se relacionavam com estratégias e habitos de estudo, autonomia na resolucdo de
problemas e uso de linguagem cientifica ndo verbal. E desta altura que a autora recorda
ter primeiramente despertado para a importancia de se levar a cabo uma anélise mais
aprofundada dos fatores que podem condicionar as aprendizagens em Ciéncias e a
qualidade destas aprendizagens, desde os fatores individuais (motivacdo e interesses,
dificuldades em certos tipos de raciocinio essenciais no estudo das ciéncias), culturais (o
valor da escola para a familia, a coincidéncia ou néo entre a lingua materna e a lingua de
escolarizacdo), adstritos a escola (o projeto educativo da escola, os regulamentos
adotados), ou resultantes das politicas educativas nacionais (os curricula, as metas
educativas e objetivos de aprendizagem a alcancar).

O término da licenciatura via Ensino permitiu considerar novamente a exploragdo de um
campo mais alargado de saberes e experiéncias académicas e profissionais. Enquanto
este ano probatério se desenrolava, a ideia de prosseguir estudos foi amadurecendo,
como uma oportunidade de aplicacdo da area cientifica da Quimica a melhoria da
Saude; assim surgiu a possibilidade de prosseguir estudos de doutoramento, na area da
Quimica Organica, especificamente na pesquisa de novos antimalaricos. Importa aqui
talvez referir o fortalecimento da politica cientifica nacional e europeia e a
sensibilizagdo publica para o tema do investimento na pesquisa e desenvolvimento das
ciéncias, que a altura do inicio do milénio se verificava. As universidades portuguesas
mostravam nos Gltimos anos uma nova abertura a sociedade, que as afastava do
tradicional centralismo (e elitismo), multiplicavam-se as parcerias internacionais entre
universidades, criavam-se redes de inovacdo e pesquisa, falava-se dos programas de
intercambio internacional de estudantes. Em Portugal, ja nos anos 80, se notava uma
abertura e generalizacdo no acesso ao sentido superior, um crescente acesso das
mulheres a formacao superior e, de uma forma nunca antes vista, uma mobilizacdo da
opinido publica em favor do desenvolvimento cientifico [2]. Concretamente, a defini¢do
da estratégia de desenvolvimento europeu, conhecida como a Estratégia de Lisboa, no
ano 2000, incluia a Ciéncia com uma atencdo privilegiada, sublinhando-se o
desenvolvimento cientifico e tecnoldgico colectivo como prioridade politica. A adopgéao
colectiva desta agenda pelos governos europeus teve repercussdes no investimento
orcamental em Ciéncia. Neste contexto, Portugal estava, em pleno inicio do novo
milénio, pronto a contribuir ativamente para a meta de Lisboa. A Ciéncia e Tecnologia
nas universidades e a relagdo com a sociedade viveram um desenvolvimento impar, pela

médo do entdo ministro da Ciéncia e Tecnologia, José Mariano Gago. Foi neste contexto
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de investimento no desenvolvimento cientifico que a autora ganhou uma bolsa de
investigacdo para doutoramento, financiada pela Fundacdo para a Ciéncia e Tecnologia.
Acordado o projeto de investigacdo entre a Universidade do Algarve e a Universidade
de Liverpool, iniciou-se entdo em 2002 uma nova fase de formacdo da autora, a dos
estudos de doutoramento.

Esta fase foi encarada com muita motivacdo, face ao objectivo final do trabalho a
desenvolver, o de contribuir para a melhoria da satde dos paises menos desenvolvidos,
nos quais a malaria continuava (e continua) a ser uma das doencas com maior
responsabilidade nas mortes prematuras, devido principalmente ao aparecimento de
resisténcias do parasita aos atuais medicamentos usados'. Em simultaneo, o desafio
causava alguma apreensdo e insegurancga relativamente a suficiéncia da preparacao
cientifica na area especifica da Quimica Organica, homeadamente no que tocava a
metodologias de investigacdo e ao dominio da manipulacdo da instrumentacdo de
laboratorio especifica. Esta inseguranca desapareceu com o iniciar dos trabalhos em
Liverpool, onde o ambiente de trabalho era variado e vibrante, e os desafios tantos e
diversos; o apoio dos colegas mais experientes e 0 acesso a todos 0S recursos
instrumentais e analiticos necessarios ao desenvolver do projecto foram uma alavanca
fundamental para a integracdo no meio da investigacdo. O projeto de doutoramento
implicava experimentar novas abordagens conceptuais ao funcionamento e actuac¢ao dos
antimalaricos, pois do ponto de vista da quimica, diferentes sinteses e diferentes alvos
de accdo dos principios activos poderiam ser experimentados. Durante 0s cinco anos de
doutoramento a autora centrou o seu trabalho préatico no design e sintese de novas
moléculas que tivessem a capacidade de fazer diminuir a carga parasitaria da malaria
nos humanos, atacando o parasita em duas frentes bioldgicas simultaneas; pensava-se
desta forma poder ampliar a hipotese de sucesso na eficacia do antimalarico e, ao
mesmo tempo, dificultar o processo do seu reconhecimento molecular por parte do
parasita, e subsequente aparecimento da resisténcia genética ao quimico por parte do
parasita [3-6]. Este periodo do doutoramento permitiu 0 contato com instituicdes de

ensino superior com diferentes maturidades em matéria da actividade de pesquisa e

! Segundo a OMS, em 2014 a transmissao da malaria ainda era recorrente em 97 paises, estimando-
se que 3.3 bilides de pessoas continuem em risco de contrair maladria. Em 2013 os casos de malaria
ascenderam aos 198 milhdes, dos quais se estima que 584 000 pessoas tenham falecido em
consequéncia da doenca (Informagdo do Relatério Mundial da Malaria, disponivel em
http://www.who.int/malaria/en/)
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investigacdo, permitiu o contato com comunidades de cientistas internacionais, em
equipas de trabalho normalmente multiculturais, permitiu a exposi¢cdo da autora a
diferentes tipos de dificuldades e ganhos, e uma aprendizagem académica, profissional e
pessoal de valor imenso, que foi muito além do conhecimento especializado na area da
sintese organica. Na continuidade do trabalho desenvolvido no doutoramento, surgiu
depois a oportunidade de integrar um projeto europeu que envolvia varias universidades
de diferentes paises, incluindo a Universidade do Algarve, unidas no combate a malaria,
especificamente na problemética da accdo dos antimalaricos nas mulheres gravidas®.
Mas o trabalho de investigadora ndo € o trabalho de uma docente que faz investigacgéo e,
apo6s quase 7 anos de trabalho laboratorial, as saudades do contexto de sala de aula
faziam-se sentir: faltava a proximidade com os alunos e as relacbes humanas que se
estabelecem, e faltava 0 acesso mais imediato aos resultados e consequéncias do
trabalho, para auto-regulacdo profissional. O mercado de trabalho em Portugal ao nivel
da docéncia no ensino superior estava contudo fechado e ndo abria oportunidades de
integracdo. As exigéncias europeias com a qualificacdo dos quadros docentes e
investigadores das instituicdes de ensino superior vieram trazer, entre outras alteracdes
no Nosso pais, a obrigatoriedade, ou por outro lado, a oportunidade, aos docentes que ja
estavam integrados no sistema mas apenas detinham licenciatura ou mestrado, de
prosseguirem estudos de doutoramento sem perderem o vinculo contratual que tinham
com as instituicbes onde trabalhavam. A via do consilio entre ensinar e fazer
investigacdo afigurava-se, para a autora, indisponivel.

Em 2009 apresentou-se uma nova oportunidade de trabalho com carateristicas distintas
das experimentadas anteriormente, mas na qual a autora viu o desafio de usar as
competéncias adquiridas tanto no ensino, como na investigacdo, como na vida pessoal:
o trabalho como agente de cooperac¢éo internacional, enquanto formadora de formadores
na area da Quimica, num projeto de cooperacdo bilaterial entre 0 governo portugués e o
angolano, pioneiro na sua forma. Isto veio marcar uma reorientagio do rumo
profissional, e também de vida, pois implicava uma mudanca do contexto de paises
desenvolvidos europeus para paises em desenvolvimento africanos. Este projeto, o

Saber Mais, ainda em funcionamento® apesar dos percalcos que sofreu entretanto,

? (http://ec.europa.eu/research/health/infectious-diseases/poverty-diseases/projects/167_en.htm)

* Uma noticia recente relativa 3 reativagdo do programa SM pode ser consultada no enderego da
Agéncia Angola Press, em
http://www.portalangop.co.ao/angola/pt_pt/noticias/educacao/2015/8/36/Benguela-Consul-Portugal-
enaltece-aposta-Executivo-nos-recursos-humanos,25d33ab7-2343-4347-846d-c71d86ecc59d.html
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pretendia levar ao reforco do Ensino Secundario naquele pais parceiro, através do
fortalecimento da formacéo inicial e continua nas Escolas de Formacédo de Professores.
A estada e as fungdes desempenhadas em Angola no projeto Saber Mais, definiram uma
satisfacdo profissional e pessoal diferentes do até entdo experimentado: ensinar ciéncias
para o desenvolvimento. Foi novamente um periodo de grandes desafios, aprendizagem
e riqueza de experiéncias, a todos os niveis. O trabalho focou-se no ensino da Quimica,
nas Metodologias do Ensino das Ciéncias, na supervisdo dos novos professores do
ensino basico em Angola, e no desenho e implementacdo de planos de formacéo
continua para os formadores, conforme o capitulo seguinte vai abordar.

A crise econémica mundial que se comecgava entdo a evidenciar atinguiu Portugal nestes
anos e, virada a primeira década do novo milénio, o pais encontrava-se mergulhado
numa crise economica com consequéncias ao nivel do mercado de trabalho interno e
com repercussdes ao nivel do investimento em Ciéncia em Portugal [7] e dos
compromissos internacionais assumidos pelo pais no tocante a Ajuda Publica ao
Desenvolvimento[8].

Apés a saida do SM seguiu-se o trabalho num outro projeto de cooperacdo, agora no
continente asiatico, em Timor-Leste. Sendo comum a problematica da formacdo dos
professores e do acesso a meios de ensino, em Timor-Leste outra questdo apareceu
como fulcral para o desenvolvimento do pais: a definicdo e universalidade das linguas
oficiais e de instrucdo. Sempre com fungdes de cooperacdo técnica que incluiam e se
focavam no ensino (aplicacdo do ensino da Quimica a area da Salde), a autora foi
primeiramente para Timor-Leste num programa da FUP-Fundagdo das Universidades
Portuguesas, o LIFAU, para apoio ao fortalecimento do uso da lingua portuguesa no
ensino superior timorense e depois num projeto da Fundacdo Calouste Gulbenkian e da
Cooperacdo Portuguesa para apoio a formagdo em saude, o projeto ForSa- Formacdo
em Saude, com o qual colabora ao momento.

O testemunho deste relatdrio reflecte uma experiéncia docente que, em resultado das
experiéncias vivenciadas nos diferentes ambientes culturais, economicos e sociais em
que leccionou ou fez formagéo, maturou de uma preocupacéo inicial mais centrada na
correcdo cientifica na transmissdo dos saberes da Quimica ou da Fisica, e também na
importancia do saber-fazer, do saber experimental (j& uma preocupacéo trabalhada no
curriculo da formagdo académica especifica em ensino, que a autora frequentou), para
uma crescente consciencializagdo da importancia da comunicacdo ser eficaz e do

professor trabalhar o desenvolvimento de competéncias de pensamento critico,
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ensinando ciéncias numa perspectiva mais interdisciplinar e social, que possa levar o0s
estudantes a sentirem-se implicados no proprio processo de desenvolvimento cientifico

e desenvolvimento humano do contexto que os rodeia.

1.2. PARADIGMAS, CONCEITOS E HISTORIA: DAS CIENCIAS E DA
ESCOLA

1.2.1. Evolucéo e utilizacdo do conhecimento cientifico

Desde a pré-histéria que se constr6i um repositério de saberes e estratégias de
sobrevivéncia ou de melhoria da qualidade de vida dos humanos. O conhecimento assim
construido consubstancia-se em infinitos exemplos que reflectem o papel do espirito e
do engenho humano no seio de uma sociedade que permita, com maior ou menor grau
de resisténcia, acolher e regular os progressos da ciéncia e da técnica e a inovagdo e a
transformacdo, perpetuadas através da construcdo e da transferéncia do conhecimento.
Num mundo onde a comunicacao foi, durante séculos, muito restrita e demorada, varias
civilizacbes antigas detiveram conhecimentos distintos que lhes permitiam um
progresso notavel ao nivel de &reas do saber especificas, aliando esse conhecimento a
pratica. Das nossas aulas de Histéria, da televisdo, dos livros que possamos ter lido,
conhecemos, pelas provas encontradas, 0 modo como egipcios, persas, gregos, romanos,
chineses, indianos, os pré-colombianos azetecas, incas e maias, europeus antigos,
usavam a ciéncia e a aplicavam. O uso do fogo, a descoberta da roda, da alavanca, da
agricultura, o uso do cobre, do bronze e do ferro, o estudo das estrelas, a construcao de
pontes, de barragens, de sistemas de drenagem, irrigacdo ou esgotos, a evolucdo da
composicdo de tintas e de remédios, a descoberta papel e da tipografia, da bussola, da
polvora, , da energia do vapor e da electricidade e tantos outros exemplos, mostram 0
qudo determinante foi 0 uso e a aplicacdo da ciéncia e tecnologia. Notoriamente, a
transmissdo mais eficaz do conhecimento, fosse ele cientifico ou tecnoldgico, moral,
artistico, ou outro, deu-se a partir do momento em que 0s povos estabeleceram o0s seus
codigos de comunicacdo escrita, e isto, em adicdo a transferéncia de conhecimento pela
via oral, entre geracOes, foi a grande alavanca para a expansao do conhecimento [9]. A
capacidade de comunicacéo define e distingue o ser humano enquanto ser social.

Da Europa do Renascimento, onde o pensamento critico e a evidéncia pela

experimentacdo tiveram uma fulgurante presenca, ao século XIX, durante o qual a
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pratica da ciéncia se foi tornando profissional e institucionalizada nos padrbes que
continuaram a ser usados até ao século XX [9] mediaram 300 ou 400 anos; sendo
apenas uma fraccdo da historia da vida humana na Terra, mostra uma evolugdo
exponencial do conhecimento humano Portugal teve um contributo assinalavel para o
desenvolvimento do conhecimento cientifico da Idade Média, através da sua epopeia
maritima, que veio abrir caminhos maritimos para outros mundos. A exploragdo
maritima obrigou a intervencdo e uso de uma variedade de &reas cientificas, como a
tecnologia naval, a matematica e a astronomia, e 0 conhecimento empirico que as
viagens dos navegadores proporcionaram pdde ser considerado como responsavel pelo
colapso da visdo aristotélica classica de um universo geocéntrico[10]. A Portugal
chegavam de um lado, as influéncias de mudanca renascentistas vindas da Europa, e de
outro, todo um exético mundo novo vindo de Africa, do Oriente e das Américas, com
novos minérios, novos alimentos, novos costumes, novos materiais, novas formas de
medicina e diferentes formas de arte e cultura. Os lagos comerciais com os territorios
além-mar faziam-se principalmente através de conquistas territoriais que o poder militar
e a difusdo da religido cristd asseguravam. O desenvolvimento que se verificou nessa
época traduziu-se num forte crescimento econdémico e num intercambio cultural notavel.
O séc. XIX e a Revolucdo Industrial trouxeram a necessidade de se produzir energia e
aumentar o volume e rapidez do transporte e das comunicagdes, 0 que exigiu
investimento na investigacdo para a tecnologia. A chegada ao séc. XX assistiu a um
imenso crescimento do corpo de conhecimentos cientificos e a ligacdo entre a producao,
a tecnologia e a ciéncia comecou a estruturar-se[11]. O trabalho de reconstrucdo das
economias ap6s a Segunda Guerra mundial evidenciou o resultado do investimento que
tanto governos como empresas privadas haviam feito na ciéncia durante os anos de
conflito. Foi por exemplo, estabelecida uma industria farmacéutica com influéncia a
escala global, em resultado da descoberta e comercializacdo de novas drogas
medicinais.

O investimento dos paises na pesquisa, desenvolvimento e inovagdo levaram nas
ultimas décadas a descoberta de formas de energia mais potentes, como a energia
nuclear, e ao fortalecimento da industria do petréleo e derivados, e a conquista do
espaco estabeleceu novas aliancas cientificas e politicas; o avango tecnoldgico no setor
das telecomunicacOes determinou a ligacdo instantanea entre pessoas e povos, com 0
mundo virtual e o acesso a informacdo a serem hoje uma realidade e ndo apenas ficgdo

cientifica. O paradigma da Europa como centro de conhecimento pode ainda persistir,
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mas surgiram novos centros de desenvolvimento cientifico e tecnologico, fortemente
competitivos, como América do Norte e Asia.

E reconhecido que o conhecimento cientifico ndo foi (nem o €), no seu amplo poder, um
bem de utilizacdo global e que h& consequéncias da sua utilizacdo que tém de ser
avaliadas[12]. Na realidade verifica-se que o papel, usos e consequéncias do uso da
ciéncia diferem de um continente para outro, dentro de um mesmo conjunto de paises
vizinhos, do hemisfério norte para o hemisfério sul, dos paises desenvolvidos para 0s
paises em desenvolvimento. Esta dependente do poder econdmico, da geografia, do
acesso a recursos naturais, das politicas nacionais e das politicas e interesses
internacionais. Mais do que nunca antes, dada a rapidez com que tudo acontece e muda,
a mais valia do acesso ao conhecimento e 0 modo como se faz uso desse conhecimento,
pode significar liberdade ou aprisionamento, evolugdo, bem-estar e desenvolvimento, ou
subjugacao, pobreza, controlo e ignorancia. Portanto, a evolucéo cientifica e tecnologica
pode traduzir-se em melhoria do bem-estar ou em ferramenta para provocar mal-estar.
Esse conhecimento e a cada vez maior expansao dos meios de comunicagao tornam o
mundo em todas as vertentes positivas e negativas progressivamente mais presente em

cada pessoa e coletividade.

1.2.2. O Ensino das Ciéncias e o Desenvolvimento Humano

Parece certo que ao desenvolvimento cientifico corresponde normalmente
industrializacdo, e a esta corresponde desenvolvimento econémico, mas 0 mesmo pode
ndo acontecer com a correspondéncia ao desenvolvimento humano. O desenvolvimento
humano ndo € uma medida simples da producdo e distribui¢do dos bens e servigos, mas
tem um significado mais abrangente, dependendo da capacidade de utilizar e amplificar
as potencialidades humanas na senda do bem comum, e da liberdade e capacidade de se
fazerem escolhas conscientes. Dada a sua natureza, € uma preocupacdo que faz sentido
existir ndo apenas nos paises em desenvolvimento, mais expostos a geopolitica e
economia internacionais, mas uma preocupacdo de todos[13]. S&o varias as institui¢cdes
com responsabilidade de intervir na educacdo e formacdo dos cidaddos, desde as
instituicOes governamentais e privadas, as organizagcbes ndo governamentais, aos
municipios, & igreja, a associa¢bes varias da sociedade civil, e outros. Contudo, a
universalidade do ensino formal coloca a Escola, e por consequéncia, os professores,

num papel de promotores prioritarios e previligiados nas intervengdes. Pese embora que
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a aprendizagem se faz com a familia, com os amigos, na rua, no dia-a-dia, € nos
momentos de aula no ensino formal que se podem trabalhar, de uma forma mais dirigida
e controlada, ferramentas para aprender a analisar situacOes, refletir sobre as mesmas,
desenvolver o espirito critico, criar situacdes experimentais ou hipotéticas que obriguem
a analise das potencialidades do conhecimento cientifico e a refletir sobre os limites e
consequéncias do uso desse mesmo conhecimento. Conseguir isto depende muito da
motivagdo que a instituicio Escola e o espago Aula consigam criar nos alunos. E preciso
primeiro incutir e estimular nos alunos o prazer de descobrir, 0 gosto de imaginar, 0
gozo de aprender; as aulas de ciéncias, pela sua natureza, podem ser focos de atracédo
para criar este interesse pelo estar na Escola. As aulas de ciéncias, com os saberes sobre
o funcionamento da natureza e sobre o funcionamento das tecnologias aproveitando a
natureza, podem constituir ambientes privilegiados para estimular a imaginacdo dos
jovens, criando-se ao mesmo tempo uma postura reflexiva social e uma postura humana
de abertura aos nossos semelhantes e ao mundo; é preciso portanto pensar-se sobre a
educacdo em ciéncias para 0 ensino das ciéncias[14], pensar-se em como se aprende a
aprender as ciéncias e em como se aprende a ensinar ciéncias[15].Ainda que o0s
processos pelos quais a aprendizagem ocorre sejam complexos e em grande parte ainda
desconhecidos, sdo conhecidos varios modelos, de natureza epistemoldgica mais ou
menos distinta [15]. S&o teorias e modelos familiares aos professores, que devidamente
identificados e adaptados contextualmente, favorem a qualidade do processo de ensino-
aprendizagem. Desde as teorias comportamentalistas e 0 ensino pela transmissdo, que
autores como Gagné[16] ou Bandura[17] defenderam, as teorias marcadas pelo
cognitivismo e construtivismo, e um ensino mais focado na aprendizagem pela
descoberta, pela experimentacdo e pela pesquisa, cujo papel para 0 sucesso da
aprendizagem os estudos de Bruner muito enfatizaram[18], a base de trabalho é variada.
No ensino das ciéncias refere-se especificamente a mudanca conceptual como condicao
fundamental para a aprendizagem[19, 20]. A formacdo do formador professor de
ciéncias afigura-se determinante. A falta de competéncia na selecdo e aplicacdo de
atividades e metodologias que permitam uma ligagdo corente entre a pratica e o
conceito e o temor por outra forma de comunicacdo que ndo a unidirecional, contrariam
a perspetiva construtivista da aprendizagem e consituem um grande desafio a

ultrapassar[21].
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Mais do que o ensino dos saberes e das técnicas de cada area tematica cientifica, a
Quimica, a Fisica, a Biologia, etc., o professor e a Escola de hoje tém de estar
preparados para o cardcter inter e multidisciplinar de que a formacdo para a cultura
cientifica e, em fim ultimo, para o desenvolvimento humano, se reveste.

Estimular o espirito critico carateristico da espécie humana, inluenciara a construcao de
todo o edificio da modernidade [9]. Uma modernidade sustentavel significa bem-estar,
qualidade de vida, desenvolvimento humano harmonioso, ndo bastando deter o

conhecimento em si e a capacidade econdémica de o por em pratica e produzir.

1.2.3. A Escola em Portugal

O conceito de Escola, enquanto espago e momento de unido de um grupo de pessoas
num local separado destinado para a aprendizagem, é conhecido desde a Antiguidade
Cléssica, e ja o império Bizantino tinha um sistema de ensino criado a partir do nivel
primario[22]. O reconhecimento da Escola como instituicio a qual cabe a
responsabilidade do ensino formal é generalizado, pese embora poderem existir entre
diferentes paises diferencas no modo como estd organizada, na duracdo da
obrigatoriedade da sua frequéncia ou percursos historicos diferentes. Ndo muito
diferente do que aconteceu nos outros paises europeus, também em Portugal a educacéao
formal foi assumindo caracteristicas diversas ao longo da histéria até a sua
institucionalizacdo, através da escola puablica, no recente final do século XIX.
Primeiramente confinada ao clero e a alguma parte da nobreza, o fortalecimento da
burguesia exigiu que, juntamente com varios outros privilégios exclusivos da nobreza
feudal, a educacdo fosse voltada para todos os homens. Daqui caminhou-se para a
institucionalizacdo e visdo e aceitacdo da educacdo como um dever[23]. Certo que a
Igreja Catélica teve um papel marcante na formacdo e organizacdo da primeira
instituicdo Escola, a partir de finais do sec. XVIII, e até & Republica, deu-se um
progressivo (e forcado) afastamento desta no dominio da educacdo formal e sua
substituicdo pelo Estado; ao mesmo tempo, a Escola evoluiu e abriu e ampliou o tipo e a
natureza dos saberes nela ensinados. Véarias medidas foram adotadas durante esta época
e que tiveram repercurssdes relevantes nas carateristicas da Escola no pais. Por
exemplo, as Reformas Pombalinas ao nivel da Educacgdo, no séc.XVIII, permitiram a
multiplicagdo das escolas “menores” pelo pais e ultramar, e pouco depois, as medidas

politicas tomadas ap0s a Revolugdo Liberal de 1820, levaram a expansdo das
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oportunidades de formacao, salientando-se o0 acesso das mulheres ao ensino formal, com
a criacdo dos primeiros liceus femininos, e a profissionalizacdo da carreira docentes,
com a organizagdo de escolas de formacdo de professores[24]. Contudo, as medidas
tomadas ndo foram suficientes para acompanhar a evolucdo da Escola nos paises
vizinhos e a proclamacdo da Republica, em 1910, expbs um pais com um atraso
endémico neste campo, relativamente a maioria dos paises europeus. No inicio do séc.
XX Portugal tinha aproximadamente 70% da populagdo sem sequer saber ler ou
escrever [24] e a falta de mao-de-obra qualificada e diversificada era evidente. O
isolamento internacional em que a ditadura havia deixado o pais afastou-o também da
recuperacdo econdmica que o fim da Segunda Guerra trouxe. Fora de Portugal, e em
paises cujas infra-estruturas haviam sido largamente destruidas pelo conflito, como a
Franca, a Inglaterra, a Italia, a ajuda financeira dada pelos Estados Unidos permitiu uma
recuperacdo e até aceleramento no seu desenvolvimento. Estas fortes injeccGes de
capital constituiram o Plano de Recuperacdo Europeia (ou Plano Marshall) através do
qual a recuperacdo da riqueza levou a uma prosperidade superior a anterior a guerra.
Esta ajuda financeira dos Estados Unidos a Europa e o perddo da divida alem& podem
ser vistos como primoérdios da Cooperagdo Internacional para o Desenvolvimento. De
um modo geral, ap6s os anos 50, viveram-se na Europa mais de duas décadas de
prosperidade e franco desenvolvimento [25] através de uma forte ligagdo entre a
producdo, a tecnologia e a ciéncia, tendo os sistemas de ensino apoiado eficazmente esta
ligacdo, prevendo com a sua organizacdo e oferta curricular, as necessidades de saberes
e competéncias da forca laboral de topo e intermédia. Quanto a Portugal, a sua
neutralidade durante a guerra poderd ter poupado o pais da devastacdo e perdas
humanas que outros paises europeus sofreram, mas o regime politico ditatorial de
Salazar ndo teve capacidade de acompanhar o progresso vizinho. Portugal insistiu
também em manter as suas coldnias até ao ponto de conflito, jA em plenos anos 60 e 70,
quando todas as outras poténcias europeias haviam dado a independéncia as suas no
pos-guerra, 15 ou 20 anos antes[25]. Esta posicdo foi em muito responsavel pela
incapacidade do pais em levar a escola a todos os portugueses, fossem eles 0s
continentais ou os de Africa ou Asia (o Brasil j& havia ganho a independéncia mais de
cem anos antes). A guerra colonial mobilizou durante quase duas décadas ndo sé todos
0S recursos econdmicos do pais como também toda uma geracao de jovens, que ao inves
de serem a forga de desenvolvimento do pais, quer académica, quer laboral, eram uma

forca militar duma guerra onde o povo néo se revia. Enquanto Portugal lutou por manter
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as suas colonias, as outras ex-poténcias colonizadoras europeias intensificaram a
Cooperacdo para o Desenvolvimento com as suas ex-colonias, havendo com este
processo mutuos beneficios, que se verificaram desde logo. Nao havia neste Portugal,
nem a capacidade econdémica, nem 0s recursos humanos suficientes, para investir em
Investigacdo e Desenvolvimento; estudos varios identificavam o investimento nesta area
como sendo o factor que mais contribui para o crescimento econémico; curiosamente
este investimento foi privilegiado na Europa desenvolvida de entdo (Bélgica, Holanda,
Italia, Alemanha Federal, Franca, Reino Unido e Dinamarca) em relacdo a média de
paises da OCDE, durante as décadas de 60, 70 e 80 [25, 26].

De facto, no pds-22 Guerra Mundial veio a superficie a concepcdo de que o
desenvolvimento econémico seria consequéncia de varios factores, como a existéncia de
infraestruturas num pais, a existéncia de um comércio internacional forte, o nivel de
rendimento individual e o produto nacional bruto, e dependeria também da qualificacdo
das pessoas[27]. Foram feitos varios estudos comparativos entre o desenvolvimento dos
paises industrializados europeus e entre a Europa e a América e com eles foi realcada a
importancia do capital humano para o desenvolvimento econdmico [27] e, portanto,
valorizada a importancia do investimento educativo para a produtividade do pais. Os
paises mais desenvolvidos econémica, cientifica e tecnologicamente na segunda metade
do séc. XX foram exactamente aqueles onde houve um maior investimento na educacao,
na investigacdo e na pesquisa, paralelo ao investimento feito na recuperacdo de
infraestruturas. Quanto a Portugal, apesar de pedida ajuda a OCDE para receber
assisténcia técnica na matéria da formacdo, manteve uma formacdo de recursos
humanos insuficiente, desajustada, ideoldgica e uma via de promogao social [24].

Foi s6 ap6s o 25 de Abril que houve uma expansédo do sistema educativo a generalidade
da populacdo, privilegiando-se finalmente o0s aspectos curriculares, técnicos e
profissionais, em detrimento das ideologias[24]; também vieram a claro o0s
constrangimentos da fraca economia e a dificuldade em concretizar essa expansdo com
a qualidade devida. A ligacdo que o pais mantinha neste ponto com as ex-colonias ndo
permitiria ainda qualquer acompanhamento do seu processo educativo, estando durante
anos as intervencdes de cooperacdo limitadas a movimentos financeiros. Uma das
dificuldades encontradas no pds- 25 de abril no sucesso das reformas que entdo se
iniciavam foi a insuficiéncia de recursos humanos qualificados para o ensino. Se no séc.
XIX se abriram concursos internacionais para a contratacdo de professores

estrangeiros[24], de modo a suprimir as necessidades nacionais, esta ndo podia ser agora
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uma solucdo. Contrataram-se em massa profisisonais para o ensino que nao detinham
qualificagdes, o que desencadeou o fendmeno de desprofissionalizagdo do professorado.
Foi este também o tempo dos atrasos no inicio dos anos lectivos, com zonas do pais
mais problematicas que outras, ou areas disciplinares mais problematicas que outras,
por insuficiéncia de recursos humanos. Esta situacdo durou toda a década de 80 e
prolongou-se para o inicio dos anos 90. Foi o tempo da procura de profissionais da
educacdo largamente superior & oferta disponivel dos mesmos. Em1986 foi publicada a
Lei de Bases do Sistema Educativo [28] que estabeleceu o quadro geral e os principios
de reorganizacdo modernos do sistema educativo portugués. S&o consignados neste
diploma alguns direitos reiterados da Constituicdo da Republica Portuguesa, como o
direito a educacédo e a cultura para todas as criangas, o direito a uma justa e efectiva
igualdade de oportunidades, a liberdade de aprender e ensinar. Outra legislacdo da
educacdo foi publicada posteriormente a LBSE, procurando dar resposta as complexas
exigéncias que se colocavam ao sistema educativo portugués, desde a restruturagéo
curricular dos ensinos basico e secundario (DL n° 286/89 de 29 de agosto), graus
académicos conferidos e formacdo de professores (DL 115/97, de 19 de setembro),
autonomia na gestdo e administracdo escolar (DL 115-A/98, de 04 de maio, lei 24/99,
de 19 de setembro)), e outra.

A estratégia de profissionalizacdo da docéncia implicou, para além da
profissionalizacdo em-servico, a formacdo inicial universitaria de professores, sendo
criados em vaérias universidades cursos superiores especialmente desenhados para este
perfil de saida profissional. Ao nivel central buscaram-se novas orientacGes de
programas, deu-se énfase a aquisicdo de competéncias e as metas curriculares, e
reformularam-se os conteldos dos curricula. A nova geracdo de professores queria
afastar-se do ensino puramente tedrico do p6s - 25Abril, e voltar a fazer trabalho
pratico; as oficinas das antigas escolas técnicas estavam inativas, mas a formacéao
superior tinha trazido a luz a importancia da pesquisa e investigacdo para 0
desenvolvimento. Para além do investimento na profissionalizacdo da carreira para o
nivel basico e secundério, e na uniformizacdo e modernizagdo dos curricula, foi também
ampliada a rede de escolas para 0 ensino basico e secundario ao nivel nacional, e
valorizado o ensino pratico das ciéncias na sua vertente de laboratorial. No virar do
milénio as escolas publicas portuguesas estavam, na sua grande maioria, desde o0s
antigos liceus e escolas técnicas e industriais, as escolas construidas nos ultimos 20

anos, apetrechadas com laboratérios de ensino destinados a aulas experimentais de
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Quimica, Fisica, Biologia e Geologia. As aulas laboratoriais permitiam também ser uma
motivacdo ao prosseguimento de estudos na area das ciéncias fisicas e engenharias, das
ciéncias da vida e da salde, e outras, através da pesquisa e investigacdo. As atividades
experimentais praticadas nas aulas de Técnicas Laboratoriais de Quimica, por ex.,
constituiam um meio de estimular os estudantes para 0 ingresso em certos setores
econdmicos relacionados com industria de ponta, como a inddstria quimica, alimentar
ou farmacéutica.

As universidades mantiveram vagas abertas nos cursos de Ensino, mesmo apos a
estabilizacdo da oferta-procura, o que trouxe para o mercado de trabalho um excesso de
jovens profissionais que ndo cabiam nas necessidades indicadas pelo Ministério da
Educacédo. Dificilmente se pode dizer que ndo houve forma de prever as necessidades de
recursos humanos especializados atempadamente. Os indicadores comparativos
internacionais sobre resultados escolares colocam Portugal na cauda das tabelas em
testes internacionais. A OCDE refere que as politicas educativas e o sistema de
educacdo em Portugal ndo constituem exemplos de sucesso nem evidenciam boas
praticas [29]. Durante os ultimos trinta anos sucederam-se reorganizagdes curriculares e
metodoldgicas, na tentativa de afinar um perfil de proficiéncia académica mais
adequado aos desafios do mundo global de hoje. Tem sido nos professores,
especialmente nas novas geracdes, que a culpa do negativo panorama do Ensino em
Portugal recaiu, estando a classe sujeita a uma despreciacdo social sem precedentes e
sem comparacao com outras profissdes pilar de um Estado, como o sdo, por exemplo, 0s
profissionais da defesa ou da salde. A acdo dos sucessivos governos tem fomentado a
desvalorizacdo da imagem publica da classe docente e as estratégias politicas nos
ultimos anos limitam-se a ter por objetivo a diminuicdo da despesa publica com o
Ensino, através de cortes de disciplinas de maior manutencdo logistica (por ex., as
anteriores Técnicas Laboratoriais ja ndo fazem parte dos planos de estudos), cortes no
namero de professores por escola, cortes nos funcionarios de apoio a escola, etc.

As politicas educativas dos varios governos ndo tém sido capazes de empreender e
operacionalizar estratégias conducentes a motivacdo e sucesso dos portugueses na
Escola, e parece a autora ser necessario levar-se a cabo reestruturacfes de fundo na
organizacdo e missao do tecido escolar portugués publico e privado.

Quanto aos professores portugueses, a inseguranca de emprego obriga a consideracgéo de
outras possibilidades, desde o exercicio da docéncia fora do pais, ao abandono da

profissdo. A docéncia fora do pais permite que se aproveite o corpo de competéncias
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especialmente desenvolvidas para o ensino que os professores portugueses detém, por
forca da formacéo e das experiéncias profissionais que conseguem alcancar.

A escola em Portugal, com a sua heranga e com os condicionamentos atuais, influencia
certamente a forma como os docentes portugueses vivem a sua profissdo, seja em

ambiente de trabalho nacional, seja em ambiente de trabalho internacional.

1.3. COOPERACAO INTERNACIONAL PARA O DESENVOLVIMENTO
1.3.1. Acoes e Definig¢do da CID

A primeira década do século XXI foi marcada pelo emergir das preocupacdes
relacionadas com as questbes da miséria, fome e pobreza mundiais que,
consequentemente, estimularam a cooperacdo internacional para o desenvolvimento.
Perdura ainda em parte a associacdo histdrica entre os termos Cooperacdo para 0
Desenvolvimento e Ajuda Financeira ou Assisténcia Oficial para o Desenvolvimento
(ODA, em lingua inglesa), bem como hé a tendéncia, em termos do pablico geral, de se
considerar que Cooperacao para o Desenvolvimento e Ajuda Humanitaria sao o mesmo,
ou resisténcia a mudar a expressao “Ajuda ao Desenvolvimento” para “Cooperagdo para
0 Desenvolvimento”. A Cooperagédo Internacional para o Desenvolvimento foca-se nos
paises em desenvolvimento e na concordancia internacional acerca dos objetivos a
alcancar em termos de uma agenda de desenvolvimento global. Mais precisamente,
pode ser definida como uma atividade que cumpre com os critérios de explicitamente
apoiar prioridades de desenvolvimento nacionais e internacionais, de ndo se guiar pelo
lucro, e de se basear em relacdes de cooperacdo que visem fortalecer o empoderamento
dos paises em desenvolvimento [30]. Deveria centrar-se atualmente em trés principais
tarefas [31]:
e Apoiar e complementar os esfor¢os dos paises em desenvolvimento para garantir
a provisao de um padrdo social de vida como forma de a populacdo exercer os
seus direitos humanos;
e Promover a convergéncia dos paises em desenvolvimento, em especial 0s mais
pobres, para niveis economicos superiores e melhoria do seu bem-estar,

corrigindo-se as extremas desigualdades internacionais existentes; e
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e Apoiar o esfor¢co dos paises em desenvolvimento para a participacdo ativa na
provisdo de bens a escala internacional.

Dado que as acdes isoladas e desconcertadas ndo parecem conduzir a resultados globais,
paises doadores, entre os quais Portugal, e organizagBes internacionais, realizam
periodicamente foruns de alto nivel onde procuram desenhar o plano de
desenvolvimento global e definir as estratégias para melhor se passar da teoria as
praticas. Os signatarios dos compromissos que se estabelecem com esta base incluem
evidentemente os paises em desenvolvimento, uma vez que a ldgica destas acOes é a de
gerar impactos significativos e duradouros. Desde Roma (2003) a Paris (2005),
passando por Accra (2008) e Busan (2011), Addis Ababa (2015), até ao futuro forum de
alto nivel a ser realizado em Nova lorque, em 2016, importantes reflexdes e orientacdes
de trabalho concertado tém surgido, emergindo importantes questdes como a Eficacia da
Ajuda, a Transparéncia da Ajuda e o Desligamento da Ajuda[32].
No ambito do trabalho das Nag¢des Unidas, a Declaracdo do Milénio, assinada no ano
2000 pelos 189 paises membros, constitui um referencial universal orientador para os
seus signatarios, atraves dos Objetivos de Desenvolvimento do Milénio[33]. Os ODM
constituem uma sintese das principais problematicas identificadas a altura e discutidas
no plano internacional com vista a melhoria do destino da humanidade e um futuro
partilhado por todos. Séo eles:

1. Erradicar a pobreza extrema e a fome
Universalizar o acesso a educacdo primaria
Promover a igualdade de género e capacitacao das mulheres
Reduzir a mortalidade infantil
Melhorar a saide materna
Combater o VIH/SIDA, maléria e outras doencas

Promover a sustentabilidade ambiental

O N o g B~ WD

Estabelecer parcerias para o desenvolvimento

A Declaracdo do Milénio inclui uma série de compromissos concretos a cumprir, com
prazos fixados e respeticvos indicadores quantitativos de execucdo® e tem funcionado
como elemento agregador e sintetizador de uma multiplicidade de metas, as quais vém
sendo enquadradas nos programas de cooperacdo dos doadores internacionais; dado o

virar do prazo final, 2015, preparam-se as discussdes e as novas estratégias para o pos-

* Para uma leitura completa do documento: http://www.un.org/millennium/declaration/ares552e.pdf
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2015[30], tendo esse sido o objetivo central da Conferencia de Addis Ababa em junho
de 2015.

1.3.2. Educacéo e Saude: duas areas fundamentais de Intervencéo para o

Desenvolvimento

Na era moderna podem ser identificados trés tipos de cooperacdo para 0
desenvolvimento®: transferéncia financeira e de recursos, apoio & capacitagdo ou
cooperacdo técnica, e apoio a governacdo[30], embora o leque de instrumentos da
cooperacdo seja bem mais minucioso nas diferentes formas que adquire[34]. No
contexto de paises em desenvolvimento apesar do crescimento economico e da
estabilizacdo dos sistemas politicos verificada desde 2000, ainda existe um défice na
quantidade e qualidade dos recursos humanos, donde se infere a prioridade no
investimento e na capacitacdo. Isto é normalmente reconhecido nos planos
governamentais destes paises e por consequéncia, a comunidade internacional de
doadores deve ter este facto em consideracdo nas parcerias para o desenvolvimento. Séo
areas fundamentais de intervencao para capacitacdo, a Educacdo e a Salde.

A qualidade da formacéo de professores e as a¢Oes a desenvolver para a sua capacitacdo
sdo reconhecidas como particularmente importantes para o desenvolvimento da
educacdo [35] e como um complexo desafio a ultrapassar para se poderem cumprir 0s
ODM. Esta preocupacdo € notéria em muitos paises africanos, nos quais apesar do
nimero de matriculas ter aumentado nas ultimas décadas, como consequéncia da
importancia reconhecida pelas familias a educacdo formal, os resultados obtidos pelos
estudantes continuam francamente abaixo do esperado[36]. De varios estudos ja
realizados apontam-se especificamente a qualidade instrutiva pobre e a falta de
compromisso manifestada pelos professores como fatores que impedem a melhoria da
educacdonestes paises[37-39]. O valor dos salarios, a frequéncia de pagamento e as
condigdes de funcionamento das escolas, influenciam a motivacdo dos professores.
Vérios autores que refletem sobre contextos em desenvolvimento evidenciam o

desenvolvimento profissional continuo de professores como o crescimento do professor

n ou

> Note-se que fazemos uma distingdo entre “Cooperagao para o Desenvolvimento”, “Ajuda humanitdria
ou de emergencia” e “Educagdo para o Desenvolvimento”. Igualmente ndo consideramos a “diplomacia
econdémica “como uma modalidade de Cooperagao mas sim como uma politica de internacionalizagdo
de empresas.
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enguanto pessoa e enquanto profissional, atraves da participacdo em ac¢des de formagéo
diversificadas, que contribuem para a melhoria da qualidade educativa.

Também as problematicas e desafios encontrados no setor da Salde sdo um obstaculo
ao desenvolvimento sustentavel e harmonioso da sociedade, e a melhoria dos cuidados e
servicos de saude, particularmente ao nivel da saide materno-infantil e da reducédo da
mortalidade infligida por doengas vérias, ¢ uma forma de alcancar os ODM[40].
Normalmente as pessoas nos paises mais pobres tém mais dificuldade em aceder aos
servicos de salde, e dentro de um mesmo pais, 0S mais economicamente
desfavorecidos, principalmente os considerados em pobreza extrema ou no limiar desta,
ainda estdo em situacdo de maior desvantagem; isto verifica-se sobretudo a partir dos
programas de ajustamento estrutural da década de 80 que introduziram a logica do
pagamento dos servigos publicos de salde pelos utilizadores [41, 42]. Nos paises
industrializados, a qualidade dos servicos de salde é, ha muito, amplamente debatida e
trabalhada no contexto de necessarias reformas com vista a sua melhoria [43]; nos
paises em desenvolvimento verifica-se a Obvia falta de recursos humanos,
infraestruturas, equipamento e orcamento para gerir 0s servi¢os de saude [44]; contudo,
existirdo outras razdes, mais conceptuais, que também atrasam a capacidade destes
paises em atingir os indicadores minimos de saude e bem-estar. Para haver apropriagdo
e empoderamento da evolucdo da qualidade dos servicos de salde, ha todo um trabalho
a realizar a varios niveis, desde desenvolvimento comunitario, a aspetos varios da saltde
publica, a educacdo e formacéo [45]; isto envolve capacitacdo institucional também ao
nivel da pesquisa e desenvolvimento em Salde, feita pelos proprios paises e ndo por
agéncias e doadores externos[46, 47].

1.3.3. A Cooperacéo Portuguesa

Enguanto membro da comunidade doadora, Portugal esta associado as orientacBes e
compromissos assumidos nos fora internacionais, desenvolvendo a sua politica de
cooperagao em consonancia com 0s compromissos e prioridades ai estabelecidos, com
particular destaque para os decorrentes da Cimeira do Milénio. Portugal é um dos
subscritores da Declaragdo de Paris (2005) e membro de diversas organizacoes
relacionadas com o Desenvolvimento. O pais comprometeu-se ainda, no quadro do
Acordo de Monterrey, a aumentar a Ajuda Publica ao Desenvolvimento (APD) até

0.7%, em 2015, apesar de ndo ter atingido nem metade do valor desta meta, quedando-
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se por 0,23%[48]. Em 2009 foi ainda anfitrido para o Tratado de Lisboa, o qual veio
reforcar a erradicacdo da pobreza como objetivo primario das politicas europeias de
Cooperacdo para o Desenvolvimento e o posicionamento ativo de Portugal no seio da
comunidade de doadores. Mais recentemente, a Agenda para a Mudanca da Unido
Europeia (2011), a Parceria Global para uma Cooperacdo para o Desenvolvimento
Eficaz (2011) e o Novo Acordo para o Envolvimento Internacional em Estados Frageis
no ambito do Comité de Ajuda aos Desenvolvimento (CAD) da OCDE, para
operacionalizacdo até 2015 dos compromissos firmados em Busan, orientam a agédo de
Portugal na Cooperacéo para o Desenvolvimento.

Quanto a estratégia politica de Portugal, 0 documento “Uma Visdo Estratégica para a
Cooperagao Portuguesa”, aprovado pela Resolu¢do do Conselho de Ministros n.°
196/2005, de 22 de Dezembro®, constituiu algo novo no panorama da Cooperacio
Portuguesa, assumindo-se a cooperacdo portuguesa como um imprescindivel
instrumento na relacdo do pais com o mundo, promotora e facilitadora da politica
externa nacional[49]. Em particular, assumiu-se a relacdo preferencial (e historica) com
os cinco PALOP e com Timor-Leste, priorizando-se a promocao da lingua portuguesa
como comunidade linguistica de valor historico. A partilha da lingua e as semelhancas
nos quadros juridico-admininistrativos, sdo fatores mais-valia na facilitagdo destas
relacBes’. Através deste enquadrameno legal o pais tinha a pretensdo de contribuir para
o0 desenvolvimento humano e econémico das populacGes dos paises parceiros, atraves
da atuacdo em varios setores, entre 0s quais 0 da educacéo e o da saude e tendo por base
0os ODM. Decorrida quase uma década sobre a aprovacdo do referido documento,
importava ter em atengdo 0s novos desafios nacionais, bem como a evolugdo da
arquitetura internacional de cooperagdo com as suas novas politicas, atores,
instrumentos e recursos. O diploma da Resolucdo do Conselho de Ministros n® 17/2014
veio revogar o anterior documento orientador da Cooperacdo Portuguesa e aprovar o

novo Conceito Estratégico para 2014 -2020. O novo Conceito estratégico veio manter e

® Para outros documentos estratégicos e reguladores da atuagdo da Cooperagdo Portuguesa, consultar:
http://www.instituto-camoes.pt/estrategia-para-a-cooperacao/root/cooperacao/cooperacao -para-
desenvolvimento/estrategia-para-a-cooperacao

7 Importaria ter também em atengdo a evolugdo do contexto relacional sobre o qual se baseia esta
preferéncia; hd uma ou duas décadas atrds, muitas das pessoas envolvidas nestas relagGes de
cooperagao tinham um acesso previligiado ao terreno, derivado da partilha de um passado colonial
recente(conhecimento do ambiente e existéncia de relagdes pessoais de amizade nestes paises), mas é
preciso reconhecer que o passar do tempo e a saida destas pessoas da cena da CID terd consequéncias
para a cooperagdo portuguesa, obrigando a encontrar motivos alternativos fortes para apoiar a
continuidade de uma relagdo até aqui preferencial.
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ampliar os vetores de acdo anteriores, considerando quatro principios chave: a
coeréncia/coordenagdo entre parceiros; a concentracdo geografica e setorial, o
previlégio aos projetos com dimensdo e natureza estruturante; a apropriagdo, com
enfoque no desenvolvimento de capacidades e na sustentabilidade; e a parceria, através
da partilha de capacidades e recursos, incluindo fontes de financiamento. Mantém-se
uma visdo da coooperacdo para o desenvolvimento como investimento e ndo como
despesa, que sirva para complementar e reforcar outras areas da politica externa,
nomeadamente a diplomacia econémica e a agdo externa cultural e de divulgacdo da
lingua portuguesa [50].

A comunidade internacional é critica quanto ao assentar da politica de cooperacao
portuguesa nas relagfes historicas previligiadas com os seus principais parceiros de
desenvolvimento®, a qual é mantida e sublinhada no plano atual, sobretudo porque
considera haver uma ambiguidade no foco na Lingua: se como ferramenta para o
desenvolvimento, ou como um fim em si mesmo[51].

A instituicdo pablica que tutela atualmente as acdes da cooperagdo portuguesa para o
desenvolvimento é o Camdes - Instituto da Cooperacéo e da Lingua, I. P.°, resultado da
fusdo em 2011 do IPAD- Instituto Portugués para Apoio ao Desenvolvimento e do
Instituto Camdes, ap6s um demorado processo de estabilizagdo. O Camdes IP esta
integrado na administracdo indireta do Estado, e é dotado de autonomia administrativa,
financeira e patrimonio préprio, prosseguindo atribui¢cbes do Ministério dos Negdcios
Estrangeiros (MNE) sob superintendéncia e tutela do respetivo ministro. A fusdo destes
dois institutos, cada um inicialmente com objectivos de a¢do de natureza distinta, vai
contra as recomendagdes internacionais nesta matéria, ignoradas pelo Governo
portugués[51]. Os atores envolvidos na cooperag¢do portuguesa sao muitos, de natureza
e cultura variada, desde instituicbes privadas, a ONGs, instituicbes religiosas,
parlamento, municipios, etc., sendo dificil harmonizar a acdo de todos de forma a

executar uma estratégia nacional de cooperacaol[8, 34].

® Os exames inter-pares sdo um mecanismo utilizado regularmente em diversas areas de atuac¢do da
OCDE, desde a sua criagdo. Na area da APD tais exercicios sdo levados a cabo pelo CAD- Comité de Ajuda
ao Desenvolvimento. Estes exames inter-pares constituem um mecanismo de responsabilizagdo através
da pressao dos pares, embora ndo deixe de ser um instrument de natureza diplomatica. Permitem além
disto, fazer uma recolha de ligGes a partilhar entre os doadores, por forma a contribuir para melhores
praticas na ajuda, individual e coletivamente.

’ nota de rodapé: para mais informacdo sobre o Camdes IP e os organismos que o precederam, ver:
http://www.instituto-camoes.pt/quem-somos
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1.3.4, Cooperagéo Técnica no Ensino

As caréncias verificadas no ensino do Portugal da ditadura eram semelhantes as
verificadas nos territorios agregados como colonias, onde a falta de investimento na
educacdo para todos seria ainda mais acentuada. Pode-se facilmente imaginar, até pelo
que foi dito atras, as caréncias de formacédo dos recursos humanos nacionais dos paises
administrados por Portugal e as dificuldades atuais com que ainda se debatem, uma vez
que a maioria destes paises sdo ainda hoje considerados pela comunidade internacional
como Estados Frageis, recém-saidos de situagGes internas de guerra civil ou ocupagao
militar.

Ainda que Portugal tenha actualmente acGes e projectos de cooperacdo para o
desenvolvimento noutros paises, conforme afirmado pela estratégia nacional de
cooperacdo portuguesa, o passado histérico comum e a lingua ainda hoje partilhada,
privilegia como principais parceiros das intervencdes neste ambito, a Guiné-Bissau,
Angola, Mocambique, Cabo-Verde, Sdo Tomé e Principe e Timor-Leste[48, 49].

O financiamento para a componente bilateral da cooperacdo portuguesa foca-se na
cooperacao técnica. Esta forma de cooperacdo inclui custear estudos, atribuir bolsas de
estudo, programas de formacdo e assisténcias técnicas. Um dos vetores estratégicos
mais fortes da Coopera¢do Portuguesa € o da Educacéo.

A Cooperacdo Portuguesa utiliza professores portugueses em projectos no setor da
Educacdo com formas operacionalizacdo distinta, que envolvem acGes que vao desde o
ensino a distancia, a docéncia direta na formacéo inicial de estudantes, a formacao de
professores, ou a facilitacdo da difusdo lingua e fortalecimento da cultura através das
iniciativas dos centros de lingua portuguesa. Os professores portugueses ao abrigo de
contratos de trabalho participem na execucdo de acdes de cooperacdo financiadas pelo
Estado Portugués, promovidas ou executadas por uma entidade de direito publico ou por
uma entidade de direito privado de fins ndo lucrativos, em paises beneficiarios, é-lhes

conferido o estatuto de Agente da Cooperacédo, conforme a Lei 13/2004, de 14 de abril.
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2.ANGOLA

2.1. PERFIL GERAL DO PAIS

Angola é um pais da Africa Sub-Sariana, com costa maritima a este, fronteira a sul com
a Namibia, a oeste com a Zambia, e a norte com a Republica Democratica do Congo; a
provincia de Cabinda, na RDC, constitui um enclave do territério, que é no total
formado por 18 provincias. O pais é rico em recursos naturais, destacando-se o petroleo
e os diamantes. Tem mais de um milhdo de km? e a definicéo das fronteiras, bastante
geométricas, datam do tempo de ocupacdo colonial portuguesa, nao refletindo a
ocupacdo geografica de diferentes etnias autotones. A lingua oficial em Angola é a
Lingua Portuguesa, mas, face a variedade de grupos étnicos que compdem a populacéo,
outras linguas séo usadas, como o Umbundo, Kimbundu e Kikongo. O ultimo censo
populacional, de 2014, mostra que a populacdo angolana é bastante superior a prevista,
residindo atualmente em Angola 24,3 milhdes de habitantes, sendo 11,8 milhdes do
sexo masculino (48%) e 12,5 milhdes do sexo feminino (52%)™ . Os grupos étnicos
Mbundu e Ovimbundu, formam a maioria da populagdo, seguidos dos Bakongo e
outros, mesticos e europeus[52] (estima-se que mais de duzentos mil portugueses
trabalhem e vivam ao momento em Angola). Metade da populacdo tem menos de 15
anos, o que implica uma forte pressdo sobre o0s servicos sociais basicos de educacgdo e
satde no curto e médio-prazo[48].

O pais encontra-se numa situacdo de pos-conflito, ap6s uma guerra civil que se seguiu
aos conflitos pela independéncia de Portugal (cessados em 1974, em resultado do golpe
de estado que determinou em Portugal o fim da ditadura de Salazar e do império do
ultra-mar). A guerra civil, entre 0 MPLA e a UNITA, apoiados respetivamente pela
Unido Soviética e Cuba e pelo Zaire, Africa do Sul e EUA, durou 27 devastantes anos e
terminou em 2002, com os Acordos de Paz de Luena™ . Tem havido evolucdo no
estabelecimento do sistema institucional democratico, incluindo a realizacao de elei¢des
legislativas e presenciais e 0 pais considera ter reunido as condi¢des basicas para uma

paz duradoura e sustentavel. Apesar do capital financeiro que possui e do exponencial

10 para consulta do documento detalhado:
http://censo.ine.gov.ao/xportal/xmain?xpid=censo2014&xpgid=news-censo2014&actualmenu=8377490
1y BTI, Bertelsmann Stiftung’s Transformation Index, faz uma interessante analise da histdria e
carateristicas de transformac&o deste pais, no relatério de 2012, disponivel online em http://www.bti-

project.org
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crescimento economico em alguns dos ultimos anos, o pais tem uma larga fracdo da
populagdo a viver em situacdo de pobreza extrema (quase 20% da populacdo nas
cidades e quase 60% nas areas rurais) e os indices de mortalidade infantil sdo
extremamente elevados[53]. O pais debate-se com a incapacidade de construir
estruturas de apoio ao desenvolvimento econdmico e humano; a falta de capital humano
existe, resultado de um sistema educativo que permanece fragmentado e ainda pouco

funcional ap6s o prolongado conflito civil.

2.2. COOPERACAO PARA O DESENVOLVIMENTO EM ANGOLA

Angola teve em 2003 e 2004 um relevante apoio internacional humanitario, ao nivel de
atividades relacionadas com o alivio da divida (nota de rodapé: a APD de Portugal a
Angola foi a mais significativa em 2004, com o perddo da divida angolana, que
totalizou mais de 561 milhdes de euros) e com ajuda de emergéncia poOs-guerra
(desmobilizacdo de ativos militares, reassentamento populacional e reintegracdo). A
cooperacdo para o desenvolvimento em Angola é ainda um pouco incipiente, em
compara¢do com outros paises africanos que tém programas conjuntos de apoio
orcamental e setorial amadurecidos. Os principais doadores em Angola sdo as agéncias
multilaterais (UE, BM e PNUD), e os principais doadores bilaterais os EUA, o Japéo, a
Noruega e Portugal. A APD portuguesa a Angola foi inicialmente caraterizada pela
énfase nas infra-estruturas e servigos sociais (destacando-se o setor da Educacéo) e nas
acOes de capacitacdo institucional através de assisténcias técnicas. Como € esperado que
Angola financie grande parte da sua recuperacao, dados os vastos recursos e receitas dai
decorrentes, o papel de Portugal é particularmente importante nos dominios do reforco
da capacitacdo institucional e das capacidades técnicas. As acdes em termos de
construcdo ou reabilitacdo de estruturas de ensino sdo hoje consideradas menos
necessarias do que as acdes de capacitacdo de professores angolanos e de apoio a re-

estruturacdo e gestéo de recursos[48].

2.3. CARATERISTICAS DO SETOR DA EDUCACAO EM ANGOLA

O fim da guerra e a seguranca que finalmente trouxe as familias angolanas viu chegar

um fenémeno de “explosdo escolar”, com a gratuitidade e democratizagdo do ensino
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primario (até a 62 classe). Em 2001 a Assembleia Nacional da Republica de Angola
aprovou a Lei de Bases do Sistema da Educacéo, Lei 13/01 de 31 de Dezembro, que
levaria & implementacdo de uma segunda reforma do Sistema de Educagdo. Entre 2004
e 2008 o numero de alunos matriculados nos processos de alfabetizacéo, iniciacao,
ensino primario e nas trés vertentes do ensino secundario cresceu a uma taxa média
anual de 15,18%, segundo dados do Ministério da Educagdo em Angola[54]. A altura do
inicio da Reforma Educativa, em 2002, o pais contava com 19 012 salas de aula para 0s
niveis primario e secundario. Este numero aumentou para 50 516 em 2008, o que
possibilitou duplicar o nimero de vagas na rede escolar. Para atenuar o fraco poder de
absorcdo da rede escolar, foram criados no ensino primario, o horério triplo e as turmas
com 60 a 80 alunos. A este esforgo juntou-se o da contratacdo de milhares de novos
professores, cerca de 30.000 entre 2008 e 2010, embora metade deles ndo tivesse
preparacdo pedagdgica para o ensino. Cerca de 80% dos estudantes angolanos
frequentava, no virar no milénio, o 1° ciclo (classes 1 a 4), o que fazia antever a
propagacdo das problematicas encontradas no ensino primario, ao ensino secundario,
nomeadamente no que tocava a falta de preparacdo académica e pedagogica dos
professores, rede de infraestruturas e meios de ensino.

A formacdo de professores constitui um subsistema de ensino préprio, paralelo aos
subsistemas do Ensino de Adultos, ao subsistema do Ensino Secundario Geral e ao
Ensino Técnico-Profissional (nota de rodapé: Lei N° 13/01 de 31 de Dezembro,
publicado no Diario da Republica, 1.2 Série, n.° 65 de Dezembro de 2001). O artigo 28°
da Lei 13/01 define a 92 classe como 0 ano a partir do qual se pode iniciar o subsistema
de formacéo de professores, que tera a duracdo de 4 anos, isto ¢, da 10% a 132 classe, e é
realizada nas Escolas de Formacdo de Professores, antes denominadas Institutos Médios
Normais, com continuacdo no ensino superior pedagdgico em institutos e em escolas
superiores de ciéncias da educacdo. Nas EFP sdo formados professores para bidocéncia
nas disciplinas de Matematica/Fisica, Biologia/Quimica e Histéria/Geografia e mono-
docéncia nas disciplinas de Portugués, Inglés, Francés, Educacdo Fisica e Educacdo
Visual e Plastica. A Lei ndo é clara quanto ao nivel de ensino a que os profisisonais
formados nas EFP estdo habilitados a ensinar (o artigo 30° refere o pré-escolar e o
ensino primario, ate a 62 classe).

A falta de docentes com habilitacbes adequadas para o exercicio da profissao verifica-se
também ao nivel das escolas de formagdo de professores e dos cursos pedagdgicos de

nivel universitario, que preparam professores para 0s 1° e 2° ciclo do ensino secundario,
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respetivamente (72 a 122 classe). A Lei de Bases do Sistema de Educacdo define o 1°
ciclo como parte do Subsistema do Ensino Secundério Geral e integra as 72, 82 e 92
classes, e 0 2° ciclo integra as 10?2, 112 e 122 ou 132 classes.

Para além da Lei de Bases do Sistema Educativo, outros documentos sdo de relevancia
para 0 enquadramento de acbes a desenvolver no Subsistema da Formacgdo de

Professores, nomeadamente o Plano Mestre de Formacdo de Professores 2009-2015.

2.4. O PROGRAMA SABER-MAIS

O Saber-Mais - Programa de Cooperacdo para o Reforco do Ensino Secundario em
Angola nasceu, na préatica, a partir de uma visita do Primeiro — Ministro de Portugal a
Republica de Angola, em Abril de 2006. Daqui resultou um Memorando de
Entendimento assinado entre as partes portuguesa e angolana em 2007%% para
cooperacdo na area da Educagdo. Esta visita coincidiu com a primeira fase da
implementacdo do processo de reforma educativa daquele pais, no enquadramento
socio-politico e de cooperacdo descrito atras.

O Saber-Mais seria um programa de cooperacdo bilateral, com responsabilidade
orcamental de parte dos dois paises, e centrar-se-ia no apoio ao nivel das escolas de
formacdo de professores, através da colocacdo de formadores/professores portugueses
qualificados, de modo faseado, nas provincias que reunissem as condi¢des logisticas e
de seguranca consideradas adequadas. O grupo alvo da cooperacdo eram os professores
das Escolas de Formacdo de Professores em Angola e os candidatos a professores para a
escola secundaria angolana, que frequentassem as EFP. Inicialmente foi previsto o
envio faseado de 164 docentes portugueses para capacitacdo de professores angolanos,
para as provincias de Kuanza Sul, Moxico, Cunene, Huila, Benguela e Namibe.
Segundo o declarado no Documento de Projeto proposto ao IPAD para o primeiro
trienio, pretendia-se com esta cooperag¢do por em curso um conjunto de actividades que
permitissem a criacdo de uma rede sélida de formadores nacionais angolanos e que
constituiriam o corpo de especialistas responsavel pelo futuro do sector do Ensino
Secundario em Angola. Na prética, a intervencdo dos professores nesta area prevista
pelo PIC Angola seria desenvolvida sobre 3 eixos principais[48]:

e Formacéo inicial de docentes

'2 este documento é publico como anexo no PIC Angola-Portugal 2007-2010
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e Formacdo em exercicio aos docentes

e Apoio a gestdo de Centros de Recurso de Apoio Pedagogico
O documento de Projeto refere uma estrutura de organizacdo para a coordenacdo do
projeto com um coordenador/a local, membro da equipa, e um professor angolano como
co-coordenador local, reportando ao Coordenador do Projecto localizado em Luanda,
junto do MED. E ainda referida a contratacio de uma equipa de Assisténcia Técnica e
Pedagogica (ATP) a adjudicar a uma instituicdo do Ensino Superior portugués com
experiéncia no sector da Cooperacédo para o Desenvolvimento na area da Educacgédo, com
funcgdes de apoio a distancia, aos AC e diretamente aos professores das EFP.
O processo de selecdo dos professores foi entregue a uma entida externa ao IPAD, a
Universidade de Aveiro, que levou a cabo um inovador processo de recrutamento e
selecdo de profissionais, do qual resultaram os primeiros dois grupos de professores e
listas de ordenacéo para todas as areas cientificas de apoio pedidas por Angola.
Em setembro de 2009 o Saber-Mais arrancou com 8 docentes no pdlo de Benguela e 12
docentes no Namibe, sob a Coordenagdo Geral em Luanda; em janeiro de 2010
juntaram-se duas Coordenadoras Cientifico-Pedagdgicas, uma para cada pdélo, que
passaram a fazer a ligacdo com a ATP da Escola Superior de Educacdo de Viana do
Castelo. Na fig.1 pode-se ver a evolucdo do SM em termos de contigente de professores
e provincias de intervencdo, durante o periodo de participacdo da autora:
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Figura 2.1: Grafico com nimero de AC do Programa SM, por provincia de intervencao
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O programa sofreu descontinuidades no terreno em trés ocasifes: esteve semi-parado de
janeiro a maio de 2011, por motivos de atrasos na renovacao contratual de alguns dos
agentes da cooperacdo, esteve parado durante todo o ano de 2012, por motivos da
reestruturacdo do IPAD/Camdes IC, expandiu-se a provincia de Cabinda durante o ano
letivo de 2013, e de janeiro de 2014 até junho de 2015, voltou a estar parado, por
motivos de redifinicdo do programa, arrancando agora finalmente com um novo modelo
de intervencao e de coordenacao.
2.4.1. O contexto local de trabalho

Benguela foi uma das provincias previligiadas em termos da ajuda pés-conflito e estava
em 2009 a ser reabilitada em termos de eletricidade publica e arruamentos, quando o
primeiro contigente de docentes chegou, no qual a autora estava incluida. Nao tendo
sofrido danos materiais com a gravidade de outras provincias, mostrava ainda assim
edificios emblematicos em grave estado de degradacdo, e alguns ainda com vestigios
muito evidentes de conflito armado; o antigo liceu era um claro exemplo disto.
Benguela beneficiou também na altura de atencdo politica particular, por ser uma das
cidades anfitrid para 0 CAN 2010- Campeonato Africano das Nagoes.

A Escola de Formagéo de Professores de Benguela encontrava-se numa zona escolar
da cidade proxima do antigo liceu, hoje escola do 1° ciclo do Secundério, contigua a
uma Escola Secundéaria Técnica e nas proximidades do Magistério Primario e de outras
escolas do Ensino Basico, anexas. A EFPB ocupava um edificio grande, um pouco
degradado, mas com condi¢Ges minimas estruturais e espaco amplo circundante.

O Diretor da Direcdo Provincial de Educacdo de Benguela e o entdo Diretor Interino da
EFPB e o Sub-Diretor aguardavam o grupo com expetativa e houve uma reacéo inicial
do coletivo escolar muito positiva a presenca dos docentes portugueses. A chegada deu-
se em inicio de setembro de 2009, coincidindo com o comeco do terceiro trimestre
escolar (o ano escolar angolano coincide com o ano civil); nesta altura o contigente
portugués ndo teria formacdo inicial a cargo, mas entendeu-se ser importante aproveitar
a janela de oportunidade de estada legalizada que a atribuicdo de passaportes especiais
trouxera (a obtencdo de vistos de trabalho, ainda que para agentes da cooperacéo,
revelara-se um processo moroso); na realidade acabou por ser muito pertinente a
presenca do SM nessa altura do ano letivo, para efeitos de adaptagdo as fungdes de

agente da cooperacdo a desempenhar no territorio angolano.
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A EFPB era uma das cinco escolas nacionais de Experimentacdo da Reforma do
Sistema Educativo, de um total de trinta e seis instituicdes semelhantes. A seguir ao
Acordo de Paz em 2004 intensificaram-se as a¢Oes necessarias para implementar uma
segunda reforma educativa no pais. O ano de 2008 foi particularmente proficuo no
desenvolver do trabalho do Ministério da Educacdo. Os principais focos de atencdo
foram a redefinicdo dos curricula e a qualidade da formacdo dos professores. Um
levantamento sobre a formacéo académica dos professores do Ensino Primario e 1° ciclo
do Secundario, realizado pelo INQ em 2007, mostrava que mais de metade dos

professores ndo tinha mais que a frequéncia na 82 classe (tabela 2.1):

Perfil do Professor N° de Professores

Professores com a 42 classe 1470
Professores com a 62 classe 4 816
Professores com a 82 classe 28 872
Professores com o Ensino Médio, sem agregacao pedagogica 6 685
Professores com Ensino Superior sem agregacdo pedagdgica 238

Professores com o Ensino Médio, com agregacao pedagdgica 16 217
Professores com Ensino Superior com agrega¢do pedagdgica 909

Tabela 2.1: Perfil de formacdo académica dos professores do ensino primario e 1°
ciclo do ensino secundéario, nas 18 provincias do pais, em Setembro de 2007 (Fonte:
documento do INQ)

A maioria dos professores que leccionavam nos IMN, agora EFP, ndo possuiam o perfil
adequado e n&o tinham formac&o com agregacéo pedagdgica®®. Conforme o INIDE, esta
situacdo era também factor inviabilizador de insercdo efectiva dos alunos das EFP na
pratica educativa.

O Ministério da Educacdo estabeleceu entdo a implementacdo de um Plano Mestre de
Formacéo de Professores para 2008-2015, no sentido de cumprir com os desafios com
que se comprometeu, ao ratificar os ODM e como signatario do Plano de Acdo de

Dakar'*®. O PMFP consagra a organizacdo e realizacdo de diferentes acdes

BA agregacdo pedagdgica resulta da formagdo nos ISCED ou nas EFP.

YA Declaragdo de Dakar, assinada no ano 2000, constituiu um compromisso coletivo dos paises em
alcancar os objetivos e metas da Educacdo Para Todos, a semelhanca de alguns bons resultados ja
obtidos a data.
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sistematizadas e organizadas com o fim de conduzir a uma mudanca conceptual das
metodologias de ensino no pais, através da formacéao de professores com um novo perfil
de saida, que pudesse responder as necessidades e interesses atuais do pais. Na sua
elaboracdo participaram as dire¢fes pedagdgicas das EFP das provincias de Benguela,
Cabinda, Huila, Kuanza Sul e Namibe, sob coordenacdo do Diretor geral Adjunto do
INQ, e com orientacdo técnica da UNICEF e do BIEF, instituto belga associado a
Universidade De Boeck.

Ser uma Escola de Experimentacdo deveria implicar investimento na sua reabilitacéo e
equipamento (computadores, quadros novos, laboratorio, cantina, etc.), mas isso nédo
aconteceu realmente. O anterior diretor da EFPB havia sido afastado da posi¢édo acusado
de alegadas préaticas de corrupcgdo, e relacionado ou ndo, o investimento que se
verificava novo na escola a chegada do SM era, em termos de infraestruturas e
equipamento de apoio, trés computadores com ligacdo a internet: um no gabinete do
Diretor, outro no gabinete do Sub-Diretor e um na sala de professores, e uma carrinha
de apoio a escola.

O curricula do Subsistema de Formacdo de Professores nas EFP foi definido
inicialmente em 2003, e depois ajustado em 2009 através do documento Formagdo de
Professores para o 1° Ciclo do Secundario, pelo INIDE. Este documento estabelece
planos de estudo de formacdo de professores com as disciplinas agrupadas em quatro
grupos: a Formagéo Geral, que contempla um conjunto de disciplinas comuns a (quase)
todos os cursos, que visam desenvolver competéncias linguisticas, do pensamento
critico, das ciéncias exatas e, mais recentemente, em 2010, de empreendedorismo; a
Formacdo Especifica, que inclui as disciplinas relativas as ciéncias da educacdo e a
administracdo e gestdo escolar; a Formacgédo Profissional, que designa as disciplinas
relativas ao desenvolvimento de competéncias especificas de cada curso, como séo as
da/s area/s cientificas para a qual o professor fica habilitado a lecionar, e as disciplinas
de metodologias do ensino e de prética pedagdgica'®.

A Quimica e a Fisica agrupavam-se com Biologia e Matematica respectivamente,

associacdo distinta da encontrada na formacdo em Portugal. A autora ficou a apoiar o

 Sua Exc.2 o Ministro da Educagdo Antdnio Burity Neto, no Ill Férum nacional sobre a Crianga, em
Kandengue, Agosto de 2007, declara que “o desafio para melhorar a qualidade da formagao inicial numa
Escola renovada e transformada passa pela formacdo de professores”

% 0s graduados das EFP podem obter deste ciclo de estudos uma dupla especializagdo para o ensino; as
especialidades de bi-ensino sdo Biologia-Quimica, Fisica-Matematica, Portugués-Lingua Estrangeira,
Geografia-Histéria; em mono-ensino estd a Educagdo Fisica e a Educacdo Visual e Plastica.
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grupo de Quimica da EFPB, da especialidade de Biologia e Quimica. Esta especialidade
era apoiada por dois AC em Quimica e um em Biologia, conforme as necessidades
comunicadas pela EFPB antes da vinda do contingente. O plano de estudos para

formacéo de professores de Biologia e Quimica era o seguinte (tabela 2.2), em 2009:

102 112 122 132 total

Disciplinas classe classe classe classe
10 20 39 49 59 69 79 8°

sem | sem | sem | sem | sem | sem | sem | SEM

Formacéao Geral 688
Portugués 3 3 3 144
Francés/Inglés 3 3 2 128
Filosofia 3 48
Fisica 3 48
Matemaética 3 2 80
Informatica 3 48
Educacéo Fisica 2 2 2 2 2 2 192
Formacao Especifica 384
Psicologia do 3 3 96

Desenvolvimento e da
Aprendizagem
Anadlise Socioldgica da 3 3 96
Educacdo e Administracéo e
Gestéo Escolar

Teoria da Educacéo e 3 3 96
Desenvolvimento Curricular
Higiene e Salde Escolar 3 48
Formacdo Pessoa, Social e 3 48
Deontoldgica
Formacdo Profissional 2592
Quimica 6 8 5 7 7 6 624
Biologia 7 8 5 7 7 6 640
Metodologia de Ensino da 4 |5 6 8 368
Quimica e da Biologia
Prética, Seminarios e Estagio 4 |4 |6 6 15 |22 | 960
Pedagogico +3
Formacéo Facultativa
N° HORAS/SEMANA 30 129 130 |30|30 |29 |26 |25
N° DISCIPLINAS/SEMANA 8 | 7 9 | 7 | 6 6 | 3 1
HORAS LETIVAS/ANUAL 944 960 944 916 3664

Tabela 2.2: Plano de Estudo de formagdo de Professores do 1° ciclo do Ensino
Secundario (excerto de documento do INIDE)

Na realidade, a divisdo do ensino em trés turnos ndo aconteceu apenas no Ensino

Primario angolano, mas também nas escolas secundéarias, que excederam a sua
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capacidade de absorcdo, pressionadas pelo aumento do numero de matriculas de
estudantes que vinham do ensino basico pds-conflito e de muitos adultos que se
matriculavam agora para prossseguir estudos interrompidos, ou Cujo acesso era antes
mais dificil (ainda que a formacdo de adultos corresponda a um subsistema separado
dos demais, conforme a Lei 13/01). A divisdo do dia em trés turnos de ensino néo
permitia todas as horas de ensino preconizadas nos planos de estudo do INIDE, mas as
EFP adaptaram-se, reorganizando a distribuicdo dos tempos letivos semanais nalgumas

disciplinas.

2.4.2. Problematicas e oportunidades

A formacdo preévia dada aos AC do SM pela UA, enquanto insituicdo responsavel
pela selecdo e preparacdo dos AC neste programa, consistiu numa interessante semana
de formacdo, que permitiu um contato generalista com temas variados que se
relacionavam com a cooperacao para o desenvolvimento; o tempo foi insuficiente para
aprofundar muitas questdes e para haver um enfoque no contexto especifico da acdo do
SM. As intervencBes de formacdo e orientagdo da ATP as equipas de AC, no
seguimento das missdes exploratorias que fizeram ao terreno durante o curso da agdo do
programa, foram incipientes ou nulas, mantendo-se o seu papel e contribui¢do para o
desenvolvimento dos trabalhos pouco claro e sem retorno ou pro-acédo visiveis. Conta-se
a realizacdo de uma formacdo de trés dias em setembro de 2010, iniciativa que nao teve
continuacdo. O Coordenador Geral em Luanda fez um acompanhamento local logistico
as equipas em ambas as provincias. Na auséncia de uma figura de coordenacdo de
projeto local, ou de uma coordenacdo cientifica e pedagdgica a distancia que a
substituisse, os trabalhos do SM iniciaram-se de forma dispersa e sem seguir um padréo
dentro do grupo.

As oportunidades de integracdo do SM nos trabalhos locais de implementacéo da
Nova Reforma abriram caminho a diferentes formas de ajustar a prestacdo de
cooperacdo, ainda que 0 SM ndo viesse munido de um plano de intervengdo com
estratégias de operacionalizacéo ja identificadas ou definidas.

O documento sobre a Formagdo de Professores no 1° ciclo do Secundario, do INIDE,
ndo apresentava apenas 0s planos de estudos para a Nova Reforma, mas explicava qual
0 Perfil de Saida desejado do Professor do 1° Ciclo do Secundario, necessario a
elevacdo da eficécia e da qualidade da Educacdo no pais. Esse perfil a obter no final da
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formacgdo deveria integrar objetivos de formacgdo alcancados ao nivel do Saber, do
Saber-Fazer e ao nivel do Saber-Ser. A trivaléncia de recursos a atingir pelos
professores parece ter impulsionado a adogdo de uma Pedagogia por Objetivos.estava
em consonancia com as novas abordagens metodoldgicas que se determinavam com o
PMFP: a Abordagem por Competéncias e a Pedagogia da Integracdo, com 0 apoio
da UNICEF e do BIEF"".
Os conhecimentos (saberes), capacidades (saber-fazer) e atitudes (saber-ser) como
forma de definir “o bom professor” constituiam uma abordagem com muito éxito ja na
segunda metade do século XX, nos paises ditos desenvolvidos. Nos anos 90 outro
conceito comegu a impor-se, Competéncias, assumindo um papel importante na reflex&o
tedrica e, sobretudo, nas reformas educativas. Este conceito adquiriu uma grande
visibilidade nos textos das organizacdes internacionais, em particular da Unido
Europeia, e associou-se fortemente a outros, como Politicas de Formacdo de Recursos
Humanos, Empregabilidade e Formacdo ao Longo da Vida. Nao é de estranhar que
tenha sido aplicado em muitas acdes da CID'®, apesar de algumas criticas as suas
origens comportamentalistas e leituras de cariz técnico e instrumental [55]. A autora ndo
pretendeu avaliar esta metodologia, mas adapta-la ao contexto que presenciava.
A EFPB teve em 2008 o primeiro contato com as novas metodologias de formacao,
APC e PI, através de um conjunto de formacdes dadas pela equipa nacional e de
consultores do BIEF aos chefes de grupo disciplinar, com o intuito de serem replicadas
ao restante coletivo e aplicadas durante o ano letivo de 2009. O PMFP era claro nas
quatro grandes etapas a serem levadas a cabo para pér em préatica a formacdo dos seus
professores nas novas metodologias de APC e PI[56]:

1. A primeira etapa incluia a elaboracéo dos perfis de saida dos alunos-mestres e a

sua validacdo em 2007; a definicdo das modalidades de avaliacdo dos alunos das

EFP e a sua validacdo aconteceria em 2009;

' S50 Jean Marie De Ketele e Xavier Roegiers, atual Presidente do BIEF, gabinete belga especialista em
Formacdo e Gestdo de Projeto, os impulsionadores e investigadores responsaveis pelo desenvolvimento
e implementacgdo de reformas educativas baseadas nestas metodologias; especificamente a intervengao
de Roegiers nas ultimas trés décadas, muitas vezes derivadas do seu papel de Conselheiro na UNESCO e
apoiadas por colabora¢des com a UNICEF, abarcam os sistemas educativos de muitos paises, para além
da Bélgica. Uma lista detalhada do seu trabalho pode ser vista na pagina
http://www.bief.be/index.php?presentation/notre_equipe/xavier_roegiers&s=2&rs=7&uid=10&Ig=fr,
com a seguinte referéncia ao trabalho realizado em Angola: “Accompagnement de |'élaboration d'un
plan national directeur de formation des formateurs, et de la révision des curricula de la formation
initiale des enseignants du primaire et du secondaire, Angola, UNICEF, 2007-2011";

18 Canada, Espanha (Pais Basco), Cabo Verde, Sdo Tomé,Camardes, Senegal, Guiné, Madagascar, Algéria,
Tunisia, Guatemala, Chile, Peru, Vietnam, Camboja, e outros.
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2. A segunda etapa destinava-se ao desenvolvimento de todo o processo de
introdugdo do APC na formac&o inicial, apds as agdes realizadas na formagéao
continua e na formacdo a distancia. Para tal acontecer, previa-se uma primeira
sensibilizacdo sobre a APC com a introducdo de mddulos de integragdo em
algumas das escolas piloto a partir de 2009. Os médulos d eintegracdo seriam
elaborados dentro do marco das formagOes das equipas de elaboragdo dos
maodulos de FC;

3. A preparacdo dos materiais didaticos para a formacdo inicial constituiria a
terceira etapa e comecaria com a elaboracdo dos materiais das diferentes areas
de formagéo de professores, em 2011 e 2012. Seguia-se a elaboracdo de guias
APC para todos os formadores e, um ano mais tarde, em 2013, para os alunos-
mestre.

4. A quarta e Ultima etapa, até 2015, seria a implementacdo e o seguimento dos
fundamentos APC nas salas de aula.

As tarefas esperadas pela EFPB enquanto Escola de Experimentagdo pareciam ser:
aplicar os novos planos de estudos vindos do INIDE, fazer uma andlise critica sobre o0s
mesmos, e mudar as praticas metodologicas usadas nas aulas.

Esta foi uma boa oportunidade de estudar o plano de estudos da especialidade de
Quimica/Biologia e aferir as dificuldades que vinham a ser sentidas com a sua
implementacdo. O Plano de Estudos da especialidade de Biologia e Quimica
apresentava de um modo geral uma relagcdo coerente entre as varias areas e o semestre
em que decorriam, mas denunciava, ao nivel dos conteldos disciplinares, um
desajustamento face ao contexto local atual que se vivia, sob varios aspetos, como
tematicas escolhidas, extensdo do quadro de contetdos, consideracdo dos pré-requisitos,
exigéncia de meios de ensino de apoio, horas letivas necessarias, etc. O grupo de
professores do grupo de Quimica da EFPB compilou um dossier com a analise e
sugestdes/recomendacbes para alteragdo ao Plano de Estudos da Especialidade de
Quimica e Biologia, que entregou a DPE. As metodologias de ensino-aprendizagem e
avaliacdo indicadas nos programas das disciplinas ndo sdo também as mais recentes,
preconizadas no PMFP. A Nova Reforma tinha j& manuais escolares de apoio, mas
apenas para o Ensino Secundario Geral (em muito semelhantes aos manuais utilizados
em Portugal); embora os conteddos curriculares das disciplinas de formacdo geral
(tabela 2.2) fossem semelhantes aos do ensino geral, os manuais ndo eram usados na

EFPB, nem pelos professores, nem pelos estudantes. O preco de compra dos manuais

36



era elevado e apenas estavam disponiveis para venda em dois locais de venda no
comércio da cidade.

Os professores da EFPB manifestavam desconfianca, desagrado e pouco interesse em
relacdo as novas praticas pedagogicas que se exigiam, e a reacdo do contingente
portugués, no primeiro contato com estas, foi semelhante. A familiaridade na rotina de
trabalho, a inseguranca derivada de uma formagdo profissional demasiado longinqua, ou
demasiado recente, ou ainda a falta de incentivos materiais, sdo razdes pertinentes para
justificar resisténcia as mudancgas que se pediam. Contudo a autora viu nestas uma
oportunidade de trabalho (e de aprendizagem) para o SM, que se veio mais tarde a
verificar corretamente identificada. A pesquisa que levou a cabo sobre o tema APC e Pl
fortaleceu esta percecdo de oportunidade; os professores formadores portugueses tinham
que adaptar-se ao contexto local e adotar um papel de facilitadores da mudanca,
integrando a nova filosofia pedagogica e metodologica pedida pelas politicas educativas
angolanas nas suas proprias praticas de trabalho. O SM veio mesmo depois a definir a
sua intervencdo na vertente Formagdo Continua na provincia de Benguela a partir da
recetividade que a direcdo e professores da EFPB demonstraram desde logo perante as
acOes de apoio desenvolvidas nesta tematica.

Na auséncia de um plano prévio estruturado em eixos de acdo para o trabalho dos AC,
aproveitaram-se 0s primeiros trés meses do projeto para se fazer um diagnéstico do
terreno e estabelecer relacdes de colaboracdo com os professores locais, através de
acOes varias. De parte da autora e da colega do SM para a area da Quimica,

desenvolveram-se as seguintes a¢Oes (quadro 2.1):

Acdao desenvolvida pela AC Objetivo de trabalho
e Participacdo nas reunibes do e Integracdo nas dinamicas do grupo;
grupo disciplinar de Quimica e Apoio a coordenadora do grupo;

durante o Gltimo trimestre de 2009

e Apoio a elaboracdo do parecer do e Ajudar os colegas angolanos a

grupo de Quimica da EFPB sobre responder a esta solicitagéo,

0 plano de estudos desta facilitando a organizacdo do

especialidade trabalho e a compliagdo do
documento

e Participacdo na avaliacdo dos e Verificar o perfil de saida atual dos
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Acéo desenvolvida pela AC

Objetivo de trabalho

alunos finalistas em 2009, como
co-examinadora dos Exames de
Aptiddo Profissional (anexo 1:

grelha de observagéo em uso)

finalistas da EFPB;

Contato com a metodologia de
avaliacdo e o0s instrumentos de
apoio usados;

Ajudar os colegas angolanos com o
cumprimento dos requisitos
formais de avaliacdo final, num
contexto de insuficiéncia de
avaliadores para finalistas;

Estreitar  relacbes pessoais e

profissionais;

Observacdo de aulas  dos
professores do grupo de Quimica
da EFPB

Verificar o perfil de professor do
grupo de Quimica da EFPB e
identificar necessidades de apoio
formativo;

Observar 0 comportamento e
participacao dos estudantes

angolanos;

Participagdo na definicdo dos
critérios e Exame de Admissdo a
realizar para definir o perfil de
entrada dos candidatos & EFP
(trabalho conjunto com a delegada

de grupo)

Contacto com a realidade do nivel
de exigéncia de entrada numa
escola do Subsistema de ensino de
Formacao de Professores;

Limitar a entrada massiva de

alunos, muitos dos quais sem

intencdo de prosseguir
profissionalmente como
professores;

Sugestdo da lista de tépicos para
projetos de monografia dos
finalistas da especialidade de

Biologia e Quimica (anexo 2)

Finalistas da formacdo de
professores em Quimica e Biologia
a investigarem teméticas que
relacionassem as Ciéncias a

Sociedade e ao Ensino;
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Acéo desenvolvida pela AC

Objetivo de trabalho

Participacdo nas reunides gerais
de professores convocadas
extraordinariamente pela direcdo

da EFPB

Compreender as preocupacdes da

escola;

Vigilancia de Exames

Integracdo nos procedimentos de
avaliacdo formal da EFPB de fim

de ano letivo;

Participagdo em reunides de

conselho de turma;

Integracd0 nos  processos  de
avaliacdo e preparagéo de pautas de

final de ano letivo;

Participacdo em eventos socio-
culturais (relacionados com a

EFPB ou com a cidade)

Integragéo na escola e na cidade;

Definicdo de um Plano de
Formacdo Continua para o grupo
de Quimica e implementacao de 4

sessOes de formacao

Dar ferramentas aos professores de
Quimica para contribuir para a
melhoria da qualidade técnica dos

professores para 0 ano seguinte

Quadro 2.1: AcGes desenvolvidas no periodo de chegada a EFPB e respetivos objetivos

Este conjunto de ac¢bes possibilitaram & autora identificar virtudes e dificuldades do
contexto de trabalho e definir estratégias de acdo futuras. Algumas das carateristicas e
dificuldades identificadas foram:

e Os professores da EFPB ndo tinham acesso aos documentos e diretivas formais
dirigidas a escola pelos servicos provinciais ou centrais, ainda que o seu papel
fosse normalmente fulcral para a implementacdo das mesmas; a informacao
circulava por via informal e facilmente alegar ndo ter conhecimento.

e Poucos professores do grupo de Quimica tinham formagéo cientifica na area, ou
se a tinham, ndo era atualizada ou apoiada por acdes de

formagé&o/desenvolvimento profissional;

e A maioria dos professores do grupo ndo tinha formacdo pedagodgica para o

Ensino e ndo tiveram oportunidade de DPC desde que entraram para a EFPB;

39



Do observado, as metodologias de aula eram centradas no professor e bsaeavam-
se quase exclusivamente no recurso ao ditado (o que em si era 0 oposto do
preconizado nos contetdos das disciplinas da Formacdo Profissional),
registando-se com alguma frequéncia lacunas no dominio cientifico;

Os professores pareciam pouco motivados para a profissdo e para acolher as
alteracOes que Ihes eram pedidas pelas novas politicas educativas;

A disponibilidade dos professores para a EFP era reduzida, com absentismo
elevado nas atividades ndo letivas e nalguns casos também nas aulas;

Todos os professores do grupo de Quimica exerciam atividade profissional
simultdnea em outros estabelecimentos de ensino privado, frequentavam pds-
graduacOes e mestrados, ou tinham outras atividades profissionais. Os estudos de
pos-graduacdes e mestrados ndo correspondiam em muitos casos a sua area
profissional presente;

A relacdo pessoal entre a maioria dos professores e estudantes era inexistente (o
desconhecimento matuo dos nomes ou a relagdo cara-nome na pauta era a regra);
Ndo s6 os professores tinham uma assiduidade errdtica, como também os
estudantes, ndo havendo para nenhuns consequéncias do incumprimento do
regulamento da EFP neste aspeto;

A publicagdo das pautas de avaliagdo trimestrais e de final de ano atrasava
muito, sobrepondo-se algumas ao novo ano letivo, devido a dificuldades na
obtencdo das avaliacdes de cada professor;

Regime de carreira dos professores e atualizacdo salarial recentes, e em
consequéncia, salarios com frequéncia atrasados;

Salas de aula em numero insuficiente e a necessitar reabilitacdo ao nivel de
mesas, quadros e cadeiras;

Inexisténcia de qualquer equipamento basico de apoio/meios de ensino as varias
areas do saber, para além de quadros e giz;

Inexisténcia de infraestruturas de apoio aos estudantes ou professores, como
cantina, sala de estudo, biblioteca e instalagdes sanitarias condignas;

Uma estrutura de apoio administrativo a EFPB com necessidade de atualizagdo

de préticas e equipamento face ao nimero de estudantes matriculados;
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A observacdo de aulas permitiu a AC a seguinte imagem de uma aula em Angola:
turmas muito numerosas, muitas vezes sem lugar para todos se sentarem, aulas
centradas no professor, sem interacdo entre estudantes ou com estudantes-professor,
com a metodologia unica do ditado, uso do quadro apenas para indicar o nimero da aula
e o tema/subtema, recurso frequente a pergunta “é assim, nao ¢?”, respondendo 0s
alunos em coro “é€”, poucas perguntas para além desta, e a existirem, de tipologia direta
e com grau de dificuldade reduzido (por ex., numa aula sobre os estados fisicos da
matéria, a Unica pergunta seria no final da aula “quais os estados fisicos da matéria?”,
pergunta que era também repetida como trabalho para casa).

As probleméticas identificadas eram portanto complexas, algumas das quais
entrelacadas, e ndo dependiam de qualquer acdo de curta duracdo a tomar por parte de
um s6 ator. No entanto, vérias estratégias podiam ser desenvolvidas pela AC e pelo SM,
com possibilidade de contribui¢do positiva para a melhoria do quadro percecionado:

1. Contribuir para a formacéo e atualizacdo cientifica e pedagogica dos professores
da EFPB através da FC, em consonancia com o carater de Experimentacdo da
Reforma da escola;

2. Contribuir para a construcdo do novo perfil de professor desejado em Angola,
através da implementacéo de boas préaticas profissionais na Fl e do fomentar da
relacdo entre os saberes de Quimica e a Sociedade, nomeadamente com
atividades praticas e/ou extracurriculares até entdo desconhecidas pelos
estudantes;

3. Utilizar e ensinar a utilizar meios de ensino alternativos aos “ideais”;

4. Ser exemplo de postura e ética profissional;

Os planos de trabalho da autora foram definidos com base nos trés primeiros pontos
para cada periodo contratual, revistos periodicamente, e a atuacdo no dia a dia, apoiada
no ponto quatro. Uma boa parte do trabalho desenvolvido em termos de formacdo
continua foi desenhado durante este periodo inicial. Os planos de trabalho foram-se
tornando com o passar do tempo progressivamente mais planos do grupo de Quimica,

do SM e da EFPB, e menos planos individuais da AC.

A contratacdo de uma Coordenadora Cientifica e Pedagdgica para o SM em
Benguela, em janeiro de 2010, foi um importante passo para unir os professores do
grupo, construir e seguir uma estratégia de atuacdo mais coesa e mais coerente. A CCP

definiu com a direcdo pedagogica da EFPB a forma de integracdo dos professores
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portugueses na formacéo inicial que melhor permitia 0 acompanhamento formativo dos
estudantes: comecar com a 10% e 112 classes, e seguir nos anos letivos seguintes a
formacdo destes alunos-mestres até a sua saida para o mercado de trabalho. Desta forma
0os AC contatavam e poderiam intervir em todas as disciplinas da area profisisonal do
plano de estudos das varias especialidades. No tocante a FC, a CCP acolheu o plano de
formacdo continua ja iniciado no grupo de Quimica, e o formato e documentacao
adotados como base para o trabalho nas outras areas cientificas do SM. Concordando
com o enquadramento e relevancia dada a APC e PI pela autora, CCP e Direcdo da
EFPB estabeleceram esta temética como fulcral para as acdes de FC do SM. A CCP
teve também um papel determinante para o aparecimento de um espaco na EFPB
destinado a ser um Centro de Recursos de Apoio Pedagdgico, a terceira valéncia de

atuacdo prevista pelo programa.

2.5. FORMACAO CONTINUA

O desenvolvimento profissional continuo, DPC, ou formacdo continua, FC, como aqui é
referido ao longo do documento, tem sido gradualmente considerado como prioridade
para a maioria dos paises, e a area da Educacdo ndo é excecdo'®. Os professores
necessitam ampliar o seu conhecimento e melhorar as suas capacidades, no decurso das
suas carreiras; isto € particularmente relevante no contexto dos paises em
desenvolvimento, onde a falta de competéncias para o ensino ndo permite aos
professores confrontar os desafios e condi¢cdes adversas encontrados e alcancar apesar
destas, uma educacdo com mais qualidade nas escolas. O DPC é visto como um dos
fatores-chave para assegurar que qualquer reforma educativa seja eficaz [57]. Tanto o
PMFP como a Cooperacdo Portuguesa entenderam que a Formacédo de Formadores seria
um modelo a seguir para apoiar a implementacdo da Nova Reforma educativa. Neste
modelo, hd uma primeira geragdo de professores formada ou educada num particular
topico ou aspeto de ensino e, uma vez proficiente, torna-se educadora da segunda
geracdo de professores; a isto fica subjacente que a primeira geracdo esta apta a ser

considerada especialista. Este modelo é popular em muitos paises em desenvolvimento

' Na literatura em lingua inglesa o acrénimo CPD- Continuous Professional Development e INSET- In-
Service Education and Training sdo utilziados sem distingdo tanto para programas de Educagdo nos
paises desenvolvidos como nos paises em desenvolvimento para atividades destinadas a contribuir para
o desenvolvimento profissional do professorado
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por alcancar muitos participantes num curto periodo de tempo, sendo eficiente no
controlo do custo associado[58, 59], embora ndo esteja isento de desvantagens e
criticas, também elas assinaladas na literatura[60].

Neste relatdrio designam-se por FC os encontros realizados entre os professores do SM
e o0s colegas professores da EFPB, com vista a supressdo das necessidades identificadas
e orientados por um conjunto de objetivos definidos nos planos de formacgéo
(previamente tracados e discutidos com as chefias de grupos disciplinares e a direcdo
pedagdgica da EFPB). Embora também contribuam para o desenvolvimento profissional
docente, a observacdo de aulas e a construcdo de port-folios, praticas também
desenvolvidas pela autora com os professores da EFP e com os futuros graduados, néo
foram aqui considerados para efeitos da descricao e analise das acdes de FC.

2.5.1. Planos de Formacéo Continua

A formacdo continua constituia um dos vetores de intervencdo principais do SM, pelo
efeito multiplicador que possibilita, ao incidir diretamente nos formadores de
formadores. Da analise local efetuada inicialmente, as caréncias de formacao
identificadas no grupo de Quimica incidiam em quatro grandes areas:

1. Metodologias e habitos de Planificacdo

2. Metodologias de Avaliacao

3. Metodologias e recursos diferenciados para o Ensino das Ciéncias

4

Desempenho experimental em ambiente laboratorial

Houve uma preocupacdo em, desde o comeco, tornar as sessdes de FC uma pratica
regular e motivadora, pelo que a AC teve em atencédo alguns aspetos, como:

e Os temas escolhidos resultaram das observacfes da AC e da consulta as opinides
do grupo de Quimica, em termos das caréncias de formacéo sentidas;

e O plano de FC incluia sessdes praticas para aplicacdo da teoria abordada,
procurando-se sempre utilizar o resultado do trabalho destas sessbes para
auxiliar o docente, o grupo, ou a escola, face as exigéncias da Nova Reforma;

e A implementacdo do plano de FC iniciou-se sem delonga e aproveitando o
impacto da chegada do SM na escola;

e Fez-se por estimular o processo individual de construgdo do saber: foi entregue

na primeira sessdo uma pasta personalizada, para portefélio de FC, a cada
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professor formando, com os documentos da sessdo, folhas brancas e caneta; a
documentacéo e trabalhos desenvolvidos no ambito da FC deveriam ser aqui
incluidos;

e Em cada sessdo de formacdo era entregue ao formando um Roteiro da Sesséo
com o plano e calendarizacdo do tema, o material de apoio necessario, 0s
objetivos do encontro e as estratégias de desenvolvimento da sessdo formativa,
bem como os documentos de apoio preparados pelos formadores;

¢ Incentivou-se o envolvimento da direcdo pedagdgica da EFPB desde o inicio da
FC,;

e O trabalho de preparacdo e operacionalizacdo das sessdes de FC envolvia as
duas formadoras, segundo um plano de trabalho previamente definido e com a
responsabilidade alternada;

e O registo de presencas era depois entregue a direcdo pedagdgica da escola, e a
reflex@o sobre o sucesso do encontro, partilhada com o SM.

O evoluir do trabalho no SM mostrou depois a necessidade dos formandos avaliarem os
encontros, em acréscimo aos procedimentos e cuidados atras referidos.

Quando o plano de FC para o grupo de Quimica foi inicialmente apresentado a EFPB e
a ATP, consistia na temética e calendarizacdo do quadro 2.2. Em 2009 ocorreram um
total de doze horas de formacdo sobre o pontol. Este plano viria a ser a base de toda a
estratégia de apoio ao grupo de Quimica e, em parte, a EFPB, para os anos letivos

seguintes:

Areas de intervencdo propostas Datas

e Planos de Estudo para a especialidade Biologia-Quimica
e Incentivo a relacdo entre a Escola de Formacdo de

Professores e as Escolas de Aplicagéo 2009/2010

e Definicdo de objectivos e linhas orientadoras comuns
para planificacdo de aulas, avaliagdes, organizacdo | 3°trimestre 2009

curricular 1° trimestre 2010

e O que é ensinar, como ensinar, novas abordagens

metodoldgicas 1° trimestre 2010

e Brincando com a Quimica- motivando com recursos

simples do dia-a-dia 2° trimestre 2010
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e Quimica- 0 uso do laboratério na formacdo dos 2° e 3° trimestre

professores 2010

Quadro 2.2: Tematica e Calendarizacgao inicial do Plano de FC do grupo de Quimica
da EFPB (fonte: materiais de FC da autora)

No inicio de 2010 a FC do grupo de Quimica ficou definitivamente associada a APC-PI
nos pontos de apoio 1 e 2, Planificacdo e Avaliacdo, e no ponto 3 indiretamente,
Metodologias e Estratégias de Ensino, e manteve o enfoque na capacitacdo para a
Quimica Pratica, ponto 4. Em termos de grupo, a CCP procurou potenciar as ideias
dentro do SM, o que levou a um entrosamento das atividades programadas pelas
diferentes areas cientificas de atuacdo: as formacGes em APC-PI, a formacdo sobre
Atividades Extracurriculares (dinamizada pelo grupo de LP do SM) e a formacao sobre
Ferramentas para Apoio ao Ensino- Mapas de Conceitos e Role Playing (dinamizada
pela AC de Biologia), foram integradas na componente transversal da FC a todos os

grupos. O quadro 2.3 constitui a atualizacdo do plano de FC para o grupo de Quimica:

N° e tipo de
Tematica Dinamizadores (25?&2?/22?57;0)
e APCePI
e Enquadramento e teoria 4T
e Instrumentos de apoio a|Grupo de Quimica do 5P
Planificacio SM

e Elaboracdo de fichas e provas de
avaliacdo, de Situacbes de
Integracdo, de critérios e grelhas de

correcgéo

e Elaboragdo das planificagdes de | Chefe de grupo 2P
aulas do 1l e Il trimestre — reunido | disciplinar da Quimica;

de coordenacéo Grupo Quimica SM

e “Aprender-Fazendo”: Trazer a
Quimica para a aula com materiais | Grupo de Quimica do 2P

do dia-a-dia — parte | SM

e Propostas de realizagdo e
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N° e tipo de
Teméatica Dinamizadores (zﬁggg{]‘/ﬁggszo)
implementacdo de actividades | Grupo de LP do SM 1T
extracurriculares
e Modelos e ferramentas de Ensino: | Grupo de Bio do SM e
Mapas de Conceitos e Role Playing | professor de Bio da EFP 1TelP
e Trazer a Quimica para a aula com
materiais do dia-a-dia — parte Il Grupo Quimica SM 2P
e “Aprender Fazendo”: Quimica no
Laboratério — parte | Grupo Quimica SM 2P

Quadro 2.3: FC no grupo de Quimica da EFPB- novembro 2009 a abril de 2010
(fonte: PAA do SM; * encontros realizados)

O moddulo da FC sobre APC-PI com o grupo de Quimica teve um impacto muito
positivo junto do grupo de professores de Quimica e da Dire¢cdo Pedagdgica da EFPB,
pelo que EFPB e CCP do SM consideraram importante estender os encontros sobre esta
tematica as restantes especialidades da EFPB (quadro 2.4). Esta diversificacdo de areas
cientificas obrigou os AC envolvidos, a autora e agora um colega de Fisica, a uma
andlise cuidada dos programas das disciplinas de cada especialidade e dos trabalhos de
planificacdo ja iniciados por cada grupo no inicio do ano, de maneira a poderem orientar
o trabalho dos formandos na parte pratica destas formacfes. Pretendeu-se fazer ou
reformular as planificagcdes anuais e trimestrais em cada disciplina, com um correto
enquadramento da avaliagdo formativa e sumativa, a identificagdo dos objetivos
intermédios (OIl) e terminal (OTI) de integracdo em cada ciclo disciplinar e das
competéncias a desenvolver trimestralmente, bem como elaborar situacdes-problema de

integracdo para utilizar na avaliagcdo sumativa (Prova do Professor e Prova de Escola).

Tematica Grupos disciplinares NC e tipologia de
alvo encontros
A Pl e a APC na formacdo de 1T+1P

professores:
e Enquadramento e Abordagem
Teorica

e Analise do documento de
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planificacdo de cada grupo e e Biologia
formulacdo dos OIl, OTI, e Matematica e
Competéncias e Saberes, Fisica
Saberes-Fazer e Saberes-Ser e Lingua
para cada disciplina Portuguesa
Organizando e  Avaliando as e Educacio Visual | 2T e2P
Aprendizagens- tornar o ensino mais e Plastica +
significativo: e Historia e | encontros
e Abordagem Teorica Geografia posteriores do
e Elaboracdo de Planificactes e Informatica grupo, sob a
Anuais e Trimestrais o Inglés orientacdo de cada
e Elaboracdo de Situaces de chefe de grupo
Integracéo disciplinar

Quadro 2.4: Plano para FC da EFPB em Novas Metodologias do Ensino, julho a
novembro de 2010 (Fonte: adaptado do PAA do SM para 2010)

Todos os blocos de FC para apoio as novas praticas metodoldgicas de ensino se
basearam nas seguintes perguntas:
1. Mudanca, porqué?
2. Mudanca, o que €?
3. Mudanga, quem e como?
Sendo necessario para chegar as respostas:
v Enquadrar as novas exigéncias de trabalho na mudanca de politicas educativas que
0 pais atravessava e nos documentos orientadores destas;
v' Compreender a teoria subjacente a PI-APC e relaciona-la com possiveis aplicacdes
no contexto educativo de uma EFP em Angola;
v' Usar as bases metodoldgicas teéricas na construcdo de ferramentas de apoio ao
trabalho do professor/do grupo/ da escola, adaptadas a cada area cientifica;
v Mudar as praticas de aula e promover o efeito multiplicador desta mudanca;
v Informar a DPE e o INFQ sobre o desenrolar dos trabalhos nesta escola de
experimentacdo do PMFP.
Para além de pesquisas bibliograficas e leituras sobre a pedagogia por objetivos,
abordagem curricular por competéncias, teorias da aprendizagem (comportamentalistas,

construtivistas) e outros temas que na altura se entenderam pertinentes, a autora baseou-
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se na seguinte documentacdo para construcdo dos materiais de apoio a FC (contetdo e
organizacdo destas formacdes no anexo 3):
e Lei de Bases do Sistema educativo de Angola, Governo de Angola, 2000;
e Plano Mestre de Formacdo de Professores, INFQ/UNICEF-BIEF, 2008, Luanda.
e O que € a APC, brochura resumo da autoria de Xavier Roegiers, editada por
EDICEF?;
Livros (emprestados pela consultora da UE para 0 PAEP?):
e Roegiers, Xavier, L’Ecole et L’Evaluation, 2* edi¢do, editora grupo De Boek,
2010, Bélgica;
e Roegiers, Xavier; La Pedagogie D’Integration, 22 edi¢do, editora grupo De Boek,
2010, Bélgica;

Em 2011, a planificagdo anual e trimestral estava organizada na EFPB e cabia agora
prosseguir com reflexdes sobre o plano de aula e instrumentos para supervisao
pedagdgica. O conteldo e organizacdo da disciplina de Pratica, Seminarios e Estagio
Pedagogico (aulas simuladas na 12° classe e estagio na 132 classe) permitiu a autora, em
contexto de Fl, desenvolver mais ferramentas de apoio a reflexdo e planificacdo das
aulas, bem como instrumentos para avaliacdo entre-pares das aulas simuladas
observadas (introducdo a pratica da supervisdo). Introduziu-se em paralelo nesta
disciplina o conceito de trabalho em Par-Pedagdgico, e pela primeira vez a disciplina de
PSEP foi lecionada por um docente angolano de cada area, Quimica e Biologia, a
trabalhar em cooperacdo com a autora.
O trabalho prévio de apoio nas FC para capacitacdo progressiva dos professores nas
novas metodologias, aliado ao trabalho agora desenvolvido em formato par-pedagdgico,
e a observacdo da evolucdo do perfil dos estudantes-futuros professores na pratica
simulada na disciplina de PSEP, teve vérias repercussoes:
e Criou dentro dos grupos de professores de Quimica e Biologia focos internos de
motivacdo entre-pares para uma mudanca nas praticas de supervisdo e

planificao;

20 Disponivel online em:

http://www.ebief.be/angola/courses/AP11/document/APC brochura_verde.pdf?cidReq=AP11

1 O PAEP- Programa de Apoio ao Ensino Primario em Angola (formagdo de professores e formagdo de
diretores de escolas) foi um projeto do Ministério da Educagdo de Angola, com o apoio da Comissdo
Europeia (fundos europeus para o desenvolvimento) e da UNICEF e assisténcia técnica também do BIEF,
tal como o PMFP.
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e Obrigou a que todos os professores da especialidade sentissem a necessidade de,
enquanto futuros Professores-Acompanhantes® dos estagios destes estudantes no
ano seguinte, se atualizarem nas novas praticas, ja seguidas pelos estudantes;

e Permitiu obter um ndmero grande de planos de aulas dos alunos para servir de
exemplos e anélise posterior nas formacGes para os professores;

De forma natural, seguiu-se a organizacdo de encontros de FC sobre planificacdo de
aula e instrumentos de supervisdo com os docentes da especialidade de Quim/Bio.
Este modulo de formacdes refletia ele proprio, na sua organizacao, as fases Exploracao
(sessdo 1), Sistematizacdo (sesséo 2), Aplicacdo (sessdo 3), e Integracdo (sessoes 4 e 5),
que a APC-PI sugerem, numa perspetiva construtivista da Competéncia (figura 2.2):

Sessao 1

FAPC e Planificacdo de Aulas
(relembrar a teoria)

F Exploragao domodelo proposto
para o Movo Plano desula

27,/09/2011
Sessan Je 5 ey

N Sessan 2
-EIEIIIII:IFEII;EII.:II:I.EF.'IEIHDSUEO meessnres FAnalise ediscussan de
pula paradiscplinasdolte e X E MNP l0s de Planos de Aula;
D2 ciclo, ernBio/Ouirn. Acampanhantes Mel e MeB, PSEP & Bio/Ouin,
L2 ciclao.
08 e 15/41,2011 preparados w011

Sessao 3
F Preparacao de instrumentos
para Avaliacdo de Planos de
iula deBiologiae Quimicado
e cicla.
25,10,/2011

Figura 2.2: Modulo de formacao em Planificacédo de aulas e Superviséo, destinado aos
professores da especialidade Quim./Biol (excerto do Roteiro da FC nesta tematica).

Cada Professor-Acompanhante deveria depois promover a capacitacdo dos colegas

Tutores® das escolas anexas onde o0s estagios iriam decorrer. Novamente foi valorizada

%2 o Professor Acompanhante é o supervisor de estagio de parte da EFP; dadas as condi¢Ges de elevado

numero de estudantes/classe, todos os profssores dos grupos disciplinares eram envolvidos em PSEPIII,
ainda que ndo tivessem acompanhado os estudantes em PSEP | e Il

> 0s Professores Tutores eram os professores das turmas do 12 ciclo com as quais os estagiarios da EFP
iriam trabalhar.
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a participacdo ativa dos formandos, com tarefas que apoiavam o desenvolvimento da
maestria dos professores na utilizacdo do novo modelo de PA e os implicavam
diretamente na definicdo das ferramentas de supervisdo a usar na sua escola de
formacdo de professores (no anexo 4, o resultado a que se chegou para a grelha de

avaliacdo dos novos planos de aula melhorada).

Em 2011 o trabalho de apoio do SM a implementacdo das novas metodologias APC-PI
preconizadas no PMFP para as EFP descentralizou-se para um dos dois pdélos da
EFPB, no Dombe Grande, um municipio a quarenta quilémetros da cidade de
Benguela, a pedido da diretora da instituicdo. A experiéncia com a FC na EFPB
permitiu a planificacdo de uma proposta para plano de FC para o P6lo do Dombe
Grande partindo agora de um solido conhecimento das dificuldades locais. Esta
proposta, mais madura na sua concecdo, implementacéo e avaliagéo, tinha por base um
cronograma bem definido desde logo (anexo 5, plano de formacdo do Dombe Grande,
documento da CCP-SM e direcdo da EFPB-Pdlo DG) e as tematicas organizadas de
forma a alcancar paulatinamente os objetivos, com um acompanhamento mais intensivo
por parte das formadoras. A formacéo definiu-se para dois grandes grupos, Ciéncias e
Linguas e Humanidades, cada um a cargo de uma formadora do SM, de modo a
capacitar todo o coletivo de docentes daquele pélo de formacdo de professores (38
docentes) a acompanhar o trabalho que ja estava centralmente a ser desenvolvido pelos
colegas em Benguela.

Os objetivos que se pretenderam alcancar com esta intervencdo foram que o0s
professores (excerto do Roteiro da FC):

e Se actualizassem nas novas abordagens de ensino preconizadas pelo Plano
Mestre de Formacdo de Professores e que se enquadram nos objectivos da Lei
de Bases do Sistema Educativ;

e Relembrassem o que é a Abordagem por Competéncias e quais 0S Seus
principios orientadores;

e Compreendessem a necessidade de se estabelecerem de antemao os objectivos a
alcancar com a formacao das novas geracgdes de professores;

e Compreendessem e distinguissem os conceitos de contetidos, capacidades, saber-
fazer e saber-ser, objectivos e competéncias;

e Observassem exemplos de competéncias e recursos, em contextos sociais e

escolares;

50



e Compreendessem a organizacdo do ensino/aprendizagem a médio prazo, em
funcdo de competéncias e recursos;

e Melhorassem/enriquecessem/construissem os documentos de planificagdo anual
e trimestral de cada grupo disciplinar.

e Ficassem familiarizados com o novo modelo de plano de aula adoptado pela
EFPB, desenhado no contexto das novas pedagogias Pl e APC.

e Revissem neste plano de aula um instrumento de apoio ao professor, que
contribui para por em pratica um ensino mais reflexivo.

e Se apoiassem mutuamente no sentido de levar a bom termo a aplicacdo da
Abordagem por Competéncias na sua escola (feitas as devidas adaptacées, tendo
em conta a realidade educativa e o contexto social no qual o pais se encontra).

A FC decorreu durante o ano de 2011 conforme planeado, sendo depois interrompida,
tal como todas as outras atividades do SM, em janeiro de 2012, por motivos externos
aos envolvidos no terreno. As dificuldades de transporte até ao Cubal, municipio mais
afastado de Benguela e também com um po6lo da EFPB, impediram que este bloco de

formacdes se estendesse a totalidade dos professores destas escolas.

O Aprender-Fazendo, outra das valéncias-chave da FC para o grupo de Quimica,
organizou-se em Saber-Fazer com Recursos Simples do Quotidiano e Saber-Fazer no
Laboratério, conforme ja indicado no quadro 2.3. Os impedimentos referidos pelos
professores como justificacdo para a ndo-realizacdo de atividades praticas nas suas
aulas, originaram as seguintes ideias-chave para este bloco de formacgdes:
v’ Para pensar e experimentar ciéncia ndo é necessario estar num contexto técnico de
laboratorio e,
v' A partilha de recursos deve ser valorizada para efeitos de uma gestdo mais capaz,
como € o caso da partilha de instalacfes laboratoriais com parceiros.
Uma escola do primeiro ciclo do ensino secundario, vizinha da EFPB, estava
apetrechada com laboratérios, resultantes de uma cooperagdo angolana com a China,
mas o0s professores ndo se sentiam capazes de os utilizar, pelo que estavam fechados; o
SM aproveitou esta oportunidade de partilha. Durante o periodo de colaboracdo da
autora, o grupo de Quimica do SM planificou e desenvolveu as seguintes atividades de

FC relacionadas com pratica experimental do mddulo Aprender-Fazendo (quadro 2.5):
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APRENDER-
FAZENDO

Temas

Na sala de aula/em ¢ O que significa “Medir” e como se deve medir?
casa e Determinacdo da Densidade de um Sélido

e E batata ou é maga?

e Como reportar uma atividade experimental?

e Construcdo de Modelos Moleculares

e Preparacdo de um indicador acido-base natural

e As substancias acidas e basicas no nosso dia a dia

e Sumos diluidos e sumos concentrados

No Laboratério de e Organizagdo e Seguranga no Laboratorio de Quimica

Quimica na Escola: e Preparacdo de solugcbes de sal e aglcar com
determinada concentragao

e Preparacdo de solucdes de Sulfato de Cobre e, partindo
delas, diluicbes

e Experiéncias para utilizacdo de material e equipamento
variado: balancas, aparelho de ponto de fusdo, lampada

de UV, colunas de destilacdo, etc.

Na escola Quimica-Viva: Preparacio para o Dia Aberto da Quimica

e Atividades a definir em conjunto com os estudantes e

com 0s professores responsaveis

Quadro 2.5: Tematica da FC para o grupo de Quimica da EFPB no médulo Aprender-
Fazendo, 2010/2011 (fonte: materiais do grupo de Quimica do SM)

2.5.2. Resultados da FC

A participagdo dos professores angolanos nas agdes de FC do SM promovidas pela
autora ou pelo grupo de Quimica do SM foi elevada, pese embora 0s constrangimentos
ja mencionados no ponto 2.4.1 (registo fotografico de alguns encontros de formacéo no
anexo 6). Embora a direcdo pedagogica fomentasse a participacdo de todos o0s
professores na FC, chegando a “ameagar” dar-lhe carater obrigatorio, e acedesse aos

registos de participagdo da mesma, nunca chegou a haver um envolvimento da
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totalidade do corpo docente. Na realidade todo o processo tinha carater de
experimentacdo ou pouca formalidade, e ndo havendo diretivas para recompensa ou
penalizacdo pela frequéncia da FC impostas pelos 6rgdos de direcdo provinciais ou
centrais, as motivacdes para a presenca eram essencialmente pessoais. Nesta perspetiva,
a assiduidade com uma média de 70 % (dados da autora e para a FC ao grupo de
Quimica), indica um envolvimento e motivacdo de muito relevo, no contexto de entéo.
Os docentes pertencentes a EFPB que mantinham situacGes de auséncia prolongada,
muitas vezes injustificada, também ndo participaram ativamente nestas acdes do SM, e
ao fazerem parte das listas de docentes dos grupos disciplinares, mascaram os resultados
de assiduidade reais. Especificamente o grupo de Quimica, com 14 a 16 professores,
beneficiou do maior nimero de horas de apoio de formacdo na EFP, iniciadas em
outubro de 2009; também o grupo de Biologia, com 18 professores, teve um
acompanhamento regular, em ambas as vertentes, cientifica (com o trabalho da colega
do SM para a Biologia) e pedagogica, com o acompanhamento feito no médulo APC-PI
e no modulo Plano de Aula e Instrumentos para Supervisdo. Todos 0S grupos
disciplinares da EFPB acederam ao modulo de formacdes em APC-PI. No pélo anexo
do Dombe Grande, todos os professores beneficiaram do apoio regular do SM, em 2011,
em APC-PI. A estratégia para o apoio de FC ndo foi igual nas duas provincias de acéo
do programa, como se depreende pela observacdo do gréafico da figura 2.3:

N2 de professores abrangidos pela
Formacao Continua por provincia

200 435

400

300

m Benguela
200

B Namibe

100

Ano letivo 2010 Ano letivo 2011 Ano Letivo 2012

Figura 2.3: Gréafico com o numero de professores abrangidos pela FC entre 2010 e
2012 (Fonte: relatorio da ATP 2009-2012, citando AC e CCP como fonte)

No Namibe, a pedido da DPE, houve uma a¢do de formacdo em 2010 com muito relevo,

que abrangeu um universo de professores externos a EFP, mas que ndo teve
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continuidade, enquanto que em Benguela se verificou um aumento do ndmero de
professores que beneficiaram do apoio do SM, de ano para ano, sendo a formacao
centralizada no apoio a EFPB, aos pdlos de formacdo anexos a EFP e mais tarde, em
2012, aos professores das escolas anexas® (no ambito do acordo de partilha dos
laboratdrios de Quimica e de Informaética).

Este grafico é util no sentido de se verem tendéncias, mas os nimeros estdo incorretos

(de Benguela)®.

Também as reflexdes que os formadores do SM faziam, entre colegas ou com o grupo,
e a recolha de opinies dos professores angolanos através das fichas de avaliagdo da
formacdo, trouxeram valiosos contributos que possibilitaram aferir resultados e
reajustar estratégias.
A avaliacdo da formacédo realizada na FC do Dombe Grande permitiu mesmo identificar
alguns pontos positivos de destaque para os formandos, e recomendagcfes na
continuidade do apoio do SM. Como pontos positivos de maior destaque os docentes
angolanos da EFPB-Dombe referiram:
v' A grande relevancia dos temas abordados para a sua prestacdo profissional no
contexto politico e social atual,
v' A qualidade dos materiais distribuidos: a clareza das explicacdes, a variedade de
exemplos praticos para analise, a ligacdo entre a PO e a APC,;
v' A diversificacdo de metodologias de trabalho nas sessGes de formacdo: método
expositivo e participativo, trabalho individual e de grupo;
v A elaboracdo de ferramentas metodoldgicas para apoio ao professor
v' A atencdo das formadoras com o retorno ao trabalho autonomo dos formandos.
Deram ainda as seguintes sugestdes de melhoria que sdo demonstrativas da motivacao

para com as acdes do programa SM:

** Escolas Anexas s30 as escolas do 12 ciclo do Ensino Secundario que recebem estagiaios da EFP;

> Em 2009 ja decorreram encontros de FC no grupo de Quimica em Benguela, ndo referidos no gréfico,
o0 numeros de professores abrangidos pelas formagdes em 2009 estd muito aquém da realidade
(quarenta e nove foram o nimero de presencas assinaladas nas sessoes de FC dadas pela AC, entre julho
e novembro de 2010, nos grupos disciplinares da EFPB (exceto Quimica; ver quadro 4); acrescem a estes
beneficidrios o grupo de professores de Quimica, que teve um acompanhamento formativo constante
nesta e noutras tematicas. Também neste ano as outras areas cientificas do SM iniciaram sessdes de
apoio formativo aos colegas angolanos, ndo estando estas presencas consideradas no grafico);
Regista-se ainda que a tipologia de encontros a que se referem os nimeros em cada provincia sdo muito
distintas, desde a formagdo pontual ao acompanhamento regular de grupos de professores, e que nado é
claro se os nimeros mostrados se referem a pessoas abrangidas ou nimero de assinaturas total (com
repeticdo de pessoas abrangidas).
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v Realizacdo de Seminéarios de Refrescamento dos contetidos e da formacdo, por
area disciplinar e com formadores da &rea especifica de cada grupo;

v’ Fazer-se uma avaliagdo da dimensdo das dificuldades encontradas na
implementacao da Pl e supera-las com novas formacoes;

v’ Elaboracédo de mais exemplos de situagdes de integracdo, por area disciplinar;

v Utilizacdo de estratégias audio-visuais para apoiar as formacGes (ex.: videos de
aulas simuladas em PSEP, planificadas a luz da APC/PI);

v" Manter-se estas sessoes de formacdo, aumentando-se a sua frequéncia;

v" Implementacdo de estratégias para melhorar a pontualidade e assiduidade dos

formandos.

A formacdo aos professores da especialidade de Biologia e Quimica nas novas
ferramentas para PSEP e supervisao de estagio (plano de aula e grelhas de observacéao e
avaliacdo de aulas) manteve uma média de assiduidade de 60%. A avaliacdo destes
encontros deixou também algumas opinides a considerar para o futuro desenvolvimento
deste tipo de ac0es:

e A necessidade de haver um calendario e horario das FC compativel com os
horarios e disponibilidade dos professores, distribuido no inicio de cada
trimestre;

e A sugestdo da frequéncia nos encontros de FC ser maior/ haver um maior
namero de sessdes;

e Prolongar-se a duracdo dos encontros de formacdo ou aumentar-se o nimero dos
mesmos;

e Haver um carater obrigatério de participagdo na FC;

e Certificar-se a participacdo nestas formagdes com um documento formal, valido
para CV.

E interessante notar, com a analise destes comentarios, como foi conseguida a
mobilizacdo dos professores da EFPB para a importancia da formagdo em servico como
maneira de apoio e atualizacdo profissional. Todas as criticas feitas denotam interesse
pelo tema.

A FC serviu em Benguela para aproximar docentes portugueses e docentes angolanos
num proposito comum: formar professores do 1° ciclo do secundario com maior
qualidade cientifica e pedagdgica, mais conscientes do seu papel na sociedade. Embora

0 grupo de Quimica fosse pioneiro na tomada de agdes, 0S outros grupos seguiram-no,
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identificando as suas proprias tematicas de interesse, e todos unidos por uma acao
transversal ao nivel do trabalho com vista a operar a mudanca metodoldgica que era
pedida. Houve um amadurecer da estratégia de formacdo do SM no grupo de Benguela,
consequéncia das aprendizagens e ilagdes que se iam tomando com a experiéncia, e que
estava, ao final de 2011, capaz de ser transportada para outras provincias, como chegou
a ser considerado pelo coordenador geral do programa. Esta ideia nunca foi posta em
pratica.

Em relacéo aos resultados esperados pelo projeto, conforme o documento de projeto:
e R1: Competéncias técnicas dos professores de ensino secundario angolano
melhoradas;
e R2: Professores-alvo capacitados na utilizacdo dos contetidos programaticos
vigentes,
As acles de formacdo promovidas parecem ter sido adequadas ao alcancar destes
resultados (com mais relevo do R1), sendo notdria uma mudanca de préaticas e postura
profissional nos professores da EFPB:

v' Abordagem por Competéncias e Pedagogia de Integracdo utilizadas, ou pelo
menos mencionadas no quotidiano do ambiente escolar da EFPB, ap6s a
desconstrucdo dos preconceitos iniciais face a experimentacao desta mudanca;

v' Leque de ferramentas de apoio ao trabalho do professor/do grupo/ da escola,
elaboradas e adaptadas ao seu contexto, usadas uniformemente em toda a escola:

o Valorizacgdo da Planificacdo enquanto orientacdo e instrumento de reflexao pré-
momento de aula, através da preparacdo de Planificacdes Anuais e Trimestrais
para cada disciplina (definicdo de OIl, OTI e Competéncias a desenvolver com
os curricula vigentes para a Experimentacgéo);

o Valorizagdo da componente de avaliacdo continua, através do uso de uma
grelha de observacdo para registo de avaliacdo continua (instrumento que
resultou do trabalho em FC desenvolvido pelo grupo de Quimica- anexo 7,
grelha completa e grelha simplificada);

o Valorizagdo da Avaliagdo de integracdo como motivagdo para a qualidade do
ensino e envolvimento de alunos e professores na significagdo das
aprendizagens, através da elaboragdo de situagdes-problema e da construcédo de
um repertorio/familia de problemas e ideias, aptas a usar em cada disciplina,

para prova do Professor e Prova de Escola;
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o Valorizacdo do Plano de Aula construido a luz da APC como instrumento de
trabalho do formador de formadores da EFPB e como boa pratica para 0s
novos professores formados adotarem (instrumento que resultou do trabalho
em Par-Pedagdgico em PSEP Quim/Biol);

o Valorizagdo da Avaliagdo da pratica docente através da Supervisao,
melhorando-se as grelhas de observagéo e avaliagdo de aulas (resultado do
trabalho em Par-Pedagdgico em PSEP Quim/Biol e do modulo de FC dai
resultante)

v Alguns conceitos cientificos abstratos relacionados com o curricula de Quimica
ilustrados com atividades experimentais simples, utilizando materiais e
equipamento do quotidiano;

v' Professores de Quimica capacitados para a realizacdo de aulas praticas
laboratoriais;

v Trabalho de grupo e em pares estimulado;

v" De um modo geral, professores da EFPB mais motivados para a qualidade do
processo de ensino-aprendizagem e mais conscientes do relevo do seu papel no
subsistema de formacéo de Professores;

Isto ndo teria sido possivel se ndo tivesse havido o cuidado constante de mostrar aos
professores que as acdes que lhes eram pedidas a partir das formacdes eram exequiveis,
nas condicdes existentes. De facto, ndo se pode ignorar a influéncia das condi¢des de
trabalho para o que os professores depois demonstram em termos de aceitacdo de novas
exigéncias ou em termos da motivacdo para o bom desempenho da atividade
profissional. De um modo geral, para além da falta de capacitacdo, sdo a falta de
motivacdo salarial e a falta de materiais e equipamentos de apoio que levam o0s
professores a boicotar a mudanca [61]. Quer as formacdes de enfoque metodoldgico,
quer as formaces de enfoque técnico-cientifico que a autora (e 0 grupo SM) promoveu
ndo exigiam metas impossiveis. Outro aspeto importante foi o trabalho na construcédo de
empatia com os professores, para facilitar o processo de construcdo de confianca de
cada um. A maioria ndo possuia a formagdo académica e a experiéncia profissionais
adequadas a especialidade e isso pode determinar baixas expetativas da sua
performance perante desafios.

Embora as acdes que foram desenvolvidas para apoio aos professores tivessem partido

sempre destas premissas e obedecessem a critérios da relevancia e sequencialidade, o
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tempo de intervencdo da autora no programa SM ndo foi realmente suficiente para
avaliar se houve verdadeiramente apropriacdo das mudangas projetadas.

Um dos resultados esperados com o apoio do SM, conforme o documento de projeto,
era conseguir uma rede estruturada de formadores de referéncia; este objetivo era
equivalente ao do trabalho de formacéo e supervisdo contemplados no PMFP, a realizar
sob orientacdo teécnica da UNICEF-BIEF, no periodo 2009/2012. Em 2012 a
estruturacdo desta rede ndo se vislumbrava, o entrosamento entre oS responsaveis
angolanos e a cooperagdo portuguesa continuava sem estratégia institucional ou formal
para chegar a este resultado, e a dimensdao do programa SM e raio geografico de
atuacdo, ndo o permitiriam, nos moldes em que 0s recursos estavam a ser utilizados.
Nenhum documento ou relatério pablico, da Cooperacdo Portuguesa ou do INFQ/BIEF,
reconhece a identificacdo do outro ator, embora o trabalho em FC do SM na provincia
de Benguela tenha efetivamente sido o de apoiar a institucionalizacdo da abordagem por
competéncias, assumida em nivel nacional como referencial metodolégico da Reforma
Educativa de Angola. Este era exatamente um dos objetivos identificados no relatério
técnico do BIEF para o INFQ, datado de janeiro de 2011, sobre a Politica Nacional de

Supervisdo a implementar®.

As solicitacdes de apoio formativo em areas especificas foram frequentes por parte dos
AC, e destas resultou um encontro de trés dias promovido pela ATP- ESE-IPVC, em
setembro de 2010. As missdes da ATP ao terreno ndo tiveram em nenhuma ocasido
carater formativo e o acompanhamento a distancia por docentes de cada especialidade
da ESE ndo teve frutos praticos em nenhuma das areas do SM. Também ndo houve
acompanhamento dos professores angolanos a distancia. No lado positivo, os relatorios
periodicos e as analises SWOT elaborados pelos AC, a pedido da ATP, constituiram

oportunidades de auto-reflexédo e controlo do trabalho desenvolvido.

*® Este relatério esta disponivel online em
http://www.ebief.be/angola/courses/SUP201102/document/Fundamentos_de politica_de_supervision
- Angola portugues.pdf?cidReq=SUP201102. E de notar a referéncia a um outro ator no dmbito do
projeto de apoio ao Plano Mestre, a CABGOC-Chevron. A Cabinda Gulf Oil Company Limited (CABGOC) é
parte da unidade empresarial da Chevron na Africa Austral.
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2.6. EXPERIENCIAS PEDAGOGICAS EM FI

O INIDE descreve a formacgéo nos IMN como de pouca qualidade, muito geral, tedrica e
abstrata, essencialmente dominada por abordagens normativas prescritas e descritivas, e
um perfil de saida do aluno-mestre que sai deste subsistema de ensino como o de
alguém sem empenho formativo e sem ser pré-ativo®’. Esta descricdo constitui um
argumento sobre-razoavel para justificar a necessidade da Reforma Educativa de 2004
abranger a formacdo de professores, contudo € de considerar que se aplicaria também a
formagdo ministrada nos outros subsistemas de ensino, dado que sdo muitas as
dificuldades diagnosticadas de tipo transversal.

As préaticas metodoldgicas observadas na EFPB e nas aulas dos estagiarios da EFPB nas
Escolas Anexas eram centradas no professor como narrador e na pratica do ditado,
conforme referido atras; contudo, a autora ndo considera que, em consequéncia destas
praticas, os estudantes manifestassem sinais particulares de uma capacidade de
memorizacdo desenvolvida, para além das esperadas dificuldades na aplicacdo e
resolucdo de problemas. Isto parecia indicar que os estudantes ndo tinham habitos de
estudo em que fossem sequer praticadas a memorizagdo dos saberes, embora as pautas
finais do ano letivo anterior indicassem um sucesso de término quase sempre proximo
dos 100%. Ora um sistema escolar que se amplia exponencialmente em menos de dez
anos, sem as condicdes estruturais de suporte a serem alcancadas a mesma velocidade,
incluindo a formacdo de qualidade para os professores, s6 poderd mostrar indices de
aprovacao elevados, se os resultados ndo estiverem a ser corretamente aferidos. Este
falso sucesso de nimeros é carateristico de paises vindo de situacdes politicas e sociais
frageis e que experimentam aceleramentos elevados no plano econémico, como

acontece em muitos paises africanos[36], e também em Angola.

2.6.1. Dificuldades em FI e Estratégias desenvolvidas

No primeiro ano de trabalho em FI a autora teve contacto com duas turmas, mas o
trabalho de continuidade foi realizado junto da turma de futuros professores da
especialidade de Quimica e Biologia, pelo que é com base no trabalho desenvolvido
com esta que se refere esta seccdo. Na tabela 2.3 é mostrada uma sintese das disciplinas

lecionadas e do nimero de alunos/as por turma, durante os dois anos lecionados.

%’ In Curriculo de Formacdo de Professores do 12 ciclo do Ensino Secundario, INIDE, Ministério da
Educacdo, Republica de Angola, 2003, disponivel em http://www.inide.angoladigital.net/reforma menu
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N° de estudantes N° de estudantes
DISCIPLINA Classe matriculados que completaram o
ano
2010
Quimica (especialidade F/M) 102 E | Masc. 37 | Masc. 35
Fem. 34 | Fem. 32
Total | 71 Total | 67
Quimica 112D | Masc. 12 | Masc. 8
Fem. 40 | Fem. 30
Total | 52 Total | 38
Metodologias do Ensino da Quimica 112D | Masc. 12 | Masc. 8
Fem. 40 | Fem. 30
Total | 52 Total | 38
2011
Quimica* 122 C | Masc. 22 | Masc. na
Fem. 52 | Fem. na
Total | 74 Total | na*
*
Metodologias do Ensino da Quimica 123 C | Masc. 22 | Masc. 19
Fem. 52 | Fem. 48
Total | 74 Total | 67
Pratica, Seminarios e  Estagio | 122 C | Masc. 22 | Masc. 19
Pedagogico I1* Fem. 52 | Fem. 48
Total | 74 Total | 67

Tabela 2.3: Disciplinas lecionadas e nimero de alunos/as por turma no SM (*:
trabalho em par-pedagdgico; **: avaliacdes do 2° e 3° semestres a cargo do colega de

grupo)

Da andlise da tabela 2.3 ressaltam alguns aspetos de interesse: verifica-se o critério da
continuidade no acompanhamento de uma turma, que se adotara como estratégia do SM
na FI, ha um racio de género equilibrado em ambas as turmas, sem denotar disparidades
No acesso ao ensino secundario, 0 numero de estudantes por turma é muito elevado, e ha
uma taxa de desisténcia baixa, entre matricula e conclusdo dos estudos na disciplina,
tambem sem diferencas significativas entre homens e mulheres. Seria interessante
analisar o racio feminino/masculino e as taxas de desisténcia (para além da taxa de
aprovacao) obtidas num universo maior (outros AC, outros anos de projeto), e também
as taxas de empregabilidade, como indicadores para caraterizar este periodo de transicao

da formacdo de professores em Angola.
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O contato inicial com uma turma desconhecida, num contexto cultural, s6cio-econédmico

e politico novo, decorreu com expetativa e curiosidade de ambas as partes, estudantes e

docente. A docente aplicou um questionario com perguntas diretas e simples, que

permitia caraterizar o grupo-turma, e os resultados da informacéo recolhida no inicio de

2010, para a turma da especialidade de Quim/Bio foram os seguintes (34 estudantes

devolveram os questionarios preenchidos):

v
v
v

<

A idade dos estudantes da turma 11°D varia entre 17 e 46 anos, média 24,3 anos;
Apenas 12% ndo sofreu nenhuma reprovacao anteriormente;

Todos dizem usar a Lingua Portuguesa para comunicar no dia-a-dia, embora uma
percentagem ainda domine linguas locais orais: em casa 38% usam apenas a
lingua portuguesa e 62% usam a lingua portuguesa e a lingua umbundo;

65% sdo estudantes e ajudam na casa, 20% sdo professores/as primarios em
exercicio e 15% exercem outras profissdes;

Apenas 23% vive com o0s dois progenitores e irmaos, os restantes sao casados ou
vivem em casa de tios ou com irméos, cunhada/cunhado e sobrinhos; os agregados
familiares sdo regra geral, numerosos;

38% tinha filhos no inicio da 112 classe ;

23,5% das alunas tinha 3 ou mais filhos, ao inicio da 112 classe;

Todos dizem ndo ter tido acesso a experiéncias laboratoriais, demonstragdes
experimentais ou qualquer tipo de aula pratica ao longo do seu percurso
acadéemico;

74% desejam no futuro ser professores/as, mas destes, 23,5% ndo queria esta
especialidade (Biologia e Quimica);

A maioria das queixas face a EFPB refere-se as mas condic@es fisicas, mas alguns
estudantes referem a corrupgdo dos professores, a injustica nas notas, a falta de
assiduidade dos professores;

15% tem computador no agregado familiar, e dos restantes, alguns sabem usar
“um pouco”; 56% dos estudantes que responderam ao questionario nunca

utlizaram computador.

Esta analise inicial e o decorrente trabalho em FI permitiram identificar um conjunto de

dificuldades no trabalho da FI, neste contexto:

Numero elevado de estudantes por turma;

Oscilacdo do numero de estudantes, em particular ao longo do 1° semestre;
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e Auséncia de pré-requisitos cientificos;

e Estudantes com muitas dificuldades no raciocinio matematico e no raciocinio
abstrato;

e Estudantes com dificuldades de leitura, na expresséo escrita e na expressao oral;

e Estudantes com muitas dificuldades na aplicagdo das aprendizagens;

e Pouca ou nula participacéo na aula por parte dos estudantes, ainda que solicitada;

¢ Individualismo e auséncia de habitos de trabalho em grupo;

e Incapacidade de exprimir opinido relacionada com auto-avaliacdo e hetero-
avaliacéo;

e Falta de pontualidade e absentismo injustificado;

e Auséncia de tempo para estudo e/ou fracos habitos de estudo;

e Turmas muito heter6geneas a nivel etario e de conhecimentos;

e Desconhecimento de problematicas globais atuais que afetam o mundo
(ambiente, saude, doengas, tecnologia, direitos humanos, igualdade de género,
etc.);

e Auséncia de motivacgdo para a area disicplinar e cultura da aprovacao por efeitos
de matricula, favores aos professores, ou outros motivos que ndo os do mérito no

alcance dos objetivos da disciplina;

A adocdo de algumas rotinas de aula e estratégias gerais (quadro 2.6) permitiu

estabelecer uma identidade de trabalho que era, sob muitos aspetos, novidade para 0s

estudantes:
Estratégia Justificacdo/Objetivo
1. Comunicacdo frequente sobre | v° Saber o motivo ou a razdo para se
aquilo que é esperado que o0s fazer algo estimula a motivagéo e o
estudantes consigam fazer com a COMpPromisso;

sua frequéncia e participagdo nas
aulas da disciplina (quais o0s
saberes, capacidades, quais 0s
objetivos de integracdo, qual a
competéncia a adquirir); insistir

nesta clarificagdo sempre que
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Estratégia

Justificacdo/Objetivo

oportuno;

Partilha da planificacdo trimestral
da disciplina, com 0s momentos
de avaliagdo formais marcados e
aconselhar  atempadamente a
preparacdo para 0S mesmos (0

qué, quanto, quando estudar)

v

v

A percecdo visual da organizacao do
tempo ajuda a orientar o dia a dia;
Auxiliar a planificagdo do estudo

autébnomo;

Marcagdo de pequenos trabalhos
de

regularidade, e usar a estratégia

casa individuais, com
da correcdo pelos pares, na aula

seguinte

O trabalho continuo e a aplicacéo dos
saberes em exercicios problema de
tipologias variadas é mais eficaz para
a integracdo dos saberes e
desenvolvimento de capacidades do
que o estudo condensado e intenso
em momentos particulares (vésperas
de avaliacdes);

Forma de avaliacdo continua;

A correcdo do trabalho pelos pares é
uma estratégia de trabalho com
grandes grupos e um estimulo a

responsabilizacdo individual;

Chamada aos alunos pela pauta,
quinze minutos apds a hora de

inicio

AN

Conhecer os alunos;

Manter rotinas de aula familiares;
Penalizar ou favorecer a componente
de avaliacdo continua através da

assiduidade e pontualidade;

Elaboracdo de muitas perguntas,

de vaérios tipos, e exercicio
frequente de pedir aos estudantes
gue elaborassem eles préprios
perguntas aos colegas, sobre as

matérias

As perguntas e respostas estimulam a
participacdo ativa e a oralidade;
Saber

aprendizagem que resulta da prética;

fazer perguntas é uma
Favorecer a componente da avaliagdo
continua atraves da participagéo:

reforgo positivo;
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Estratégia

Justificacdo/Objetivo

6. Selecdo criteriosa dos contetdos a
abordar e reforcar particularmente
aqueles que se relacionem com o0s

curricula do 1° ciclo em Quimica

Os programas eram demasiados

ambiciosos para as reais
possibilidades de sucesso que o
contexto atual apresentava;

Compreender matérias que mais
tarde venham a ser motivo de
trabalno em contexto de PSEP,
estdgio ou prétical profisisonal
aumenta a confianca dos estudantes e
a sua motivacdo para aprender

outras;

7. Fazer muitos exercicios de
aplicagdo, com graus variados de
complexidade, de resolucédo
individual, a pares ou em grupo,

durante as aulas;

Estimular competéncias de raciocicio
varias;

Promover o desafio individual, e o
auto-controlar dos resultados de
aprendizagem;

Estimular o espirito de equipa;

dos

Diluir a  heterogeneidade

estudantes;

8. Interligacdo entre os contetidos da
aula e a vida real, quotidiana ou

imaginaria;

Integrar a disciplina no mundo real,
atribuindo-lhe significacdo pratica e
mostrando a sua utilidade para
perceber 0 que nos rodeia e para
sermos capazes de resolver situagoes
novas;

Discutir temas atuais da sociedade,

relacionados com ciéncias e ndo so;

9. Utilizagdo de  metodologias

didaticas diferentes

Trabalhar diferentes tipos e modos
de estimulo intelectual, operacional e

cooperativo;

10. Criagdo de meios de ensino

usando materiais e técnicas

Estimular a imaginacdo e a pro-

atividade dos estudantes;
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Estratégia Justificacdo/Objetivo

disponiveis v Mostrar alternativas a falta de meios

de ensino;

11. Relagdo frequente entre o trabalho | v* Aproveitar a oportunidade de poder

na disciplina de Quimica e na de fortalecer as relacoes
Metodologias do Ensino da interdisciplinares para construcdo do
Quimica e PSEP saber.

Quadro 2.6: Rotinas e estratégias gerais desenvolvidas para a Fl

Na disciplina de Quimica os professores da EFP podiam recorrer aos manuais do
Ensino Secundario Geral, dado que os conteldos programaticos eram praticamente
iguais. O trabalho diferenciado feito ao nivel desta disciplina incidiu na identificacdo de
areas-prioritarias de remediacdo das aprendizagens anteriores, na selecdo estratégica de
conteddos a abordar nas aulas, na resolucdo de uma grande quantidade de exercicios de
aplicacdo de complexidade crescente, no confronto com situacdes problema com um
contexto concreto, significativo e muitas vezes até familiar aos estudantes, e na
realizacdo de atividades experimentais simples, ilustrativas dos conceitos cientificos
(anexo 8, ex. de protocolo experimental utilizado). Visualizaram-se videos de curta
duracdo para ilustrar algumas tematicas (ex.: histéria do atomo, ligacdo quimica,
equilibrio quimico). Fizeram-se aulas praticas com construcdo de modelos atdmicos,
construcdo e aplicagdo de modelos moleculares, aulas experimentais sobre solugdes
saturadas e insaturadas, condutividade elétrica, convencdo e radiacdo do calor, para
identificar o pH de substancias de uso corrente, etc . Em todas, a envolvéncia dos
estudantes comecava no ponto ‘“zero”, com a identificacdo e/ou construcdo dos
materiais necessarios para investigar o tema através da experimentacdo (no anexo 9,
registo de algumas destas atividades). O dossier de trabalho desta disciplina ficou
disponivel para os colegas da EFPB, como recurso de acesso publico no Centro de

Recursos da escola.

Em Metodologias do Ensino e na disciplina de PSEP, especificas do Subsistema de
Formacdo de Professores (formacgéo profissional da especialidade), ndo havia qualquer
manual escolar de apoio. A pratica na utilizacdo destes programas curriculares nos anos
anteriores tinha demonstrado que continham conflitos conceptuais, alguns ja

identificados pelos professores da especialidade (documento de Planificacdo do Grupo
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de Quimica, 2010). Esta situacdo foi um desafio, pois permitia uma liberdade muito
grande na necessaria concecdo original dos proprios materiais didaticos de apoio e nas
metodologias a usar nas aulas. As horas de trababalho na preparacdo destas aulas foram
muitas, mas a satisfacdo de poder fazer uso da imaginacéo e da criatividade, e de poder
relacionar os conteudos curriculares com as tematicas da FC e com o0s programas
curriculares de outras disciplinas, incomparavel.

A autora seguiu os conteudos programaticos em vigor e usou o tradicional método
expositivo como suporte anterior ou posterior a estratégias de enriquecimento do
processo de ensino-aprendizagem. O método expositivo, mais além de se ficar pelo
famoso ditado, apoiava-se com fequéncia no uso do quadro para escrita e organizagao
da informag&o a passar aos estudantes. O recurso a mapas conceptuais e a organizacdo
esquematica dos saberes foi entendido pela autora como fundamental, e 0 recurso a
tempestades de ideias, conceito até entdo desconhecido dos alunos, dava muitas vezes o
mote a exploracdo dos pré-requisitos da turma, para introducdo dos novos conteddos.
Alguns exemplos de recursos, sugestdes de trabalho, estratégias e respetivos objetivos a
alcancar com estes, elaborados e trabalhados pela autora na FI em Metodologias do
Ensino da Quimica I e II:

e Selecdo de textos de apoio de origem e tematicas variadas para analise nas aulas.
Por ex., textos sobre a aprendizagem das ciéncias, sobre a importancia da
Quimica para a sociedade, sobre o indice de desenvolvimento humano, sobre o
papel dos professores na reconstrugdo de um pais, etc. Objetivo: levar os alunos
a analisar a sua experiéncia engquanto estudantes de ciéncias, a conhecer um
pouco sobre o desenvolvimento industrial do pais, a refletir sobre o
posicionamento de Angola no IDH, a valorizar o papel dos professores na
sociedade;

e Identificacdo de um conjunto de livros disponiveis no Centro de Recursos da
EFPB relevantes para o ensino da Quimica (alguns titulos exemplo: Como
funciona a Ciéncia? Competéncias-Chave em Educacdo, Experiéncias Simples
de Quimica com Materiais Disponiveis, Aprendizagem baseada em Problemas,
Experiéncias fantésticas sobre Ciéncias e outros); estes livros eram distribuidos
por grupos de estudantes, que os analisavam e “apresentavam” a classe.
Obijetivo: levar os estudantes a contactar com livros, a manipula-los, e a associar

este recurso a uma importante e confidvel fonte de ideias e conhecimento; por
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outro lado, o centro da aula passava a estar nos alunos, a quem cabia organizar a
informac&o a transmitir oralmente a turma.

Elaboracdo de Guides para debate de tematicas de interesse (noticias da
atualidade ou situacdes hipotéticas) relacionado com a especialidade (alguns
exemplos sugeridos: Ambiente e Poluicdo, Enriquecimento dos solos para
Agricultura, Exploracdo do Universo, Instalacdo de uma Fabrica de Plasticos),
fazendo-se uma simulacdo de um programa televiso na sala de aula. Objetivo:
usar a dramatizacdo, debate e entrevista como estratégias motivadoras, levar os
estudantes a pesquisar sobre os temas, trabalhar a preparacdo de perguntas e a
capacidade de argumentar, valorizar 0 acesso a informacdo e o dever e direito da
participacao civica;

Simulacdo de entrevistas de um/a “apresentador/a” de um programa sobre
Educacéo aos estudantes da EFPB. Objetivo: trabalhar a tipologia de perguntas e
seus objetivos, fortalecer a capacidade de comunicacdo dos estudantes,
diferenciar a EFP (e o objetivo de ali se estudar) das outras escolas do Ensino
Secundério Geral ou Técnico;

Preparacéo de analise orientada de varios textos e artigos académicos, destinados
a trabalhar conteddos da disciplina. Por ex., “Contetidos ¢ Competéncias: duas
faces da mesma moeda”, extraido do livro “Saber Educar”, de Ramiro Marques,
foi usado para trabalhar os contelidos de MeQ Componentes Pessoais e N&o-
Pessoais do ensino e os Métodos de Ensino. Objetivo: mostrar que os contetdos
curriculares da disciplina fazem parte da atividade e pensamento reflexivo de um
professor/formador e fomentar o fortalecimento de capacidades transversais de
andlise e interpretacdo de texto.

Construgdo de um kit “caseiro” de modelos moleculares, e respetivos guias de
utilizacdo (anexo 10). Objetivo: estimular a imaginagdo e a responsabilizagéo
dos futuros professores para com a elaboragéo de meios de apoio ao ensino;
Organizacdo de trabalho de grupo para facilitar a introducdo de novos conteudos.
Por ex., trabalho de grupo para planificacdo de uma viagem (a longo, médio e
curto prazo), e analise posterior sobre quais 0s gupos com maior possibilidade de
sucesso na sua viagem. Objetivo: introduzir o tema Planificacdo, alertando os

estudantes para a sua utilidade, vantagens e limites;
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Visualizagdo de filmes sobre assuntos de debate profissional e social.
Visualizaram-se o0s filmes ‘“Mentes Perigosas”, “Os Coristas”, “O Fiel
Jardineiro”.  Objetivos: confrontar os estudantes com outras realidades e
problematicas educativas e ndo s, e estimular a analise critica e o debate;
Utilizacdo de descricBes (hipotéticas) de situacdes profissionais em varias areas
para andlise do desempenho. Por ex., no anexo 11, uma situacdo do engano na
preparacdo de uma solucdo de soro fisioldgico por uma técnica de laboratorio de
um hospital. Objetivo: levar os estudantes a identificar o significado de
Competéncia e a valorar a necessidade dos processos de Avaliacdo e Superviséo;
Utilizacdo de exemplos de grelhas de observacdo de aulas para registos de
avaliacdo continua e exercicios preparados a partir destas, para auxiliar a sua
leitura e utilizagdo (anexo 12). Objetivo: reforcar a importancia da avaliagdo e da
valoracdo do trabalho continuo e ensinar os estudantes a interpretar diferentes
formas de organizar a observacao desse trabalho continuo;

Utilizacdo dos manuais escolares e dos programas curriculares do 1° ciclo do
secundario para identificacdo de metodologias e meios de ensino facilitadores
para varios conteudos. Objetivo: comecar a confrontar os estudantes com as
exigéncias cientificas e desafios metodoldgicos que se lhes apresentardo
enguanto professores deste nivel de ensino;

Utilizagdo dos manuais escolares do 1° ciclo do ensino secundério para trabalhar
o conteido de MeQ “Linguagem Figurativa no ensino” (e reforcar varios
conteddos cientificos de Quimica, de dominio cognitivo essencial), através da
analise e interpretacdo de gréaficos, dados e tabelas neles existentes;

Elaboracdo de jogos didaticos para motivacdo e avaliacdo: palavras cruzadas,
sopa de palavras, sopa de letras, jogo da tabuada, jogo da mimica (ex. no anexo
13). Objetivo: motivar os futuros professores para a preparacdo e utilizacdo de
jogos simples, mas divertidos, como estratégia de aula e de avaliagdo no 1° ciclo;
Identificacdo de concecdes alternativas comuns em Quimica e sugestdo de
metodologia de trabalho para este tema (anexo 14). Objetivo: trabalhar este
topico curricular partindo da exploragdo das concecOes alternativas de cada um,

confrontando-as com o par/colega e com a turma;
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No final de cada ano letivo ficou disponivel no CR um arquivo com estas e outras
sugestdes de trabalho, originais na sua concecéo, e adaptadas ao contexto da formagéo
na EFPB (incluindo as provas de avaliacdo sumativas).

As discussdes de grupo relativas ao curriculo das EFP proposto pelo INIDE alertaram a
autora para a necessidade de se fortalecer o trabalho interdisciplinar e em rede,
dentro da especialidade de Quimica e Biologia. A turma da 122C foi pioneira ao ter a
componente profissional do curso com maior interligacdo, nomeadamente entre as
Metodologias do Ensino e a Prética Pedag6gica, em Quimica e em Biologia. O
professor responsavel pela lecionacdo de Metodologias do Ensino da Biologia acedeu
em reunir-se regularmente com a autora, para planificacdo conjunta das aulas de
Metodologias e partilha de materiais didaticos de apoio; a disciplina de PSEP ficou
nesse ano sob responsabilidade conjunta da autora, de uma outra colega de Quimica da
EFP e de um professor do grupo de Biologia. Os professores de Metodologias do
Ensino e de Préticas trabalharam desta forma, em equipa: 0s conteudos curriculares
eram abordados nas Metodologias (integrando sempre que oportuno APC e PI) e depois
praticados em PSEP, simulando o contexto de sala de aula. Deste trabalho resultou um
conjunto de materiais didaticos de apoio inovadores, pertenca de uma especialidade que
é bivalente, e ndo uma soma de areas disciplinares a lecionar de forma independente,
como se ndo houvesse uma forte ligacdo cientifica e pedagdgica entre elas.
Especificamente em PSEP, o trabalho desenvolvido com os estudantes (e com os
professores) baseou-se na:
1. Planificacdo e Simulacdo de aulas de Quimica e Biologia para o 1° ciclo do
ensino secundario;
2. Construcdo de um portefolio individual;
3. Pratica da supervisao, através do uso de instrumentos de observacao e avaliacéo
das aulas simuladas (supervisao professores-alunos e alunos-alunos).
Com os objetivos de, respetivamente:
v Aplicar os conhecimentos, capacidades e competéncias desenvolvidas ao longo do
curso de formacéo de professores da especialidade de Quimica e Biologia;
v’ Possuir uma ferramente de apoio profissional futuro, que denote o perfil individual
e de grupo desenvolvidos ao longo da formacgéo na EFPB;
v" Promover o trabalho reflexivo na preparagdo das aulas e estimular a pratica da

reflexdo educativa.
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Embora o estdgio no contexto escolar real s6 aconteca no ultimo ano do curso de
formacéo de professores?®, a autora achou pertinente utilizar parte dos tempos letivos de
PSEP para simulagdo de aulas (no anexo 15, exemplos de planos de aula preparados
pelos alunos nesta disciplina). Desta forma, foi possivel trabalhar com os professores
dos pares pedagbgicos e com os alunos momentos fundamentais da préatica da
supervisdo: a preparacdo da aula a ser observada, a sua execugdo e observacdo, e a
reflexdo sobre a pratica pedagdgica, que originard a preparagdo de novas aulas,
considerando os aspetos identificados como a melhorar. Esta metodologia torna os
futuros professores, profissionais reflexivos, e afasta o preconceito dos professores
tutores e acompanhantes serem vistos (ou se considerarem) como inspetores escolares
ao invés de intervenientes ativos num trabalho educativo que se pretende colaborativo
[62-64].

2.6.2. A Avaliacédo dos Estudantes

As praticas de avaliacdo observadas nas EFP seguiam, em teoria, as orientaces do
MED para a Nova Reforma: avaliagdo formativa e somativa trimestrais, com
consideracdo das médias de avaliacdo continua, MAC, e Prova do Professor. A
aprovacao dos estudantes dependia entdo depois de uma classificacdo final, CF que se
obtinha através da média das classificacdes trimestrais, CAP, e do resultado de uma
Prova de Escola, elaborada pelo professor coordenador de cada disciplina, com um peso
percentual de 60% para a CF. Na realidade, o que a autora observou foi que este
processo, com alguma complexidade matematica, ndo era seguido ou compreendido (ou
sequer do conhecimento) por muitos professores, em particular no considerando da
avaliacdo continua, que continuava assim desvalorizado na cultura de escola da Nova
Reforma. A avaliacdo formativa ou continua ou era ignorada ou ndo era determinada
com auxilio de qualguer instrumento de resgistos/observacdo. Ainda que cumprida, esta
formula de chegar a CF valorizava muito o resultado de um momento de avaliagdo
unico, em detrimento do processo desenvolvido ao longo do ano, e questionou-se a sua

validade pedagodgica, em especial quando a situagdo demonstrava dificuldades tamanhas

%0 programa da disciplina de formagdo profissional trianual de PSEP aponta para uma forte relagdao
pratica entre a EFP e as Escolas de Aplicagdo logo desde a 1223classe; contudo os protocolos
estabelecidos entre as instituicbes, a preparagdo pedagdgica dos professores tutores, e o elevado
numero de estudantes da EFP ndo facilitam esta relagdo, que s se concretiza no estagio da 132 classe.
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dos professores em orientar 0 ensino para a aquisicdo de competéncias e em saber
avalia-las através da concep¢do de uma prova escrita, ou quando uma das condigdes
para a mudanca de perfil do professor angolano seria a motivacdo do aluno futuro-
professor para com o processo de ensino-aprendizagem ao longo das aulas da formacao
nas EFP. Para além disto, também h& outras variaveis contextuais envolvidas, como o
tempo dispendido na avaliagdo e o numero de alunos por turma, que parecem ndo ter
sido tidas em consideracdo[65]. PSEP né&o tinha Prova de Escola, por ser uma disciplina
com carater essencialmente pratico e exigir avaliacdo final de aptiddo profissional,

simulada (em PSEP II) ou em contexto de aula de estagio (PSEP III).

A avaliacdo que a autora utilizou, na sua forma e conteudo, centrava-se nas novas
praticas, com valorizacdo da componente continua da avaliagdo e com recurso a
situacOes didaticas e situacbes problema novas, criadas especificamente para o contexto,
que fizessem uso de um suporte familiar ou imaginario, mas concreto (exemplos no
anexo 16)

Os resultados de avaliacdo obtidos na FI mostraram de um modo geral, a tendéncia de
uma pequena subida nas médias de um trimestre para 0 seguinte e, na mesma turma e
disciplina de continuidade, de um ano para o outro, verificou-se uma subida na
percentagem de aprovados. Esta observacdo confirma uma mutua adaptacdo entre
estudantes, docente e realidade local de ensino.

A introducdo da Avaliacdo Diagndstica mostrou ainda que apenas tinham sido
lecionados determinados topicos do curriculo do ano anterior, 0 que poderia resultar de
uma fraca preparacdo dos professores que delongavam as poucas matérias que

dominavam, e/ou do curriculo ser demasiado extenso (“too much, too little”?°
9 9

Uma das préaticas pedagdgicas de avaliacdo com mais impacto segundo a percecdo dos
estudantes angolanos foi a da avaliacdo formativa: em consequéncia da pratica desta os
professores do SM identificavam os estudantes pelos nomes e estes passaram a ter a

nogdo de valorizagdo continua do seu trabalho, empenho e outras atitudes, para a nota.

29 ~ . soe 4, . . ™
Expressao usada na literatura dos anos 90 em criticas aos curricula coreanos, mas cuja aplicabilidade
ndo se parece resumir nesta localiza¢do geografica.
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2.6.3. Atividades extracurriculares

Fazer a ligacdo entre a aprendizagem na escola e fora da escola estimula os aspetos
cognitivos e afetivos da aprendizagem[66], podendo as atividades extracurriculares
relacionadas com as ciéncias fazer parte desta ligacdo; a cidade de Benguela oferecia
algumas oportunidades para ensino informal, embora ainda por explorar. Refira-se que
as atividades extracurriculares praticadas durante o periodo de trabalho reportado
referem-se a acontecimentos pontuais com funcdo educativa e ndo a préatica regulares.
Outras areas disciplinares de intervencdo do SM dinamizaram o Clube das Ciéncias e a
Oficina de Escrita, como AEC de acompanhamento do ano letivo. Nao havendo habitos
de incluséo de atividades ndo formais no curriculo da EFPB, o SM veio alterar um
pouco essa situacdo, enriquecendo a escola com ideias e préaticas para prolongar a
formacdo dos estudantes além das portas de uma sala de aula. Os professores da escola
foram sempre envolvidos na organizacdo e implementacdo das atividades, ficando
aberto caminho a continuidade nos anos posteriores; observou-se contudo que, nesta
fase, os professores da EFP ndo tomavam a iniciativa de serem 0s principais promotores
deste tipo de atividades. Na especialidade de Bioquimica, o intuito da realizagdo das
atividades extracurriculares foi, para além do ja mencionado, despertar o interesse e a
percecdo dos alunos para a aplicacdo da Quimica e da Biologia na sociedade. Foram
incluidas trés visitas de estudo no PAA da especialidade da Quimica e da Biologia, uma
em cada ano curricular, de forma a maximizar a relacdo dos curriculos formais com o
ambiente local externo a EFP:

e 107 classe (realizagdo prevista para 2012): visita a uma Cimenteira (4rea da
construcdo civil) e ao Laboratério de Analises do Hospital Central (area da
saude);

e 112 classe: visita a Fabrica de Bebidas SOBA (&rea da producdo alimentar e de
bebidas);

e 122 classes: visita & ETA, Estacdo de Tratamento de Aguas (4rea sanitaria e
salde);

A Quimica do SM e a coordenacdo do grupo da escola planificou ainda realizar
oportunamente um Ciclo de Palestras sobre temas relacionados com a atualidade e a
relacdo Quimica/Sociedade, com palestrantes da EFPB, SM e convidados, e um Dia

Aberto da Quimica.
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A participacdo nas visitas de estudo foi um acontecimento marcante para os estudantes
de Bioquimica (registo fotografico no anexo 17). Tanto a Fabrica Soba, como a ETA,
demonstraram ser exemplos de um nivel de trabalho com competitividade internacional
e que exigia competéncia e compromisso por parte de todos os trabalhadores; esta
mensagem chegou aos estudantes, que viram maravilhados todo o processo de
fabricacdo da famosa cerveja Cuca e como se purifica a agua da cidade, em ambientes
de trabalho exigentes, regulados e motivadores, em ambos os casos. Da andlise aos
comentarios recolhidos, de alunos e professores envolvidos, destacam-se 0s seguintes
aspetos:

v A motivacdo dos alunos para com as atividades;

v" A satisfagdo dos alunos e professores envolvidos;

v A relacdo possivel entre recursos aprendidos na escola e a aplicacdo destes na
sociedade;
O enriquecimento do quotidiano com o que foi apreendido nas visitas;
A interdisciplinaridade das atividades;

A adequacdo das atividades aos objectivos propostos;

ASIRNERNERN

A colaboracédo entre os professores dinamizadores e participantes e o apoio da
Direccédo da EFP;

A abertura das empresas/indulstria da regido as visitas da EFPB;

< X

A disponibilidade e profissionalismo dos técnicos que nos receberam;

v A existéncia de uma planificacdo e documentacdo de apoio para estas atividades,
que facilmente pode ser utilizada para replicar as visitas no futuro, poupando-se
o0 tempo, trabalho e pesquisa prévios necessarios.

Outra atividade de relevo para a EFPB foi a Feira Provincial das Escolas, uma iniciativa
da DPE. O objetivo geral era dar a conhecer a EFP e o trabalho nela desenvolvido.
Apesar da informacéo sobre o0 evento chegar tardia, estudantes e alunos da especialidade
de Quimica e Biologia, colaboraram com entusiasmo para a dinamiza¢do do espago
correspondente a EFP, preparando decoracdo alusiva a especialidade (cartazes com
fotografias e palavras resultantes de brainstorming), pequenas atividades experimentais
de demonstracdo (densidade de liquidos, magia da cor a desaparecer e aparecer em
acido-base, e outras) e participando em turnos na feira, para promover a EFPB (registo

fotogréafico no anexo 18). A participacdo numa feira provincial, a par de colegas de
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outras escolas, foi um fator de desenvolvimento sob varios aspetos: organizacao,

responsabilidade, compromisso, competicéo, espirito de grupo.

2.6.4. Resultados da FI

A intervencdo do programa SM na FI traduziu-se no acompanhamento de varias classes
ao longo do seu percurso formativo na EFP, na componente profissional das
especialidades de Quim/Bio, Mat/Fis, LP, e EVP. Por exemplo, a turma de Quimica e
Biologia, em estagio no ano seguinte ao relatado neste documento, teve docentes
portugueses nas disciplinas de Quimica 112 Biologia 112, Quimica 122 Biologia 122,
Metodologias do Ensino da Quimica 112 e 122 e PSEPII. Apesar do nimero reduzido de
agentes da coopera¢do no terreno face ao previsto, em cada um dos anos do periodo
aqui reportado e no total das duas provincias de intervengdo, Benguela e Namine, uma
média de mil estudantes tiveram contacto com os professores portugueses, conforme o

gréfico da figura 2.4:
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Figura 2.4: Gréafico com o nimero de alunos abrangidos pelo SM no periodo 2009-
2010 (retirado de Relatério da ATP 2009-2012)

A diminuicdo no numero de alunos face ao primeiro ano do programa justifica-se pela
tipologia de classes apoiadas pelo SM caminhar das numerosas classes iniciais da 102 e
112, para as classes profissionais dos anos seguintes, um pouco menos numerosas apos

algumas desisténcias e reprovacdes que se verificaram de um ano para o seguinte.
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A FI descrita neste relatério corresponde a uma intervencdo dirigida a um contexto
educativo, social e cultural Unico. Essa intervencdo implicou uma aprendizagem
continua por parte da autora e avaliagdo constante das estratégias planificadas. No final,
o resultado foi positivo, e conseguiu-se, pelo menos parcialmente:

e Um ensino da Quimica coerente, rigoroso e solido, privilegiando o estimulo do
raciocinio 16gico e do pensamento cientifico, em detrimento da quantidade de
conteudos programaticos;

e Relacionar o papel da Quimica e da Biologia com a criagcdo ou resolucdo de
algumas problematicas da sociedade atuais;

e Utilizar as Metodologias do Ensino para trabalhar um sistema de estratégias
conducentes a exploracao e exponenciacdo das capacidades, habitos de trabalho,
postura profissional e pessoal dos futuros profissionais do ensino;

e Utilizar as aulas simuladas de PSEP para pdr em pratica as aprendizagens
abordadas nas aulas de Metodologias;

e Preparar os estudantes para o perfil de saida mais proximo do desejado numa
escola de formacdo de professores, conforme o PMFP pretendia;

e Alterar algumas posturas sociais e de convivéncia, sem entrar em conflito com

idiossincrasias pessoais ou locais.

O trabalho na FI, a par com o da atualizacdo do coletivo de docentes da EFP através das
intervencdes de apoio em FC, teve com certeza repercussfes nas carateristicas do perfil
de saida destes estudantes. A EFPB graduou cidaddos mais participativos, criticos e
empenhados, mais ativos na busca das suas competéncias, mais despertos para as causas
das areas cientificas da sua especialidade e mais conscientes da importancia da sua
intervencao na sociedade.

Observou-se uma gradual apropriacdo do papel esperado destes estudantes na
sociedade, e a pergunta de entrada da aula “quem sdo vocés?”, a resposta era, no final
do ano, um coro de sorriso aberto “futuros professores reflexivos e competentes!”
(excertos de reflexdes escritas nos portefolios dos estudantes no anexo 19).

Atualmente apenas uma parte destes alunos se tornaram professores: 0s que ja estavam
integrados no ensino e alguns da nova geracao da formacao inicial, formada toda ela no
contexto da Segunda Reforma Educativa. Parece ainda haver em Angola uma falta de
clarificacdo sobre quais as instituicbes que formam professores e para quais niveis e

especialidades, e uma falta de confianca ao nivel politico na qualidade e papel das EFP
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para a formacdo de professores. Na prética, € uma falha na ligacdo entre a escola e o
mercado de trabalho. Da turma de FI seguida, daqueles que ndo sdo professores, ou que
ndo continuaram estudos na Educacdo, alguns prosseguiram estudos na area da salde,
outros trabalham em empresas e servigos, um estuda Filosofia... ou seja, fazem parte de
uma geracao contemporanea ativa.

Seria interessante fazer-se um acompanhamento posterior dos alunos que regressaram
ou ingressaram na profissdo docente ap0Os esta experiéncia de formacdo na EFPB,
analisar as suas aulas e compara-las com as dos professores mais experientes ; varios
estudos evidenciam uma atitude mais positiva perante a integracdo das ciéncias e das
problemaéticas da sociedade nas préticas de sala de aula dos professores formados em Fl,
bem como menor recurso ao monélogo e incentivo mais frequente ao trabalho de grupo,
em comparacdo com o0s professores mais experientes, sujeito a acbes de FC com o

mesmo intuito[67].

2.7. IMPLEMENTACAO DE UM CENTRO DE RECURSOS

Contextos educativos como o de Angola apresentam um vazio de recursos e estratégias
de apoio aos professores e alunos. Os centros de recursos foram uma estratégia
particularmente relevante em Inglaterra, nos anos 60 e 70, vista como uma forma de
apoiar o desenvolvimento professional dos professores, e providenciar acesso a uma
variedade de recursos educativos[68]. Este modelo influenciou depois outros paises, que
o adotaram e, atualmente doadores como o Banco Mundial também utilizam variacdes
do mesmo modelo em projetos e programas de desenvolvimento®.

Faz todo o sentido no ambito deste programa da cooperagdo portuguesa utilizar os
Centros de Recursos como estratégia de apoio aos objetivos de formacdo inicial e
continua. Os centros de recursos ndo devem ser (redutivamente) percecionados como

bibliotecas com repositérios de meios de ensino, pelo que a forma como sdo

30 Um relatério que permite uma informacdo e ilag8es bastante claras acerca deste tipo de intervencéo da
cooperacdo é o realizado pela Universidade de Central England, UK, em 2005, para avaliagdo do
programa Centro de Recursos para a Aprendizagem (CRA)- uma estratégia do projeto MECE (Programa
de Melhoramento da Qualidade e equidade na Educacdo Média Publica), financiado pelo Governo
Chileno e BM.
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implentados, geridos e dinamizados pode ditar o contributo que podem ou nédo dar para

a qualidade do ensino nas Escolas de Formacéo de Professores.

2.7.1. Trabalho Desenvolvido

A chegada do contingente de professores portugueses a EFPB, estava alocada uma sala
da EFPB para instalacdo do CR, com uma ligacdo de internet de alta velocidade
disponivel. A coordenagdo local definiu horas de trabalho semanais para quatro
coordenadores de CR, grupo do qual a autora fez parte no primeiro ano. A ATP fez um
enguadramento sobre aquilo que devera ser um CR aquando de uma das missdes-visita,
e a pesquisa e leituras feitas posteriormente sobre esta estratégia levaram a formulagéo
da imagem do CR para a EFPB como um local vivo, dindmico, onde os docentes
poderiam trabalhar em rede de apoio e troca de experiéncias para promog¢do do seu
desenvolvimento profissional. Destinava-se também aos estudantes, como fonte de
instrumentos de aprendizagem, de acesso a cultura e informacdo, e local de promocéao
de atividades para a comunidade académica.
O Regulamento do CR de Benguela viria a ser aprovado pela Cooperacdo Portuguesa
como o regulamento a adotar pelos CR do SM. Neste documento estabeleciam-se como
objetivos para o CR:
= Dotar a escola de materiais e ferramentas didactico/pedagogicas, capazes de
responder as necessidades consideradas mais prementes para 0S Seus
utilizadores, funcionando como um veiculo de acesso a informacdo, cultura e
tecnologia actuais;
= Promover a plena utilizacdo dos equipamentos e recursos existentes, apoiando
docentes e alunos na execucdo de trabalhos e projectos de &mbito curricular;
= Dinamizar actividades e construir materiais que favorecam o desenvolvimento,
pelos alunos, de competéncias consideradas essenciais para a sua formacéo
como cidadao activo e informado;
= Colaborar com os docentes na planificacdo, implementacdo e avaliacdo de
situacOes de aprendizagem diversificadas;

= Apoiar estratégias de ligacdo da escola & comunidade.

A intervencdo da autora para a concretizacdo destes objetivos, enquanto coordenadora

do CR e/ou professora na EFPB esta apresentada no quadro 2.7:
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Acoes desenvolvidas

Resultados

Pedidos de orcamento a casas de moveis e

equipamento de escritério

CR equipado com mobiliario basico

e apto a ser utilizado

Elaboracdo do Regulamento de Centro de
Recursos

CR com utilizacdo regulamentada:
formas e procedimentos de gestdo

definidos e em pratica

Elaboracdo de instrumentos para registo e

regulacdo da atividade do CR

Préaticas de gestdo facilitada, por ex.,
facil identificacdo dos consumiveis
que é necessario repor, controlo da
limpeza do espaco, etc.

Dados de utilizacdo capazes de
andlise: caraterizacdo dos grupos
utilizadores do CR, registo da
frequéncia de utilizacdo e de quais

0S recursos mais procurados;

Colaboracdo nas atividades de pintura,

decoracdo e organizagao do espaco

A sala do CR tornou-se um espaco
diferenciado na escola.

Utilizacdo do espaco para os encontros de
FC

CR visto progressivamente pelos
professores como espa¢o formativo

e de aprendizagem

Utilizacdo do tempo de coordenacédo para

formar o/a colega coordenador da EFP

EFPB

responsabilizados

Docentes da mais
interventivos e

pelo sucesso/insucesso do CR

Utilizagdo do espaco para as reunides de

par pedagogico

Elaboracdo de uma lista bibliogréfica de

apoio ao estudo das ciéncias

A partir de certa altura o0s
professores sugeriam fazer o0s
encontros neste espaco

Ampliagéo dos recursos

bibliograficos na area de Quimica e
da formacdo de professores em

ciéncias

Utilizacédo do espaco para implementacao
de algumas estratégias de FI. pesquisas

bibliograficas, introducdo dos estudantes

Aumento da presenca dos alunos e
maior variedade de atividades a

serem desenvolvidas no CR
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Acoes desenvolvidas Resultados

ao uso dos computadores e da internet,

exposicdo de trabalhos feitos pelos alunos

Quadro 2.7: AcOes desenvolvidas no ambito da implementacéo e gestdo do CR e
respetivos resultados

Para além de um espolio bibliografico consideravel em algumas das &reas pertinentes
para a EFPB, o CR dispunha de uma cole¢do de arquivos com materiais de apoio
didaticos compilados e organizados pelos professores do SM, que eram continuamente
enriquecidos e atualizados. Contudo, a utilizacdo de qualquer destes recursos por parte
dos professores da EFPB ndo era frequente, e em muitos casos, sequer ocasional. Eram
os alunos que faziam maior utilizagdo do CR, sobretudo para navegar na internet e fazer
trabalhos ou estudar, e os professores portugueses, que utilizavam a sala para as
formacgdes continuas (quando possivel), para a dinamizacdo das atividades
extracurriculares, e para as reunides de equipa. Posteriormente as reunides de equipa
deixaram de ocorrer no CR, para evitar a associacdo do espaco ao trabalho da equipa
portuguesa, e as horas de coordenacdo do CR foram aceites pela direcdo da EFPB como
componente letiva dos professores, o que incentivou um aumento gradual do niamero de
professores da EFPB na sua coordenacao.
O CR tornou-se um espaco de referéncia e diferenciacdo da EFPB, que trouxe boas
praticas:
v' Pesquisa de livros e internet para apoio ao estudo e a realizacdo de trabalhos;
v’ Estimulo da leitura ludica como preenchimento dos tempos vazios;
v"Utilizacdo dos manuais escolares do CR para as aulas das disciplinas da EFP que
tinham conteddos curriculares comuns com o Curriculo do Ensino Secundério
geral;
v Dinamizacdo de atividades extracurriculares num local propicio a criatividade;
v Atividades crescendo em variedade e consequente aumento do numero de
utilizadores;
v"Intervencdo crescente dos professores locais na sua coordenacao;
A observacdo das dindmicas de utilizagdo do CR mostrava algumas das suas
limitacOes, das quais a autora destaca:
e A dimensdo do espago, pequeno para o volume de utilizadores e diversidade de

atividades;
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e Os materiais e ferramentas didatico-pedagodgicas disponiveis que pertenciam
essencialmente as areas de especialidade de apoio do SM, ficando varias areas
disciplinares “de fora”;

e A captacdo de professores para o espaco carecia de ser repensada, dada a fraca

participacao destes no CR, como utilizadores ou dinamizadores de atividade.

2.7.2. Resultados do CR

Um dos resultados esperados para 0 SM era ter instalados e em funcionamento Centros
de Recursos (apoio pedagdgico) nas provincias de intervencdo do projeto. O CR do pélo
de Benguela iniciou atividade em 2010 (e o do Namibe, em 2012) e tornou-se um
espaco de referéncia e diferenciacdo da EFPB, embora ainda com um longo caminho a
percorrer na apropriagdo por parte dos professores locais e na definigdo da sua
identidade local.

Uma vez que este tipo de iniciativa ndo constitui uma novidade dentro do leque de
estratégias utilizadas neste tipo de projetos em cooperacao para o desenvolvimento[69],
had um manancial de informacGes e ilagdes que se podem retirar da experiéncia dos
outros, e de alguma experiéncia do SM, de modo a aperfeicoar a utilidade desta
estratégia. A autora desconhece se os dados recolhidos através dos formularios do CR
foram alguma vez utilizados para caraterizar o CR, aferir o seu sucesso e redefinir

estratégias para potenciar a sua existéncia face as caréncias locais.
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3. TIMOR-LESTE

3.1. PERFIL GERAL DO PAIS

A Republica Democrética de Timor-Leste, também conhecida como Timor Lorosa’e
(Timor do sol nascente), € um dos mais novos Estados do mundo, havendo restaurado a
sua independéncia em maio de 2002, ap0Os vinte e quatro anos de ocupagdo militar
indonésia, que se seguiram a varias centenas de anos como coldnia ultramarina de
Portugal.

O territorio de Timor- Leste situa-se na metade oriental da ilha de Timor, a norte da
Australia, no extremo do Sudoeste Asiatico. E a menor e a mais oriental das ilhas do
arquipélago malaio, com uma superficie de cerca de 15000 Km? (aproximadamente a
sexta parte de Portugal). De Timor-Leste fazem parte treze distritos administrativos, o
enclave costeiro de Oecussi, situado em Timor Ocidental, a ilha de Atauro e o ilhéu de
Jaco. A capital é Dili, no centro da costa norte. As fronteiras terrestres na ilha foram
demarcadas, ndo sem dificudades de negociacdo, ainda no séc. XIX, entre portugueses e
holandeses (colonizadores da parte oeste da ilha) e as fonteiras maritimas com a
Australia sdo ainda um aceso foco de discussdo devido a presenca de areas pertoliferas
maritimas, disputadas pelos dois paises.

A diversidade geogréafica da ilha, as guerras internas entre povos, e a consequente
integracdo de sub-grupos em outros grupos étnico-linguisticos, provocaram uma
diversidade cultural e linguistica tal, que hoje é dificil territorializar os diferentes grupos
étnicos. Um Unico grupo pode atualmente falar até cinco linguas diferentes, da mesma
forma que uma mesma lingua pode constituir a expressdo de varios grupos étnicos. Ha
atualmente umas 15 a 20 linguas em Timor-Leste que, acrescidas de alguns dialetos,
definem o panorama linguistico do pais®; as mais faladas mantém a percentagem de
falantes ao longo das ultimas décadas, e a percentagem de falantes de tétum (tétum
prasa) aumentou [70]. O tétum atual resulta da mistura do tétum terik, usado como
lingua franca para fins comerciais a altura da chegada dos portugueses a ilha, no séc.
XVI, com vocébulos de Portugués e alguns de origem malaia, mas simplificado

gramaticalmente, face ao terik. O Censos de 2010 indica uma populagéo

1 A ligacdo http://www.ethnologue.com/country/TL/languages da informagdo sobre a localizacdo de
cada lingua, atualizada a 2013, e o Atlas de TL, referenciado neste relatério, contém mapas de
distribuicdo linguistica até 2002.
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maioritariamente jovem, pouco superior a um milhdo e cem mil habitantes habitantes,
dos quais aproximadamente uma sexta parte se concentra na capital, aumentando
rapidamente devido a uma elevada taxa de natalidade e as condigdes de paz finalmente
alcancadas®>. A histéria marca TL com periodos de regressio demografica: os
timorenses foram no passado apanhados nos combates entre os Aliados e o Japao
durante a 22 Guerra Mundial, os quais ndo respeitaram a neutralidade de Portugal, e
invadiram e bombardearam repetidamente o territdrio; estima-se que cerca de 10 a 15%
da populacédo tenha perecido durante esse periodo, e que 90% das construcdes tenham
ficado destruidas, incluindo edificacdes administrativas antigas e edificacfes religiosas.
A seguir ao 25 de Abril em Portugal, apesar da criacdo de um plano de transicdo a trés
anos para a independéncia e autodeterminagdo desta coldnia, os desacordos internos
entre 0s novos partidos deram a oportunidade a Indonésia para ocupar militarmente o
territério, com a conivéncia da Australia e dos Estados Unidos; é estimado que nesses
vinte e quatro anos que se seguiram o nimero de vitimas mortais resultantes da agdo
repressiva indonésia tenha ascendido as duas centenas de milhar [71]. Durante este
periodo o uso do portugués foi proibido e o do tétum desencorajado, as visitas de
observadores internacionais vetadas ou boicotadas, e a imprensa censurada. Foi a
capacidade de resistir nas montanhas, nas ruas e na cena diplomatica que levaram os
timorenses a conquista do direito a independéncia. Varios acontecimentos contribuiram
também para que a comunidade internacional saisse da passividade em que se
encontrava face a esta situacdo: a visita do Papa Jodo Paulo Il a Dili, em 1989, o
massacre de Santa Cruz em 1991, e a atribuicdo do prémio Nobel da Paz ao bispo de
Dili, D. Ximenes Belo e a Ramos-Horta, representante de Timor na ONU, sdo
exemplos. O Referendo para a Independéncia obrigou finalmente a saida da Indonésia,
ndo sem antes as milicias civis criadas e apoiadas pelo exército indonésio terem deixado
um rasto de destruicdo de infraestruturas quase total e uma perda de vidas humanas
significativa. Aos poucos a situagdo foi sendo controlada, com o progressivo
desarmamento das milicias e o inicio da reconstrucdo de habitacdes, escolas e do resto
da infraestrutura. A ONU interveio no pais com forcas de seguranga e estabelecendo um

governo de transicdo entre 1999, saida do invasor, e 2002, independéncia; de 2006 a

32 . ~ . .. ,re .
Dados e informagdo oficiais sobre TL podem ser encontrados em sitios da internet como:

http://data.un.org/CountryProfile.aspx?crName=timor-leste, http://www.easttimorgovernment.com/,
http://www.encyclopedia.com/topic/East_Timor.aspx, http://timor-leste.gov.tl/.
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2012 interveio novamente, na sequéncia de uma agitacao civil crescente, que registou
episodios de violéncia graves.

Apesar do muito que foi alcangado nos ltimos anos, Timor Leste permanece um Estado
Fragil, muito marcado pela pobreza e com uma taxa de desemprego muito elevada,
sobretudo nos jovens. As preocupacdes relacionadas com o ainda fraco
desenvolvimento social e com a detecdo de praticas de gestdo danosa em cargos
politicos sdo muitas®®. Mantém uma dependéncia grande dos doadores e internamente
ainda ndo conseguiu assegurar um desenvolvimento econémico que ndo provenha, na

sua quase totalidade, do capital associado as reservas petroliferas e de gas natural.

3.2. COOPERACAO PARA O DESENVOLVIMENTO EM TIMOR-LESTE

O apoio a TL por parte da Ajuda Externa foi muito significativo durante os primeiros
anos do novo milénio e em parte ainda se mantém sob a forma de acGes, quer
governamentais, quer do setor privado ou da sociedade civil. O programa internacional
liderado pela ONU (no qual Portugal participou no contexto da ajuda multilateral)
chegou a ter no territério 8000 militares para a manutencdo da paz, e especialistas civis
nas mais variadas areas. Os desafios continuam muitos, quer na estabilidade interna,
quer na reconstrucdo e construcdo de infraestruturas fisicas, ou na criacdo e
fortalecimento das instituicdes; a comunidade internacional de doadores devera
continuar presente durante os proximos anos, embora em numero e influéncia menor.
Ainda assim, s80 muitos os atores, internos e externos, que compdem o rendilhado de
apoio ao desenvolvimento neste pais. A comunidade internacional de doadores inclui a
Comissdo Europeia, as agéncias da ONU, como a FAO, OMS, UNESCO, UNICEF,
PNUD, instituicdes financeiras internacionais, como BM e FMI, agéncias de
cooperacdo governamentais AUSAID (Australia), USAID (EUA), CAMOES IC
(Portugal), JICA (Japéo), GIZ (Alemanha) e outras, ONGs e Fundagcbes. Também ha

um forte envolvimento da sociedade civil nacional através de ONGs como a

* Uma forma de aceder a artigos de opinido de proveniéncias vérias é através do site da ETAN:
http://www.etan.org/. A ETAN- East Timor and Indonésia Action Network é uma organizagdo americana,
do tipo “grassroots” (portanto de cariz de intervengdo voluntaria popular e politica) que se diz educar,
organizar e defender que se faga justica aos crimes contra a humanidade passados e presentes, crimes
de guerra, e violagdes dos direitos humanos em Timor-Leste, Papua Ocidental e Indonésia. A ETAN vive
de donativos dos assinantes e publica newsletters diarias com noticias e artigos que lhe chegam das
mais variadas fontes, muitas delas governamentais.

83


http://www.etan.org/

Lao’Hamutuk, BELUN, Timor-Aid, CARITAS-Timor, Fundacao Alola, Casa Vida, ou
de ONGDs internacionais, como a Oxfam, a Care International, as instituicOes
religiosas, e outras.
As relacdes de cooperacdo entre Portugal e Timor-Leste iniciaram-se desde logo em
1999, enquadradas na politica de cooperacdo portuguesa, visando 0 apoio a populacao
para reducdo da pobreza e, simultaneamente, o apoio a recuperacdo da identidade
timorense atraves da lingua e da cultura. Ao longo dos dltimos anos, em resultado da
evolucdo que TL apresenta, das solicitacbes das autoridades timorenses e das
possibilidades portuguesas, a cooperacao bilateral com este pais foi mudando as suas
carateristicas, desde uma primeira fase, de 1999 a 2002, caraterizada pela assisténcia
humanitaria de emergéncia, para a fase de apoio a reconstrucdo e ao desenvolvimento
sociais, a partir de 2002. A APD portuguesa registou na ultima década a contribuicédo de
470 milhdes de euros, e Portugal foi mesmo o segundo pais que mais contribuiu para a
recuperacdo de Timor-Leste ao nivel bilateral, no periodo imediato do pds-
independéncia (seguindo de muito perto o Jap&o); a tendéncia dos Gltimos anos é a de se
reduzirem os montantes da APD: em 2013, situou-se nos 13M €, e o envelope
financeiro para 2014-2017 consiste num total de 42 milhdes de euros®. As acdes de
cooperagdo concentram-se no setor das Infraestruturas e Servigos Sociais, dos quais a
Educacdo e a Saude fazem parte. Embora a APD de Portugal ndo tenha evoluido nos
ultimos anos de forma a conseguir cumprir com 0s compromissos internacionais[8], a
Educacdo tem mantido um financiamento constante, 0 que denota a sua importancia
para a politica de cooperacdo portuguesa com TL. A APD neste setor tem como
objetivos gerais[72]:

e Contribuir para a melhoria da qualidade do ensino através da formacdo em

exercicio de professores;
e Apoiar a efectiva reintrodugdo da Lingua Portuguesa como lingua de instrugdo a
nivel nacional;
e Apoiar a consolidacdo da Universidade Nacional de Timor-Leste;
e Apoiar a criacdo de quadros superiores, através da atribuicdo de bolsas de ensino

superior.

i Alguns ndmeros estdo disponiveis em http://www.instituto-camoes.pt/timor-

leste/root/cooperacao/cooperacao-bilateral/timor-leste, atualizados até 2013
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3.3. CARATERISTICAS DO SETOR DA EDUCACAO E DA SAUDE

O investimento em Educacdo e Saude sempre foi negligenciado em Timor-Leste. No
tempo colonial ndo houve a vontade politica imperial (nem de facto a capacidade
financeira e humana) para desenvolver a literacia dos timorenses ou providenciar 0s
cuidados de saude necessarios a toda a populacdo. Portugal tomou medidas
consideraveis (mas tardias e insuficentes) destinadas ao desenvolvimento do territorio
somente apds a devastacdo do mesmo com a 2% Guerra Mundial, na sequéncia dos
Aliados se recusarem a ajudar na reconstrucdo de TL. O primeiro liceu foi construido
em 1954 e o numero de escolas primarias em funcionamento passou de quatro, em
1958, a trinta e uma, em 1962; no setor da saude, registavam-se nos anos 60 trés
hospitais e cinquenta e um postos médicos, assistidos por um total de 14 médicos e 120
enfermeiros para a totalidade do territorio [71]. O Magistério Primario e uma Escola de
Enfermagem datam de 1924 e 1947, respetivamente. Na sequéncia das referidas
medidas, a taxa de escolarizacdo no inicio dos anos setenta mostrava ja uma evolucao
significativa, abrangendo mais de 70% do total das criangas em idade escolar [70]. Foi
contudo s6 mais tarde, ja durante a ocupacao indonésia, que se registou um nimero de
infraesturas de educacdo e saude alargadas a toda a populacdo. Apesar do aumento das
infrastruturas, ndo se verificou melhoria proporcional nas condi¢des de vida e no
desenvolvimento da populagéo; testemunhos afirmam que a qualidade dos servicos
prestados em ambos 0s setores era muito baixa, e as relacfes entre indonésios e 0 povo
timorense, ndo sendo pacificas, remetiam o pleno aproveitamento das infraestruturas
para um plano secundario®. Embora com acesso a Escola, a ma qualidade do ensino (e
no testemunho de registos indonésios desse tempo, a fraca capacidade dos timorenses de
leste para aprender [73]) justificava o afastamento destes de quaisquer cargos de
responsabilidade; assim, a forca laboral com intervencdo no campo da Educacdo e da
Saude foi sempre maioritariamente indonésia, pelo que a desocupacéo, a par da onda de
destruicdo fisica provocada®, deixou o jovem pais seriamente comprometido com a

falta de recursos humanos. Em 1999, o nimero de médicos nativos timorenses era de

* 0 relatério Chega!, organizado pelo CAVR- Comissdo de Acolhimento, Verdade e Reconciliagdo de TL,
com o apoio e financiamentode governos, Comissao, Europeia, Agéncias Multilaterais e ONGs, constitui
um muito completo repositério de informagdo relativa as ocorréncias durante o periodo de 1974 a
1999; algumas partes do relatério podem ser consultadas em http://www.cavr-timorleste.org/

*® Mais de 35% das instalaces de Satde foram completamente destruidas e mais de 40% sofreram
elevados estragos; basicamente todo o equipamento médico e géneros foram destruidos ou levados.
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apenas 26 [74]. Relatérios de 1999 apontam para um total de quase 4000 professores a
exercer em TL até entdo, mas dos quais apenas 12% eram nativos; no ensino béasico e
secundario apenas 2% dos professores eram nativos [73]. Os timorenses com formacéo
superior nesta época, uma minoria, frequentaram universidades indonésias, para as
quais o governo lhes atribuia bolsas, ou, a partir de 1992, a Universidade de TL, pdlo de
uma universidade indonésia, nos cursos de Ciéncias Agricolas, Ciéncias Politicas e

Sociais, Pedagogia e Inglés [73].

A par dos esforcos empreendidos apés a independéncia para fortalecer o sistema de
ensino, a criagdo da Universidade Nacional de Timor Lorosa’e, em 2001, foi um
importante passo para dotar o pais de recursos humanos nacionais. A UNTL é tutelada
pelo MdE e constitui a Unica instituicdo publica de ensino superior do pais. E composta
pelas faculdades de Agricultura, Engenharia, Direito e Ciéncias Sociais, Educacdo,
Artes e Humanidades, Ciéncias e Tecnologia e, apenas desde 2011, Medicina e Ciéncias
da Satde®”.

Apesar dos progressos alcancados na formacdo de recursos humanos para as areas da
Educacdo e da Salde, permancecem preocupacdes e problematicas a resolver. A
formagéo acelerada de professores tem sido um drama, afetada pela indefini¢do de qual
a entidade responsavel, e ensombrada também pela auséncia de definicdo politica
quanto as linguas de ensino e quanto a forma de operacionalizar a instrucdo bilingue ou
multilingue. A formacdo acelerada de recursos humanos para a saude também segue
com preocupacdes relativas a qualidade dos graduados, centrando-se até ao momento na

formagdo em massa de médicos, enfermeiras e parteiras.

Timor-Leste aumentou a esperanca média de vida, reduziu a mortalidade infantil e
aumentou as matriculas na escola®. Algumas doencas antes endémicas deixaram de o
ser, como é o caso da lepra e da maléria. Dentro dos paises da ONU é um dos que
apresenta uma mais acelerada evolucdo, demonstrada pelo seu indice de

desenvolvimento humano®. Muito estd ainda por conseguir e Governo e parceiros

¥ A UNTL formou em 2011 mais de cinco mil alunos, conforme dados do PED 2011-20130.

% Relatério dos ODM em TL- 2014, disponivel no sitio do Ministério das Finangas de TL:
https://www.mof.gov.tl/wp-content/uploads/2014/09/2Printer-FINALMDGs-RPT-20140908.pdf.

* Timor-Leste é um dos 144 paises que compdem as categorias de Muito Alto, Alto e Médio
Desenvolvimento Humano e aquele que apresentou uma média de crescimento superior em periodos
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orientam-se as acOes a desenvolver pelo Plano Estratégico de Desenvolvimento de TL
para 2011-2030[75]. Este é um documento consistente com os ODM e onde sdo
consideradas como vitais para o desenvolvimento do pais as areas da Educagdo e da

Saude.

3.4. INTERVENCAO NA FORMACAO EM SAUDE

A experiéncia profissional da autora em Timor-Leste estd ligada a participagdo nos
projetos de cooperacdo LIFAU e ForSa, no ambito da formacdo de recusos humanos
para a area da saude. Tem portanto colaborado com a FMCS da UNTL, instituicdo

responsavel pela formacdo de nivel universitario destes profissionais.

34.1. O Projeto LIFAU

O projeto LIFAU, nomeado em referéncia ao local onde os portugueses aportaram ha
500 anos, no Oecussi-Ambeno, foi uma tentativa falhada de gestdo e implementacdo de
um projeto de cooperacdo entre a FUP-Fundagdo das Universidades Portuguesas® e a
UNTL (e a Universidade Presbiteriana Brasileira McKenzie), que, de trés anos
previstos, se ficou pelo primeiro*'. A documentagéo disponivel publicamente sobre este
projeto indica pretender-se colocar docentes falantes de lingua portuguesa em nivel
materno em todas as faculdades da UNTL, para lecionacdo, e haver em paralelo um
acompanhamento de assessoria cientifica e pedagdgica, prestado por docentes mais
experientes, a partir das universidades portuguesas, com deslocacdes pontuais ao

recentes: em 2011 encontrava-se na 1472 posi¢do do IDH, subindo para a posicdo 1282 em 2013 (Fonte:
http://hdr.undp.org/en/content/human-development-index, consultada em 20-08-2015).

“ A FUP é uma fundagdo publica de direito privado, representante do CRUP- Conselho de Reitores das
Universidades Portuguesas, composta por catorze Universidades Estatais fundadoras, bem como pela
Universidade Catdlica Portuguesa, e por varias membros aderentes: o ISCTE, Academia Militar,
Academia da Forga Aérea, Escola Naval e a Universidade de Macau. Tem como especial fim fomentar o
relacionamento interuniversitario, no plano nacional e internacional, contribuindo para os objetivos das
entidades que dela faziam parte. A colaboracdo da FUP com TL data do inicio da criacdo da UNTL em
2001, e para além de focalizar e dar seguimentos a acGes destinadas aos estudos de timorenses nas
universidades portuguesas, prestou apoio a formacdo e funcionamento da Faculdade de Direito, e apoio
a alguns cursos da Faculdade de Agricultura e da de Engenharia.

*1 0 relatério Global de Atividades da FUP relativo ao ano de 2012 refere e detalha especificamente o
contexto de dificuldades nesta associagdo de parceiros. Este documento estd disponivel em
http://www.fup.pt/files/relatorios/relatorio%20global%20de%20actividades%202012.pdf.

87


http://hdr.undp.org/en/content/human-development-index
http://www.fup.pt/files/relatorios/relatorio%20global%20de%20actividades%202012.pdf

territorio (conforme o memorando de entendimento assinado em janeiro de 2012 entre a
UNTL, o CRUP, e 0 Conselho dos Laboratérios Associados de Portugal, do qual foram
divulgados termos de referéncia em sitios oficiais de vérias universidades); a autora é
testemunha de que o que se passou na realidade, no terreno, ndo cumpriu com a
informacao publicada.

No contexto do LIFAU, a UNTL convidou paralelamente a Universidade Presbiteriana
Mackenzie a colocar em Timor-Leste 35 colaboradores (33 docentes, 1 co-
coordenador/docente e 1 assistente administrativo), para além dos 9 docentes
portugueses selecionados pela FUP, reconhecidos pela Cooperacdo portuguesa com o
estatuto de Agentes de Cooperagdo; as assessorias pedagdgico-cientificas externas nao
chegaram a acontecer. O projeto era inteiramente financiado por TL e ficou caraterizado
pelas problematicas com o pagamento dos salarios e pela indefinicdo dos mecanismos
de coordenacdo. A autora, considerando a sua formacdo académica, ficou inserida na

recém-formada Faculdade de Medicina e Ciéncias da Saude.

3.4.2. O Projeto ForSa

No imediato pds-independéncia TL focou-se na necessidade e urgéncia da reposicao de
médicos, enfermeiras e parteiras pelo territério; esse problema foi identificado e
puseram-se em marcha acGes para o colmatar. Contudo, melhorar a qualidade dos
servicos de salde de um pais obriga ao investimento na formacéo de outros técnicos de
salde também, como analistas de laboratdrio, farmacéuticos, radiologistas, dietéticos e
nutricionistas, e outros. O projeto ForSa- Formacdo em Salde, promovido pela
Fundagdo Calouste Gulbenkian“* e o Camdes, Instituto da Cooperagdo e da Lingua,
operacionaliza o apoio institucional da cooperacdo portuguesa a formacdo e capacitacao
de técnicos aliados na Saude, em TL. Esta formacdo de nivel superior é feita atraves da

Escola Superior de Tecnologias da Saude da FMCS.

A Fundacdo Calouste Gulbenkian é uma instituicdo particular portuguesa de utilidade publica com fins
caritativos, artisticos, educativos e cientificos. O desenvolvimento progressivo de Portugal desde o inicio
da atividade da FCG, nos anos 50, e o contexto internacional redefiniram o papel da Fundagdo: as
prioridades deixaram de ser apenas portuguesas ou lusdfonas, para passarem a inscrever-se num
quadro internacional, relacionando-se com questdes globais. Foi neste contexto que se criaram os
Programas Gulbenkian e os projetos e iniciativas que a FCG, diretamente ou em parceria com outras
entidades, para refletir sobre temas da sociedade contemporanea, procurando-se respostas inovadoras
para os problemas do mundo atual. A colaboragdo da FCG com TL conta com quase dez anos de
existéncia no setor da Saude, ao nivel da formagdo de profissionais ndo médicos, e também com
envolvéncia em projetos relevantes no dominio do apoio a Educagdo. A informacdo atualizada sobre as
iniciativas e atividades da FCG estdo disponiveis no endereco http://www.gulbenkian.pt .
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O projeto ForSa conta inteiramente com o financiamento da FCG e do CAMOES ICL-
IP, e com a parceria técnica da Escola Superior de Tecnologia da Saude de Lisboa,
ESTeSL. Implementa-se através de uma coordenacgdo de projeto permanente no terreno,
com fungbes de assessoria direta, e do apoio pedagogico e cientifico da ESTeSL em
acOes a distancia, em Lisboa ou em missdes temporérias a Dili.
O objetivo especifico é, conforme o documento de projeto, a melhoria das capacidades
pedagogicas e organizativas da Faculdade de Medicina e Ciéncias da Saude, ao nivel da
preparacdo e implementacdo dos cursos de Farmécia, Nutricdo e Dietética e Ciéncias
Biomeédicas e Laboratoriais. Os resultados para os quais o trabalho é desenvolvido sao:
e Os novos cursos de tecnologias de salde estdo planeados, orgcamentados e
integrados no plano da UNTL;
e O curriculo dos cursos de Farmécia, Nutricdo e Dietética e Ciéncias Biomédicas
e Laboratoriais estdo devidamente estruturados e aprovados;
e O corpo docente tem competéncias pedagdgicas reforcadas;
e A gestdo pedagogica dos cursos da Escola de Tecnologia da Saude da FMCS
estd devidamente assegurada;
e Existem materiais de suporte a acdo da FMCS, nomeadamente para as
tecnologias da saude.
Parte do trabalho desenvolvido pela autora na coordenacdo do projeto, no ambito da
assessoria técnica a FMCS, inclui a lecionacao de disciplinas em &reas para as quais nao
ha docentes nacionais com formagcéo relacionada e/ou suficiente. E neste segmento da
assisténcia técnica, como docente, investigadora, e promotora da capacitacdo e
fortalecimento institucionais, que o descrito neste relatério se vai focar, dado o seu

proposito.

3.4.3. Caraterizacdo do ambiente encontrado

A FMCS est4, tal como as outras faculdades da UNTL, dotada de Estatutos préprios,
responde a Reitoria e ao Conselho Geral da UNTL e é gerida pela figura do decano e
trés vices-decanos. Os departamentos de Medicina, Enfermagem e Parteiras, antes

Escolas Superiores, formam Meédicos, Enfermeiros e Parteiras, respetivamente, e a
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Escola Superior de Tecnologias da Saude iniciou a formacao técnicos de Farmacia em

2014 e de técnicos de Dietética e Nutricdo em 2015 (cursos de nivel Bacharelato

43),

As problematicas identificadas pela autora neste ambiente de trabalho séo de natureza

variada, destacando-se:

FMCS sem uma identidade fisica, utilizando atualmente instalacbes muito
precérias e insuficientes para o nUmero de estudantes que tem;

Auséncia de um plano estratégico de desenvolvimento solido, realista e
apropriado;

Processos de gestdo da faculdade previstos na lei (Estatutos), mas néo
cumpridos;

Inexisténcia de um Departamento de Pesquisa e Investigacdo funcional;
Docentes em numero insuficiente nalgumas areas e excedentes noutras;
mecanismos de contratacdo lentos e carecendo da transparéncia devida;

Docentes sem formacdo cientifica ou pedagodgica adequadas, na maioria ainda a
serem formados para grau licenciatura e mestrado nas suas areas, através do
apoio de projetos de cooperagéo;

Apenas dois docentes com um nivel aferido de proficiéncia em lingua
portuguesa de B2, num total de 27 avaliados (os demais enquadraram-se nos
niveis Al, A2 e B1), quando a lingua oficial de ensino na UNTL € o portugués;
Profuséo e acumulacéo de cargos de chefia e indefini¢do dos fluxos de gestao;
Corpo administrativo de um modo geral incapaz de dar resposta as demandas da
instituicao;

Mecanismos de comunicacdo interna e externa muitas vezes pouco claros e
praticas adotadas ndo conducentes a clareza dos processos adnministrativos,
financeiros e académicos;

NUmero de vagas abertas para cada curso ou demasiado elevado ou demasiado
reduzido, decidido pelo MdE, sem consulta prévia a FMCS e MdS;

Inexisténcia de quaisquer infraestruturas de apoio ao aluno;

Curricula dos cursos em definigéo e por aprovar pela ANAA (Agéncia Nacional

para a Avaliacdo e Acreditacdo Académica, da alcada do MdE);

* Estes cursos tém Planos de Estudo com os regulares 180 créditos ECTS correspondentes a 3 anos de
formacgdo superior, em cumprimento com as diretivas europeias, e 60 créditos mais, correspondentes a
um primeiro ano no ensino superior destinado a fortalecer as linguas, matematica e TIC, dadas as
dificuldades evidenciadas pelos estudantes de todo o pais, ao chegar a UNTL.
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e Estudantes com carateristicas linguisticas muito diversas e com um dominio de
portugués que, na maior parte dos casos, pouco vai além de competéncias de
leitura;

e Ideia de que todos os estudantes devem chegar ao fim dos seus cursos, mais ou
menos independentemente da sua prestacdo académica durante 0s mesmos;

e Incumprimento do regulamento académico da UNTL em varios aspetos, como
calendarizacdo escolar (desconhecida ou ignorada por muitos professores),
aplicacdo das devidas oportunidades de avaliacao aos estudantes (recusa dos
professores em fazer época de exame de recurso e/ou incumprimento das datas
de entrega dos resultados as direcdes das escolas) e outros exemplos;

e Demanda dos docentes e administrativos para um sem fim de atividades “de
desenvolvimento”, a maioria das vezes promovidas por parceiros de cooperagao;

e Choque entre os modelos externos que se utilizam, ou buscam alcancar, e a
identidade cultural timorense;

N&o é proposito deste relatério alongar a identificacdo ou andlise destas problematicas,
mas a sua indicacdo permite uma contextualizacdo da forma como o trabalho da autora é

desenvolvido e dos progressos que sao registados.

3.5. EXPERIENCIAS PEDAGOGICAS EM FI

Na FMCS o curricula dos cursos tem sido elaborado pelos parceiros de cooperacao, ou
em colaboracdo com os parceiros: o de Medicina inteiramente definido pela Cooperacgédo
Cubana, o de Enfermagem e Parteiras com o apoio da Escola Superior de Salude da Cruz
Vermelha Portuguesa, o de Farmécia, Nutri¢cdo e Ciéncias Biomédicas e Laboratoriais
com o apoio da Escola Superior de Tecnologias da Saude de Lisboa. Ao nivel
ministerial tem-se tentado chegar a um padrdo de curriculo minimo que uniformize as
formacOes, mas a profusdo de critérios, entre europeus, asiaticos e novos, timorenses,
ainda causa constantes reajustas aos planos de estudo do ensino superior.

A formacéo inicial na FMCS acedem na sua totalidade jovens, estando as oportunidades

de continuidade na formacao académica dos adultos sujeita a agdes diferenciadas.
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3.5.1. A problematica da Lingua

Apds vinte e quatro anos de uma ocupacgdo que visou destruir a identidade da pequena
nacdo de Timor-Leste, a Independéncia trouxe uma renovada associacdo entre o
portugués e o tétum, promulgados como linguas nacionais oficial e co-oficial,
respetivamente. Um dos resultados dos quatrocentos anos de dominio direto e indireto
por Portugal € o facto das linguas de TL terem sido parcialmente assimiladas a uma
lingua europeia, podendo hoje ser descritas, num sentido literal, como “europeodides” (o
mesmo ndo aconteceu com o malaio-malé&sio e malaio-indonésio, que apenas foram
superficialmente influenciadas pelo inglés e holandés coloniais)**[76]. Dado o papel do
tétum como a lingua veicular de uma nacgéo cujos cidadaos falam quinze ou dezasseis
linguas diferentes (mais dialetos), os dirigentes de TL tornaram a padronizacdo do tétum
uma das suas prioridades no esforco atual de construcdo da nagdo. O tétum é ainda uma
lingua em construcdo, em processo de ampliacdo de vocabulos e definicdo gramaticais.
A decisdo de escolher o portugués como lingua nacional, identificativa da identidade
timorense, esteve (e esta) sujeita a grandes pressdes internas e externas, em particular
em favor do indonésio (as geracBes que sdo atualmente a forca motriz de trabalho
tiveram na sua maioria a escolaridade em indonésio) ou em favor do inglés, resultado da
influéncia australiana, a forca da sua proximidade geogréafica e interesses geopoliticos
associados. TL parece contudo mais confortavel (e protegido de “neo-colonialismos”?)
com o assumir da sua cultura e passado histéricos, mantendo o portugués como lingua
oficial, investindo na sua reintroducdo, e fazendo parte da lusofonia, destacando-se aqui
como membro da CPLP®,

Este processo de reintroducdo da lingua portuguesa no territério, e como lingua de
ensino, ndo veio sem constrangimentos, pois a franja de populacdo que domina a lingua

constitui atualmente uma minoria (e uma elite). Os professores timorenses sdo oriundos,

* 0s estudos contemporaneos sobre as questdes linguisticas nacionais estdo sob a algada do Instituto
Nacional de Linguistica, criado em 2001, no seio da UNTL. Varias personalidades académicas tém
contribuido para o fortalecimento e afirmacao da lingua Tétum através do INL. Geoffrey Hull é uma das
personalidades académicas de maior destaque neste campo.

Linguista, etndlogo e historiador australiano, fez contribuicGes para o estudo das linguas romanicas,
célticas, eslavas, semitas, austronésias (como o tétum de Timor-Leste) e papudsias, em particular no que
se refere a relagdo entre linguagem e cultura. O seu trabalho a favor do tétum é comparavel ao de
personalidades como Koldo Mitxelena para o idioma basco (euskera) (em Espanha), Eliezer Ben Yehuda
para o hebraico em (Israel), lvar Aasen e Knud Knudsen para a lingua da Noruega, Johannes Aavik para a
Estbnia, e Taras Shevchenko para a Ucrania, entre outros.

%> 0s outros Estados-membro da CPLP sdo Angola, Brasil, Cabo-Verde, Guiné-Bissau, Guiné Equatorial,
Moc¢ambique, Portugal e S. Tomé e Principe. Timor-Leste é o Estado-membro que assume a presidéncia
da CPLP em 2015 e as iniciativas que tem liderado e sido anfitrido neste ambito tém sido numerosas.
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na sua maioria, da instrucdo indonésia, ou entdo séo jovens ja formados no conturbado
periodo linguistico do pds-independéncia. Quanto a manuais escolares de apoio, s
foram recentemente produzidos e distribuidos, e ndo ha dados sobre a sua abrangéncia
territorial e utilizacdo efetiva como meios de ensino. As estratégias politicas sobre a
lingua ndo parecem claras e fica a sensacdo, no ver da autora, que a Cooperacao
Portuguesa tinha o dever de fazer mais e melhor. Uma das maiores polémicas da
atualidade em TL é o rumo a tomar sobre as linguas de instrugdo: se seguir um ensino
basico nas linguas indigenas maternas e transitar progressivamente para a/as lingua/as
oficial/ais ja no ensino secundario, se ensinar de inicio em tétum e considerar a lingua
portuguesa como “lingua segunda” ou “lingua estrangeira”, ou se manter o modelo
presente, em que toda a instrucdo é feita nas duas linguas oficiais. Esta situacdo nao é de
todo exclusiva ou original a TL, mas comum a muitos outros paises em que coexiste
mais do que uma lingua com expressividade e representacdo cultural [77]. Algumas
questBes surgem de imediato: o contexto linguistico em TL € multilinguistico para uma
populacdo de pouco mais de um milhdo de habitantes, as linguas maternas sao quase na
totalidade linguas de transmissdo oral, ndo ha fronteiras linguisticas claramente
definidas, nem com correspondéncia as divisdes de municipalidade (o que dificultaria
tanto a formacdo de professores, como a sua colocacdo, para tdo especificas areas
linguistico-geograficas), como e para quando os materiais didaticos de apoio, etc. O que
parece certo a autora é que, a favorecer o ensino oficial em mais do que uma lingua,
muitas consideracdes tém que ser feitas para se conseguir definir exatamente quais 0s
termos em que se operacionalizaria este cenario.

Este tema é extenso, complexo e foge as competéncias de analise da autora, mas a
compreensdo do universo linguistico de sala de aula e sua influéncia para o sucesso do

ensino das ciéncias, pelo contrario, pareceu fundamental neste contexto.

3.5.2. Dificuldades e Estratégias Desenvolvidas

No primeiro ano a autora trabalhou com as Escolas de Enfermagem e Parteiras e depois
com a Escola Superior de Tecnologias da Saude, conforme o ambito de acdo dos
projetos nos quais participou. As tabelas seguintes (3.1e 3.2) ilustram as disciplinas

lecionadas e alunos envolvidos.
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DISCIPLINA Bioquimica | Microbiologia | Farmacologia Total de
(SEMESTRAL, 1° ano) eParasitologia estudantes

Curso (licenciatura) | Part. | Enf | Part. Enf Part. Enf avaliados

Ndmero de Masc 0 28 0 28 0 28 84 | 20%

estudantes Fem 69 43 69 43 69 43 336 | 80%

matriculados “Toal | 69 | 71 | 69 | 71 | 69 | 71 | 420 | 100%

Tabela 3.1: Disciplinas lecionadas e numero de alunos/as das turmas de FI no ambito
do projeto LIFAU- Apoio as Escolas de Enfermagem e Parteiras

DISCIPLINA Quimica Bioquimica Total de
(SEMESTRAL,1°ano) Organica estudant
Curso (bacharelato) Farmaécia Farmacia avaliados
NUumero de | Masc. 17 16 33 49%
estudantes Fem. 17 17 34 51%

matriculados | Total 34 33 67 100%

Tabela 3.2: Disciplinas lecionadas e nimero de alunos/as das turmas de FI no ambito
do projeto FORSA- Escola Superior de Tecnologais da Saude.

A analise destes quadros permite identificar alguns aspetos:

v" A inconsisténcia no nimero de vagas abertas nos varios cursos, num intervalo de
um ou dois anos, carecendo de uma justificacdo que denote estratégia alinhada
entre a formacao dos recursos humanos e as necessidades que o pais apresenta(ra);

v O critério da igualdade e oportunidade de acesso aos cursos em termos de género
discrimina, quando muito, em favor das mulheres, dado que o curso de Parteiras,
pelos seus objetivos muito especificos de trabalho, é culturalmente visto como
“imprépio” para o género masculino;

v As disciplinas lecionadas fazem parte da componente cientifica geral dos curricula
destas formagdes, do primeiro ou segundo anos dos cursos. Os docentes
disponiveis na FMCS tém de momento um perfil que lhes vem da sua prética
profissional no sistema de salde e sentem-se mais aptos a lecionar as disciplinas
mais técnicas, da componente profissional, desvalorizando a importancia da

formacéo cientifica de base;
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As dificuldades na lecionacéo tiveram em comum em ambas as experiéncias em TL.:

e A falta de pré-requisitos que os estudantes demonstravam ao nivel dos
conhecimentos relacionados com Biologia, Quimica, Matematica;

e As dificuldades com o raciocinio numérico e leitura e interpretacdo de dados,
tabelas e gréficos;

e Asdificuldades com o raciocinio abstrato e analise de situacdes-problema;

e A atitude passiva face ao desenvolvimento de trabalho autonomo, que é exigido
encontrar no nivel de ensino superior, em particular nos novos planos de estudo;

e A inexisténcia de um nivel de proficiéncia homogéneo e suficiente em lingua
portuguesa para possibilitar um fluxo de comunicagdo oral eficaz entre
professora a alunos;

e A inexisténcia de uma lingua que permitisse, sem problemas e de forma

universal, a comunicacéo entre todos, inclusive, entre os estudantes.

Algumas problematicas sdo comuns ao contexto de formagdo timorense e angolano,
pelo que a autora apenas se foca neste capitulo em aspetos pedagogicos e cientificos que
sejam mais carateristicos da experiéncia neste pais. As estratégias adotadas
pretenderam colmatar problemas relacionados com falta de pré-requisitos e
competéncias na area das ciéncias, outras foram destinadas a diminuir a barreira da
comunicacdo derivada da heterogeneidade linguistica, outras destinadas ao
fortalecimento da responsabilizacdo dos estudantes pela qualidade da sua aprendizagem;
algumas estratégias foram tentativas de colmatar mais do que uma problematica em
simultaneo. Exemplos a referir podem ser:

e Materiais de apoio didacticos (apresentacbes em Powerpoint, fichas de
exercicios, informacéo de apoio) elaborados com elevada propor¢do de imagens
a ilustrar textos, organizados preferencialmente de forma esquemaética e com
diagramas; isto estimulou a leitura, capacidades de resumo, analise, organizacao
da informacéo.

e Exposicdo frequente a exercicios de aplicagdo e a problemas cuja resolugdo
implicava compreender o contexto situacional do problema; o objetivo era
estimular os alunos a participacdo ativa no processo de ensino-aprendizagem e
leva-los a comegar a ver desde logo relagfes entre os contetidos das disciplinas e

o futuro contexto de trabalho.
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Recurso diario a leitura feita pelos estudantes em voz alta, e posterior explicacdo
do que foi lido (tentativa em portugués, depois sempre seguida em tétum);
Recurso a frequentes tradugdes orais e/ou escritas das matérias em lingua tétum,
coordenadas pela docente e realizadas com o apoio dos estudantes identificados
com menos dificuldades linguisticas em portugués e tétum; esta estratégia, tal
como a anterior, incentivava a participacdo dos estudantes e melhorava as suas
competéncias linguisticas, o que permitia, em consequéncia, trabalhar a parte
cientifica dos contetdos.

Elaboracédo de provas de avaliacdo nas duas linguas nacionais: tétum e portugués
(ver anexo 20 como exemplo de prova bilingue elaborada);

Uso intensivo do trabalho em grupo na aula, em pares ou grupos maiores, para
atenuar a influéncia da falta de competéncias linguisticas na lingua portuguesa
de alguns estudantes, ao junta-los com outros com maior aptiddo na lingua; as
competéncias de comunicacdo, para aléem das de cooperacdo para 0 SUCESSO
comum, eram desta forma também trabalhadas;

Realizacdo de trabalho de pesquisa sobre conteddos programaticos e
apresentacdo em grupo, para a turma, valorizando-se a relacdo entre 0s
conteddos e situacBes de saude derivadas (por ex., pesquisa dos grupos de
medicamentos utilizados em TL, pesquisa sobre nutri¢do e avitaminoses em TL,
etc.);

Recurso ao trabalho de laboratério sempre que possivel, ainda que os
constrangimentos logisticos fossem enormes; este esforco possibilitou criar e
desenvolver competéncias relacionadas com as técnicas laboratoriais, evidenciar
que mais do que a falta de condicGes ideais, é a falta de gestdo eficaz dos
recursos que impede muitas vezes o desenvolvimento do trabalho em TL,
contatar com os problemas logisticos de acesso a equipamentos e infraestruturas
e desenvolver a atitude necessaria para a sua resolugdo ou busca de alternativas
(registo fotografico no anexo 21);

Elaboracdo de relatorios de atividades experimentais; esta estratégia fomentou a
criagdo da relagéo entre as atividades praticas e a teoria, entre o contexto de sala
de aula e um futuro cenéario da atividade profissional, para além de obrigar ao

desenvolvimento de uma metodologia de raciocinio cientifico, entre hipétese,
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objetivo, procedimento, observacdes e analise de observacdes para chegar a
conclusdes;

e Selecdo de contedos com base na realidade timorense: por ex., na disciplina de
Microbiologia e Parasitologia deu-se maior relevo ao estudo de batérias e
parasitas que provocam doengas existentes em Timor-Leste (lepra,
gastroentrites, malaria); em Farmacologia estudaram-se 0s grupos de
medicamentos conforme a classificacao utilizada em TL;

e Tentativas frequentes de trazer para a aula assuntos de debate da atualidade,
apesar das dificuldades linguisticas: por ex., falou-se sobre a influéncia dos
interesses da industria farmacéutica no desenvolvimento de paises como Timor-
Leste, influéncia da acdo das organizagdes internacionais de saude para a
autonomia da gestdo do medicamento e dos processos de saude no pais, a
comparagao entre o recurso & medicina tradicional e a ocidental, a influéncia da
postura e ética dos profissionais de salde para a qualidade dos servicos, a
investigagdo da qualidade com recurso a laboratorios, a questdo dos detritos
resultantes da atividade de producdo da Industria, o petroleo como fonte de
desenvolvimento econdémico (ou ndo) de um pais, e outros.

Os resultados obtidos com a experiéncia em FI foram muito influenciados pelo
diagnostico e caraterizacdo do ambiente de aula levado a cabo no inicio do semestre
(aplicacdo de um questionario aos estudantes). As metodologias e as estratégias de
ensino das ciéncias utilizadas nas aulas consideraram esse ambiente. Um segundo
questionario (anexo 22), semelhante ao primeiro, foi entregue no final do semestre com
0 objetivo de comparar a evolucdo na auto-avaliacdo feita quanto a proficiéncia das
linguas e para verificar como evoluira a consciéncia da relacdo formacao-servico na sua
area (Farméacia)*®. E de referir que esta amostra de estudantes, embora com nimero
reduzido, é representativa de cada distrito. Cada turma inclui estudantes de todos os
distritos, com prioridade aos melhores, conforme os critérios de selecdo seguidos pelo

MdE para ingresso na UNTL.

46 . 3T . N ~ . . .. .

Apenas se fazem aqui as analises e comentarios a informacgdo recolhida com os questionarios obtidos
durante o ForSa, uma vez que sdo os mais recentes e aqueles que a autora manteve em sua posse no
regresso a Portugal;
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Os questionérios foram aplicados a 32 estudantes*’e continham diferentes campos de
diagnéstico, dos quais foram retiradas algumas observagdes organizadas nos quadros
3.1:

Quadro 3.1: Sintese da anélise dos questionério para caraterizagdo dos estudantes da
turma de Farmacia da FMCS 2014

Identificacdo do estudante, percurso geografico de vida, agregado familiar atual

v" A média de idades dos estudantes no ano de ingresso na universidade é 20,5 anos;

<\

Estdo representados dez dos treze distritos de Timor-Leste;
v' 31% dos estudantes frequentaram o ensino secundario em distritos diferentes dos
seus distritos originarios;

v’ 40,6% frequentaram o ensino secundario no distrito de Dili;

<\

Os estudantes frequentaram o 12° ano de escolaridade nos anos 2012 e 2013;

v' Alguns estudantes vivem com o0s pais e irmdos, mas a maioria parece estar
deslocada, vivendo com tios e “irmdos”, sendo o agregado familiar médio de 6
pessoas (varia entre um estudante que vive s6zinho e dois que vivem com mais 17

pessoas em casa);

Dominio dos idiomas (foram considerados o tétum, portugués, indonésio, inglés e a

lingua materna, nos campos expressao oral, escrita, leitura e compreenséo oral);

v’ Estdo representadas nove linguas maternas e um dialeto (nenhuma é o portugués);

v Todos os estudantes identificam uma lingua materna, na qual a sua proficiéncia é
méaxima, normalmente a par da proficiéncia em tétum;

v' 41% dos estudantes usam tétum e a lingua materna na comunicacdo em casa, 38%
refere 0 uso apenas do tétum (ainda que possuam outra lingua materna), 19%
utiliza em casa apenas a lingua materna (que pode ser o tétum), um refere o uso de
indonésio e tétum e outro refere o uso de tétum e portugués em casa;

v' A lingua de comunicacdo entre os estudantes é preferencialmente o tétum,

referindo trés deles usarem também o indonésio, quando necessario, e 0 portugués,

47 N . P
Algumas percentagens tém como universo 27, 29 ou 31 estudantes, conforme o numero de
respondentes.
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para “aumentar a capacidade”;

v" Uma minoria refere o indonésio e o inglés como linguas secundérias utilizadas no
comércio e na rua; ninguém aponta o uso da lingua portuguesa nestas situacoes;

v' 28% tem pelo menos um dos progenitores a falar um pouco de portugués, 16%
tem pelo menos um dos avos a falar portugués, mas a maioria, 62%, nao tem pais
nem avés com conhecimento de portugués;

e As observagOes seguintes baseam-se na auto-avaliacdo que os estudantes fazem
das suas capacidades linguisticas e ndo de provas/exames a que a autora (ou
alguém) os tenha submetido:

v' 55% consideram que a sua lingua mais forte é o tétum, 35% considera ser a sua
lingua materna e o tétum, em pé de igualdade, e 10% refere maior capacidade em
indonésio e tétum, simultanemente; ninguém aponta o portugués como lingua mais
forte;

v' 55% consideram que a sua segunda lingua mais forte é o portugués, 19% pdem
portugués e indonésio em pé de igualdade, e apenas 19% refere que o indonésio é
a sua segunda lingua mais forte;

v 55% considera ser o inglés a lingua onde tém mais dificuldades, seguidos de 26%
que referem ser o inglés em simultdneo com o indonésio;

v' 6% dos estudantes identificaram a lingua portuguesa como a lingua na qual tém
mais dificuldades, de entre as 5 em analise;

v" A maioria dos estudantes considerou inicialmente que as suas capacidades de
compreensdo escrita, compreensdo oral e expressdo escrita eram “boas” ou “muito
boas” em portugués, e que as suas capacidades de expressdo oral eram apenas
“suficientes”, com varios alunos a considera-las mesmo, “fracas”. Comparando as
respostas do questionario feito em 2014 e depois repetido em 2015, nota-se que ha
um desvio nestas respostas: menos estudantes consideram ao fim de um ano a sua
capacidade na oralidade como “muito boa” e como ‘“fraca”, subindo as
classificagoes intermédias de “boa” e “razoavel”; ha uma evolugdo positiva na

avaliacdo que fazem das suas capacidades de compreensdo de texto®,

48 3T . s .
Anidlise dos resultados do questiondrio em documentos da autora;
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Influéncia dos media na proficiéncia das linguas (s6 no questionario aplicado no

final do semestre);

v Os cantores e bandas favoritos mencionados pelos estudantes utilizam as seguintes
linguas: 31% inglés, 24% indonésio, 20% tétum, 18% portugués (do Brasil), 6%
espanhol (latino), 1% portugués (de Timor); ndo sdo referidos cantores ou bandas
portuguesas;

v 38% dos programas de televisdo vistos sdo indonésios, o canal timorense nacional
é referido em 26% das respostas (este canal inclui periodos de emissdo da RTPi) e
0 noticiario em tétum e portugués em 20%. 12% dos programas de televisdo vistos
sdo em lingua inglesa. De 95 respostas dadas, apenas duas referem programas
portugueses: filmes e a Praca da Alegria.

v Quantos as revistas e jornais, os estudantes mencionam duas publicacGes bilingues

tétum/ portugués, uma biligue tétum/indonésio, uma multilingue.

Resultados Escolares anteriores

v Os resultados escolares nas disciplinas do 12° ano apresentam uma média de 7 a 9

valores (escala de um a dez);

Lingua de ensino/disciplina®

v Todos os estudantes diferenciam no 12° ano a lingua de “escrita”, o portugués, da
lingua de “explicagdao” do professor, o tétum;

v' Mais de 90% da “escrita” no 12° ano foi feita em portugués, 6% feita em tétum
(quase sempre em Educacdo Civica) e 1% em indonésio;

v" Na oralidade foi usado maioritariamente o tétum, 78%, seguido da mistura de
tétum e portugués, 16%, e 6% dos professores utilizaram exclusivamente o
portugués nas suas explicacdes (disciplina de lingua portuguesa);

v' 52% dos estudantes ndo tiveram um Unico professor a utilizar a lingua portuguesa

na oralidade, sequer parcialmente.

49 . . . . sy . . . s . ,
Consideraram-se as sete disciplinas do 122 ano: Matematica, Fisica, Biologia, Quimica, Lingua
Portuguesa, Educacdo Civica e Historia;
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Manual em lingua portuguesa™

v

v

24% dos estudantes ndo tiveram acesso a nenhum manual em portugués durante o
12° ano de escolaridade;

21% tiveram acesso a 5, 6 ou 7 manuais, 0s restantes 79% apenas tiveram acesso a
4 ou menos manuais em portugués;

Pontualmente é referida a utilizacdo de manuais em indonésio (12% dos estudantes
tiveram pelo menos um livro em indonésio) e alguns referem manuais/textos de
apoio em tétum;

E a Lingua Portuguesa a disciplina com maior expressividade em termos de
existéncia de manual em portugués, como meio de ensino: 59% dos estudantes
referem ter tido acesso ao livro desta disciplina;

Apenas dois estudantes referem acesso a manuais a todas as disciplinas do 122 ano,
sendo a média de acesso a manuais escolares em portugués de 2,5 livros/estudante;
Considerando que cada disciplina do 12° ano deveria ser acompanhada de um
manual de apoio, isto apenas se verifica em 36% das respostas;

Num mesmo distrito, inclusicamente na capital, ha escolas secundarias providas de

manuais e outras desprovidas/sem permitir a sua utilizag&o.

Aulas praticas no Ensino Secundario

v

Nenhum dos estudantes identifica aulas praticas de qualquer tipologia, ou em

qualquer disciplina, durante o percurso do ensino secundario;

Existéncia de biblioteca, laboratdrios e ligacdo a internet

v
v
v

Nenhuma escola secundaria tinha instalacbes laboratoriais;
70% das escolas ndo tinham biblioteca;

Dois estudantes frequentaram uma escola com ligagdo de internet, em Dili;

50 . . ~ .
a autora pediu que os estudantes considerassem “acesso a manual” e ndo “possuir manual seu”.
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Conhecimento de temas de debate da atualidade (sé no questionario aplicado no
final do semestre);

v' Os estudantes desmonstraram de um modo geral conhecer problematicas da
sociedade, referindo principalmente as questdes relacionadas com saude (doencas,
mal-nutricdo em TL, falta de técnicos de salde) e ambiente (lixo, abate de arvores,
desastres naturais), mas também a falta de profissionais qualificados no pais, falta

de infraestruturas (estradas, saneamento), de apoio social, etc.;

Dificuldades sentidas como estudantes na universidade e estratégias de atenuacao

v A maioria apontou dificuldades relacionadas com fatores externos, como a falta de
adequadas infraestruturas na UNTL: laboratorios, biblioteca, acesso a internet,
casas de banho, e preocupacgdes com o futuro local de estagio;

v Dois estudantes apontaram que as dificuldades sentidas derivam da falta de tempo
de estudo;

v Ninguém apontou a lingua como uma dificuldade sentida.

3.5.3. Resultados da FI

Os critérios de avaliacdo e os objetivos da formacdo foram definidos tendo em conta as
carateristicas do contexto especifico de trabalho. Ndo obstante, pautaram-se por rigor e
um grau de exigéncia que localmente era elevado; os resultados alcancados pelos
estudantes nas disciplinas lecionadas pela autora caraterizaram-se, face a maioria dos
demais, por:
e Terem um desvio médio superior em relacdo ao valor médio das notas (ou seja,
alguns alunos destacaram-se bastante pela positiva e outros ndo alcangaram 0s

resultados médios dos colegas),

e Haver uma percentagem de reprovacéo superior (entre 20 a 40%).

Da reflexdo sobre as aulas e da andlise aos inquéritos aplicados aos estudantes, a autora

observa que os estudantes, de um modo geral:

102



v Adquiriram mais a-vontade e maior interesse em participar na aula e em estudar
para 0s exames;

v Melhoraram as suas competéncias linguisticas na expressdo escrita e oral de lingua
portuguesa, tentando dar respostas mais complexas e mostrando ter o vocabulario
cientifico e de suporte, ampliado;

v' Passaram a identificar o trabalho de laboratorio e a pesquisa bibliografica
(biblioteca e internet) como essenciais para a melhor compreenséo dos conteidos
das disciplinas e preparacao para o futuro desempenho profissional;

v Consideram que as experiéncias laboratoriais realizadas no ambito das disciplinas
de contato com a autora sdo valiosas para a sua formacdo e sdo capazes de dar
exemplos;

v Passaram a identificar uma relacdo entre as competéncias de trabalho pratico e a
sua atividade profissional futura, diversificando as suas intencdes e desejos de
ocupacdo profissional no futuro (pelo menos seis estudantes mencionaram no
questionario de final do ano querer no futuro trabalhar na producdo de

medicamentos/industria farmacéutica/laboratorio de medicamentos).

3.6. PROMOCAO DA PESQUISA E INVESTIGACAO

As varias iniciativas internacionais para o combate as doencas em Timor-Leste tém sem
duvida contribuido, ao nivel do tratamento e prevencdo, para a melhoria do estado de
salde da populacdo. Contudo ndo é claro se programas como o do combate a maléria,
HIV/SIDA, tuberculose, campanhas de vacinacdo, e outras, foram (e sdo) dirigidas as
necessidades especificas do pais, ou se, pelo contrario, constituem generalizacbes
utilizadas/aplicadas globalmente. Mais ainda, na percecdo da autora, TL carece de uma
infraestrutura cientifica que providencie capacidade interna para responder a crises
através da ciéncia; em vez disso, como produto secundario das intervencdes dos
doadores, observa-se o cultivo da sindrome do Samaritano, e a ndo-responsabilizacéo
pela resolucdo das problematicas do pais. A pesquisa e investigacdo no campo da saude
compreendem ndo apenas questbes biomédicas e clinicas, mas tambem questdes
epidemioldgicas e outras de salde publica, operagdes, planeamento, avaliacao,
supervisdo do sistema de saude e outras. Num sentido mais holistico, a pesquisa e

investigacdo séo tdo relevantes para cuidados de saude eficazes, como o financiamento
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[47]. Ha& pouco tempo vozes timorenses levantaram dividas acerca das intencGes de
uma vacinagao promovida por uma grande organizacao internacional, que ndo explicava
ao MdS exatamente que vacinas estavam a utilizar, em que condigdes e para que
propésito™; estas questdes ou desconfiancas, ndo podem ser ignoradas sob nenhum
ponto de vista, quer seja ético, cientifico ou politico. Se existisse participacdo cientifica
do pais nestas iniciativas, possivelmente ndo haveria lugar a este tipo de situacdo ou
rumores.

N&o devem ser apenas 0s parceiros internacionais, investigadores e politicos de paises
desenvolvidos, a identificar as necessidades e a definir planos estratégicos para
implementacdo em TL, mas os timorenses também, quando capacitados para tal, pois
terdo uma sensibilidade mais apurada para identificar as razfes que podem estar a
causar as suas problematicas e quais os caminhos para resolvé-las. E verdade que o0s
dadores (bilaterais em particular), tém fomentado varios programas de atribuicdo de
bolsas de mestrado e doutoramento para timorenses no exterior (Portugal é bom
exemplo disso), com o intuito de desenvolver a capacidade dos recursos humanos
nacionais, mas esta acdo per se, podera ndo ser suficiente para dotar o pais de eficacia
na resolucdo das questdes de salde que afetam o pais e que potencialmente podem vir a
afligi-lo. As acdes concertadas ao nivel do desenvolvimento de recursos humanos e do
desenvolvimento de estruturas fisicas apetrechadas para a investigagcdo, e uma
campanha de valorizacdo politica e social nesta tematica, teriam que ter igualmente
parte [46]. A propria visdo moderna da CID enfatiza o papel da participacdo dos paises
em desenvolvimento na definicdo dos programas e projetos de cooperagdo a
implementar. Ora para que 0s paises em desenvolvimento possam ser capazes de ter este
papel participativo precisam de possuir a estrutura humana e fisica de apoio preparada,
conforme referido atrds, e nisso, a comunidade internacional ndo estad a apostar na

medida necessaria.
3.6.1. Cursos em Areas Clinicas e Mestrado em Medicina Tropical e Satde
Comunitaria

O ainda reduzido nimero de académicos mestres e doutorados em ciéncias e nas areas

da satude em TL é um handicap no pais. Embora a FMCS esteja a formar um numero

51 ~ . . . ~ .z
Informacdo recolhida informalmente via oral, ndo referenciavel.
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muito elevado de médicos/ano®, estratégia discutivel[78], e tenha um pequeno nlimero

de doutorados a colaborar, o atual decano da FMCS empenhou-se desde o inicio em

utilizar os recursos humanos de que o pais ja dispunha para, a nivel nacional,
desenvolver o apoio a especializacdo médica e a formacdo de mestres em Salde

Comunitaria e Medicina Tropical.

A solicitacdo de ajuda que o decano fez a autora sobre a sua visdo neste campo resultou

em agdes muito concretas:

e Reunides da FMCS com os médicos nacionais do Hospital Nacional Guido
Valadares e seus parceiros de cooperagdo australiana do RAGS (Royal
Australian Surgeons), e reunides com os doutorados e mestres nacionais em
areas afins a saude, para apresentacdo dos projetos da FMCS e levantamento do
interesse de colaboracéo;

e Elaboracdo da documentacdo académica necessaria para apresentar a Vice-
Reitoria da Pesquisa e PoOs-Graduacdo da UNTL para caraterizar tanto o
mestrado como as pds-graduacBes e obter subsequentemente o registo e
certificacdo destas formacdes junto do MdE:

v Dossier de Curso para 0 Mestrado em Saide Comunitaria e Medicina Tropical
(excerto do documento no anexo 23);

v Dossiers de Curso para a Especialidade Clinica de Anestesia, para Obstetricia,
para Cirurgia, para Medicina Interna e para Pediatria.

Os objetivos gerais de ambos 0s projetos evidenciam o contributo da academia para o

desenvolvimento do pais. Refiram-se os resultados esperados com a formagdo no

Mestrado em Satide Comunitéria e Medicina Tropical®:

v Contribuir ativamente como profissional e cidaddo para a melhoria das condicdes
de vida humana, em particular no campo da Salde, tanto no pais, como ao nivel
internacional;

v Produzir novos conhecimentos em Salde Comunitaria e Medicina Tropical,
através do desenvolvimento de projetos de investigacéo;

v Refletir e aplicar na sua pratica profissional diaria as competéncias adquiridas com

a especializacdo obtida neste curso de mestrado.

A formacao intensiva de um elevado niumero destes profissionais de saide em pouco tempo encontra
algumas criticas, preocupagbes e sugestdo de outras possibilidades de resolugdo na literatura, a
exemplo de outros paises em semelhante situacédo de forte demanda destes profissionais.

>* Excerto do Dossier de Curso para o Mestrado em Saude Comunitaria e Medicina Tropical;
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Objetivos transversais as P6s Graduagdes em Areas Clinicas®*:

v' Formar profissionais de medicina capazes de aplicar os conhecimentos e
competéncias adquiridas e desenvolvidas na sua formagéo, de forma apropriada, e
em consciéncia das suas proprias limitacoes.

v Formar médicos com o mais alto nivel de profissionalismo e ética.

v' Dotar os médicos de competéncias especificas apropriadas ao trabalho nos
hospitais de referéncia, em condicGes de supervisdo minimas.

v Preparar os médicos para programas de especializacdo mais avancados no
estrangeiro, com sucesso na sua consecugao.

v" Preparar profissionais que se entendam como aprendizes ao longo de toda a vida,
com capacidade de pensamento critico e de avaliacdo critica da literatura.

v’ Preparar profissionais capazes de integrar equipas multidisciplinares que atinjam
as mais altas expectativas ao nivel dos cuidados de satde do paciente.

A interrupcdo do LIFAU impediu a autora de continuar com intervengdo nestas
iniciativas durante o ano seguinte. Porém, quando regressou em 2014, assistiu a
graduacdo dos primeiros médicos timorenses que frequentaram em 2013 a
Especialidade Clinica de Anestesia (3 finalistas), Cirurgia (3 finalistas) e Pediatria (3
finalistas), e a primeira edicdo do mestrado em SCMT terminava a componente
disciplinar do primeiro ano, estando 14 de 30 formandos aptos a prosseguir para 0 ano
do projeto de investigacdo (os restantes ficar-se-do pelo diploma de p6s-graduacdo em
SCMT). Estes factos, apesar de muito positivos, ndo estdo isentos de constrangimentos,
alguns relacionados com inexisténcia de infraestruturas ( instalacdes e equipamento de
suporte laboratorial para a formacdo pratica de apoio ao curso), e outros de natureza
diferente, resultantes de dificuldades de comunicacdo entre as instituicbes timorenses
(como o pagamento dos formadores e o reconhecimento das habilitaces conferidas por
estes ciclos de estudos, com possibilidade de enquadramento profissional diferenciado).
Ao presente, estas poOs-graduacdes aguardam despacho ministerial para poderem
prosseguir. Espera-se que o novo Ministro da Educacao identifique este assunto como

de resolucdo muito relevante.

>* Excerto dos Dossiers de Curso para a Especialidade Clinica de Anestesia, para Obstetricia, para
Cirurgia, para Medicina Interna e para Pediatria.
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3.6.2. Investigacio e Relagdo com o Exterior: estratégias da FMCS

No ambito do projeto ForSa e atraves do apoio de assessoria a dire¢cdo da FMCS e a

direcdo da ESTeS, alvo prioritario de intervencdo do projeto, outras agdes tém sido

desenvolvidas no sentido de promover a pesquisa e investigacdo na FMCS:

v

Apoio a definicdo do Plano Estratégico da Faculdade para 2016-2020, o qual
contempla e reforca as necessidades prioritarias de se desenvolverem 0s recursos
humanos da FMCS, com énfase nos docentes e investigadores, e de se
estabelecerem parcerias internas e externas para financiamento das ideias e das
iniciativas de projetos de investigacdo a serem propostos;

Criacdo de oportunidades de comunicagdo com alguns parceiros relevantes na
cena internacional para o desenvolvimento da Salde, com o intuito de divulgar a
(ainda muito ignorada) existéncia da FMCS, as necessidades que enfrenta, o seu
plano de desenvolvimento estratégico, e identificar os possiveis contributos que a
academina nacional pode comecar a dar para a implementacdo das acGes dos
parceiros;

Apoio a criagdo e desenvolvimento do trabalho do Conselho Pedagdgico e
Cientifico da FMCS;

Participacdo e incentivo a participacdo dos colegas timorenses e dos estudantes em
iniciativas de divulgacdo cientifica internacionais®>;

Apoio informal aos doutorados nacionais indicados pela direcdo da FMCS como
chefes do Departamento de Pesquisa e Desenvolvimento®®.

> Faz-se a referéncia particular as Conferéncias realizadas em Dili “Investiga¢do, Educagdo, Cooperacgdo
e Desenvolvimento nos Paises de Lingua Oficial Portuguesa”, de 16 a 18 de Julho de 2014 e “Finding
Pathways in Education”, de 08 a 10 de Julho de 2015.

® Esta posicdo parece ser percecionada como ainda pouco apetecivel em termos de prestigio
social/politico e recompensa remuneratdria, face as muitas solitacbes que estas personalidades tém,
tanto por parte do governo, para onde sdo chamados/convidados a desempenhar outro tipo de fungdes,
nomeadamente politicas e técnicas, como por parte das organizagGes internacionais. As frequentes
deslocacbes ao estrangeiro por periodos de tempo mais ou menos longos, também enfraquecem a
atencdo possivel dar as outras fungdes de trabalho locais.
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4.REFLEXOES FINAIS

A realizacdo deste relatorio permitiu a autora refletir sobre o seu percurso profissional,

assim como fortalecer o corpo de conhecimentos relacionado com este percurso.

Atraveés destas experiéncias de trabalho foi observado que os professores das &reas das
ciéncias nos contextos de contacto possuiam normalmente um passado pobre em
ciéncias, ou uma formacéo para o ensino de curta duracdo (e sem praticas de supervisdo
ou atualizacdo posteriores), insuficientes para levar & maturagdo da consciéncia do seu
papel enquanto professores de ciéncias; observou-se ainda o uso insuficiente de
metodologias de ensino diferenciadas nesta area. As criancas e jovens que beneficiam
da relacdo professor-aluno nestas condicfes ndo terdo a oportunidade de ser estimuladas
para os fundamentos ou aplica¢Ges da ciéncia, 0 que pode inibir no futuro a qualidade
das suas intervencgdes para o desenvolvimento da sociedade.

A formacdo de formadores para o ensino das ciéncias, tanto cientifica como
pedagdgica, assume um papel fundamental Também no entender da autora, o
trabalno em Par Pedagdgico, ¢ uma forma eficaz de maximizar o potencial da
cooperacdo entre um formador estrangeiro € um nacional. Outro aspeto que se revelou
fundamental foi o da lingua de comunicacdo. Embora em Angola o portugués seja
comummente usado como lingua de instrucdo, pese embora as dificuldades observadas
com a correcdo de sintaxe, gramatica, expressdo oral e escrita, em Timor-Leste esta
ainda longe de permitir uma comunicagdo bidirecional professor-aluno e aluno-aluno
com qualidade suficiente, sendo necessario adotar estratégias de ensino adaptadas a esta
realidade.

As acdes da autora, enquanto professora de futuros professores de ciéncias,
formadora de professores, ou professora de futuros profissionais de saude,
partiram de uma cuidada analise das carateristicas do contexto local e orientaram-
se sempre pelo objetivo de ensinar ciéncias tendo em vista o desenvolvimento
humano, através da criacdo de oportunidades para o desenvolvimento de
competéncias cientificas, técnicas e sociais. Houve uma preocupacéo constante em dar
um sentido mais pratico aos conteudos cientificos das disciplinas lecionadas, em
mostrar a relevancia da ciéncia no dia a dia e para a atividade profissional futura, e em

estimular, com propostas de problemas e desafios novos, a criatividade e a autonomia
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dos formandos. O cuidado em reconhecer as carateristicas individuais e locais, a procura
de relacbes de empatia, a adaptacdo das metodologias e estratégias de ensino a esse
mesmo ambiente, a elaboracdo de instrumentos didaticos para os formadores e para 0s
futuros professores, a construgdo, disponibilizacdo e partilha de meios de apoio ao
ensino, especificamente desenhados para cada ambiente e a identificacdo e priorizacdo
de certas tematicas para abordar na aula, com base no que influencia local e
globalmente a sociedade, parecem ter sido capazes, a avaliar pela evolucéo do corpo de
competéncias demonstrado pelos estudantes, de tornar o ensino das ciéncias nestes
contextos mais significativo e mais motivador. Contudo, a autora faz notar que néo se
verificaram ainda os resultados gerais que 0s projetos que integrou pretendiam, apesar
do que possa ter sido conseguido pontualmente em termos de qualidade do ensino das
ciéncias durante o (curto) periodo a que reporta a sua experiéncia:

% Angola ndo estabeleceu uma rede de formadores nacional, as EFP ndo se
apropriaram ainda dos Centros de Recursos locais, e os graduados das EFP, da
Quimica e Biologia e das outras especialidades, na auséncia de medidas
governamentais ativas para relacionar a formacdo com as oportunidades de
trabalho, ndo tiveram (ou tém) acesso diferenciado aos concursos publicos para
colocacgéo de professores;

% O ensino superior em Timor-Leste (UNTL) continua sem estabelecer uma
estratégia coerente de fomento a capacitacdo para a lingua portuguesa,
preconizada formalmente como lingua a usar na Academia, e as infraestruturas
de apoio as aulas praticas dos cursos de ciéncias ndo foram aumentadas ou

melhoradas, sendo praticamente inexistentes.

Foram muitas as aprendizagens neste contexto profissional de cooperante: a
exigéncia do enfoque da acdo estar no “outro” e a meta de capacitar para a
“independéncia informada do outro”, através da humildade na acgdo, da firmeza nos
principios, da constancia na postura, da abertura ao dialogo, e da resisténcia as
frustacOes, é permanente. O trabalho desenvolvido poderia ter sido mais completo, mais
eficaz, mais adequado, mais colaborativo e, sobretudo, mais facilitador da apropriagéo
do mesmo pelos locais; ter esta nogdo e identificar erros cometidos, pessoais e do
projeto, € um valioso ganho da experiéncia e constitui uma mais valia pessoal e

profissional.
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Escrever este relatorio contribuiu também para uma tomada de consciéncia mais solida,
e para a construcdo de uma critica mais sustentada, sobre as questdes da cooperagao
para o desenvolvimento, 0os pontos positivos e negativos de atuagdo da cooperacao,
especificamente da cooperacdo portuguesa, naquele que foi o contato da autora neste
meio. Desse contato fica a ideia de que temos uma (nova) instituicdo de cooperacao
para o desenvolvimento, ainda em desenvolvimento, e num processo de aquisi¢ao
de maturidade, para a qual a critica € vista como uma ameaca e ndo como uma forma
de se poder ser e atuar melhor. Este estadio de desenvolvimento reflete-se na forma
como a cooperacao portuguesa se relaciona com os parceiros (nacionais e 0s dos paises
recetores), bem como com 0s seus proprios agentes no terreno, e na forma como projeta,
implementa e avalia as suas intervengdes. A partir da sua experiéncia, a autora identifica
especificamente trés pontos, que em sua opinido carecem de reflexdo e investimento
para que ocorra uma mudanca positiva e um fortalecimento da imagem interna e
externa da cooperacéo portuguesa:
1. Resisténcia e estabilidade dos projetos (e da cooperacdo) face as flutuacdes da
economia e politica nacionais e internacionais,
2. Colaboracdo de investigadores e cientistas, ou entidades de carater académico e
investigacdo, nos projetos da cooperagdo portuguesa,
3. Valorizacao do capital humano correspondente aos agentes que implementam os
projetos, para o0 sucesso e a sustentabilidade dos mesmos.
O ponto 1 relaciona-se com as desvantagens dos projetos da coopera¢do portuguesa
serem com frequéncia interrompidos por intervalos de tempo tais que prejudicam o
trabalho em desenvolvimento, pondo em causa ndo sé a continuidade, como o que ja
estava a ser conseguido. A autora julga que poderiam ser pensadas estratégias e
acionados mecanismos que permitissem uma maior estabilidade na execucdo dos
projetos, por ex., ao nivel de uma planificacdo plurianual dos projetos que ndo careca de
repetir os processos de autorizacao perioddicos para prosseguir. Os pontos 2 e 3, mais do
ambito dos conhecimentos da autora, merecem um comentario final mais objetivo. A
existir, ndo é de todo evidente uma relacdo forte e direta entre a instituicdo da
cooperacao portuguesa e a Academia ou grupos de investigadores e cientistas, ao
nivel nacional ou internacional, pelo que é de questionar em que se baseiam as
discussbes com os parceiros para definicdo das necessidades e sobretudo, qual a melhor

forma de intervencdo da nossa cooperagdo; este processo prévio parece ficar-se pelo
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meramente politico e ndo pelo esforco paralelo em fortalecer a técnica. Ndo é do

conhecimento da autora, nos projetos onde interveio:

A existéncia de estudos técnicos, prévios a escrita dos projetos, que evidenciem
analise de cenérios e problematicas semelhantes aos encontrados nos contextos
de intervencdo da cooperacdo portuguesa, bem como investigacdo das acOes de
outras cooperacdes e licbes aprendidas;

Recolha sistemética de dados e informagdes locais e sua analise, quer numa fase
prévia ao desenho do projeto, quer no imediato antes da sua implementacéo,
durante, ou apdés o fecho da intervenc&o;

Existéncia de uma monitoria de projeto sistematica, baseada em indicadores
mensuraveis, que permitam em vida do projeto melhorar o seu desempenho, e de
uma avaliagdo do impacto do projeto, de acesso publico;

Publicacbes cientificas de areas afins a CID e outras, que denotem utilizacéo e
recurso as experiéncias trazidas pelos projetos da cooperacdo portuguesa, e que

possam contribuir para o crescimento do conhecimento.

As experiéncias vivenciadas na cooperacdo para o desenvolvimento permitiram também

chegar a uma concecdo mais substanciada do que é ser-se agente da cooperacdo e da

importancia do capital humano para o sucesso dos projetos. A cooperagdo portuguesa

nao valoriza os recursos humanos que implementam os projetos:

A lei que define o estatuto do agente da cooperacdo portuguesa data de 2004 e
necessita de revisdo, nomeadamente na questdo da ndo profissionalizacdo da
atividade. Tal como esta, a lei aplica-se essencialmente a profissionais com
atividade paralela e que, pontualmente (ndo excedendo os seis anos de duragao
seguida), participam em acdes como agentes de cooperacdo; no contexto atual
faria mais sentido profissionalizar a atividade, talvez até segundo os eixos de
atuacdo que constam nas politicas da cooperacao portuguesa (estas sim revistas e
enquadradas na evolugdo do contexto de atuacdo), dado o capital humano que
entretanto foi desenvolvido e que deveria ser aproveitado;

E necessario que os processos de selecio de agentes de cooperacdo sejam
transparentes, e que a definicdo dos termos de referéncia ndo oscile, como até
aqui, entre a primazia anteriormente dada a experiéncia de terreno e a atual
sobre-valorizacdo da qualificacdo académica. Isto em parte decorre da

indefinicdo de um perfil desejado para o agente da cooperacdo e inexisténcia de
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estrutura/sub-grupos dentro do grupo geral dos agentes de cooperacdo (qualquer
pessoa se pode inscrever na BAC- Bolsa de Agentes da Cooperagdo, podendo
depois ser chamada para entrevista, com base na informagdo que providenciou
sobre a sua experiéncia académica e profissional, ainda que nédo tenha apontado
qual o projeto de interesse que levou a sua inscri¢ao);

E necessario que se exija demonstracdo do saber sobre cooperacdo para se
intervir num processo em que as acles tomadas individualmente (e como
grupo/projeto) representam o Estado portugués; a cooperagdo portuguesa envia
profissionais das mais variadas areas para o terreno dos paises parceiros sem lhes
exigir, ou providenciar (como deveria ser sua obrigacdo), uma preparacéo prévia
e orientacdo adequadas sobre o trabalho que terdo de desenvolver, ndo mais
enquanto técnicos e especialistas da area A, B ou C, mas enquanto técnicos
especialistas a trabalhar como agentes da cooperacdo para o desenvolvimento.
Os exemplos de situacdes em que um bom técnico é um péssimo agente da
cooperacdo sdo inumeros e por vezes tém consequéncias danosas para as
relagbes do projeto e da cooperagdo, com o parceiro. Novamente parece haver
espaco para uma colaboracdo mais formal entre a instituicdo da cooperagdo
governamental e instituices preparadas para a formacéao de recursos humanos;
A cooperagdo portuguesa ndo aplica de forma clara e metodica mecanismos de
avaliacdo dos seus colaboradores no terreno, 0s agentes da cooperacdo, e
portanto ndo € capaz de caracterizar o capital humano de que ja dispGe (nem
pode ser capaz de definir o perfil desejado para os AC);

A cooperacdo portuguesa nao valoriza o investimento na formacao e atualizacao
da formacdo técnica dos seus agentes da cooperacdo durante a duracdo dos
projetos, ao contrario do que acontece com 0s recursos humanos da sede, que
beneficiam de acesso a agdes destinadas ao seu fortalecimento e crescimento
profissional. Também aqui ha espago para a colaboragdo com instituicdes de
formacgéo;

A coordenacdo de projeto € como a raiz ou o pilar que sustenta a estrutura da
acao. A coordenacdo de projetos da cooperacdo portuguesa falha por motivos
que podem ser anulados ou pelo menos, minimizados: defini¢do clara e objetiva
da estrutura de coordenacao, identificagéo e selecdo de recursos humanos chave

para estas funcOes, clarificacdo das responsabilidades e definicdo das vias e
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formas de comunicacdo entre coordenacdo e demais envolvidos nos projetos.
Uma sugestdo para facilitar este processo poderia ser reforgar a relagdo com as
embaixadas portuguesas ou criar uma estrutura de cooperacgédo formal no terreno,
para coordenacdo dos projetos em curso, a semelhanca do que ja é praticado por
algumas cooperacoes;

e Nos projetos de Educacdo € necessario rever o papel das assisténcias técnico-
pedagdgicas a distancia, em termos de levar o seu contributo para além do

figurativo (ou pouco mais do que isso).

Em resumo, a cooperacdo portuguesa beneficiaria se:

v' Conseguisse identificar os melhores/mais adequados recursos humanos para o
desempenho das ac¢des no terreno e para o desempenho da ligacéo entre a sede e 0
terreno (SELECAO E COMUNICACAO);

v/ Se preocupasse em tornar estas pessoas agentes da cooperacdo eficazes
(FORMACAO, ACOMPANHAMENTO E AVALIACAO);

v/ Se assegurasse que 0s projetos sdo sustentados por uma cuidada analise do
contexto de atuacgdo, partilhada com o parceiro, eliminando a partida erros ja
reportados noutras situacdes, por outras cooperacdes (INVESTIGACAO E
COMUNICACAO).

Para finalizar, a autora acrescenta que o investimento na formacéo dos professores nos
contextos de paises em desenvolvimento € uma questdo muito séria e complexa, mas
com repercussdes tais ao nivel do desenvolvimento dos paises, que nao pode ser
ignorada como prioridade para as intervencdes da CID. Intervir no setor da educagdo
acarreta uma responsabilidade que s aos corajosos e conscientes das melhores préaticas
deveria ser permitida. A cooperacdo portuguesa teria que ter condi¢Ges para fazer por
vir a ser ambos, dado o enfoque da estratégia de cooperacdo nacional estar nos PALOP
e Timor-Leste, e ser o setor da Educacdo, em fungéo da ligacdo com o patrimonio da
lingua, aquele que mais fundos e recursos humanos consistentemente mobiliza ao longo
dos anos. A consisténcia nas politicas sobre a lingua precisa de ser acompanhada
dos apropriados planos de formacgéo.

Ainda, sob um olhar mais holistico, se a Educacdo € o instrumento e 0 meio para promover
0 desenvolvimento, as politicas publicas de qualquer Estado deveriam refletir esta

preocupacdo, quer na posicao de financiadores, quer na de receptores de Ajuda Publica ao
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Desenvolvimento. O modelo de desenvolvimento nacional assente no petroleo pode nédo
conduzir a situacdes de crescimento sustentavel, verificando-se ser comum nos paises em
desenvolvimento, uma gestdo do petréleo sem reflexos sociais. No que se refere a Angola,
esta dependéncia esta justamente a causar um reajustamento muito grande nas politicas
publicas angolanas, e isso provoca interrupcdes e regressao no desenvolvimento social,
incluindo na Educagdo. As consequéncias da atual crise do petr6leo ndo séo tao visiveis em
Timor Leste; o pais esta ainda numa fase de definicdo dos mecanismos de gestdo desta
riqueza e pode aproveitar os exemplos das situaces dos parceiros. As oscilacbes de
mercado relativas ao petroleo tém uma dimensao e frequéncia pouco previsivel e séo de
origem complexa, pelo que paises como Angola e Timor-Leste, beneficiam em
diversificar a sua economia para reduzir a vulnerabilidade e a exposicdo a esta

problematica.
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6. ANEXOS

Informagdo: os materias didaticos e de formagéo aqui copiados sdo da autoria da autora, salvo

quando indicada outra proveniéncia no texto que os refere ou no préprio anexo.
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ANEXO 1- Grelha de Observacao de aulas em uso na EFPB em 2009
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ANEXO 2- Tépicos para Monografia da especialidade de Biologia e Quimica

A coordenadora do grupo disciplinar de Quimica da EFP de Benguela, professora
Angelina Chaves:

Algumas sugestdes de temas para Projectos/Monografias na especialidade (Ramo
Quimica) que pretendem reflectir conhecimentos e competéncias adquiridas pelo
futuro professor na sua formacdo de especialidade Quimica e Biologia e prepara-lo

para a sua atividade profissional
4 IndUstria Quimica: qual e que impacto para o Angolano?
A Quimica organica na industria farmacéutica
A Quimica organica na industria de cosméticos
Qualidade da agua que bebemos
Industria Petrolifera- o caso de Angola
O amoniaco como matéria prima
Minérios: tesouros da natureza na mao do Homem (o caso de Angola)
A Quimica na Agricultura
Programa curricular do 12 ciclo do Ensino Secundario: analise e reflexdes
Compostos quimicos Naturais e Sintéticos no quotidiano
O professor como investigador cientifico e pedagogico
Aulas Motivadoras

Avaliagdo em Ciéncias

F F F F F £ £ £ £ £ & + ¢

Relacionando a Quimica com a Biologia

Edite

Saber Mais Quimica
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ANEXO 3- Apresenta¢do de apoio as FC sobre Metodologias PI-APC

Eacch da Farmacia de Frciancoes ZaBansush
Gavarns £a Fravinsis £a Ssnesls
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WM&@W”

Anténlo Burity da Siivo Neto,
amerior Ministro do Educagdo da Repibiica de Angala

O

e e e e
Gararna éx Pravincis 2o Saosusls

LEI DE BASES DO SISTEMA EDUCATIVC DE AMNGOLA

A LBSE de Angola (capitulo Ill, subseccdo |, artigos 36 e 37, DR- 12 sérig, 65, de

Dezembro de 2001) define como objectivos para a formagao do professor:

1- Formar professores com solides cenhecimentos cientificos e técnicos de modo

que assumam com responsabilidade a tarefa de educar as novas gerages;

Incompatibilidade com a actual situagdo de formacio de professores...

2- Desenvolver acgdes de izacio e aperfei: dos

agentes de educagio;

JfobemmaLs

Eacch da Farmacia de Frciancoes ZaBansush
Gavarns £a Fravinsis £a Ssnesls

PLANC MESTRE DE FORMAC;\O DE PROFESSORES

O PMFP, validado a nivel nacional, espelha um referencial de competéncias que o

professor deve ter. € como levar o sistema educacional das EFP a consegui-lo

{Decuments tcnice, Janeira

Ercch da Farmaia de Frofassanes de Bansushs
Caams £a Fravinsis £ Bansusls

ENQUADRAMENTD NACIOMNAL E INTERNACIOMNAL PARA A MUDANCA

Reforma Educativa
2004

Formacio de Professores

Jobemnals

P e e
Garame & Pravincis 2o Bansusls

OS5 PROBLEMAS VERIFICADOS NA FORMAGCAQ INICIAL

» Possibilidades de acesso ac Ensino desiguais
I Falta de recurses materiais e humanos adequados e qualificados para um ensino
de qualidade

# Alunos que saem dos virios subsistemas de ensino sem passuirem
competéncias basicas para o seu enquadramento enquanto cidadios e
profissionais na sociedade.

# Escola vista como pouco significativa/iitil para a sociedade

¥ Ensino passivo e centrado e nos idos € no p

JsobemaLs
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ORGANIZACAO DAS SESSOES DE FORMAGAD CONTINUA
DOMBE GRANDE- 2011
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| Escola de Formagio de Frofessares de Bengugia Esco'a d2 Formacio de Professorss de Sengusla
| ’ ‘Govema da Provincia de Bengueia £ Govemoda Provincia de Bengueia

e

Sessao de Formacio 3: ORGANIZANDO © “NOYQO” ENSINO EM ANGOLA PLANO PARA A SESSAO DE FORMAGAO 3

0 Distingio de i idos, C: idades, Saberes-Fazer e Saberes-Ser,

Objectives, Competéncias.

Orientando a Pratica do Ensino
segundo a Pedagogia de Integracio e a Abordagem por Competéncias

0 Construgiie de Competéncias.

a de G Sncias e (em de sociedade).

Parte II: Planificacao Trimestral . ge Compecéncias e e e solo de oula:

Planificagdes).

0 Caminhando do planc a longo prazo para o plano a médio prazo.

DOrientacdes para a Sessio 4: Producio de Planificagdes Trimestrais.

abemals

Eccola de Formagio de Professores de Benguela g Escola de Formagio de Professores de Senguela
Governada Frovincia da Bengueia Gaverno da Provincia de Bengudla
<3 <3

LEXICO... DISTINGUINDO CONCEITOS OBJECTIVOSESPECIFICOS:

CONTEUDOSCAPACIDADESOBJECTIVOSESPECIFICOSCOMPETENCIASSITUACAOINTEGRAGCAO

diferentes actividades passiveis de serem exercidas sobre um/virios conteidos:

v ifi idade) as interjeicd ido) utilizadas no texto.
CONTEUDOS: saberes disciplinares, parte de um curriculo de estudos. v Classificar (cspacidade) 0 narrador quanto & sua presenga (conteido).
v Comp: idade) 0% ismos de selecsio natural e artificial (conteido).
v - i relativos as dif fases da meiose (conteiido).

CAPACIDADES: actividade, poder, aptidie para fazer/realizar algo;
Conjugar (capacidade) 0 Verho to be (conteido) N0 simple past.

uma i li bre e 3 partir dos G
v icos de um
Ex. elassificar
v Comparar i i édi ade) atingida em dif
comparar
o a partir da analise grafica.
identificar ) N
¥ Calcular (eapacidade) a area de um triangulo sonteddo).
caleular
v . aexplosa aficana Europa do séc. XIX (canteddo).
analisar, sinteti izar, observar, interpretar, .
v G i i as civilizagd iterrani
v Comparar (capaci climas entre os di
=1 —
| Escola de Formagio e Professores de Benguela Escoia de Formagio de Professores de Benguela
’ ‘Governada Provinei 4z Bengueia ; Governo da Provincia de Benguela
R T
[ denado d i sio exercidas (sobre os conteddos) numa
categoria de situagd

A ‘
I Capacidadels l Conteiidols

SITUACAQ-PROBLEMA
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revinei da Bunmunis

Eveaia s Farmaciis da Frofessacas ds Bansosa
4 Corvarms én Pravings da Bansuals £ [—
— —

UM CAMINHO A SEGUIR... ORGANIZANDO 0S5 RECURSOS (PLANIFICACAO E SALA DEAULA)

COMPETENCIA
Q COMPETENCIAS
Objectivos
capacidades especificos Saberes Saberes-Fazer Saberes-Ser

e
contelidos Objectivos Especificos

A escolha do conjunto de recursos {contetidos, saberss, aptiddes, capacidades) a mobilizar
para resolver determinada sinracio-problema e i sua aplicacio chama-se INTEGRACAO; O professor deve farnecer aos alunos as ferramentas! recursos (Saberes, Saberes-Fazer
& o sucesso desta mobilizacio que se encontra 3 COMPETENCIA. & Saberes-Ser) e ambém mostrardhes como uilizar esses recursos, contribuindo para
que o aluno se torne competente na resolugio de problemas.

Jsabenmnals Jqabenmnals

OBJECTIVOS E COMPETENCIAS:

EXEMPLIFICANDO...

=
praticas diferentes ou COMPLEMENTARES W . . .
s COMPETENCIA: Preparagio de refeigies num restaurante.

» Na PPO, em termos de organizagio do processo de EA, listavam-se Objectivos

Instrutivos (Saberes-Fazer) e Objectivos Educativos (Saberes-Ser); com a APC

relacionam-se esses objectivos entre si @ com una COMPETENCIA a deservolver nos Saberes Saberes-Fazer
alunos. Pratende-se que estes fiquem apeos a INTEGRAR os recursos que na escola ° ® ®
obtiveram, resolvendao as situagées problema que encontrario fora da Escola.

Sabares-Ser

Comeo definir uma COMPETENCIA?
Caracteristicas da Competéncia...

, i SABERES: ingredientes, técnicas de cozinhar alimentos, receitas variadas,...
+Mobiliza um conjunto de recursos
I SABERES-FAZER: utilizar o frigorifico, fogio, forno e demais instrumentos de cozinha,
+Tem cardcter significativo
. dominaras técnicas de preparagio de alimentos, conhecer as recaitas € 0 ety
v Aplica-se a um conjunto de situagdes-problema

I SABERES-SER: Manter os alimentos & espago em perfeitas condigfes de higiene, organizar

~Tem frequentemente caricter disciplinar - ” :

Pode ser avaliada a preparagio das refeigdes de acordo com o tempo de espera aceitivel, cumprir o pedido
do dienite..

Jsabenmnals Jqabenmnals

Excoln da Formacic da Proussares de Becsons
£ Cxvurns ds Prawincin da Banmnin
—

PERFIL DE SAIDA DOS ALUNOS

EXEMPLIFICANDO... DAS ESCOLAS DE FORMACAO DE PROFESSORES?
COMPETENCIA: Autonomia e responsabilidade na deslocagiio entre diferentes MACRO-COMPETENCIA:
pontos de partida e chegada, através da condusio de um veiculo. »
Saberes Saberes-Fazer
Saberes Saberes-Fazer
L L ® Saberes-Ser
Saberes-Ser g9
i
SABERES: contetidos disciplinares, metodelogias de ensine, meios de ensino...
SABERES: cédigo da estrada, constituicio do moter sinais de trinsitoy... SABERES-FAZER: conhecer a matéria/dominar o conteido, seleccionar

SABERES-FAZER: Identificar os sinais de trinsite, u

zar as mudangas

diversificar metodologias e meios de ensino...
adequadas, mudar um pneu,...

SABERES-SER: “Respeitar o cédigo,” (Prof. Gregdric) ser cortés,

Jabemnals

SABERES-SER: assumir um papel responsivel na escola e na sociedade,

abalhar em grupo...
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Metodologia do Ensino da Biologia-12%classe, 1° trimestre

SABERES SABERES-FAZER SABERERSER
Unidids |- Fianifi - Elabarar longa, médio &
Raactder o -ldarsificar aspécks redumicar o oxididir Enzina & Siologia: curta prazo; -Reflactir  zobre 3
Owdacio-Reducio  numa reaceio quimica. - Fromowsr 2 Incluzic s variadas importinca &
-Fontes Quimias da - Conhacer  dispositeos  diverzos  de - Imparinet i astratdglas de s, racursas S0 di aub para
[Enargia Eldctrica. produgio de snergla slicirica a partr &8 -Valorizar s asforgas do Flangkagio; na planfkagEo; o sucessa do EAL
~Fracassa & reaccdas Quimicas. Homam no santido da -Tipos éa Plnficagin. - Orlantar uma phnficacio da acorda com
Fidraliza. Companar o patancial i da  aproveltaros conk 23 compaténcias dassfadas atinglr (nivel
dif aspicks q abear matar milcre & macea).
. Py confarte no quoticiano.
Basicas. ’.-Romnhmlma'cﬂuuashmm Preo e Unidada 2. Instrumentos - o5 contsides dar gralhas de
- - P - Capar-se com o o . 5 z 0
pH e solugio.  reacdo quimic . amblantal resuianta & RS _“hﬂ"-"_:’um‘“m“ i - Froaunar smr psto no
-Dissecacio compieta - Classificar as solscies como 4cdss O0 riyrcse da quimicos. ) . “ ohm_ ‘*I',":_ ragista T e e
% Incamgien. bisicas de acorda com o seu pH. e _ e N lunes.
Fmaczdes & Inearpeatar 3 wariagio ds pH quanda s reagdesiavaliagies. - Construir gral pEIEIIInEEY
5 misturam Scidos o bases. Hmm{mﬂ-uﬂ?mmﬂnml
el Enzinc Secundaria.
ﬁ SRR
E PORTLGESA,
e e Eermagts g s s e S seFormacs o Froe g
LinguaF ~10%classe, 1° tri Metodologias do Ensino da Lingua Portuguesa-12classe, 2° trimestre
SABERES SABERES-FAZER SABERES-SER
SABERES SABERES-FAZER SABERES-SER - Estrutura do plano a - MantHicar corractamants oz alamantas
curte praza; constiuintes du um planc 3 curto Pz Adquinr hibitas de
Estruturs o bnguzger - Ditstinguir oz déarsntas textos utlitiios _Dingr.se sproprizcimenta . Contaiios gramaticats - danttficar no Programa da Linguz mq:;m..t
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‘Governo da Provincia de Benguea
L

Excola de Formagio de Professores de Benguel Escoa d Formagio de Professores de Bengusla
Garerno da Provincia de Benguela

SR

INCLUIRINAPLANIFIEAGAO:A MEDIO FRAZO PARA A PROXIMA SESSAO PRATICA, 13 de Outubro:

= RECORDAR o que vimos nestas 3 primeiras sessoes.

* TRAZER:

R,“‘:’I‘”’ v Os programas curriculares do MED para as varias disciplinas leccionadas;
instalar e Z : <
Competéncials de e : ¥ As planificagbes anuais produzidas na sessio de 22 de Setembro;

Base v Manuais dessas mesmas disciplinas.

* Saberes- Ser

= PENSAR nas:

COMPETENCIAS e RECURSOS
ESTRATEGIAS DE ENSINO,
AVALIACAO

Tempos lectivos disponiveis

ik o sabermals i comoo sabermals
G .
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ANEXO 4- Grelhas de Supervisdo novas- EFPB, 2011

Escola de Formagiio de Professores de Benguela OBSERVAGA.O DE AULA SIMULADA
Observador/a:
Candidato/a a professor/a : Disciplina e ano Data da aula:
(2) | (@) | (0)
PLANO DA AULA SIMULADA
1- Define os Saberes
2-  Exprime de forma correcta os Saberes-Fazer
3- Exprime de forma correcta os Saberes-Ser
4- Diversifica os meios de ensino
5- Planifica estratégias de aula diversas
6- Prevé momentos e formas de avaliacio
7- ldentifica de forma correcta as diferentes fases de desenvolvimento da aula
8- A aula planificada apresenta um desenvolvimento coerente
9- Constroi/seleccionaforganiza materiais de apoio a aula
10- Os apontamentos e esquemas a dar na aula estdo cientificamente correctos
Total(A)
SIMULACAO DE AULA
1- Informa os alunos do tema/saberes a trabalhar
2- Revé as aprendizagens anteriores e relaciona-as com as novas aprendizagens
3- Expressa-se num tom audivel, com linguagem clara e adaptada aos alunos
4-  Expressa-se correctamente aos niveis oral e escrito
5- Movimenta-se pela sala e a expressdo corporal é adequada
6- Demonstra correccao cientifica
7- Formula questodes diversificadas
8- Promove a participagao dos alunos nas estratégias planificadas
9- Promove o didlogo com todos os alunos
10- Segue o plano de aula, adaptando-o a eventuais imprevistos
11- Explora devidamente os meios de ensino
12- Utiliza o quadro de forma correcta e eficiente
13- Orienta as tarefas/actividades a executar na aula ou apdés a aula
14- Faz registos de avaliagao no decurso ou final da aula
15- Da exemplos de integracao dos saberes da aula na vida do dia a dia
16- Trata os alunos pelos nomes proprios
17- Controla a turma e promove um bom ambiente de sala de aula
18- Gere eficazmente o tempo
19- Responsabiliza os alunos pela organizacdo e higiene da sala de aula
20- E capaz de autoavaliar a sua aula
Total /2 (B)

Resultado final= média da nota do plano com a simulagdo= (A+B)/ 2

=(__+_)/2=

Comentarios 3 aula observada:

JabeTNaLs
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Escola de Formagdo de Professores de Benguela AVALIAGAO DO PLANO DE AULA

Supervisor/a: Candidato/a a professor/a :

Disciplina e ano de escolaridade

Bom Suf. Fraco

AVALIACAO DO PLANO DE AULA
¢ W | ©s) | ©

Define o tema, subtema e os saberes

Exprime de forma correcta os saberes-fazer

Cr
RECURSOS

Exprime de forma correcta os saberes-ser

Os recursos estao interligados de forma coerente.

Diversifica os meios de ensino a utilizar na aula

Planifica formas e momentos diversos de avaliagdo

Planifica estratégias/actividades de exploragdo dos saberes

Planifica estratégias/actividades de sistematiza¢do dos saberes

Planifica estrategias/actividades de aplicagdo para chegar aos saberes-fazer

Faz ou menciona momento/s de integracdo parcial

Actividades formais e Informais estdo organizadas

Anexa as informag¢8es/materiais que apoiam as estratégias da aula

As estratégias de aula s3o diversas e do tipo participativo

As estratégias pdem em pratica a mobilizacdo ou instalagdo dos recursos

A aula planificada tem um desenvolvimento coerente

Planifica para o tempo real de aula

G
PLANIFICACAO DA INSTALACAO dos recursos

A aula é motivadora

Demonstra correccdo cientifica

Plano bem escrito do ponto de vista da Lingua Portuguesa

Ca

Plano com boa apresentac¢io

Total

Cg: Critério da Reflexdo;
C;: Critério da Implementagdo;
Ca: Critério do Aperfeicoamento.

Comentarios ao plano de aula analisado:

Proposta de Prof.2 Eite verlzsinmes mber nNaLur
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ANEXO 5- Plano de Formagdo para o polo do Dombe Grande

L&

et

REPUBLICA DE ANGOLA
GOVERND DA PROVINCIA DE BENGUELA
ESCOLA DE FORMACAQO DE PROFESSORES

Plano FORMA(}AO CONTINUA [FroPOSTA DOMBE GRANDE]

AREA TIPO DE

ACTIVIDADE

CIENTIFICA

S) A ABORDAR

ES
TIPO DE ACGAO

Professor Formador

PARTICIPANTES

APC e o Sistema de Ensino de
Angola

FC e o Plano Mestre —
enquadramento

Introducd@o aoc APC

E 50 1 Algumas definicdes: 1 = Edite Verissi F’rofesds_orgsl_dos EFP go 15 de
crmacac 1a Competéncia: Capacidades e sessdo ite Verissimo cgj;rupos isciplinares ombe Setembro
LI - ; . . a area das ciéncias | Grande
Objectivos; OTI e Oll; sequéncias
de ensino-aprendizagem,
Integracdo e Remediacao
Planificagdo — tipos e
Metodologias caracteristicas.
de Ensino e
Pedagogia de
Integragio APC e o Sistema de Ensino de
(APC) Angola
FC e o Plano Mestre —
enquadramento
Introdug&@o ac APC F’rofesds_orgsl_dos EFP do 154
= Algumas definigdes: = grupos disciplinares e
Formagdo 1b Cogmpeténcia; {%apacidades e 1 sessao Colega de LP-SM da area das linguas g?{:ﬂgg Setembro
Objectivos; OTI e Qll; sequéncias e humanidades
de ensino-aprendizagem,
Integrac@o e Remediacéo
Planificagdo — tipos e
caracteristicas.
1
Jabemmals
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Actividade Pratica 1: Elaborac&o
de Planos Anuais; definicdo dos
0Tl e Oll; momentos
) L ~ Professores dos EFP do
Formacao p_edagpg_mos {avaljag_ao .1.565330 L Edite Verissimo grupos disciplinares | Dombe e
diagnostica, sequéncias de Actividade Pratica da area das Ciéncias | Grande Setembro
ensino-aprendizagem, integracao,
remediac3o, avaliagdo, etc..) —
area das ciéncias.
Actividade Pratica 1: Elaboracao
de Planos Anuais; definico dos
0Tl e Oll; momentos Professores dos EFP do
= pedagogicos (avaliagdo 1 sessédo - grupos disciplinares 22 de
Fraisiel diagnostica, sequéncias de Actividade Pratica sz s lLEl da area das linguas g?arggz Setembro
ensino-aprendizagem, integracao, e humanidades
remediagdo, avaliagdo, etc..) —
area das linguas e humanidades.
Instalacdo de Recursos: definicdo
de Saberes, Saberes-Fazer e Professores dos EFP do
Formacdo 2a Saberes-Ser. 1 sessdo Edite Verissimo grupos d|s<:|p!|“nar_es Dombe | g de Outubro
da area das ciéncias | Grande
Estratégias de Sala de Aula —
diversificacao de metodologias.
Instalagéo de Recursos: definicdo Prof d
de Saberes, Saberes-Fazer e rofessores dos EFP do
- Saberes-Ser 1 sessdo grupos disciplinares Dombe
Formagdo 2b : Colega de LP-SM da area das linguas Grande & de Qutubro
Estratégias de Sala de Aula — e humanidades
diversificacao de metodologias.
Actividade Pratica 2: Elaborac&o
de Planos Trimestrais: definicdo
o - Professores dos EFP do
Formac&o e . .1.585530', : Edite Verissimo grupos disciplinares | Dombe | 13 de Outubro
Saberes-Fazer, Saberes-Ser; Actividade Pratica da area das ciéncias | Grande
esfratégias, avaliagao, etc. — area
das ciéncias.
2
Jabemnals
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Actividade Pratica 2: Elaboracéo de
Planos Trimestrais: definicdo de

Professores dos

EFP do

Formacéo competéncias, Saberes, Saberes- Act'1'3e33§3 _'ti Colega de LP-SM grupos d[ijscip;!inares Dombe | 13 de Outubro
Fazer, Saberes-Ser; estrategias, Ividade rratica aea;?;l a?ﬁsd ;r&g:as Grande
avaliagao, etc. — area das linguas e
humanidades
Metodologias do Ensino das das Professores dos EFP do 3 de
Formacao 3a Ciéncias. 1 sessao Edite Verissimo grupos disciplinares Dombe Novembro
Plano de Aula segundo o APC. da area das ciéncias | Grande
Professores dos EFP do
Metodologias do Ensino Linguas 1 sessio grupos disciplinares | 5o 3 de
FormacZo 3b e Humanidades. Colega de LP-SM da area das linguas Grand Navernbro
Flano de Aula segundo o APC. e humanidades rande
- Actividade Pratica 3: Elaboracao Professores dos
de Planos de Aula das diversas 1 sessao - grupos disciplinares BEFLT 10 de
Pl areas — Linguas e Actividade Pratica ez asldEelyl da area das linguas gomge Novembro
Humanindades. e humanidades rande
- Actividade Pratica 3: Elaborac&o 1 sessio - Professores dos EFP do 10 de
Formacé&o c'ie Plano's de Aula :_1?5 t_jwersas Actividade Pratica Edite Verissimo grupos d|sc:|p!|“nar_es Dombe Naovermbro
areas — area das Ciéncias. da area das ciéncias | Grande
‘é}’aﬁg‘s&ggigﬁgf’gg'i Professores dos | EFPdo |  PROXIMO
modelos de provas de professor.
Avaliacdo de Competéncias: Professores dos S eI
. - = o EFP do PROXINMO
Formag&o 4b Eluabora ?tuag_oes_de I.ntegragao 1 sessdo A designar... grupos d|sc:|p!|nares Dombe ANO
—“regras” e objectivos; modelos da area das linguas Grande LECTIVO
de provas de professor. e humanidades
Professores dos =
Er - Actividade Pratica 4: Elaboracao 1 sessao - A FEETen grupos disciplinares E{F):,]Sg PﬁgﬁéMO
€ de Situacdes de integracdo na Actividade Pratica gnar... da area das linguas Grande LECTIVO
area das Linguas e e humanidades
3
JabemnaLs”
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Humanidades.

Actividade Pratica 4: Elaboracéo 1 sessio Professores dos EFP do PROXIMO
Formac&o de Situacdes de integragdo na Actividade Pr::'ﬂica A designar... grupos disciplinares | Dombe ANO
area das Ciéncias. da area das ciéncias | Grande LECTIVO
. . Professores dos EFP do PROXIMO
Formacéao 5a glr::t((:enos 'de A;a“aéﬁo 5?’9“”“0 ° 1 sesséo A designar... grupos disciplinares | Dombe ANO
na area das Liencias. da area das ciéncias | Grande LECTIVO
Professores dos :
- - - EFP do PROXIMO
Formaco 5b Criténos 'de Avallagfao segundo o 1 sessio A designar._ grupos dlsmp[lnares Dombe ANO
APC na area das Linguas e da area das linguas Grande LECTIVO
Humanidades. e humanidades
Actividade Pratica 5. Elaboracdo Professores dos -
" de critérios de avaliacdo e grelhas 1 sessdo - : i grupos disciplinares e Sl
Formacao S : oy o A designar... : = Dombe ANO
de avaliagdo de provas na area Actividade Pratica da area das linguas Grande LECTIVO
das Linguas e Humanidades. e humanidades
Aot Fretcn 8 b | e Pessoesdos | EFPan | PRI
Fozies de avaliagio de provas na area Actividade Pratica e grupos dlsup!lnnar_es Dombe ANO
. da area das ciéncias | Grande LECTIVO
das Ciéncias.
NOTAS:

Duracdo e datas das Formacgdes:

Formacio de caracter tedrico e/on pritico — Estas formacdes terdo uma duracio maxima de 3h00m cada, podendo ser variavel consoante o tipo de

formacéo;

As actividades terdo inicio no III trimestre e prolongar-se-do até ao proximo ano lective. Posteriormente serdo definidas datas para as sessdes de 2012,

Jabermalr
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ANEXO 6- Registo fotografico de alguns encontros de Formacdo Continua
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ANEXO 7- Grelha de Avaliagdo Continua completa e a simplificada- EFPB

Turmal/Classe:

e

4
55

Disciplina:

EFPB- Grupo disciplinar de

Grelha de Observagdo/Avaliagdo Continua dos alunos

Trimestre:

Jabemmnals
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Turma: 122C

Grelha
y- ¢ EFPB

de Observacdo/Avaliacdo de alunos

- Grupo disciplinar de Quimica

Disciplina: MeQ

Jabermals

Programa de Apok a0 Referg do Ensino Secundano em Angols

Trimestre: 12

Parametro

Pontualidade/Assiduidade

TPC/Tarefas

Participagdo e Integracdes Intermédias

Material

Outros
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ANEXO 8- Protocolo experimental para o topico: Densidade

Escola de Formacg3o de Professores de Benguela

ACTIVIDADE EXPERIMENTAL DE QUIMICA

112D, especialidade de Bioquimica

Grupo: Data:

Tema: Sistemas Dispersos- formas de expressar a concentrac3o de soluc8es

Conceitos-chave: densidade/massa volumica, massa, volume.

Observagdes:

%+ Antes de comecar a actividade experimental leia cuidadosamente o procedimento, identifique os
materiais a usar e sequéncia de utilizag3o;
%+ Tenha uma atitude profissional e respeite as regras e cuidados de seguranca necessarios;

o2

* No final, recolha os materiais utilizados e deixe o espago de trabalho limpo e arrumado tal como se
encontrava anteriormente a actividade experimental.

Como podemos colocar no mesmo copo dgua, azeite e dlcool, sem

misturarmos os diferentes liquidos?

Principios/Teoria:

Volume — de um objecto é a medida que quantifica o espago por ele ocupado.
Massa — quantidade de matéria que um corpo contém.

*, *, .
DO

Densidade ou massa volumica- é a relaco entre a massa de uma substincia e o volume por ela
ocupado. Este valor é diferente de substincia para substincia. Cada substdncia tem um valor caracteristico
de densidade, quando as medigSes sdo feitas a determinada temperatura.

Materiais/Reagentes:

4 recipientes iguais, de plastico ou vidro, transparentes e de forma cilindrica;
Recipiente de plastico para usar como “despejo” no final da experiéncia;
agua;

. L7
D

.
B3
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2-

corante alimentar para colorir a agua e distingui-la, em aspecto, do alcool etilico (a professora
fornece)

30 cL aproximadamente de azeite;

30 cL aproximadamente de alcool etilico;

Papel absorvente para limpar pingas;

Luvas descartaveis;

Clip de metal, tampa de caneta/tampa de garrafa em pléstico, palito de madeira.

Procedimento Experimental

Em cada recipiente, coloque os diferentes liquidos pelas seguintes ordens: (nSo se esqueca de
identificar o recipiente com um marcador antes de iniciar as experiéncias e de anotar no caderno as
observagdes para cada passo de cada uma das situagdes pedidas).

a) alcool etilico - agua - azeite;
b) dgua - alcool etilico - azeite;
c) azeite — alcool etilico — agua;

d) agua — azeite — alcool etilico.

Utilizando o recipiente com a mistura “d)”, introduza no mesmo os objectos sdlidos listados atras,

um de cada vez e registe as suas ohservagdes.

Resultados Experimentais

Em relagdo ao ponto 1 do procedimento experimental faga um esquema representativo de cada situagdo
experimentada, com legenda;

Conclusdes

- Que conclusBes pode tirar? Ordene os liquidos por ordem crescente de densidade, bem como os objectos

solidos.

- Pesquise e apresente os valores de densidade tabelados para os liquidos em estudo nesta experiéncia.

Bom trabalho!

A professora,
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ANEXO 9- Registo fotografico de algumas Atividades Préaticas
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ANEXO 10- Sugestdao Metodoldgica para utilizacdo de Modelos Moleculares

2011- Ano Internacional da Quimica Programa Saber Mais

COMPETENCIA: O futuro professor deve ser capaz de utilizar modelos moleculares na sala de aula
com os alunos (um meio de ensino que ¢ simples e de facil construcfio) para auxilio das suas aulas de
Quimica relacionadas com “estrutura das moléculas™, “ligacdo quimica”, “Lei da Conservacio da
Massa”, etc. Os modelos moleculares ajudam o aluno a visualizar a trés dimensdes as moléculas e as
ligacdes quimicas entre os atomos que as compdem, tornando a quimica menos abstracta e de mais
facil compreensio.

Futures professores, fenham em mente as seguintes etapas que podem ser utilizadas para auxilio da organizagdo de uma
vossa aula, ou conjunto de aulas: Exploragdo- Sistematizagdo- Actividades de Aplicag¢do e Integragdo (Parcial).

Parte 1: “MODELOS MOLECULARES”

Exploragio: A MATERIA E CONSTITUIDA POR PEQUENAS PARTICULAS INVISIVE
OLHO NU... MAS... POSSO IMAGINA-LAS...? .

Sistematizacio: A FORMA DAS MOLECULAS — GEOMETRIA MOLECULAR

As moléculas sdo grupos de atomos ligados entre si. Ja aprendemos anteriormente que 0s
dtomos sdo representados por simbolos quimicos (H, C, O, S, Cl, N, Cu, Au, etc.). As moléculas,
sendo mais complexas, sdo representadas por formulas quimicas (Cl, HCI, H,O, C,HsOH, etc.).

Cada molécula tem uma forma geométrica propria, que € determinada pelas posi¢des dos
micleos dos respectivos atomos. As propriedades fisicas e o comportamento quimico das substidncias
moleculares dependem da sua geometria.

A determinacfio experimental da forma geométrica das moléculas € um processo
complicado. A Quimica recorre a computadores muito poderosos, com programas
adequados, que permitem visualizar os modelos das moléculas.

Os modelos moleculares para uso nas escolas sdo
adquiridos ou confeccionados pelos alunos! Séo
construidos com esferas coloridas. Embora nio retratem exactamente a
realidade, ajudam na sua compreensio.

M Moléculas diatémicas
Todas as moléculas diatémicas (formadas por 2 atomos) t€ém geometria linear, é o caso de Cly,H,,
HC1 ou O,. Nesta geometria os nicleos dos atomos encontram-se alinhados.

B Moléculas poliatomicas
Nas moléculas poliatémicas (formadas por 3 ou mais dtomos) as ligacdes entre os dtomos distribuem-
se no espaco segundo direccdes diferentes, formando entre si determinados angulos. O Angulo
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2011- Ano Internacional da Quimica Programa Saber Mais

formado pelos segmentos imaginarios que unem o micleo de um atomo a outros dois micleos chama-se
angulo de ligacao. O seu valor maximo ¢ de 180 °.
As moléculas poliatdémicas podem ter geometria:

— Linear: se as ligacdes estdo no alinhamento uma da outra formando um angulo de 180°. E o
caso da molécula de dioxido de carbono. CO, e da de hidréxido de berilio, BeH,:

BeH, - inear

— Angular: quando o dngulo de ligacdo € menor do que 180° E o caso da molécula da agua (os
seus dois pares de electroes ndo ligantes contribuem para esta geometria).

O

H*" <" H

104° 34' =
H,O - angular

— Triangular plana: se as ligagdes estdo no mesmo plano, fazendo entre si angulos de 120°. Os
atomos orientam-se segundo os veértices de um tridngulo equilatero. Um exemplo € a molécula de BFs.

-
Be-F 0 R
- k=
BF, - triganal plana

— Piramidal: quando as ligacdes ndo estdo no mesmo plano. ficando o nicleo de um atomo fora
do plano formado pelos nticleos dos restantes trés dtomos. Nestas moleculas os quatro atomos
localizam-se nos vértices de uma pirdmide triangular imaginaria. E o caso do NH; ( hd um par de
electrdes néo ligantes).

-
-

weNey @
MH, - piramidal trigonal

—  Tetraédrica: nestas moléculas o micleo de um dos atomos ocupa o centro de um tetraedro
cujos vertices correspondem aos mucleos dos outros quatro atomos. As ligacdes formam entre si
dngulos com amplitude aproximada de 109°.
E o caso do metano (CHy).

CH, -tetraédrica

Actividades de Aplicagdo e Integracdo (Parcial)
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2011- Ano Internacional da Quimica Programa Saber Mai

SABERES-FAZER:

4 Construgio do meio de ensino - modelos moleculares (usar a plasticina e os palitos);

v Usar os modelos moleculares para representar moléculas “conhecidas™ em Quimica:

v Identificar a geometria das moléculas (apoiar-se na ficha informativa);

v Distinguir substancias elementares de substancias compostas:

v Classificar as moléculas quanto ao mimero de atomos que as consfituem, isto & em

moléculas diatdmicas, triatdémicas e poliatomicas:
Identificar o numero de ligacdes covalentes estabelecidas entre os dtomos numa molécula.
v Distinguir formula molecular de formula de estrutura;

AN

ESTRATEGIAS (sugestdes de... ) )

» TFacauma breve explicacio tedrica sobre o conceifo de atomo e molécula;

# Utilize a plasticina de varias cores para representar os diferentes atomos e os palitos para
representar as ligacdes quimicas entre os dtomos; construa modelos para as moléculas pedidas;

» Analise os modelos construidos para identificar a geometria das moléculas, com o apoio da
ficha informativa. e identifique ainda outras caracteristicas das moléculas (classificacdo
quanto ao mimero de dtomos constituintes. quanto ao tipo de dtomos e que nimero e tipo de
ligacdes covalentes estas moléculas incluem).

» Escolha os melhores modelos moleculares construidos para montar uma exposicdo com
trabalhos de Quimica.

Procedimento Experimental

Parte 1.1- Construcio de modelos moleculares

a) Afribuir a cada atomo dos diferentes elementos, uma das cores da plasticina. Registar as
cores na tabela L.

Atomos de... Cor

Hidrogénio

Cloro

Azoto

Carbono

Oxigénio

b) Construa os modelos das seguintes moléculas: O, : Hy ; CO, ;: H,O ; NH; : Cl,: CH, : HCI
Tenha em atencdo que os atomos sublinhados sdo os atomos centrais das moléculas!!! (use a
plasticina e os palitos).
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Programa Saber Mais

Parte 1.2 — Analise dos Modelos Moleculares

Apos ter efectuado a construgdo dos modelos identifique:

Substincias Elementares

Substincias Compostas

Moléculas diatéomicas

Moléculas triatémicas

Moléculas poliatomicas

. . Formula Formula de | N° de ligacoes . .
Substincias Geometria
Molecular Estrutura covalentes
Oxigénio 0,
Hidrogénio H,
Cloro Ch
Dioxido de

carbono CO,
Agua H0
Amoniaco NH;
Tricloreto de Boro BCl;
Metano CH,4




2011- Ano Internacional da Quimica Programa Saber Mais

Parte 2: “LEI DE LAVOISIER E ACERTO DE EQUACOES QUIMICAS”

Exploragio: “NA NATUREZA NADA SE CRIA, NADA SE PERDE, TUD
TRANSFORMA”? ®

Sistematizacio: ASPECTOS QUANTITATIVOS DE UMA REACCAO QUIMICA- LEI DE LAVOISIER

Um quimico francés muito conhecido, chamado Lavoisier, chegou a sistematizacdo de uma lei
denominada "Lei da conservaciao da massa". em 1785.

Segundo esta lei, nas reaccdes quimicas em sistema fechado, a soma total das massas das espécies
envolvidas na reaccdo (reagentes) ¢ igual a soma total das massas das substancias produzidas pela
reaccéo (produtos de reaccdo). ou seja, num sistema quimico fechado em reaccdo. a massa total
permanece constante.

m (reagentes) = m (produtos)

Ora vejamos:
Ha(g) + Ox(®) » HO0D

Se nos aplicarmos a Lei da Conservacdo da Massa na equacdo quimica da producido da agua,
vamos observar que existem dois atomos de oxigénio no lado dos reagentes e apenas um no lado dos
produtos, ou seja, um oxigénio ficou perdido. Isso significa que o esquema nao esta completo, pois
nao obedece a Lei de Lavoisier. Como podemos solucionar esse problema?

Nos podemos multiplicar o hidrogénio por dois, assim teremos quatro hidrogénios. e, depois.
multiplicarmos a agua também por dois. ficando com duas “aguas™.

2 H,(g) +02(g) B 2H,0 ()

+

‘G § T
1 molécula 2 moléculas
de oxigénio de hidrogénio 2 moléculas

de agua

Dessa forma conseguimos aplicar a teoria de Lavoisier! Portanto, podemos dizer que essa
EQUACAQO ESTA ACERTADA, porque contém o mesmo nimero de iatomos de cada elemento em
ambos os lados da equacao.

Actividades de Aplicacio e Integragdo (Parcial)
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SABERES-FAZER:

» Partir dos modelos moleculares para efectuar o acerto de equacdes quimicas;

» Interpretar a conservacdo da massa de uma reaccio quimica em termos de conservacio de
atomos. associados de maneira diferente:

ESTRATEGIAS (sugestées de... ) )

» Faca uma breve revisio do conceito de reaccéo quimica:

Utilize os modelos moleculares para simular uma reaccdo quimica como um rearranjo dos
atomos;

» Conte o mimero de dtomos antes e depois do rearranjo, verificando que o numero de dtomos se
conserva;

» Represente a reaccao simulada numa equacdo quimica.

Procedimento Experimental

Reaccoes quimicas

Simular o rearranjo dos atomos na reac¢ao quimica. construindo os modelos moleculares dos produtos
de reaccdo através dos reagentes, sem violar a Lei de conservacdo da massa. Completar as tabelas.

Reaccdo I — Formacdo de iodeto de hidrogénio

__H(® + _LEG — _ Hy

Reagentes Produtos da reaccao

Nome da Substancia Hidrogénio Iodo

Modelos moleculares Iﬁ

n° de moléculas

Todeto de hidrogénio

N° de atomos
Hidrogénio

Iodo
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2011- Ano Internacional da Quimica

Programa Saber Mais

Reaccéo IT — Decomposicao do amoniaco

NH; (g) — _ No(@)+ Hx(g)
Reagentes Produtos da reaccéo
Nome da Substancia Amoniaco Azoto Hidrogénio

Formula quimica

Modelos moleculares 0

n° de moléculas

N° de atomos
Hidrogénio

Azoto

Reaccéo IITI- Combustdo do metano

_ CH4y(g) + _0Oxg) — _ COxMg+ _ HO(g)

Reagentes

Produtos da reacgédo

Nome da Substincia Metano Oxigénio

Diodxido de

Agua
carbono

Formula quimica

Modelos moleculares .

n° de moléculas

N° de atomos
Carbono
Hidrogénio

Oxigénio
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ANEXO 11- Analise de Competéncias- exercicio de aplicacdo/integracdo

-< Escola de Formacdo de Professores de Benguela Metodologia da Ensino da Quimica 2011

Tema: COMPONENTES DO PROCESSO DE ENSINO-APRENDIZAGEM
Subtema: A AVALIACAO

Analise a seguinte situa¢do cuidadosamente:

A Florenga trabalha no laboratorio da farmacia que serve o Hospital Central e tem agora a sua
responsabilidade a tarefa de preparar solug8es de agua oxigenada (H,0; em agua) em diversas
concentragdes, consoante o prescrito pelos médicos. Hoje quando chegou, ja o Dr. Jaime a
aguardava, impaciente com o seu atraso, pois precisava que ela preparasse uma solugdo deste
quimico. A pressa e aborrecida, a Florenga comecou a tarefa.

- Tirou o frasco de soluto da prateleira e deixou-o em cima da bancada, com o sol a bater. Um
dos simbolos de perigosidade deste composto quimico € uma chama preta num fundo

amarelo.

- Foi buscar o material de vidro habitual, pegou no caderno onde tem os calculos ja feitos para
a concentragio que &€ normalmente pedida e comecou a tarefa de preparag3o da solugo.

Sabe ja todos os passos necessarios de memdaria.

- Quando transferiu o soluto para o baldo volumétrico deixou cair umas gotinhas pela borda do
recipiente, limpando de imediato com a m&o. Adicionou o solvente até & marca do baldo,
agitou, tapou e deixou na bancada, para que o Dr. Jaime a recolhesse. Ficou satisfeita porque

cumpriu com rapidez a tarefa e foi finalmente ao vestiario para mudar de roupa e vestir a bata.

- Antes do Dr. Jaime, apareceu a Dra Olga, que pensando ser aquela a solugdo de soro

fisiolégico que pedira a uma das enfermeiras, a levou para dar ao seu paciente...

Tarefas:

1) Fag¢a uma lista dos procedimentos e das atitudes correctas e incorrectas da Florencga

2) lustifique se acha que a rapariga é competente ou nio.

3) Quando a chefe da Floreng¢a se apercebeu da troca de solugdes rectificou de imediato
a situagdo, evitando as graves consequéncias que da troca iriam advir. Que faria se
estivesse no lugar da chefe da Florenga? (listar e analisar as opg¢des)

4) Reflicta sobre quais os momentos onde deveria ter havido auto-avaliac3o e reflex3o,
por parte da Florenca.

Quais as consequéncias
da falta de
competéncia?....

COOPERACAD
PORTUGUESA Prof.2 sdit

ite verissivwo

JabemaL
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ANEXO 12- Manipulagéo de instrumentos de avaliacéo continua- aplicacdo/integracao

ﬁ Escola de Formag3o de Professores de Benguela Metodologia do Ensino da Quimica 2011

o~

Tema: Unidade 2- INSTRUMENTOS DE APOIO A AULA

Subtema: Grelhas de Observacio

SITUAGAO: A professora Carmo lecciona Quimica 4 turma 122H e mantém um registo actualizado
de ohservacdes da sua aula.

INSTRUGAD:

Preencha a grelha em anexo na pagina seguinte conforme as instrugdes da professora e depois
responda as questdes abaixo numeradas. Reflicta com a turma sobre as informacgdes que a
professora Carmao pode retirar da sua grelha de observacdo, de modo a melhorar a qualidade das
suas aulas e avaliar os alunos de forma mais justa.

1- Quais sdo os/as alunosfas mais assiduos e pontuais?

2- Quais sdo os/as alunos/as menos assiduos e pontuais?

3- No meésde Margo, quantas vezes a professora marcou tarefa para casa?

4- Quais os alunos que fizeram sempre a tarefa?

5- Quem se esqueceu mais vezes de fazer a tarefa?

6- Quais os/as alunos/as mais participativos na aula?

7- Quais os/as alunos/as menos participativos na aula?

8- Qual ofa alunofa que na mesma aula tem maior registo de participagdes?

9- Quais os/as alunos/as que a professora tem de chamar & participac3o na aula, de futuro?
10- Quem traz sempre o material necessario a aula e tem o caderno organizado?

11- Da analise do registo mensal do Comportamento e Atitudes, em que dias do més de

Margo tera havido trabalho de grupo na aula?
12- H& algum/alguma aluno/a que tenha comportamento necesséarios corrigir/trabalhar?

13- Quais os/as alunos/as que terdo melhor resultado na avaliagio
continua deste més?

14- Acha este registo de observagdes da aula importante para a avaliacdo
que o professor faz do processe de Ensino-Aprendizagem? Apresente

argumentos para justificar a sua resposta

15- Acha que a professora Carmo devera partilhar estas observagdes/

reflextes? Se sim, com quem o podera/devera fazer?

Prof.2 edlite verissime

SRS , Sabemmnals
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JQOEr

Turma: 12aH Disciplina: Quimica Més: Marco

Grelha de Observagdo/Avaliacdo de alunos Programa de Apoio a0 Reforce do Ensino S

|
acundaric

Parametro Pontualidade/Assiduidade TPC/Tarefas Participagao Material Comportamento

]
I

Nome Dia | 1 4} 9} 12{15{20{23{27{30| 1} 4 9{12{15§20123i27430| 1 1} 4i 4} 9} 9i112{12{15/15§20{20{23;23{27} 27{30{30| 1} 4; 9{12{15;20:23}27{30| 1 4} 9{12i{15{20{23{27}{30

195q0 3p U

Ana Maria Lopes

Anténio Carlos

Belinda Casso

Carla Mendes

Dina Marta Cassute

Edmeer Manuel

Fatima Elisa Bengo

Maria Castanha

wioiNioiainiwiNnie|

Manuel Muanjaia

=
o

Manuel Pedro

11

Rosalina Chivengo

12

13

Observacgoes:

A Ana Maria é estudante, ndo tendo a seu cargo responsabilidades familiares de peso

O Edmeer sabe organizar as ideias e faz intervencdes de interesse para a turma

A Dina sistematicamente chega tarde, mas faz sempre as tarefas para casa e tem o material organizado nas aulas

O Manuel Pedro participa muito, mas envolve-se frequentemente em discussdes com os colegas e € dificil trazé-lo de volta a raz&o.

Critérios e indicadores
Pontualidade e Assiduidade: chega a horas a aula e nao falta sem motivo sério
TPClTarefas: realiza as tarefas pedidas
Participagao: participa voluntariamente; faz intervengdes pertinentes; sabe organizar as ideias
Material: traz o material necessario para a aula; mantém o dossier organizado; tem o material em bom estado de conservagao
Comportamento e Atitudes: Colabora com o professor e colegas nas actividades da aula; acata as indicagdes do professor; respeita os outros

AProfessora  Carmo /”a/(d)r/za Faal
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ANEXO 13- Jogos Didaticos- Palavras Cruzadas e Sopa de Letras

Prof.e Edite verissine Metodologia do Ensino da Quimica 2011

TEMA: Planificacdo

Subtema: Estratégias para Exercicios de Aplicac8o

Exploragéio: A diversidade e riqueza de estratégias e instrumentos de apoio utilizadas na aula
sdo uma ajuda preciosa para o professor tornar o processo de ensino-aprendizagem mais rico.

As palavras cruzadas s8o uma forma simples e divertida de cimentar conceitos da aula. Ha
varias formas de as construir, umas mais faceis que outras, das quais aqui vio dois exemplos.
As palavras cruzadas podem ser especificas para um assunto, misturar varios ou ter um
caracter de “cultura geral”. Fazer verificagio de conhecimentos utilizando este instrumento
é uma forma de tornar essa verificagdo mais motivante para o aluno, que a pode considerar
um desafio.

Exemplo 1: Resolva as palavras cruzadas seguintes

A B C D E F G H

[

W

e - VN

O o

-
(=)

NMorizonTals;

1-Gas nobre; metal cujo simbolo é Ag

2-Via; metal precioso; Abreviatura de "energia cinetica"

3-Simbolo do enxofre; simbolo do boro; mamifero ruminante

4-Quimica que estuda os compostos do carbono(abrev.);ave de bico muito curvo e forte
5-Uraneo(simbolo quimico); CH3COCH; (nome vulgar)

6-Halogéneo do 52 periodo da T.P.; a 12 letra de lua; orbital molecular (abrev)
7-Determinacdo das pequenas dimensdes

8-Substancia muito sollvel em alcool; dormir; ola; simbolo do azoto
9-simbolo do carbono; as 3 primeiras letras do elemento n2 8; é radioactivo
10-A 12 letra do alfabeto; pdo-de-??; Natrium

Vertieais:

A-Mistura que se respira; Ciéncia experimental

B- Simbolo do ruténio

C- Existe no estado gasoso; substancia que tem o grupo funcional -OH

D- Antes de Cristo (abrev); cor entre vermelho e violeta;
E- Que pertence a familia dos gases inertes

coopesacio Jabemmals
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Prof.l Edite verissimo Metodologia do Ensino da Quimica 2011

F- A dltima das vogais; menor por¢io de um elemento; simbolo do enxofre
G- Pracga (abrev.); peregrino

H- Letra grega; As primeiras letras de Antdnio; da (inv)

|- Caminho (inv.); Diana(abrev.)

J-Assunto;32 pessoa do singular do verbo rir, no Presente; "oi"(inv)

k- Com sabor azedo; 12 meses.

Exemplo 2: Resolva as palavras cruzadas seguintes

1- Espécie quimica dadora de protdes.

2- Solugdo aquosa cujo pH é superiora 7.

3- Reaccdo quimica entre um acido e uma base, em solu¢do aquosa, da qual resulta um
sal e agua.

4- Espécie quimica com capacidade tanto para dar como para receber prot&es.

5- Solugio aquosa cujo pH=7.

6- Particulas transferidas entre acidos e bases.

7- Acidos que em solucio aquosa sé podem ceder um ifio H™.

8- As glindulas do estdmago segregam este acido para ajudar na decomposicio dos
alimentos.

9- Estas substancias resultantes dos fumos das fabricas e dos tubos de escape dos
automoveis provocam as perigosas chuvas acidas que destroem campos de cultivo,
edificios, etc.

h S sabermalLs
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ANEXO 14- Exploracdo de Concecdes Alternativas: aplicacdo/integracdo

 Escola de Formacdo de Professores Prof.2 edite M. . verissine Materiais de Apoio para Me(Q 122 2011

TEMA: Unidade 3- PROBLEMAS DIDACTICOS DO ENSINO DA QUIMICA

a)

b)
€)
d)
e)

Vamos PENSAR...

Explorac¢do do Subtema...

g'\
7

Subtema: concepcgdes prévias/alternativas dos alunos

Responda, individualmente no seu caderno, a esta lista de questdes abaixo, relacionadas

com fendmenos do dia-a-dia, justificando as suas respostas:

Tudo o que os rodeia (e nds proprios) é feito de “matéria”; estd matéria caracteriza-se
por ser estatica e continua?

Os termos “substancia” e “a4tomo” significam o mesmo?

Quando a manteiga derrete, forma-se agua no seu interior?

A agua quando evapora, desaparece?

Uma solug¢o aquosa com sabor muito acentuado a sal tem sempre mais sal do que
qualquer outra solugdo com um sabor menos acentuado?

A agua a ferver liberta fumo?

Numa agua a ferver ha ja algum tempo, as bolhas que se formam no seu interior e sobem
a superficie, s3o feitas de qué?

O agucar “derrete” na agua ou “dissolve-se” na agua?

Numa fogueira, o fumo preto era uma substancia que existia dentro da madeira?

As substédncias elementares s6 tém um atomo na sua composigdo?

Gelo, agua e vapor de agua s3o substancias diferentes?

A agua engarrafada é “agua pura”

Os atomos tém forma esférica?

Os atomos s3o indivisiveis?

Compare cada uma das suas respostas com as do seu colega do lado e, quando forem
diferentes, justifique cada uma ao seu parceiro (e vice-versa). Tentem chegar a um

consenso ou anotem as diferencgas, caso n3o se convengam com as explicagdes mutuas.

As explicagdes cientificas que permitem responder corretamente a cada uma destas
questdes acima fazem parte dos conteldos curriculares dos programas de Quimica do 12
ciclo do secundario; no 22 ciclo do secundario, e também em Formac3o de Professores,
voltam algumas a ser trabalhadas. No entanto, em algumas respostas ndo tera havido
consenso entre a sua opinido e a do colega. Que razdes poderdo justificar as diferentes

explicacdes dadas entre vés para os mesmos fendmenos, comuns do dia-a-dia?

SgoPERACAO Jabermals
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ANEXO 15- Novos planos de Aula a luz da PI-APC (exemplos)

A Escola de Formacio de Professores de Benguela PLANO DE AUIA‘ emePlO 5

Professor/a: (adaptado de um plano de aula que um aluno elaborou para uma aula simulada de PSEP Il, em Setembro de 2011)

BIOLOGIA-82 CLASSE

TEMA: B- Funcdo Digestiva

Subtema: Fisiologia da Digestéo

e Saberes:
A mobilizar:
- Transformacoes fisicas e transformacdes quimicas
Ainstalar:
- Digestdo mecanica
- Digestdo quimica
- Enzimas na digestao

s Saberes- Fazer:
- Distinguir as diferentes fases da digestdo;
- Explicar a acgdo das enzimas na digestdo dos alimentos.

e Saberes-Ser:
- Ficar alerta para a importancia da correcta mastigacao dos alimentos no processo digestivo.
- Reconhecer que a azia é um problema que decorre de problemas na digestdo e que se deve tomar atengdo
ao que se come, para evita-la.

- Quadro, giz, apagador;

- Manual da 82 classe;

- Macd, copo de leite;

- Uma fechadura e varias chaves.

Avaliagdo Continua: preenchimento da grelha de observagdo de aulas, com enfoque nos itens da pontualidade e
assiduidade, comportamento e participacdo (através das questdes orais e dos exercicios de aplicagdo realizados
durante a aula).

Sumario: Digestdo mecanica e quimica dos alimentos. A acc3o das enzimas na decomposicdo dos alimentos.
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Escola de Formacdo de Professores de Benguela PLANO DE A[]LA' exemPlU 5

- Saudacdo e verificagdo da organizacdo das carteiras, verificacdo da boa apresentacdo e higiene dos alunos;
- Chamada nominal; 10

- Breve recapitulacdo da matéria da aula anterior (pedir a um/a aluno/a que o faga); min
- Verificacdo de quem fez a tarefa de casa e correc¢do da mesma, com colaboragdo dos alunos;
- Escrita do sumario;

e Exploragdo

1- Mostrar aos alunos uma maga e um copo de leite e perguntar o que sio e se sdo benéficos para ¢

organismo. Escrever no quadro a seguinte pergunta de exploracdo: “Como consegue o corpo humanc
fazer uso dos alimentos que ingerimos?”. Ouvir as opinides dos alunos (concepgbes que trazem) e 10

promover o didlogo, referindo a importancia de se comer devagar e ndo exagerar em certo tipo de  min
alimentos que podem causar mau estar.

2-  Rever com o0s alunos os conceitos de processos fisicos e quimicos aprendidos na 72 classe, na disciplina de
Quimica.

e Sistematizagdo
3- Ditar a definicdo de “Digestdo” (consultar os anexos).

4-  Pedir aos alunos que abram o manual de Biologia na pdg. 38 e analisar a fig. 16, que representa um
esquema da simulag3o da digestao de alguns alimentos.

5-  Fazer um esquema/mini mapa de conceitos no quadro, para os alunos copiarem para os cadernos, com o0s i?r
tipos de acgdes mecanicas e quimicas gue constituem o processo digestivo (consultar os anexos) e explicar
cada tipo de ac¢do referida.

6- Mostrar aos alunos a fechadura e as chaves. Perguntar o que vai acontecer. Tentar abri-la com as
diferentes chaves, mas s6 com uma delas isso serd possivel. Dizer que 0 mesmo se passa com a acgdo das
enzimas na digestdo: cada enzima so actua no substrato (molécula existente no alimento ingerido e ja
proveniente do processo de digestio até entio) que tem correspondéncia.

7- Fazer no guadro uma tabela sobre as enzimas intervenientes no processo de digestdo (consultar os
anexos).

¢ Aplicacdo
8- Pedir aos alunos que resolvam os exercicios didacticos 1 e 2 da pagina 47 do manual.
e Integracdo Parcial
Nesta aula n3o se resolverdo problemas de integracdo, mas é feita integracdo dos saberes durante as
estratégias escolhidas atras.
~ Aciidadesformaisouinformaisde fechodeaula
- Avisar os alunos que, como tarefa, devem terminar a resolucdo dos exercicios da aplicagdio e ainda resolver o
exercicio 4 da mesma pagina. 5 min

- Responsabilizar os alunos pela arrumacdo das carteiras e limpeza da sala.
- Autorizar a saida ordeira dos alunos da aula.

] COOPERACAD
5 ‘.l} PORTUGUESA {nbmndf Formadora: Edite Verissimo 2
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: g Y Escola de Formacio de Professores de Benguela PLANO DE AULA: exem plO i
e

Professor/a: (adaptado de um plano de aula da aluna Ana Paula, da 122C, elaborado pela mesma para a sua aula simulada, na
disciplina de PSEF 1l, em Junho de 2011)

QUIMICA-72 CLASSE

TEMA: D- As substancias transformam-se

Subtema: D1- Como transformar umas substéncias noutras

RECURSOS

e Saberes:
A mabilizar:
- Reacgoes Quimicas
- Reacgdo quimica da fotossintese
Ainstalar:
- Transformagodes quimicas por acgdo da luz

e Saberes- Fazer:
- Recanhecer que a luz pode provocar transformacées quimicas de substancias noutras;
- Conhecer exemplos de transformacdes quimicas por ac¢ao da luz que ocorram no dia a dia.

e Saberes-Ser:
- Ter cuidados de protecgao da saude relacionados com a exposicao do nosso corpo a luz;
- Ter cuidados no manuseamento de objectos que possam sofrer alteragdes quimicas devido a sua exposi¢do
3 luz;
- Reconhecer que as transformagdes por acc¢ao da luz tém interesse humano, tecnoldgico e cientifico.

MEIOS DE ENSINO
- Quadro, giz, apagador;
- Manual de Quimica da 72 classe;

- Uma folha branca nova e uma folha branca velha, um rolo de fotografia, uma chapa de radiografia;
- Cartaz sobre a fotossintese.

AVALIAGCAO
Avaliagdo Continua: preenchimento da grelha de observacdo de aulas, com enfoque nos itens da pontualidade e
assiduidade, comportamento e participacdo (através das quest@es orais e dos exercicios de aplicacdo realizados

durante a aula).

Aula n2: 15 Data: 12/06/2011

Sumario: Como transformar umas substancias noutras: transformagdes quimicas por acgao da luz.

COOPERACAD mbc_rT}OLr Formadora: Edite ver

i 20 Reforen do Erare Sae




; Escola de Formagio de Professores de Benguela PLANO DE AULA: exemplo 4

g

T

Actividades formais ou informais de inicio de aula:

- Saudagao e verificagdo da organizacdo das carteiras e da boa apresentacdo dos alunos;

- Chamada nominal; 10
- Verificacdo de quem fez a tarefa de casa e correc¢do da mesma, com colaboracgdo dos alunos; min
- Escrita do sumdrio para esta aula.

ESTRATEGIAS

e Exploracdo
1- Levar para a aula alguns objectos para os alunos identificarem que estdo alterados por acgdo da luz:
mostrar o rolo fotografico, a radiografia, as folhas branca e a amarelecida e perguntar “O_que foi que fez

estes objectos mudarem de aspecto, ou seja, transformarem-se?” 15
min

2-  Referir que a roupa branca amarelece se estiver muito tempo ao sol a secar.

3- Referir que se deve minimizar o nimero de vezes que tiramos radiografias porque a luz do aparelho pode
danificar as células do nosso organismo.

4-  Dialogar com os alunos sobre os cuidados que se devem ter com a exposi¢do da nossa pele e olhos a luz
solar forte.

* Sistematizacdo

5-  Fazer um esquema no quadro com os tipos de transformacdes quimicas em estudo na 72 classe (ver
anexos).

6- Dizer aos alunos que um exemplo muito importante de transformagdes por acgdo da luz na natureza é a
reaccdo de fotossintese das plantas.

7-  Mostrar um cartaz (ver nos anexos) com o esquema da fotossintese de uma planta e com ajuda dos alunos
analisa-lo: ver o que a planta consome, o que liberta, que condi¢es ambientais necessita. Evidenciar que 15
sem luz, este processo ndo ocorria (fazer perguntas aos alunos: “o que acontece se deixarem de regar min
uma planta?” “E se a mantiverem num espaco fechado?”, “E se deixarem um vaso com uma planta
sempre no escuro, ela sobrevive?”)

8- Escrever areacgdo quimica de fotossintese das plantas no quadro, com ajuda dos alunos e de acordo com

a informagdo do cartaz.

Agua + ditxido de carbono PO 3CCAQ  matéria organica + oxigénio

da luz

e Aplicagdo

9- Pedir aos alunos que resolvam o exercicio de “verdadeiro e falso” da pagina 45 do manual. E’I
min
* Integracdo Parcial
Nesta aula ndo se resolverao problemas de integra¢do, mas ha referéncias de integracdo de saberes ao longo
das estratégias.
Actividades formais ou informais de fecho de aula
- Marcar a tarefa: os alunos deverdo resolver a sopa de letras da pagina 47 do manual.
L N . . - . : 5
- Responsabilizar os alunos pela arrumagdo das carteiras e pedir que verifiquem a higiene da aula que termina. i
min

- Autorizar a saida ordeira dos alunos da aula.

PERACA Formadora: edite verizsine 2
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ANEXO 16- Provas de Avaliacdo Sumativas elaboradas com Sl (exemplos)

e ﬁ.: .aff{’
REPUBLICA DE ANGOLA
GOVERNO DA PROVINCIA DE BENGUELA

Escola de Formacgdo de Professores de Benguela

PROVA DE ESCOLA DE QUIMICA Ano lectivo 2010

Formac3o Profissional de Bioquimica- 112 classe Durag¢3o: 120 minutos

Leia a prova atentamente, mobilize os saberes que adquiriu ao longo do ano, e responda as questdes abaixo
numeradas de 1 a 6.
Bom trabalho!

A 5.0.B.A é uma empresa da provincia de Benguela com um volume avultado de negdcios e marca lider de
mercado em Angola, com a sua cerveja Cuca. O processo de producgdo da Cuca inclui purificagdo da agua a
utilizar, trituracdo e fervura dos cereais, filtragio, adigdo do ldpulo, fermentagfo alcodlica da cerveja,
embalagem, rotulagem e distribuicio. SO os técnicos mais qualificados s3o aceites para |a trabalhar. A
Beatriz fez o ensino Médio na Escola de Formacg8o de Professores de Benguela e enquanto espera por lugar
numa escola, candidatou-se a uma vaga para técnica no laboratério da S.0.B.A., onde podera trabalhar no
controlo de qualidade da Cuca. E chamada a fazer um exame de admiss3o onde tera de pér 3 prova os seus
conhecimentos de Biologia e de Quimica.

O aparelho medidor de pH é usado todos os dias para verificar o pH da mistura que vai para fermentag3o;
este aparelho tem de ser lavado frequentemente com uma solugdo aquosa de cloreto de potassio (KCl), de
concentragdo molar 3 mol/dm?, As primeiras tarefas pedidas 3 Beatriz s3o:

1- Identifique o soluto e o solvente nesta solugédo.

2- Calcule a quantidade de KCl sélido que tera de ser medido numa balanga para preparar 0.5 dm’
desta solugdo. (Dados: Ar(K)=39,1 e Ar (Cl)=35,5)

3- Diga qual o procedimento experimental que deve seguir para poder preparar esta solugdo.

O processo de fermentacdo da cerveja é a conversdio, processada pela levedura (o catalizador), de glicose
(CeH1,06) em etanol (C,HsOH) e dioxido de carbono (CO,), sob condi¢8es anaerdbicas. O processo ocorre a
temperaturas controladas e tem uma duracio de cerca de 7 dias. Também sobre este processo é
questionada:

CeH1206(aq) = 2 C;HsOH (aq) + COy(g)

4- Verifique se a equag3o quimica respeita a Lei da Conservagio da Massa e se n3o o fizer, acerte-
a.

5- Sabe-se que a variagdo de entalpia (AH) desta reacgio quimica é inferior a zero. Assim sendo,
como classifica esta reaccdo em termos energéticos?

6- Poderiamos aproveitar este processo quimico como fonte de energia para outros processos (por
exemplo, para aquecer a agua utilizada na esterilizacio dos tanques de mistura)? Justifique com
base na informagdo da questdo anterior e nas energias das ligacdes quebradas e formadas

durante este processo.

A coordenacgdo
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REPUBLICA DE ANGOLA
GOVERNO DA PROVINCIA DE BENGUELA
ESCOLA DE FORMAGAO DE PROFESSORES DE BENGUELA
PROVA DE ESCOLA DE METODOLOGIAS DO ENSINO DA QUIMICA Ano lectivo 2011

Formacdo Profissional de Bioquimica- 122 classe Duracdo: 120 minutos

Leia a prova atentamente, mobilize os recursos que adquiriu ao longo do ano, e mostire ser competente na resolugdo
das situagdes abaixo descritas.
Bom trabalho!

1- O Augusto Tchilala é estagiario na Escola 10 de Fevereiro e na semana que vem tera aula assistida pela
professora da Escola de Formac8o de Professores que o esta a acompanhar neste ano. A aula sera de
Quimica da 82 classe e dedicada ao Tema A- Os Atomos, subtema A2- A Constituicio dos Atomos. O
Augusto pretende levar para a sua aula um dos modelos atdmicos que construiu com os colegas no ano
passado, em Metodologias do Ensino da Quimica. Escolheu, de entre varios, um modelo construido
segundo o Modelo de Bohr (ver a fotografia em anexo nesta prova). Ja tem portanto um meio de
ensino para utilizar durante a sua aula assistida. Tera agora que pensar no seu plano de aula, para

mostra-lo a professora com antecedéncia.

1.1 Diga 2 Saberes e 2 Saberes-fazer que deverdo aparecer na seccdo “ Recursos a instalar” do plano
de aula do Augusto.

1.2 As perguntas a fazer numa aula devem ser planificadas com antecedéncia e apresentadas no
plano de aula. Pense, para este tema, em 2 perguntas do tipo fechado e 1 do tipo aberto que o
Augusto poderia fazer aos alunos, e apresente-as na sua folha de prova.

1.3 Escreva 2 estratégias/actividades que o Augusto pode utilizar nesta aula e indique a qual
tipologia de estratégias pertence cada uma (se € uma estratégia de Explorag8o, Sistematizagdo,

Aplicagdo ou de Integragéo).

2- Ascriangas tém dificuldades em entender que toda a matéria que nos rodeia é constituida por atomos,
que sfo particulas invisiveis a olho nu. Em particular, est8o convencidas, atraves da sua experiéncia de
vida fora da escola, que o ar € vazio, ac contrdrio dos sélidos e dos liquidos, que séio matéria.

2.1 Diga qual o nome desta problematica no ensino das ciéncias que foi estudada em Metodologias
do Ensino da Quimica e também da Biologia.

2.2 Diga como poderia um professor, através das suas estratégias de aula, corrigir esta ideia pré-
concebida que os alunos trazem.

A Coordenagdo
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REPUBLICA DE ANGOLA
GOVERNO DA PROVINCIA DE BENGUELA
ESCOLA DE FORMACAO DE PROFESSORES DE BENGUELA
PROVA DE ESCOLA DE METODOLOGIAS DO ENSINO DA QUIiMICA Ano lectivo 2011

Formacgdo Profissional de Bioquimica- 122 classe Duragdo: 120 minutos

Leia a prova atentamente, mobilize os recursos que adquiriu ao longo do ano, e mostre ser competente na resolugdo
das situagoes abaixo descritas.
Bom trabalho!

1- O Augusto Tchilala é estagiario na Escola 10 de Fevereiro e na semana que vem tera aula assistida pela
professora da Escola de Formac8o de Professores que o estd a acompanhar neste ano. A aula sera de
Quimica da 82 classe e dedicada ao Tema A- Os Atomos, subtema A2- A Constituigio dos Atomos. O
Augusto pretende levar para a sua aula um dos modelos atémicos que construiu com os colegas no ano
passado, em Metodologias do Ensino da Quimica. Escolheu, de entre varios, um modelo construido
segundo o Modelo de Bohr (ver a fotografia em anexo nesta prova). Ja tem portanto um meio de
ensino para utilizar durante a sua aula assistida. Tera agora que pensar no seu plano de aula, para
mostra-lo a professora com antecedéncia.

1.1 Diga 2 Saberes e 2 Saberes-fazer que deverdo aparecer na secg8o “ Recursos a instalar” do plano
de aula do Augusto.

1.2 As perguntas a fazer numa aula devem ser planificadas com antecedéncia e apresentadas no
plano de aula. Pense, para este tema, em 2 perguntas do tipo fechado e 1 do tipo aberto que o
Augusto poderia fazer aos alunos, e apresente-as na sua folha de prova.

1.3 Escreva 2 estratégias/actividades que o Augusto pode utilizar nesta aula e indique a qual
tipologia de estratégias pertence cada uma (se & uma estratégia de Explorac8o, Sistematizac3o,

Aplicagdo ou de Integragdo).

2- As criangas tém dificuldades em entender que toda a matéria que nos rodeia é constituida por atomos,
que sdo particulas invisiveis a olho nu. Em particular, estdo convencidas, através da sua experiéncia de
vida fora da escola, que o ar € vazio, ao contrdrio dos sdlidos e dos liquidos, que sdo materia.

2.1 Diga qual o nome desta problematica no ensino das ciéncias que foi estudada em Metodologias
do Ensino da Quimica e também da Biologia.

2.2 Diga como poderia um professor, através das suas estratégias de aula, corrigir esta ideia pre-
concebida que os alunos trazem.

A Coordenagio
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Prova do Professor - 3° trimestre

Disciplina de Quimica, 11°D (especialidade Bioquimica)

Professora saite M. G \Ver EFP de Benguela, 25-10-2010

Nesta prova, pretende-se avaliar se os alunos adquiriram a competéncia geral proposta para o tema “Electroquimica™;

v" Planificacio de esquemas electroquimicos adequados a produciio de corrente eléctrica para variadas situacoes.

Conteudos da Prova:

Reacgdes de Oxidacdo-Reducio

Materiais de apoio que pode utilizar durante a prova:

Tabela periodica

LEIA a prova atentamente; CONTROLE o tempo que tem disponivel: NAQ COPIE (serd descontado!)

Bom trabalho!

1- A bebé da Sara chora muito de noite € por isso ela gostaria de ter uma pequena luz de presenga acesa

no quarto: ora isso ndo € possivel porque o gerador da aldeia desliga s 23h00. Na escola do

Magistério Primdrio. onde a Sara estuda. existe um laboratério de Quimica. bem equipado de

materials e reagentes. Como projecto de final de curso pensou entdo construir um dispositivo artesanal

que lhe permitisse obter corrente eléctrica (uma espécie de pilha electroquimica) e utiliza-lo depois

em casa, para manter a luz de presenca acesa. junto a filha. O primeiro passo € pensar em reaccgdes

quimicas possiveis utilizar para construir a pilha: procurou nos livros e enconfrou a seguinte:

2Ag7 g+ Foy —>Fe'ay + 2Agy

Tendo em conta o que aprendeu sobre reac¢des de oxidacio-reducdio, como ird a Sara explicar 4 sua

professora-orientadora as razdes para ter escolhido esta reaccdo quimica? Justifique de forma mais

e 1 .
completa possivel

2- A professora que acompanha o inicio dos trabalhos da aluna relembra-a que “compostos dos quais a

prata faca parte, sdo normalmente caros!” e portanto a reac¢do quimica acima ndo € uma boa opgéo

para o trabalho da aluna. A Sara pensa noutra reaccéio quimica. apos analise dos nimeros de oxidacdo

dos elementos quimicos envolvidos:

Fe + 2 HCl —»FeCl, + H,

Podera esta reacc¢o ser utilizada no projecto? Justifique de forma mais completa possivel.
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Prova do Professor - 1° trimestre
Disciplina de Quimica, 11°D (especialidade Bioquimica)

Professora Edite M. . \veri

EFP de Benguela, 09-08-2010

Conteiidos da prova: Sistemas Dispersos (pressdo de vapor e preparacio de solugcdes aquosas de concentracio
molar conhecida)

Material de apoio: Calculadora, Tabela Periddica

Instrucdes:

A prova ¢ individual. Leia atentamente as questdoes e responda devidamente na folha que vai entregar ao
professor. Use a folha de rascunho apenas como suporte para algum calculo ou ideia do/a qual ndo esteja
seguro/a. Controle o tempo que tem disponivel.

1- Na fabrica de cerveja Cuca € preciso monitorizar a pressdo de vapor que se atinge nos diversos depositos
onde se produz esta bebida. O Alfredo ¢ um dos técnicos que 14 trabalha e tem a tarefa de monitorizar o
processo no tanque inicial, de controlo. que apenas contém agua pura e estd sujeito a condicdes normais
de pressdo e temperatura. Desenhe no papel milimétrico que a professora entrega, o grafico que traduz a

variacdo da pressao de vapor da dgua. com a temperatura. usando os dados da tabela que estd no quadro:

1.1- O que acontece & pressdo de vapor da dgua 4 medida que a temperatura aumenta?
1.2- Qual a temperatura de ebulicao da agua neste deposito? Justifique a resposta.

1.3- Se dissolvermos bicarbonato de sddio nesse depdsito de dgua. o que ira acontecer aos valores da

pressao de vapor lidos no mandémetro? Justifique a resposta.

1.4- Desenhe no mesmo grafico a curva da pressdo de vapor correspondente a um oufro solvente,
sabendo que este € mais volatil do que dgua. e diga qual a sua temperatura de ebuliciio. de

acordo com a curva que representou.
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2- A Cecilia Pedro ¢ enfermeira numa clinica nova em Benguela. Uma das suas funcdes €, no laboratério da
clinica, preparar as solucdes de soro fisioldgico que os pacientes possam necessitar. Trabalhar num

laboratoério implica ter cuidados de segurancga rigorosos e especificos.

2.1-Alguns dos simbolos de perigosidade que encontra com mais frequéncia no rétulo de alguns
produtos que se encontram no laboratério sdo os da figura abaixo. Diga o que significa cada um

destes simbolos, identificados pelas letras A. Be C..

2.2-A chefe da enfermaria pede a Cecilia que prepare meio litro de soro fisiologico (solucdo aquosa
de cloreto de sodio. NaCl. com concentragio molar 0,32 mol/dm’) para administrar & paciente que

acabou de ser operada com sucesso a garganta.
2.2.1- Identifique qual o soluto e qual o solvente no soro fisiologico.

2.2.2- Qual a quantidade de sal que terd de medir na balanca para preparar esta solucio?

(apresente todos os calculos que necessita efectuar)

2.2.3- Qual o material de laboratério que precisa usar na preparacdo desta solugcdo?

2.2.4- Qual o procedimento experimental mais correcto seguir, na preparagao desta solucdo?

Bom trabalho! ©
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Disciplina de Quimica, 10°E

Prova do Professor 1° trimestre, 13-05-2010
Professora Lite H § Vemisio EFP de Benguela

Contetdos da Prova:

Teoria cinético-corpuscular

Evolucdo da teoria atémica

Constituigdo do atomo

Materiais de apoio que pode utilizar durante a prova:
Tabela periddica

Canetas de cores

Leia a prova atentamente; conirole o tempo que tem disponivel.

1-

Bom trabalho!

Para o lanche o Fernando decidiu fazer caff. Aqueceu dgua na chaleira, e encheu a sua chavena
favorita com agua quente. Deitou uma colher pequena de café em pé Ginga e deliciou-se com o
preparado.

1.1- Que observacdes poderia o Fernando fazer ao preparar o cafg?

1.2- Como poderia interpretar/explicar essas observacdes (com base nos conhecimentos que tem sobre

a teoria Cinético-Corpuscular da matéria?)

1.3- A irma do Fernando também quis um café, mas prefere o seu mais forte e frio. O que aconselha o
Fernando a fazer: preparar o café da irm3 ao mesmo tempo do seu, mas usando mais café em po6 e
deixando o preparado final arrefecer, ou preparar o café da irma a parte usando mais café em po e

dgua fria? Justifique a sua resposta.

Muitos cientistas contribuiram para o conhecimento que temos hoje sobre a constituicdo da matéria,
entre os quais se destacam por exemplo Dalton, Rutherford, Bohr, Heisenberg e outros. Atendendo s
reduzidissimas dimensdes dos dtomos e das moléculas € necessario “imaginar” como os representar,
para ser mais facil compreender a Quimica.

2.1 Desenhe um 4tomo de carbono (siga os mais recentes conhecimentos da ciéncia) utilizando cores

diferentes para identificar as particulas subatomicas que o constituem. Faga a legenda do desenho.

g ST S, ‘ . ~ . 14
2.2- Identifique o elemento quimico “X”, a partir da seguinte representacdo: X
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Prova do Professor (B) - 1° trimestre

Disciplina de Metodologia do Ensino da Quimica, 11°D (especialidade Bioquimica)

EFP de Benguela, 07-05-2010

Nesta prova, pretende-se avaliar se os alunos adquiriram a competéncia geral proposta para o primeiro
trimestre da disciplina. no documento de planificacdo do grupo:

“ Consciencializacio sobre o papel e importincia das metodologias de ensino, com particular relevo na
metodologia da Quimica para o sucesso do Ensino”.

Instrucoes:

#» Controle o tempo que tem disponivel.

» Escreva um minimo de 15linhas e méximo de 50, em cada tdpica que escolher.

» Releia o que escreveu antes do tempo terminar e verifique se ndo tem erros ortograficos e se o que
escreveu faz sentido (faga frases simples e utilize pontuacéo).

E d4gora, comece a prova:

Leia atentamente as afirmacdes I, IT e ITI, reflicta sobre o/s assunto/s abordados e emita a sua opiniao pessoal
sobre DUAS delas a sua escolha. baseada/sustentada pelas tematicas discutidas ao longo do trimestre na
disciplina (minimo meia pagina de resposta por assunto € maximo de uma pagina por assunto).

Algumas das informacdes e atitudes que se transmitem atraveés do Ensino da Quimica sdo particularmente
relevantes para as sociedades de paises em desenvolvimento.
Osbourne, D.G., adaptado

II

Em 2009, Angola atingiu um valor para o Indice de Desenvolvimento Humano que se situa ligeiramente
acima da média dos restantes paises analisados.
Wikipedia, actualizado

III

A aprendizagem da Quimica, como Ciéncia. ndo pode ser caracterizada nem pela aprendizagem dos
contetidos. nem pela aprendizagem dos processos. mas pela sua interaccdo dindmica em situacdes de
aprendizagem que possibilitem aos alunos mobilizar todos os seus saberes. construindo e reconstruindo a sua
compreensdo do mundo.

in (Re)pensar o Ensino das Ciéncias, 2001, Ministério da Educacao, Portugal

Bom trabalho @
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ANEXO 17- Registo fotografico das Visitas de Estudo
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ANEXO 18- Registo fotografico sobre a participacao na Feira Provincial das Escolas
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ANEXO 19- Portefdlios- excertos das reflexdes dos estudantes

Aluna 1- No ano que vem gostaria que houvesse uma profissdo propria dos alunos da EFP
pondo este curso com colocacdo direta em qualquer escola que faltam professores ou
municipio.

Aluna 2- Em PSEP gostei muito das estratégias que os professores usaram connosco,
porque eu digo que aprendi muita coisa e preciso melhorar muita coisa. Eu peco sempre a
Deus para que me ajuda nas minhas aprendizagens, para que eu seja também uma futura
professora reflexiva.

Aluna 3- Verifiquei que um professor deve ter uma boa postura na aula, motivar os alunos,
ter dominio cientifico e estar seguro do que ele diz.As aulas dos colegas onde entre elas as
aulas que marcaram foram da Ana Paula, do Albano e do Kahala.

Aluno 4- Aprendi a base para a planificacdo d euma aula, que se quer com Ssucesso,
aplicando diversas estratégias, e uma das principais ajudas é que nalguns temas percebi que
consigo facilmente fazer corresponder meios de ensino adequados.

Aluna 5- Ja tenho uma competéncia de base de como é ser professor. Tenho de me
preocupar em investigar e inovar no processo de ensino e saber integrar situacdes concretas.
Tenho que estar preparada quando me deparar com problemas concretos na sala de aula e
escolher as estratégias e 0s métodos mais adequados.

Aluno 6- Ja me sinto um futuro professor preparado.

Aluna 7- Caso Deus ajudar, vou ser competente para mostrar & sociedade o que adquiri
durante estes anos e para que seja aceite no mercado de trabalho assim que terminar o curso
e continuar a fazer auto-avaliacdo para despertar rapidamente 0s meus erros.

Aluna 8- Pretendo melhorar a minha pontualizacdo, melhorar na elaboracdo dos meus
planos, pretendo dar as minhas préaticas com fervor.

Aluna 9- Experimentei um pouco a grande responsabilidade que tenho nesta profisséo d
eprofessora, o control de linguagem no que ensinar, para qué e como ensinar. Ser
professora é bastante Gtil na sociedade, obriga actualizar-se sempre, dar exemplos reais, até
com a propria vida.

Aluno 10- Uma familia é uma molécula e cada elemento da familia € um atomo. Isto era

algo que muitos de nos fazia confuséo antes.
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Aluna 11- A disciplina de PSEP é muito importante porque ajuda a refletir de forma critica
sobre situacdes escolares e sobre situagdes vividas no dia a dia.

Aluna 12- A construcdo do portefélio faz com que a nossa capacidade de reflectir seja
ampla. Foi dificil mas gostei de aprender.

Aluna 13- A minha aula simulada foi boa, isto porqwue teve o dominio cientifico
suficiente, estava segura no que estava a falar e consegui puxar os alunos a participar,
explorei os alunos, motivei os alunos, consegui controlar a turma e ainda realizei avaliagéo
formativa. Isto é muito bom porque apliquei as minhas estratégias tragcadas para a aula.
Aluna 14- aprendi muita coisa nas auto-criticas.

Aluna 15- Gostei de ter oportunidade de aprender sobre o plano de aula, filmes e outras
ideias que a professora nos ensinou.

Aluna 16- tenho aprendido bastante, principalmente quando surgem criticas, opinides e
colaboracgéo dos colegas e professores. Ha sempre coisas ou ideias novas que os professores
refletem e implementam, estdo preocupados com a nossa aprendizagem para que possamos
ser Gteis a sociedade.

Aluna 17- a minha perspectiva é dar 0 meu maximo para que saia daqui uma auténtica
professora competente e reflexivel.

Aluna 18- E fundamental n6s como estudantes sermos criticos e investigadores de
situacOes decorrentes da observagédo, procurando deste modo contribuir para a melhoria da
atuacdo pedagogica e cientifica nas escolas.

Aluna 19- Todos os dias € uma canseira, a alimentacdo s6 depois das 20h00, em casa. Fico
espantada como ¢ que na 6°f, das treze para as 18h00 todos nds sem ficarmos cansados. E
assim a comunidade educativa, é de louvar.

Aluna 20- Tive o previlégio de aprender ou colher muita coisa nova, tanto na informacéo
cientifica como no conhecimento do dia a dia. Desta forma serei capaz de dar o meu melhor
no campo educativo, em formular melhor as tarefas que tenho em frente, saber resolver os
problemas que a sociedade impde. Agora ja consigo dar aulas solucionando os saberes, 0s
saberes-fazer e ser e as estratégias. Vou contribuir no desenvolvimetno do pais, isto é no
campo educativo de acordo com as minahs competéncias. E verdade que ndo foi tudo um

mar de roas, em particular deixar a bebé para correr atras da aprendizagem.
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Aluno 21- No que se refere aos debates que tivemos na aula sobre o papel do professor foi
algo que mi motivou ainda mais em exercer essa fungdo e contribuir para o
desenvolvimento do meu pais. Pretendo melhorar a minha forma de ndo querer ouvir as
ideias dos colegas sobre qualquer assunto e deixar de querer ser sempre o alvo de tudo.
Aluno 22- Em suma, tém-me ajudado bastante no meu dia a dia, visto que sou professor,
tenho-me emendado dia ap6s dia para um ensino de qualidade na minha escola.

Aluna 23- Muitos estagiarios ndo conseguem dar as aulas em condi¢des, entdo, espero que
ndo acontece conosco também. Agora sou competente para esclarecer qualquer davida aos
alunos sobre Biologia e sobre Quimica.

Aluna 24- Os professores de PSEP foram tdo pontuais e assiduos que eu ficava admirada
porque nunca tive professores deste género. E mais um exemplo para mim como futura
professora.

Aluna 25- aprendi que quando estamos perante uma situacdo devemos encara-la com muita
atencdo para se perceber o que se estd a pedir. Aprendi que existem sopas de letras e jogos
didacticos e gostei bastante porque nunca tivera ouvido.

Aluna 26- Eu gostaria de ser professora para que possa mostrar de tudo o quanto tenho
aprendido durante a minha formacéo.

Aluno 27- ...porque se formos a ver, tudo o que nos circula esta relacionado com o mundo
da quimica, por isso adoro! Adoro bastante esta disciplina que a professora me deu esta
Vvisao.

Aluna 28- Espero ser uma professora mais exploradora de conhecimentos e ser capaz de
desenvolver copeténcias nos alunos e justificar o titulo de futura professora reeflexiva
competente.

Aluno 29- Vou procurar fazer com que eu e os meus colegas continuemos a trocar
experiéncias.

Aluna 30- ...tem havido muita melhoria por minha parte.

(.)
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ANEXO 20- Exemplo de Prova de Avaliacao Bilingue (tétum e portugués)

UNTL

UNIVERSIDADE NACIONAL DE TIMOR LOROSA’E
Faculdade de Medicina e Ciéncias da Satide- FMCS

Tonmen

Lpissein
-
O

EXAME INTERMEDIO DE QUIMICA ORGANICA- Curso de Farmacia (VERSAUN LIAN TETUM)

Nome:

n? de pauta: Data: Classificagdo:

Antes de comecgar, preste atengdo ao seguinte:

-Qualquer irregularidade que se verifique durante a resolucio do exame terd consequéncias graves para ofa estudante,
podendo levar 3 anulacdo do exame.

-As respostas as perguntas devem aparecer devidamente identificadas na folha de exame com o niumero e alinea
correspondentes.

-Algum falta de corre¢do na lingua portuguesa ndo pode ser tal que impecga o professor corretor de perceber a resposta, sob
pena de anulagdo justificada da mesma.

- E proibido o uso de corretor na resolucio da prova de avaliacio.

b)

<)

d)

Variedade husi molécula sira barak, no mos ema bele uza molécula hirak ne’e iha variedade oi-
oin. Atu bele identifika composto organico ida la natoon atu conese deit nia formula molecular.
lha molécula nee’be exactamente iha atomos nee’be hanesan, ho proporsaun hanesan, ho
todan molecular nee’be hanesan, maibé forma nee ligado hela ba malu halo moléculas ho nia
propriedades fisicas no quimica sira la hanesan.

Identifika minimu produktu lima nee’be ita uza iha ita nia moris loron-loron nee’be produz tiha
ona husi composto organico.

Isomero sira mak moleculas nee’be la hanesan ba malu, maibe formula molecular nia hanesan.
Tipo isémeros saida mak ita estuda ona iha aulas?

Repara ho atensaun ba molécula orgdnica tuir mai no hatete nia naran saida, nia férmula
molecular, no mos nia massa molecular relativa:

g2 CH
2
HaC - Y
OH

Dezenha estrutura molecular husi isémeru rua ba molécula iha pergunta c); halo desenho ida
ba molécula tipo aldeido no molécula tipo cetona (isdmero sira hirak ne’e mak moléculas
saturadas, halo desenho seluk husi desenho alceno c)).

Acido Lactico halo parte iha familia vitamina B no mds importante tebtebes ba ita-nia funsaun
fisiolégica barak. Ema moris la consegue produz vitamina ne’e; tanba neé ita sei hetan vitamina
hirak ne’e liu husi hahan ka liuhusi aimoruk. Wainhira acido félico la natoon, bele lori problema
barak ba saudi, hanesan anemia, respirasaun la diak, depressdo mental, no seluk tan. Inan isin-
rua sira tenki simu acido félico iha forma aimoruk atu prevene problemas ba tubo neural no
cérebru embrifo nian.

CO:H

o
N /@/LN/\L
N H
HN SN GOgH
| H
~— s

HoNT N7 N

Acido (2S)-2-[[4-[(2-amino-4-oxo- 1H-pteridin-8-yl)metilaminc]benzoilJamino]pentanedicico
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<)

b)

Grupos funcionais organicos saida deit nee’be bele hetan iha molécula acido félico?

Husi afirmasaun sira tuir mai, identifica fraze sira ne’e be lo’os (V: verdadeiro) no fraze sira
nee’be la lo’os (F: falso):

D1. Composto organico hirak ne’e hanesan tipo aromatico.

D2. Amina sira nee be hola parte iha estrutura ne’e, sira hotu husi tipo primario no secundario.
D3. Acido fdlico molécula ida nee be rico iha electres ho liberdade ruma.

D4. Presensa husi fungo hidroxilo rua permite atu classifica molécula ne’e hanesan alcool ida.

Hanoin katak molécula nee capaz atu sai isémero éptico ida? Justifika ita nia resposta.

Compostos organicos iha quantidade barak; nune’e nia mekanismus produsaun sira liu husi

reaccdes quimicas la barak. Identifika tipo reac¢do organica hatudu iha ejemplos tuir mai:

H,0

CH;Cl + NaOH CH;OH + NacCl

\j

CccCl,
HC=—=CH> + Br Br -

T e () s T
) e () e T
I

r r

Repara ho atensaun ba carbocatido sira tuir mai, naran benzilo no propilo. Hatete saida
carbocatido mak iha estabilidade liu, no més hatudu dezenhu no hakerek justificasaun

completu atu fo apoiu ba ita nia resposta:

P
CH»

/\(gHg

Borracha butilica hanesan composto organico ida ne’e be forma ona ba polimerizacdo husi
isobutileno. Processu ne’e hahu wainhira iha molécula rua: isobutileno ida halo reacc¢do ho
molécula isobutileno seluk ne’e be iha forma carbocatido.

)K + % _
A B
Halo dezenhu completu ba estruturas A no B. Ne’e significa katak ita tenki hatudu iha
dezenhu sira nia 4tomos de hidrogénio hotu hotu.

Halo proposta ida ba estrutura molecular husi produto foun, forma ona liu husi reac¢do

quimica iha leten.

Bom trabalho ©
A professora,
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Nome:

UNIVERSIDADE NACIONAL DE TIMOR LOROSA’E
Faculdade de Medicina e Ciéncias da Saude- FMCS

-, 4
“Eian"

EXAME INTERMEDIO DE QUIMICA ORGANICA- Curso de Farmacia

n2 de pauta: Data: Classificagdo:

Antes de comecar, preste atencdo ao seguinte:

-Qualquer irregularidade que se verifique durante a resolucdo do exame terd consequéncias graves para o/a estudante,
podendo levar & anulacdo do exame.

-As respostas as perguntas devem aparecer devidamente identificadas na folha de exame com o numero e alinea
correspondentes.

-Algum falta de correcdo na lingua portuguesa ndo pode ser tal que impeca o professor carretor de perceber a resposta, sob
pena de anulagdo justificada da mesma.

- E proibido o uso de corretor na resolug3o da prova de avaliaggo.

1- A variedade de moléculas organicas é imensa e o uso que o Homem faz destas moléculas é muito

variado. Para se poder identificar um composto orgénico nfo é suficiente conhecermos a sua

formula molecular. Ha moléculas que tém exactamente os mesmos atomos constituintes, na

mesma proporgdo, com o mesmo peso molecular e no entanto, a forma como estéo ligados entre si

faz com que as suas propriedades fisicas e quimicas sejam diferentes.

a)

b)

<)

d)

Identifique pelo menos 5 produtos do nosso dia-a-dia/quotidiano os quais sejam fabricados
ou produzidos a partir de compostos organicos.

Os Isémeros s8o moléculas diferentes entre si e que partilham a mesma férmula molecular.
Que tipos de isémeros foram estudados nas aulas?

Repare com atengdo na seguinte molécula orgénica e diga qual o seu nome, formula molecular

e calcule a sua massa molecular relativa:

CHa
Hac/ \f

OH

Represente a estrutura molecular de 2 isémeros da molécula da questio anterior, um aldeido
e uma cetona (nota de ajuda: estes isomeros ser8o moléculas saturadas, ao contrario deste

alceno)

2- O Acido Lactico pertence i familia das vitaminas B e é essencial a muitas das nossas fung8es

fisiologicas. O ser humano n3o consegue produzir esta vitamina, pelo que tem de a obter através

da alimentac¢io ou tomando medicamentos. A falta de acido folico pode levar a muitos problemas

de saude, como anemia, falta de ar, depresso mental, etc. Para as gravidas é essencial toma-lo na

forma de suplemento, para prevenir defeitos no tubo neural e cérebro do embri3o.

COH

0
0 N
N /O/‘LH/W\
HN Y COH
[ H
N S

HzN N N

Acido (28)-2-[[4-[(2-amino-4-oxo-1H-pteridin-6-yl)metilamino]benzoil]amino]pentanedioico



a) Quais os grupos funcionais organicos que esta molécula contém?
b) Da lista de afirmagdes que se seguem, identifique as Verdadeiras e as Falsas:
D1. Este composto organico é considerado aromatico.
D2. As aminas presentes nesta estrutura sio todas do tipo primario e secundario.
D3. O acido folico € uma molécula rica em electrdes com alguma liberdade.
D4. A presenca das duas fung¢des hidroxilo permitem classificar esta molécula como um alcool.

c) Acha que esta molécula é capaz de ser um isémero 6ptico? Justifique a sua resposta.

3- Apesar de se conhecerem milh8es de compostos orgénicos, os mecanismos pelos quais as reacges
quimicas levam a sua formacg3o sdo poucos. Identifique o tipo de reac¢do que ocorre em cada um
dos casos seguintes:

a) H,O
CH;Cl1 + NaOH 2 »  CH;OH + NaCl
H H
b) ccl, | |
H;C=—=CH> -+ Br Br B | e (e () e H
Br Br

4- Analise os seguintes carbocatides, benzilo e propilo, e diga qual o mais estavel, justificando a sua

resposta:

@
CH3

5- A borracha butilica € um composto organico que se forma por polimerizagio do isobutileno,

iniciada por duas destas moléculas, quando uma esta na forma de carbocatido.
/A ’ :
A B

a) Represente as estruturas A e B mostrando todos os atomos de hidrogénio.

b) Proponha uma estrutura molecular para o produto desta reacgio quimica.

Bom trabalho ©
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ANEXO 21- Registo fotografico de Aulas Laboratoriais no curso de Farmécia
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ANEXO 22- Questionario aplicado aos estudantes em Timor-Leste (2°questionario)

1- Identificacdo do/a estudante

1.1 Nome Completo (naran kompletu):

1.2 Idade (tinan):

1.3 Distrito onde nasceu (husi distrito):

1.4 Distrito frequentou a escola secundaria (distrito ne’e be ba tiha ona ba eskola sekundaria):
1.5 Pessoas com quem mora (ema hela ho se iha uma):

1.6 Lingua materna:

Por favor preencha este inquérito e exponha todas as dividas e dificuldades que tiver ao professor ou & professoral

(halo favor, bele preenxe inquérito nee, maibe kona ba duvidas no dificuldades husi professores)

2- Dominio de Idiomas

Instrucdo: Classifique o seu desempenho, com os nimeros 1, 2, 3, 4 ou 5, de acordo com o seguinte cédigo de
resposta: (classifica ita-nia capasidade hodi hili liafuan sira iha numero 1,2,3,4,ka 5 hanesan liafuan-chave iha kraik)
1: significa desempenho nulo/zero/nada

2: significa desempenho fraco/insuficiente (la to’o)

3: significa desempenho razodvel/suficiente (sufisiente)

4: significa desempenho bom (diak)

5: significa desempenho muito bom (diak loos)

Leitura Compreens3o Oralidade Escrita
oral
(bele le?) (bele rona no (bele koalia?) (bele hakerek?)
hatene?)

Tétum

Portugués

Bahasa

Indonesia

Inglés

Lingua materna
(se diferente
das que estdo
acima)

Instrucdo: Responda as seguintes perguntas (halo favor, bele responde)

2.1 Os seus pais falam Portugués? (ita-nia inan no aman hatene koalia Portugues?)

2.2 Os seus avds falam Portugués? (ita-nia avo-sira hatene koalia Portugues?)

2.3 Qual alingua que utiliza em casa, com a familia? (liafuan saida maka ita uza iha uma?)

2.4 Qual alingua que utiliza na rua, no comércio? (liafuan saida maka ita uza hodi hala’o komunikasaun
iha fatin publiku (iha dalan, iha loja)

2.5 Qual a lingua que usa na comunicagio com os colegas do curso? (liafuan saida maka ita uza hodi
hala’o komunikasaun ho colega sira?
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2.6 Na comunicagdo social:

Jornal ou | Lingua do jornal | Programas  de | Lingua do | Cantor/ grupo | Lingua que o
revistas que |& ou revista televisdo programa de | de musica | cantor/grupo de

favoritos: televisdo favorito musica usa

3- Resultados Escolares
No ENSINO SECUNDARIO Qual a lingua que o professor | OfA estudante | Se tinha livro, qual
122 ANO usava para ensinar na aula? | tinha livro  ou | alinguado livro?
Tinan: (Liafuan mestre maka uza tiha | manual da
ona iha classe atu hanorin?) matéria?
Sim/N3o

Matematica

Fisica

Biologia

Quimica

Lingua Portuguesa

Educacdo Civica

Historia

3.1 A sua escola secunddria tinha biblioteca? _

3.2 A sua escola secundaria tinha internet?

3.3 A sua escola secunddria tinha laboratério de quimica ou biologia? -

4- Aulas Préaticas na Universidade

4.1 Em qual/quais das matérias da Universidade teve aulas préticas, até agora?

4.2 Dé exemplos do que ja aprendeu nas aulas préticas:
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4.3 Acha importante (muito, pouco, mais ou menos) saber trabalhar num laboratério para bem desempenhar a
sua profissdo? Porqué? (Ita hanoin capasidade ba uza laboratdrio no equipamento laboratorial importante teb
tebes ka lae atu desempenhu diak iha profisaun técnico farmasia?)

4.4 Diga dois assuntos discutidos na actualidade, relacionados com a Sociedade e com a Ciéncia

5- Motivacdo e Expectativas

5.1 Estd a frequentar o curso de Farmdcia. Foi escolha prépria sua, ou foi destacado pela UNTL no momento da
matricula?

5.2 Pense nas dificuldades que estd a ter para conseguir ter sucesso no seu percurso académico...

Diga quais s&o as dificuldades que sente:

5.3 Faca sugestdo sobre como ultrapassar as dificuldades que identificou na sua reposta anterior:

5.4 Em que servico gostaria de trabalhar como técnico de farmacia no futuro? (ita boot hili tiha ona curso
Farmasia. lha serbisu nee be hakarak sei halo ita nia serbisu hanesan tecniku farmacia?)

Muito obrigada pela sua participagdo! Obrigadu barak ba ita-boot nia kontribuisaun!
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