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children ...
It’s their key to life”
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Resumo

As Dificuldades de Comunicacdo Linguagem e Fala tém impacto a nivel
pessoal, social e ao longo do percurso educativo de criangas/alunos. Estas dificuldades
devem ser identificadas precocemente. Educadores de Infancia e Professores de 1° Ciclo
do Ensino Baésico desempenham um papel importante na identificacdo e no
acompanhamento ao nivel da sala de atividades/sala de aula, sendo fundamental a
adocdo de praticas de trabalho colaborativo entre estes profissionais. Este estudo tem
como objetivo conhecer a realidade e os desafios de Educadores de Infancia e
Professores de 1.° Ciclo do Ensino Baésico relativamente a criangas/alunos com
Dificuldades de Comunicagdo, Linguagem e Fala em contexto educativo. Pretende-se
conhecer a frequéncia com que Educadores de Infancia e Professores de 1.° Ciclo do
Ensino Béasico se deparam com criangas/alunos com Dificuldades de Comunicacéo,
Linguagem e Fala, a importancia que atribuem a fatores de risco, conhecer os sinais de
alerta mais frequentes, averiguar se o nivel de ensino influencia a frequéncia com que se
deparam com criancas/alunos com Dificuldades de Comunicagdo, Linguagem e Fala,
conhecer 0s principais intervenientes no encaminhamento de criancas com Dificuldades
de Comunicacdo, Linguagem e Fala para terapia da fala e, por fim, conhecer a percecédo
dos Educadores de Infancia e Professores de 1.° Ciclo do Ensino Bésico relativamente
as praticas dos Terapeutas de Fala em contexto educativo.

Neste sentido, foi elaborado um questionario para divulgacdo online. Os resultados
indicam que Educadores de Infancia e Professores de 1.° Ciclo do Ensino Basico se
deparam frequentemente com criangas com Dificuldades de Comunicagdo, Linguagem e
Fala. Os sinais de alerta mais referidos por Educadores de Infancia estdo relacionados
com questdes articulatorias e os sinais de alerta mais referidos por Professores de 1.°
Ciclo do Ensino Baésico relacionam-se com dificuldades nas areas da leitura e escrita.
Para a realizagdo de encaminhamentos, recorrem ao conhecimento adquirido ao longo
da pratica profissional e a troca de informacdo com o Terapeuta da Fala e consideram

importante a implementacdo de modelos colaborativos.

Palavras-chave: Educadores de Infancia; Professores de 1.° Ciclo do Ensino Basico;

Terapeutas da Fala; Detecdo; Intervencao Precoce.



Abstract

The Difficulties of Communication, Language and Speech have impact on
personal, social and along the educational path of children/students. These difficulties
must be identified early. Kindergarten Teachers and Primary School Teachers play an
important role in identifying and monitoring at a classroom level, thus collaborative
working practices among these professionals are critical. This study aims to know the
reality and challenges of Kindergarten Teachers and Primary School Teachers regarding
children/students with Communication, Language and Speech Difficulties in an
educational context.

It is intended to know the frequency with which Kindergarten Teachers and
Primary School Teachers come across children/students with difficulties in
Communication, Language and Speech; the importance they give to risk factors; to
know the most frequent warning signs; to determine if the level of education influences
the frequency with which these educators come across children/students with
Communication, Language and Speech Difficulties; to know the main actors in the
referral of children with Communication, Language and Speech Difficulties for speech
therapy and, finally, to know the perception of the Kindergarten Teachers and Primary
School Teachers regarding the practices of Speech Therapists in an educational context.
In this regard, a questionnaire was prepared for online dissemination. Results indicate
that Kindergarten Teachers and Primary School Teachers often encounter children with
Communication, Language and Speech Difficulties. The warning signs most mentioned
by Kindergarten Teachers are related to articulatory issues and the warning signs most
mentioned by Primary School Teachers relate to reading and writing difficulties. For
referrals, they use the knowledge acquired during their professional practice and
exchange information with the Speech Therapist and regard as important the

implementation of collaborative models.

Keywords: Primary School Teachers, Speech Therapists; Detection; Early Intervention.
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Introducéo

As Dificuldades de Comunicacédo, Linguagem e Fala (DCLF) tém impacto na vida social,
emocional e no percurso educativo de criancas/alunos em idade pré-escolar e em idade escolar
(Bercow, 2018; Law et al., 2000; The Communication Trust, sem data-b).

A detecdo precoce ao nivel destas dificuldades é fundamental pois permite uma
intervencdo atempada (Bercow, 2018). Os profissionais de educacdo, atualmente, estdo muito
tempo com criangas/alunos em contexto educativo, motivo pelo qual tém um papel fundamental
na detecdo de criancas/alunos com DCLF. No entanto, existem poucos 0s estudos que avaliam, a
nivel nacional, a realidade e os desafios de Educadores de Infancia (El) e Professores de 1.° Ciclo
do Ensino Bésico (1.° CEB) relativamente a estas criangas/alunos. Este estudo pretende conhecer a
realidade e os desafios com que El e Professores de 1.° CEB se deparam na sua pratica
profissional relativamente a criancas/alunos com DCLF. Uma vez que o publico-alvo deste estudo
é constituido por EI e Professores de 1.° CEB, serdo analisadas as praticas de trabalho colaborativo
destes docentes com os Terapeutas da Fala (TF). El, Professores de 1.° CEB e TF tém capacidades
e conhecimentos distintos, porém complementares, que estabelecem as bases para uma parceria
importante. Deste modo, é imprescindivel que se promova uma colaboracéo entre os profissionais
supramencionados, sendo esta definida pelo trabalho efetuado em conjunto para alcancar objetivos
comuns (Archibald, 2017). Por esse mesmo motivo, tem havido uma tentativa de abordar as
necessidades dos profissionais da educacdo e divulgar o trabalho relacionado com a Terapia da
Fala (Loureiro, 2014; Dockrell & Howell, 2015).

O impacto que as DCLF podem desencadear nas diversas areas do desenvolvimento da
crianga/aluno, particularmente ao nivel do seu percurso educativo, serviu de motivacdo para a
realizacdo deste estudo. A escolha do tema prendeu-se sobretudo com a vontade de conhecer
melhor a realidade e os desafios de El e Professores de 1.° CEB enquanto agentes de primeira
linha em matérias de acompanhamento ao nivel da sala de atividades/sala de aula, detecdo e
encaminhamento destas criangas/alunos.

O conteudo da presente dissertacdo encontra-se dividido da seguinte forma: a introducéo, o
enquadramento teorico, a metodologia, a apresentacdo dos resultados, a discussdo dos resultados,
a conclusdo e as referéncias bibliograficas. Na ultima parte da dissertacdo, sdo também
apresentados os apéndices e 0s anexos.

Na introducéo, foi apresentado o tema, o publico-alvo do estudo, o objetivo do estudo e as

motivacoes.



O enquadramento tedrico apresenta informacdo tedrica sobre DCLF, o seu impacto no
percurso educativo, o funcionamento da crianga/aluno com DCLF, bem como o papel dos
docentes em contexto de sala de atividades/sala de aula. Neste capitulo, descrevem-se também
praticas e modelos de trabalho colaborativo.

Na metodologia, estdo redigidos os objetivos do estudo, a natureza do estudo, a amostra, 0s
procedimentos metodoldgicos e o tratamento e a anélise da informagéo.

Posteriormente, serdo apresentados os resultados e a discussdo dos mesmos, sendo na
discussdo também expostas as limitacdes do estudo, assim como as sugestdes futuras. Por fim, sdo

descritas as conclusdes e apresentadas as referéncias.



Capitulo I — Enquadramento tedrico

Neste capitulo, procurar-se-a fazer o enquadramento teorico do presente estudo. Neste sentido,
sera definido o conceito Dificuldades de Comunicacdo, Linguagem e Fala; serdo apresentadas
investigacOes sobre o potencial impacto destas dificuldades no desenvolvimento da crianca/aluno;
seguidamente, sera apresentada a importancia da intervencao precoce e sera feita a caracterizacado
da crianca em contexto de sala de atividades e do aluno em contexto de sala de aula. Por fim, sera

abordada a importancia do trabalho colaborativo e os modelos de intervencgéo.

1. A crianca com Dificuldades de Comunicacao, Linguagem e Fala

O termo DCLF engloba uma grande diversidade de dificuldades relacionadas com as areas
da comunicacdo, linguagem e fala (Bercow, 2018). O perfil de cada crianca com DCLF é unico,
pois podem apresentar dificuldades diferentes na sua gravidade e quantidade relativamente aos
aspetos da fala, linguagem e/ou comunicacdo social em distintos momentos das suas vidas (The
Communication Trust, sem data-c). De seguida, serdo apresentados alguns exemplos de
dificuldades de cada uma das areas de forma mais pormenorizada.

As dificuldades de comunicacdo na crianca podem manifestar-se através de contacto visual
limitado, dificuldades em iniciar conversas e atividades, limitacdo para retomar um dialogo, por
exemplo, pedir para repetir ou pedir para explicar melhor, dificuldades em compreender e reagir a
respostas verbais ou ndo-verbais e ndo conseguir adequar a linguagem ou a comunicagdo ao
contexto do dialogo (Bercow, 2008, 2018; Owens, 2012; The Communication Trust, sem data-c).

As criancas tém dificuldades de linguagem quando a sua capacidade de compreender
(recetivo) ou usar (expressivo) é inferior ao esperado para a sua faixa etéria (Reilly et al., 2015).
Estas dificuldades podem estar relacionadas com dificuldades para organizar os constituintes
morfossintaticos ao nivel da frase (linguagem expressiva) e/ou compreender o que é transmitido
verbalmente (linguagem recetiva), dificuldades em aprender palavras novas, vocabulario limitado
e dificuldades em compreender expressdes idiomaticas (Botting et al.,2016; The Communication
Trust, sem data-b).

Por sua vez, ao nivel da fala, as dificuldades podem manifestar-se através de varios
aspetos, tais como: através da producdo inadequada dos sons da sua lingua, por alteracbes da
fluéncia verbal, tais como disfluéncias, ou pela qualidade de voz alterada (persistentemente aspera,
ofegante, rouca) (Kent, 2004; luzzini-Seigel, Hogan & Green, 2017; The Communication Trust,

sem data-c).



De um modo geral, criangcas com DCLF apresentam um quadro comunicativo deficitario, a
nivel expressivo e/ou compreensivo, e também na utilizacdo de regras sociais da comunicacao. O
perfil de cada crianca com DCLF é diferente e as suas necessidades podem mudar ao longo do seu
desenvolvimento (The Communication Trust, sem data-c).
Desta forma, e de acordo com o documento da The Communication Trust, as criangas com DCLF
podem ter manifestacfes inferiores ao esperado para a sua faixa etaria em uma ou mais das

seguintes areas:

*Podem ter dificuldades para ouvir o que lhes foi dito.

A crianca esforca-se para estar concentrada na
realizacdo de uma atividade (de curto periodo de
tempo) mas é incapaz de estar concentrada para
terminar a atividade;

Ouvir e atengéo

4 A

*Podem ter dificuldades em compreender palavras ou
Compreenséo da Linguagem frases utilizadas no discurso ndo conseguindo realizar
as instrucdes que estdo a ouvir;

Y4
J\

«Podem utilizar um nimero limitado de palavras néo as
Linguagem Expressiva conseguindo juntar para formar frases. Apresentam
um discurso confuso e desorganizado, sendo dificil
compreender o que produzem;

\

A fala da crianca pode apresentar baixa
inteligibilidade. N&o produzem os fonemas de acordo

Sons da Fala com o esperado para a sua faixa etaria, existindo
trocas ou omissdes ao nivel da palavra, apresentando
assim um discurso pouco percetivel;

J

prolongar ou repetir sons e partes de palavras ou
Fluéncia frases, evidenciando esfor¢o para produzir palavras,
este comportamento é por vezes referido como
gaguez.

«As criancas podem ter um bom vocabulario e formar

frases de forma correta, mas podem ter dificuldades
Uso Social da Linguagem em saber como utilizar estas capacidades nas
atividades diarias como, conversas, jogos e atividades
gue impliguem capacidades sociais.

-
L *As criancas podem ter hesitacbes no seu discurso,

N

Figura (1).1 — Areas afetadas em criancas com Dificuldades de Comunicacio Linguagem e Fala.

Figura adaptada (The Communication Trust, 2015).



As DCLF podem ocorrer na infancia como dificuldades primarias ou secundarias. As
dificuldades primarias surgem quando existem DCLF sem causa conhecida (Frederico et al.,
2014). Por sua vez, as dificuldades secundarias ocorrem devido a outras alteragdes do
desenvolvimento, tais como paralisia cerebral, autismo, dificuldades auditivas e/ou de
aprendizagem, gaguez (Law et al., 2000; Bishop, 2014).

Embora ndo existam evidéncias sobre a etiologia das DCLF, existem fatores de risco
associados como, por exemplo, sexo masculino e fatores hereditarios (Costa, 2012; The
Communication Trust, sem data-c). Os fatores socioecondmicos podem também constituir um
fator de risco, pois aproximadamente 50% das criangcas provenientes de populagdes
socioeconémicas desfavorecidas apresentam capacidades de linguagem e fala significativamente
menores (Mander & Moore, 2015). Antecedentes familiares, respiracdo oral, alteracdes na lingua,

nos labios e no palato podem ser também considerados fatores de risco (Costa, 2012).

1.1 Impacto das Dificuldades de Comunicacao, Linguagem e Fala no Percurso

Educativo

As DCLF afetam a progressao da crianca em diversas areas do seu desenvolvimento, com
particular relevancia ao nivel do percurso educativo (Bercow, 2008).

Em contexto escolar, independentemente do nivel de ensino, as criangas utilizam a
comunicacdo verbal e ndo-verbal para significar e comunicar, recorrendo a gestos, sons, palavras,
nlmeros e imagens para construir conhecimento (Martins et al., 2017). A linguagem ¢é central na
comunicagdo com o0s outros, na aprendizagem e na exploracéo e desenvolvimento do pensamento,
permitindo avancos cognitivos importantes como aprender a ler (Lopes da Silva et al., 2016;Haley
et al., 2017;). As consequéncias mais visiveis para criancas com DCLF sdo as dificuldades de
alfabetizacdo, que tém implicacBes ao nivel do percurso educativo (Morgan et al., 2017). Muitas
destas criancas tém dificuldades no acesso ao curriculo, motivo pelo qual a escola podera
representar uma experiéncia frustrante (Botting et al., 2016; Conti-Ramsden et al., 2016)

Um défice ao nivel da linguagem cria desvantagens em contexto escolar e ao nivel das
relacfes sociais, podendo criar marginalizagdes. Um nivel linguistico baixo impede a crianga de
captar elementos suficientes da linguagem verbal na escola, agravando as diferencas face as outras
criancas (Lima, 2000; Dockrell & Howell, 2015; Eadie et al., 2015; Glover, McCormack, &
Smith-Tamaray, 2015; Lewis et al., 2016).



Embora o sinal mais evidente nas criancas com DCLF seja 0 comprometimento ao nivel da
fala e da linguagem, podem existir ramificagdes mais amplas ao nivel da aprendizagem e do
comportamento (Dockrell & Howell, 2015; Pickles et al., 2016). Para estas criangas, criar ou
manter amizades pode tornar-se um desafio a medida que aumenta a necessidade de
compreenderem e de conhecerem 0s motivos, pensamentos e sentimentos uns dos outros. Estas
dificuldades podem resultar em frustragdo, comportamento desadequado e falta de autoestima
(Bercow, 2008), sendo comum estas criangas apresentarem alteracbes emocionais e
comportamentais (Conti-Ramsden et al., 2016).

Existe uma forte associacao entre DCLF, alteracdes comportamentais, emocionais e sociais
com tendéncia para desenvolver futuramente problemas de salde mental. A presenca destes
problemas pode ser debilitante para a crianca e associar-se a problemas psicolégicos e
dificuldades de literacia restringindo o sucesso escolar (Morgan et al., 2017). No entanto, nem
todas as consequéncias negativas se aplicam a todas as criancas (The Communication Trust, sem
data-b).

Na figura seguinte (figura (1).2), serdo apresentadas as principais experiéncias associadas a DCLF

em contexto educativo.

Solidéo e

isolamento, Problemas de

dificuldade em comportamento

fazer amigos

Criangas com
DCLF
exprienciam

Dificuldades
emlere
escrever

Insucesso
escolar

Dificuldade em
compreender
palavras e

sentimentos

Dificuldades
para explicar o
querem ou
precisam

Figura (1).2: Exemplos de experiéncias sentidas por criangas com Dificuldades de Comunicagao, Linguagem e Fala.
Adaptado de (The Communication Trust, sem data-b).



1.2 A crianca com Dificuldades de Comunicagdo, Linguagem e Fala em

Contexto de Educacéo Pré-Escolar

Sabe-se atualmente que um olhar sério sobre a educagdo ndo despreza nenhum momento
do desenvolvimento da crianca e que olha, com particular atencdo, para 0s momentos iniciais, a
partir do nascimento (Lopes da Silva et al., 2016). As capacidades de linguagem na primeira
infancia sdo a chave para o desenvolvimento de varios dominios, devido ao seu papel direto na
cognicdo e a sua relagdo com o comportamento (Bornstein, Hahn & Putnick, 2016). A familia
deverd ser o primeiro elemento estruturante da crianca, enquanto pilar do desenvolvimento
infantil, principalmente no que diz respeito as primeiras etapas do desenvolvimento da linguagem
(Rio & Bosch, 2002).

A educacdo pré-escolar, ainda que de frequéncia facultativa, € o primeiro degrau de um

longo percurso educativo com extrema importancia no sucesso escolar e social das criancgas, posto
que se revela um contexto em que as criancas aprendem a conviver em sociedade, entre varias
outras situacdes e vantagens (Sim-Sim, Silva & Nunes, 2008).
O jardim de infancia configura-se como um espago de tempo privilegiado para aprendizagens
estruturantes e decisivas no desenvolvimento infantil. Quando as criancas iniciam a educacao pré-
escolar, ja ttm adquiridas inimeras competéncias linguisticas; no entanto, estas competéncias
devem ser aprofundadas e alargadas até a entrada no 1.° Ciclo do Ensino Basico (Sim-Sim et al.,
2008). Neste processo, € inquestionavel o papel e a importancia da linguagem como capacidade e
veiculo de comunicacdo e de acesso ao conhecimento sobre o mundo e sobre a vida pessoal e
social (Sim-Sim et al., 2008). Desta forma, relativamente as capacidades de comunicacao,
linguagem e fala, 0 comportamento da crianca deve ser analisado de forma holistica e integradora
privilegiando situaces tais como: brincar, interacdo social, resposta as tentativas de comunicagdo
de adultos e criangas, compreensdo de regras e rotinas diarias (The Communication Trust, sem
data-a).

As criancas com DCLF em idade pré-escolar podem apresentar dificuldades ao nivel da
fluéncia, dificuldades para produzir sons e palavras, construir frases, compreender o que lhes é
transmitido e dificuldades em utilizar a linguagem socialmente. Também podem apresentar
problemas de comportamento e sentir dificuldades em socializar com 0s seus pares (Bercow,
2008). As dificuldades em socializar com 0s seus pares podem, em alguns casos, justificar os

problemas emocionais e de comportamento presentes nestas criancas (Brownlie, Beitchman,



Escobar & Young, 2004). Face as caracteristicas das criangcas com DCLF, torna-se importante
abordar o papel do El.

No que a educacdo pré-escolar diz respeito, é da responsabilidade do EI criar um ambiente
ideal que inspire o desenvolvimento da linguagem e a vontade de aprender das criancas (Botting et
al., 2016). Neste aspeto, o EI tem uma grande responsabilidade na criacdo de um ambiente
estimulante para a aprendizagem, com 0 objetivo de inspirar a crianga a expandir continuamente o
seu vocabulario, desenvolvendo assim as suas capacidades comunicativas (Georgieva, 2017). As
capacidades precoces ao nivel da linguagem, em particular o vocabulario, sdo um indicador-chave
do sucesso escolar (Treffers-Daller & Milton, 2013).

O ambiente estimulante também deve ser significativo para a organizacdo de atividades
relacionadas com o desenvolvimento da comunicacédo, linguagem e fala e da alfabetizagdo. Este
ambiente deve recorrer a varias ferramentas didaticas e materiais, tais como: brinquedos, fotos,
livros ilustrados, enciclopédia para criancas, aplicagdes em dispositivos moveis, bonecas, audio,
filmes, texto, entre outros (Georgieva, 2017; Horta, 2015).Quanto maior for o envolvimento da
crianga com materiais de escrita, maior sera a sua capacidade leitora (Gorp, Segers & Verhoeven,
2016). No que concerne ao contexto educativo, as investigacbes mostram-nos que os ambientes
educativos ricos e estruturados influenciam fortemente as experiéncias de literacia das criangas em
idade pré-escolar (Lowry, 2014, referido por Mendes & Velosa, 2016). A forma como é
desenvolvida a abordagem a linguagem escrita na educacéo pré-escolar resulta de véarios fatores de
natureza diversa, tais como: a gestdo curricular desenvolvida, a perspetiva de cada El sobre a
linguagem escrita e a atitude por parte do El face as concecBes precoces sobre a linguagem escrita
das criancas (Horta, 2015).

De uma forma geral, a aprendizagem da linguagem oral e escrita deve ser concebida como
um processo de apropriacdo continuo que se comeca a desenvolver muito precocemente e nao
somente quando existe o ensino formal (Lopes da Silva et al, 2016). A educacdo pré-escolar,
enquanto primeira etapa e estrutura de suporte para uma aprendizagem gue se desenvolve ao longo
da vida, € o momento-chave para sensibilizar as criangas face a diversidade linguistica,
favorecendo, simultaneamente, o desenvolvimento de competéncias e capacidades que sdo chave
nas aprendizagens futuras. A consciéncia fonoldgica é uma dessas capacidades, se considerarmos
0 seu contributo para a aprendizagem da lingua materna, nomeadamente ao nivel da leitura e da
escrita. Por este motivo, é Util que os El incluam nas suas praticas atividades de descoberta do

principio alfabético (Lourenco & Andrade, 2015).



1.3 O aluno com Dificuldades de Comunicacao, Linguagem e Fala em Contexto

de 1° Ciclo do Ensino Bésico

As criancas com DCLF, além dos défices ao nivel das areas da comunicacdo, linguagem e
fala, podem revelar também comprometimentos na leitura, na escrita e no acesso ao curriculo
(Bercow, 2018). A linguagem é particularmente relevante em contexto escolar porque € o veiculo
através do qual todas as criangas, incluindo criangas com DCLF, aprendem (Lamb, Jackson,
Walstab & Huo, 2015). As capacidades linguisticas sdo essenciais para que as criangas possam
aceder ao curriculo. Na sala de aula, a linguagem verbal-oral é o principal meio através do qual os
professores ensinam e as criangas aprendem (Goswami & Bryant, 2007).

A presenca de DCLF nesta faixa etaria pode incluir, a semelhanca do que ja foi
mencionado anteriormente, um discurso pouco percetivel, dificuldades em percecionar e
discriminar os sons da fala, producédo incorreta dos sons da fala, utilizacdo de frases inadequadas
do ponto de vista gramatical face a idade, dificuldades na compreensdo e utilizacdo de conjuncgdes
(e, ou, mas), dificuldades ao nivel da organizacdo e sequenciacdo de ideias e frases, dificuldades
em aprender e/ou memorizar palavras referentes a um Iéxico especifico, vocabulario limitado e
dificuldades na compreensao de frases complexas (The Communication Trust, sem data-c). Estas
caracteristicas verificam-se com frequéncia em criancas em idade escolar com DCLF (Glover,
McCormack & Smith-Tamaray, 2015).

Estas criancas necessitam que a escola e os professores pensem nas necessidades
individuais de cada aluno em termos de aprendizagem, comunicacdo e socializagdo (The
Communication Trust, sem data-c). Nesta perspetiva, sera apresentado o Desenho Universal para a
Aprendizagem, enquanto op¢do metodoldgica subjacente ao Decreto-Lei n°® 54/2018, de 6 de
julho. Este Decreto-Lei estabelece os principios e as normas que garantem a inclusdo, na
qualidade de processo que visa responder a diversidade das necessidades e potencialidades de
todos e de cada um dos alunos (Decreto-Lei n.° 54/2018 de 6 de julho do Ministério da Educacio,
2018).

Um sistema educativo de sucesso tem de garantir aprendizagens de qualidade para todos os
alunos (Pereira et al., 2018). As aprendizagens sdo essenciais no processo educativo, posto que a
acao educativa deve promover intencionalmente o desenvolvimento da capacidade de aprender,
que se constitui como a base da educacéo e formacéo ao longo da vida (Martins et al., 2017).

Os conhecimentos das neurociéncias evidenciam que a aprendizagem € um processo

multifacetado, que envolve o uso de trés sistemas basicos, nomeadamente as redes afetivas, as



redes de reconhecimento e as redes estratégicas, correspondendo cada rede a uma area particular
do céerebro com fungdes especificas (Meyer et al., 2014 referidos por Nunes & Madureira, 2015).
Considerando que a motivacdo desempenha um papel crucial na aprendizagem, o primeiro
principio reconhece que os alunos diferem nos seus interesses e nas formas como podem ser
motivados para aprender (Courey et al.,, 2012 referidos por Nunes & Madureira, 2015). Na
realidade, ndo ha um meio de envolvimento e de motivacéo ideal para todos os alunos em todos 0s
contextos, por isso é essencial implementar multiplas opc¢Bes para envolver e motiva-los para a
aprendizagem. No segundo principio, considera-se que “os alunos diferem no modo como
compreendem a informacdo que lhes é apresentada” (Cast, 2011, p.5, citados por Nunes &
Madureira, 2015), como é o caso de alunos com défices sensoriais, com dificuldades de
aprendizagem (e.g. dislexia) ou com DCLF. Para ensinar estes alunos é necessario recorrer a
diferentes formas de abordar o conteddo a ser trabalhado e as informacdes a transmitir, de modo a
assegurar que a rececdo de informacdo se realiza através da visdo e/ou através da audicdo e do
tato. E essencial fornecer multiplas opgdes relacionadas com a representacdo e apresentacio da
informacdo, nomeadamente disponibilizar a informacao de diferentes formas (e.g. audio, escrita
impressa ou em braille, videos, exposicdo oral, imagens, etc.), no sentido de facilitar a sua
compreensdo. O terceiro principio pressupde que “os alunos diferem no modo como podem
participar nas situagdes de aprendizagem e expressar o que sabem” (CAST, 2011, p. 5 citados por
Nunes & Madureira, 2015). Por exemplo, alguns podem ser capazes de se expressar melhor
através da fala, mas ndo através da escrita ou vice-versa. Cast (2011, 2014 referidos por Nunes e
Madureira, 2015) assinalam que ndo ha um meio de acdo e de expressdo Unico para todos 0s
alunos e, nessa medida, o professor devera possibilitar-lhes a utilizacdo de processos e meios
diversificados que permitam a sua participacdo nas situacGes de aprendizagem, bem como a
manifestacdo das competéncias adquiridas (Nunes & Madureira, 2015). Os alunos com
dificuldades linguisticas precisam que se considerem 0s seus pontos fortes e as suas limitacdes
relacionadas com a linguagem recetiva e expressiva utilizada na sala de aula (Johnstone, 2014).

Na figura seguinte, apresenta-se o resumo do que foi transmitido anteriormente.

/ Redes afetivas \/ Redes de reconhecimento \ / Redes estratégicas
O porqué da aprendizagem O qué da aprendizagem O como da aprendizagem
Como incentivar o0s alunos €) c o cateqori Planeamento e execucao de |
motiva-los. Como desafia- gmﬂerflseurrr?olg eo‘fj‘i‘/ ier%g;'éar tarefas.
los e manté-los g lemos Como organizar e expressar
L interessados J ' ideias ),
( )
_ Estimular por meio dos Apresentar informacoes e Diferenciar as formas de
Interesses e motivacao para conteudos de diferentes expressar o que os alunos
a aprendizagem formas sabem
N\ J <
\ AN VAN
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Figura (1).3:Estratégia do desenho universal para aprendizagem alinhadas as redes de aprendizagem
(Nunes & Madureira, 2015).

Reconhecendo que a forma como cada aluno aprende é Unica e singular, uma abordagem
curricular Unica e inflexivel ndo permite a garantia de oportunidades de aprendizagem para todos
(Pereira et al., 2018). No entanto, existem motivos pelos quais os professores ndo utilizam esta
abordagem flexivel. Primeiro, devido ao grande nimero de alunos a necessitar de diferenciacdo na
mesma sala de aula, pois existem muitas criangas com dificuldades (e ndo apenas de
Comunicacdo, Linguagem e Fala), o que ndo permite que um Unico professor consiga responder a
todos os alunos de forma diferenciada e adequada. Por outro lado, o professor pode nédo ter um
conhecimento suficiente para fornecer uma diferenciacdo eficaz para alunos com necessidades
especificas, como é o caso das dificuldades de linguagem. Em ambos os casos, a presenca de um
TF na sala de aula pode fornecer estratégias e trabalhar de forma colaborativa com o professor
(Archibald, 2017). Os TF podem ajudar a estabelecer um ponto de partida firme para a
colaboracdo, alterando a mentalidade mais tradicional de "fornecer formacdes para professores™
para "formar parcerias com professores™ e adotar uma linguagem comum (Archibald, 2017).

De acordo com estes trés principios, destaca-se a necessidade de se pensar na “diversidade do
processo de aprendizagem” quando Se projeta um ensino para todos, numa perspetiva de
diferenciacdo pedagdgica. De forma a garantir a aprendizagem de todos os alunos, incluindo os
alunos com DCLF e de acordo com as diferentes aprendizagens a promover, os professores podem
utilizar as estratégias que se encontram na tabela seguinte (tabela (1).1) (Johnstone,2014). Estas
estratégias podem também ser utilizadas por El, no entanto, neste ponto serd apenas analisado na

perspetiva dos Professores do 1.° CEB.

Tipo de Aprendizagem ou Desafio de Aprendizagem
Alunos que preferem expressar-se através de palavra
escrita (incluido alunos com dificuldades de fala)
Alunos que se expressam oralmente (incluindo alunos
que tém dificuldades na escrita)

Alunos que comunicam melhor através do desenho, da
escultura ou de diagramas (incluindo alunos com
dificuldades na fala ou na escrita)

Alunos cinestésicos ou criangas ativas

Alunos que necessitam de tempo para pensar antes de
responder (incluindo alunos de segunda lingua)
Alunos com deficiéncia fisica complexa

Alunos com dificuldades de aprendizagem ou de
organizacao

Estratégia do Professor
Oportunidade para fazer o diario, preencher as atividades em branco e
fazer redag0es, escrever, historias ou poemas
Oportunidades de discussdo na aula ou responder oralmente a
questBes/perguntas
Oportunidades de demonstrar conhecimento em formato visual ou
artistico.

Oportunidades de usar o teatro, os movimentos do corpo ou a masica
para demonstrar conhecimento; criar modelos; concluir projetos
Disponibilizar tempo para os alunos elaborarem respostas antes de
partilharem com o professor ou com os colegas.

Olhar para a informag&o correta, pessoa de apoio a escrita.

Organizadores, apoio de colegas, ‘frases iniciais’ por escrito, bancas de
trabalho, fotografias, listas de tarefas, listas de verificagdo de tarefas.

Tabela (1).1 - Exemplos de varios meios de acdo e de expressdo. Adaptado de (Johnstone 2014, p. 17).
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2. A importancia da detecéo precoce

O termo DCLF engloba uma grande diversidade de dificuldades relacionadas com todos os
aspetos da comunicacdo, linguagem e fala em criangas. Se estas dificuldades ndo forem
identificadas, é provavel que se agravem e tenham um impacto negativo no desenvolvimento
global da crianca e na sua trajetoria de vida (Bercow, 2018; Frederico et al., 2018), tal como nos
seus relacionamentos afetivo-sociais com o0s pares. Se forem desvalorizadas ou néo
diagnosticadas, podem-lhes ser atribuidos falsos rétulos, como, por exemplo, a crianga pode ser
considerada desafiadora, preguigosa, desinteressada entre outros (Frederico et al., 2014).

A intervengdo precoce para criangas com DCLF tem sido descrita na bibliografia como
benéfica para a melhoria das capacidades de comunicacdo, linguagem e fala, contribuindo assim
para uma melhor qualidade de vida, melhor desenvolvimento social, melhor desempenho a nivel
escolar, bem como melhores oportunidades de formacéo profissional ao longo da vida (Goldstein
& Prelock, 2016). Uma avaliacdo da linguagem atempada e uma consequente intervengdo em
idade pré - escolar permitem ultrapassar/minimizar as consequéncias do insucesso académico e
social (Mendes, Lousada & Andrade, 2009). Intervir cedo, logo ao nivel da educacdo pré-escolar
possibilita que as criancas desenvolvam uma boa base de linguagem e comunicacdo antes de
iniciar a escolaridade obrigatoria (Early Talk Boost, 2015).

A investigacdo tem demonstrado que algumas criancas iniciam o 1.° CEB sem as
capacidades de comunicacao, linguagem e fala essenciais para iniciarem a escolaridade obrigatéria
(Hartshorne, 2006;Bercow, 2008).

Os El, em particular, devem estar sensiveis e atentos aos sinais frequentemente associados
a estas dificuldades e encaminhar as criancas, assim que possivel, para um TF, de modo a que as
dificuldades possam ser trabalhadas atempadamente (Catts, Fey & Tomblin, 2001; Marshall &
Lewis, 2014). Sendo os docentes (El e Professor de 1.° CEB) elementos essenciais na
identificacdo precoce de criangas, torna-se importante que estes tenham conhecimentos, ndo sé
sobre o desenvolvimento tipico das criancas nestas trés areas, como sobre as dificuldades
associadas que possam surgir (Lee, 2008; Marshall & Lewis, 2014). O conhecimento das variaveis
que interferem no desenvolvimento das capacidades de Comunicacgdo, Linguagem e Fala séo de
extrema importancia. A partir desse conhecimento, € possivel estar mais atento ao comportamento
das criangas, possibilitando assim a sua inser¢do em programas terapéuticos, o0 mais precocemente
possivel, para minimizar o impacto das DCLF (Soares, Silva & Zuanetti, 2017). No processo de
detecdo o docente tem um papel de importancia estratégica, conhece a crianga/aluno no ambiente

onde estas dificuldades mais se manifestam. Embora os docentes permanegam muito tempo com

12



as criancgas, outros grupos profissionais, tais como, psicélogos, pediatras e medicos de medicina
geral e familiar também as podem identificar (Bishop et al., 2017).

E sugerida a necessidade de uma identificacio atempada das criancas cujo nivel linguistico
as coloca em risco de virem a desenvolver e a vivenciar dificuldades de leitura e de escrita no seu
percurso escolar (Catts et al., 2001; Heath & Hogben, 2004). Consideram-se sinais de alerta:
atraso de linguagem, dificuldades de articulagdo dos sons da fala; vocabulério limitado e
dificuldades de evocacéo; dificuldades nas rimas; dificuldades na aprendizagem de conceitos
como numeros, alfabeto, dias da semana, cores e formas; falta de atencdo; problemas de
relacionamento com os colegas; dificuldades em seguir instru¢cdes ou rotinas; desenvolvimento
lento das competéncias motoras finas (Lopes,2002;Gascoigne, 2015; Thompson et al.,
2015;Hayiou-Thomas et al., 2017; Horowitz-kraus et al., 2017).

Sabendo que a aquisicdo das competéncias fonético-fonoldgicas é essencial para a
posterior aprendizagem da leitura e da escrita e, consequentemente, para o sucesso escolar, torna-
se fundamental identificar as criangas com desenvolvimento atipico e encaminhar para o TF de
modo a ser realizada uma avaliacdo e uma intervencdo terapéutica adequadas, minimizando o
impacto destas alteracdes no desenvolvimento pessoal e sucesso escolar (Mendes, Lousada &
Andrade, 2009).

Em contexto educativo, independentemente da sua idade, a identificacdo precoce de
criangas com dificuldades de comunicacdo, linguagem e fala é essencial para que possam usufruir
de apoio apropriado e possa ser desenvolvida a diferenciacdo pedagdgica e curricular (Dockrell &
Howell, 2015).

Os profissionais que trabalham em educacdo desempenham um papel fundamental ao nivel da
identificacdo de criangas (Marshall & Lewis, 2014). As consequéncias no contexto escolar sdo
muitas, mas podem passar despercebidas, vindo a manifestar-se mais tarde em dificuldades de

aprendizagem (Cano et al., 2007).

3. O Terapeuta da Fala em Contextos Educativos Inclusivos

Os TF sdo os técnicos que promovem o desenvolvimento de atividades no ambito da
prevencdo, avaliacdo e intervencdo das perturbagdes da comunica¢do humana, englobando néo so6
todas as funcbes associadas a compreensdo e expressao da linguagem oral e escrita, mas tambeém
de outras formas de comunicacdo ndo-verbal (Decreto-Lei n.° 564/99, de 21 de Dezembro; ASHA,
2010; CPLOL, 2013, 2016).
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Estes profissionais também intervém no ambito da alimentacdo e degluticdo (CPLOL,

2016). Estdo frequentemente inseridos em equipas e exercem a sua fungcdo em conjunto com
outros elementos, nomeadamente pais, enfermeiros, fisioterapeutas, professores, entre outros
(Malson et al., 2011)
Para que uma crianca possa usufruir de acompanhamento deve ser identificada e encaminhada
para avaliacéo e, posteriormente, ser considerada elegivel para receber intervencdo em Terapia da
Fala (Decreto-Lei n.° 54/2018 de 6 de julho; Wittke & Spaulding, 2018). A intervencdo deve
variar consideravelmente dependendo do grau de dificuldade que a crianca apresente (Law,
Dennis, & Charlton, 2017).

A avaliacdo e intervencdo dos TF em contexto escolar engloba um dos contextos de vida
da crianca, assegurando assim uma melhor compreensao das suas potencialidades, a generalizacédo
das aprendizagens, a eliminacdo de barreiras bem como a universalidade de estratégias
facilitadoras ao nivel da comunicacdo, linguagem e fala. O TF, neste contexto de intervencao,
contribui para a definicdo e implementacdo de programas educativos, tendo em conta as
potencialidades, expectativas e necessidades da crianca, bem como as caracteristicas dos
ambientes, que facilitam ou comprometem o seu desempenho ao nivel da comunicacéo,
linguagem, entre outros (Archibald, 2017; Centro de Reabilitacdo Profissional de Gaia, 2015;
Glover et al., 2015; Lopes, 2017; McKean, Law, et al., 2017).

Em contexto educativo inclusivo, a intervencao do TF decorre ndo so da intervencéo direta
com a criangca, mas, sobretudo, da habilitacdo do ambiente, isto é, da criacdo de suporte e
oportunidades de participacdo (ex.: estratégias de ensino, atitudes, interacdo e relacionamentos,
produtos e tecnologias de apoio) (Centro de Reabilitacdo Profissional de Gaia, 2015). Em contexto
educativo inclusivo, a participagdo compreende estar ativamente envolvido em tarefas, atividades
e rotinas. A participacdo inclui atividades, tais como, a colaboragdo com colegas, a participacédo e
0 envolvimento numa discussdo na sala de atividades/aula, brincar com os colegas no recreio ou,
por exemplo, a participacdo numa visita de estudo. As limitagdes no processamento, subjacentes
as dificuldades da linguagem recetiva e expressiva, ndo séo visiveis e manifestam-se no uso da
fonologia, da morfologia, da semantica, da pragmatica e no discurso durante a realizacdo de
diversas atividades. Assim, as deficiéncias nas fun¢es do corpo, especificamente ao nivel das
funcbes mentais para a linguagem, levam a limitagcOes em atividades que exigem compreender ou
produzir linguagem. Estas limitacGes podem resultar em restricdes na capacidade de participar nas
atividades realizadas em contexto educativo. Uma crianca com dificuldade em compreender e
produzir linguagem pode hesitar na participagcdo em discussdes na sala de atividades/sala de aula

ou em grupos sociais (Westby & Washington, 2017).
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A intervencdo do TF poderad ser desenvolvida em trés modalidades distintas: apoio de
consultoria, apoio em grupo e apoio individual, atuando nos seguintes modelos:

- Apoio de Consultoria: analise conjunta, com os docentes, acerca do desempenho da/o
crianca/aluno nas diversas areas curriculares (ex.: dominio da abordagem oral e abordagem a
escrita/portugués, dominio da matematica/matematica, dominio da educacdo artistica/expressoes);
definicdo de estratégias a adotar com vista ao sucesso pessoal, educativo e académico (ex.:
antecipacdo e reforco dos contetidos através de pistas visuais, uso de simbolos para facilitar a
compreensdo da linguagem) e identificacdo de facilitadores e barreiras em cada contexto (ex.:
atitudes de pares e profissionais);

- Apoio em Grupo: sugestdo e criagdo de dinamicas de grupo, em contexto de sala de
atividades/sala de aula, sobre temas variados com vista ao enriquecimento linguistico e facilitacéo
da comunicacao entre os pares e docentes, indo ao encontro da idade cronoldgica e dos interesses
e necessidades das criangas/alunos;

- Apoio Individual: levantamento de necessidades, identificacdo de estratégias e criacdo de
materiais com a crianga, que suportem a sua participacdo em contexto de sala de atividades/sala de
aula (Centro de Reabilitacdo Profissional de Gaia, 2015).

As intervencdes diretas centram-se no tratamento da crianca individualmente ou dentro de
um grupo, dependendo da idade e das necessidades das criangas que necessitam de terapia e dos
espacos disponiveis. Nas intervengdes em grupo, acredita-se que as criangas beneficiam de mais
oportunidades para interagir e aprender umas com as outras (Law et al., 2017).

Nas ultimas décadas, tem havido um interesse crescente na colaboracdo em sala de
atividades/aula do TF, por muitas razdes, incluindo teorias da aprendizagem, estabelecimento de
metas funcionais, filosofias educacionais inclusivas, flexibilidade curricular e resposta a
intervencdo (Mckean et al., 2017). Esta possibilidade pode fornecer uma oportunidade Unica para
que as criancas com dificuldades de linguagem aumentem as suas capacidades nesta area (Schmitt,
Logan, Tambyraja, Farquharson & Justice, 2017).

Os diretores dos agrupamentos diferem na sua atuacdo relativamente a implementacéo de
recursos escolares para satisfazer as necessidades das criancas com DCLF. Em alguns
agrupamentos, o apoio prestado ao nivel da TF faz parte do corpo docente, outras escolas
recorrem a apoio externo (McKean, Reilly, et al., 2017). Alguns agrupamentos podem contratar
um TF para intervir, mas a maioria das escolas ndo tem orgcamento para cobrir esse Sservigo
(Mirawdeli, 2015).

Relativamente & realidade em Portugal, a atuacdo do terapeuta da fala em contexto

educativo estd condicionada por varios fatores, necessitando urgentemente que algo seja
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modificado a este nivel, mas, ainda assim, é possivel realizar um trabalho satisfatorio e que
alcanca resultados positivos nas criangas que frequentam os estabelecimentos educativos em
Portugal (Lopes, 2017).

3.1. Modelos de Intervencgdo

Uma escola inclusiva requer, entre varios aspetos, a construgdo de uma cultura
colaborativa que vise a parceria com docentes de ensino regular, docentes de educagéo especial e
técnicos especializados, a fim de elaborar e implementar préaticas pedagogicas inclusivas (Zerbato
& Mendes, 2018).

A colaboragdo é um conceito central, desde a identificacdo, até a avaliacdo e intervengao.
Os membros da equipa e a familia devem trabalhar em conjunto. Os docentes podem contribuir,
expondo as suas opinides sobre as/os criangas/alunos dentro da sala de atividades/aula e referindo
a sua evolucdo nas diferentes areas curriculares. Por sua vez, os TF e outros técnicos devem
explicar as caracteristicas das dificuldades de cada crianga/aluno, as implicacbes que estas tém na
aprendizagem e as adaptacBes necessarias. Os pais devem colaborar com informacdes sobre o
comportamento dos seus filhos fora do ambiente escolar (Whitmire, 2002).

O desenvolvimento de servicos eficazes para criancas com DCLF depende da
organizacdo e da analise e compreensdo dos profissionais, por forma a desenvolver uma
colaboracédo eficaz (Dockrell, Howell & Leung, 2017), posto que a colaboracdo entre TF e 0s
docentes é benéfica para apoiar as capacidades de comunicacgdo das criancas (Glover et al., 2015).

Em ambiente escolar, os TF empregam uma ampla gama de modelos de prestacdo de
servigos, dependendo de uma variedade de fatores (Archibald, 2017). Na tabela seguinte, serdo
apresentados alguns modelos.

Pullout therapy Os servicos de intervencdo sdo fornecidos a/ao crianca/ aluno fora da
sala de atividades/aula.
Classroom-based therapy Intervencdo em que os TF fornecem intervencdo direta ou para pequenos

grupos de criangas/alunos na sala de atividades/aula (Cirrin et al., 2010).
Modelos baseados na sala de aula que pretendem incluir também uma
Modelos Colaborativos abordagem de equipa em que os TF possam trabalhar em parceria com
educadores e professores de sala de atividades/sala de aula (Cirrin et al.,
2010).
Tabela (1).2: Modelos de prestacao de servigos (Meaux & Norris, 2018).
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Embora os TF e os docentes sejam incentivados a colaborar, os TF trabalham a maior parte
do tempo isoladamente, utilizando o modelo de Pullout Therapy (Suleman et al., 2014 ).

No panorama nacional, os TF trabalham, na maioria das vezes, isoladamente, devido a uma
participacdo pouco ativa, no processo interventivo, dos elementos intervenientes no
desenvolvimento da/o crianca/ aluno, nomeadamente professores e pais/encarregados de educagédo
(Lopes, 2017).

Os servigos encarregados de apoiar o desenvolvimento da linguagem e melhorar os
problemas de criancas/alunos com dificuldades de fala, linguagem e comunicacdo necessitam de
ter acesso aos fatores contextuais (McKean et al., 2017). A sala de atividades/sala de aula € vista
como o contexto natural para abordar objetivos de comunicacdo relacionados com a educagéo
(Archibald, 2017).

A sala de atividades/sala de aula oferece um contexto ecologicamente valido para receber
servicos de TF em comparagdo com as sessdes de Pullout( terapia da fala num ambiente exterior a
sala de atividades/aula) tradicionais, embora possam existir criancas que necessitam de terapia
mais diretas, individuais ou em pequenos grupos (por exemplo, criancas com problemas
articulatérios e fonologicos, disturbios de voz ou fluéncia, necessidades de comunicagédo
aumentativa e alternativa). Um crescente corpo de trabalho afirma que os modelos de prestacdo de
servicos baseados em sala de atividades/sala de aula podem ser benéficos para algumas criangas
com dificuldades de linguagem (Paradis, 2015).

Conhecendo diferentes modelos de intervencdo para criancas/alunos, € importante que 0s
profissionais usem o modelo estrategicamente, de modo a abordar as necessidades das criangas/
alunos ao longo do periodo de intervencdo. Cada modelo de prestacdo de servigcos tem pontos
fortes e fracos e, portanto, é da responsabilidade dos profissionais determinar quando usar cada
modelo (Suleman et al., 2014). Por exemplo, uma crianca que apresente um atraso ao nivel da
producdo dos sons da fala pode inicialmente beneficiar de uma abordagem multidisciplinar, onde
0 TF trabalha com a crianca em sessdes de modelo Pullout para trabalhar a articulacdo do som.
Assim que a crianga/aluno tenha capacidade de produzir o som consistentemente, talvez numa
abordagem interdisciplinar, a prestacdo de servicos apropriada seria 0 TF a prestar apoio na sala
de atividades/sala de aula, enquanto as criancas estdo envolvidas num trabalho com os seus pares,
ocasionalmente auxiliando a crianga com dificuldades de articulagcdo em produzir corretamente o
som alvo.

O docente sera responsavel por projetar a atividade na sala de atividades/sala de aula e pela
educacdo de todas as criangas/alunos e o TF ser& responsavel por garantir que a crianga com

dificuldades de articulacdo estd a transferir o som recém-adquirido do contexto de terapia
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individual para o contexto de sala de atividades/sala de aula. O TF e o docente iriam comunicar
sobre as tarefas propostas para as criancgas, estando o TF presente para fornecer o apoio necessario.
O docente deve observar o trabalho realizado pelo TF de forma a conseguir ajudar.
Posteriormente, 0 TF pode trabalhar com o docente para fornecer estratégias para auxiliar a
crianca/aluno na producdo do som. O docente deve observar os modelos e as técnicas utilizadas
pelo TF de forma a conseguir ajudar a crian¢a/ aluno quando o TF ndo esté presente.

Tendo em conta o que foi anteriormente descrito, 0s modelos de intervencdo em terapia da
fala devem ser usados, considerando os objetivos do programa de intervencdo e necessidades da
crianga num determinado tempo (Suleman et al., 2014;Haley et al., 2017).

Cada vez mais, os TF estdo envolvidos em modelos colaborativos em sala de
atividades/sala de aula com docentes para apoiar criangas/alunos com dificuldades de linguagem e
outras dificuldades ao nivel de comunicacdo (Lindsay & Dockrell, 2002;Archibald, 2017).
Trabalhando em conjunto, uma colaboracéo eficaz de docentes e TF tem o potencial de apoiar
mais criangas/alunos de forma mais eficaz na sala de atividades/sala de aula (Archibald, 2017).

Os profissionais de educagdo que trabalham com criangas com dificuldades ao nivel da
comunicacdo devem estimular estas criancas, criando oportunidades para que elas utilizem a
expressao verbal-oral sempre que isso for possivel como forma de comunicacao nas atividades da

vida diaria que fazem parte da sua rotina (McCormack, Baker & Crowe, 2018).
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Capitulo Il — Metodologia

4. Metodologia

Neste capitulo, sera apresentada a questdo de investigacao orientadora deste estudo, o objetivo
geral, os objetivos especificos, a natureza do estudo, a amostra selecionada, o instrumento de
recolha de dados, bem como os procedimentos metodoldgicos e a anélise dos resultados.

4.1 Questao de investigacgao:

Para este estudo, foi definida a seguinte questdo de investigacao:

“Qual a realidade de educadores de infancia e professores de 1.° CEB relativamente a

criangas/alunos com DCLF em contexto educativo™?

4.2 Objetivo geral:

Conhecer a realidade e os desafios de El e Professores de 1.° CEB relativamente a

criangas/alunos com DCLF em contexto educativo.

4.3 Objetivos especificos:

(1) Saber com que frequéncia EI e Professores de 1.° CEB se deparam com criangas/alunos com
DCLF;

(2) Caracterizar o conhecimento que os El e Professores de 1.° CEB tém sobre os fatores de risco
de DCLF,;

(3) Averiguar quais os sinais de alerta mais frequentes de acordo com o nivel de ensino dos
docentes;

(4) Averiguar se o nivel de ensino influencia a frequéncia com que se deparam com
criancas/alunos com DCLF;

(5) Conhecer os principais intervenientes no encaminhamento de criancas com DCLF para

Terapia da Fala;
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(6) Conhecer a percecao dos EI e Professores de 1.° CEB relativamente as praticas dos terapeutas

de fala em contexto educativo.

4.4 Natureza do estudo

A realizacdo de uma pesquisa cientifica divide-se em varias etapas, desde a elaboracdo da
questdo de pesquisa inicial até a analise dos dados e posterior formulacdo de conclusGes sobre a
informacg&o obtida no estudo. Entre elas, esta a escolha do tipo de estudo a ser realizado. Mais do
que um fim em si, a escolha do tipo de estudo é uma ferramenta destinada a uma finalidade
especifica, em consonancia com 0s objetivos tracados para o estudo (Aragdo, 2011). Este estudo
caracteriza-se como sendo exploratorio e descritivo, pois procura conhecer as caracteristicas de
uma determinada populagdo e analisar as relacdes entre si (Vilelas, 2009), enquadrado numa
estratégia de investigacdo quantitativa. A andlise das realidades e desafios de educadores de
infancia e professores de 1.° CEB foi suportada por um inquérito por questionario, divulgado por

correio eletrénico.

4.5 Amostra

A populacédo deste estudo é composta por Educadores de Infancia e Professores de 1.° CEB
da rede publica do Ministério da Educacdo do concelho de Loulé. A amostra € ndo probabilistica
obtida por conveniéncia. A amostra por conveniéncia é constituida por individuos que estejam
facilmente acessiveis e que correspondam aos critérios de inclusdo (Fortin, 2009).

Foi realizado um protocolo especifico de colaboracédo entre a Universidade do Algarve e 0s
diferentes Agrupamentos de escolas envolvidos no estudo. Desta forma, foi solicitada autorizagdo
as direcdes de todos os Agrupamentos de escolas pertencentes ao concelho de Loulé, mas dos
cinco Agrupamentos existentes, apenas foi obtida autorizacdo por parte de quatro deles.
Concomitantemente, foram selecionados EI e Professores de 1.° CEB da rede publica do
Ministério da Educacdo do concelho de Loule, por ser o contexto em que a investigadora

desenvolve a sua atividade profissional e por corresponder & questdo de investigacéo.
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4.6 Instrumento de recolha de dados

Um instrumento de recolha de dados trata-se de qualquer meio que o investigador utiliza
para compreender os fendmenos e retirar dos mesmos a informacdo e os dados que procura
(Vilelas, 2009). A escolha do instrumento de recolha de dados tem de ter em consideracéo a sua
pertinéncia em relagcdo ao objetivo da investigacdo (Quivy & Campenhoudt, 2003). O método de
recolha de dados utilizado foi o inquérito por questionério, acedido de forma eletronica pelos
participantes do estudo. Apds pesquisa bibliografica nacional e internacional, verificou-se a
necessidade de construir de raiz um questionario que abrangesse todas as areas tematicas
relacionadas com 0s objetivos propostos nesta investigacdo. O formato eletronico de recolha de
dados foi eleito em detrimento ao formato em suporte de papel, uma vez que é mais econémico,
mais rapido e pode atingir uma amostra maior. A vantagem da utilizacdo do inquérito por
questionario para a recolha de dados remete para elevadas taxas de resposta, permitindo, desta
forma, a obtencdo rapida de uma amostra representativa e de uma analise com um maior poder
estatistico (Dodd, Bosell & Litwin, 1988). No entanto, apesar da facilidade de divulgacdo e
facilidade de rececdo por correio eletronico, existem, ainda, potenciais participantes que néo
utilizam este tipo de tecnologia, 0 que pode levar a uma taxa reduzida de participantes (Ghiglione
& Matalon, 2005).

O questionario (apéndice IV) foi elaborado de modo a contemplar trés componentes,
designadamente:

- Parte I: caracterizacao sociodemografica;

- Parte 1. realidade e os desafios de Educadores de Infancia e Professores de 1.° Ciclo do Ensino
Bésico;

- Parte I11: trabalho colaborativo entre Educadores de Infancia/ Professores de 1.° Ciclo do Ensino
Basico e Terapeutas da Fala.

O questionario é composto por algumas questdes de resposta aberta e, maioritariamente,
por questdes de resposta fechada, sendo a escala de resposta da maioria das perguntas do tipo
Likert. Foram consideradas as respostas abertas, mas, devido ao nimero reduzido de respostas,

ndo foi feita a respetiva andlise de conteudo.
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4.7 Procedimentos metodologicos

As direcOes dos agrupamentos foram contactadas pessoalmente pela investigadora, tendo-
Ihes sido explicados os objetivos e os procedimentos metodoldgicos do estudo e feito o convite
para a participacdo. Neste contacto, foi assegurado que a participacdo seria absolutamente
voluntaria e andénima, podendo, a qualquer momento, e sem prejuizo de ambas as partes,
interromper a sua participagdo. Informou-se ainda que os dados recolhidos seriam unicamente
utilizados no ambito deste estudo e poderiam ser consultados pelos docentes, apds o seu
tratamento, caso se manifestasse essa vontade. Posteriormente, foram estabelecidos Protocolos
Especificos de Colaboracgdo entre a Escola Superior de Educacdo e Comunicacdo da Universidade
do Algarve e os Agrupamentos de Escolas.

A versdo final do questionario foi disponibilizada aos docentes via correio eletronico, o
qual continha um link para uma pagina Web criada a partir do programa Google Docs. A
mensagem de correio eletronico explicava os objetivos do estudo e solicitava o preenchimento do
questionario (Apéndice I11). A divulgacdo da mensagem por correio eletrénico junto dos El e dos
Professores de 1.° CEB foi feita pelos proprios diretores de agrupamento. O questionario esteve
disponivel para ser preenchido durante os meses de fevereiro e mar¢o de 2019. As respostas aos

questionarios foram automaticamente registadas e guardadas anonimamente pelo Google docs.

4.8 Tratamento e analise da informacao

A anadlise estatistica foi realizada com recurso a aplicacdo informatica IBM - SPSS
Statistics, versdo 25.0, e englobou estatistica descritiva e estatistica inferencial. A amostra foi
caracterizada com recurso a estatistica descritiva, que possibilita a analise dos dados através de
indicadores denominados estatisticos, medidas de tendéncia central (média, mediana, moda),
medidas de tendéncia ndo central (percentis, valores maximo e minimo) e medidas de dispersdo
(desvio padrao) (Mar6co, 2011). O recurso a estatistica descritiva tem em vista a sistematizacao
das caracteristicas mais importantes da amostra, permitindo a descricdo de como os resultados das
variaveis em andlise estdo distribuidos. Estes resultados descrevem as caracteristicas mais
importantes da amostra. No entanto, além desta descri¢do, torna-se importante apresentar uma
distribuicdo dos resultados nas variaveis consideradas (Almeida & Freire, 2008).

No que concerne & estatistica inferencial, esta permite realizar comparacdes entre dados

através da associagdo de diversas variaveis (Mardco, 2011). No presente estudo, recorreu-se a
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testes paramétricos para dois grupos, Teste T de Student (para amostras ndo emparelhadas), ou
seja, para as variaveis independentes Educadores de Infancia e Professores de 1.° Ciclo. O Teste T
permite testar hipoteses sobre médias de varidveis quantitativas. Este subdivide-se em trés tipos:
para amostras independentes (Teste T, e Testes T simultaneos); para amostras emparelhadas e para
uma amostra (Pestana & Gageiro, 2008). Neste estudo, recorreu-se ao Teste T para duas amostras
independentes, em que a comparacdo das médias é feita entre grupos de sujeitos na mesma
variavel. A distribuicdo T pode ter duas expressdes diferentes consoante as variancias possam ou
ndo ser assumidas como iguais. Este primeiro pressuposto é analisado diretamente ao nivel da
significancia do teste de Levene (Pestana & Gageiro, 2008). Quanto a distribuicdo, os autores
referem que, quando o N > 30 para as duas amostras, estas aproximam-se da distribui¢do normal,
levando ambas as mesmas conclusdes.

Foi tido em consideracdo um valor de significancia de 0,05, sendo que o intervalo de

confianca considerado € de 95%.
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Capitulo 111 — Apresentacéo dos resultados

5. Apresentacao dos resultados

Neste capitulo, apresentam-se o0s resultados mais relevantes do estudo. A informacéo
detalhada relativa a cada uma das perguntas do questionério encontra-se distribuida em gréficos

e/ou tabelas no Apéndice V.

5.1 Caracterizacéo Sociodemogréfica

Dos 117 participantes (El e Professores de 1.° CEB) que preencheram o questionario, a
maioria era do sexo feminino (111). Os participantes tinham idades compreendidas entre os 29 e
0s 64 anos. Relativamente ao nivel educativo, responderam 65 Professores de 1.° CEB e 51 EI. Os

participantes referiram ter entre 2 e 42 anos de servico efetivo.

Grau Académico
100
80
60
40

Contagem
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Licenciatura Bacharelato Mestrado QOutro
Gréfico (3).1 — Resposta para a questdo: Grau académico.

No que diz respeito ao grau academico (grafico (3).1), 94 dos participantes referiram como
grau académico mais elevado a licenciatura, seguindo-se o Bacharelato (11) e o Mestrado (10).
Apenas 2 participantes assinalaram outra opcdo, referindo Pds-Graduacdo e P6s-Graduacdo em
Educacéo Especial - Dominios Cognitivo e Motor.

Relativamente ao acesso a contetdos programaticos sobre Comunicacdo, Linguagem e
Fala durante a formacéo inicial, 65 referiram ter tido e 52 referiram que nédo tiveram. Para oS
participantes que responderam afirmativamente a questao anterior, foi questionado se consideram

que estes conhecimentos sdo suficientes para a pratica profissional, 70 responderam que nédo sao

24



suficientes para a préatica profissional e 10 responderam que sdo suficientes para a pratica
profissional.

No que diz respeito, a questdo “no ultimo ano sentiu necessidade de atualizar os seus
conhecimentos?”, 113 participantes responderam que sentiram necessidade de atualizar
conhecimentos. No grafico seguinte apresentam-se 0S recursos aos quais 0s docentes recorreram

para atualizar os seus conhecimentos.

Atualizagdo de Conhecimentos

Outro .
Fiz Formacgao de Curta Duragdo -

Fiz Formagao de Longa Duragao -

Frequentei Seminarios -

0 20 40 60 80 100 120
Contagem

Gréfico (3).2 - Resposta para a questdo: Caso tenha respondido afirmativamente, o que fez?

Tal como se verifica no grafico (3).2, os recursos mais utilizados pelos participantes para
atualizar conhecimentos relativamente as areas da CLF, sdo recorrer a leituras e frequentar
seminarios. Na opcdo “outros”, os participantes redigiram: “Trabalho cooperativo com terapeuta
da fala”, “Fala com profissionais da area de Terapia da Fala”, Recorri as TF existentes nos
diferentes agrupamentos”,” Falei com a terapeuta”, “Contactos com TF e outras docentes”,”

Contactei com especialistas da area”.
5.2 Realidades e Desafios de Educadores de Infancia e Professores de 1.° Ciclo

Os docentes, além de serem um modelo de referéncia para a crianga no processo de
aquisicdo e desenvolvimento de competéncias ao nivel da comunicacao, linguagem e fala, também

desempenham um papel crucial na detecdo precoce de qualquer problema. Por este motivo, foi
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necessario conhecer aqueles que consideram ser os sinais de alerta mais frequentes na sua pratica
profissional.

De seguida, sera apresentada a andlise inferencial, realizada com recurso ao Teste T de
Student (para amostras ndao emparelhadas). Com recurso a este teste estatistico, pretende-se
verificar se existem diferencas estatisticamente significativas (valores de p <0,05) relativamente a
frequéncia com que EIl e Professores de 1.° CEB se deparam com o0s sinais de alerta mais
frequentes. A informacdo detalhada sobre a aplicagdo deste teste encontra-se na tabela 1 do

apéndice V.

Sinais de Alerta Sig. (2-tailed)

N&o conseguem articular corretamente os sons do Portugués Europeu 033

Dificuldades em aprender a ler e a escrever ,000

Dificuldades em brincar com os sons, rimas e palavras ,048

N&o conseguem compreender o que leram 000

N&o conseguem identificar e corrigir os erros na escrita 000

Né&o apresentam jogo simbdlico/vontade de brincar com os colegas 040

N&o conseguem estar atentos a ouvir uma histéria 042

Tabela (3). 1 - Teste T de Student para comparacao entre Educadores de Infancia e Professores de 1° Ciclo do Ensino
Basico (Significativo para o nivel 0,05). Resposta para a questao: “Assinale com X a op¢do correspondente a
frequéncia com que costuma ter criancas/alunos que:”.

Uma vez que se verifica que existem diferencas significativamente estatisticas para estes
sinais de alerta, considerou-se importante perceber qual o nivel educativo (EI ou Professores de
1.° CEB) que se depara com maior frequéncia com estes sinais de alerta. Na tabela seguinte (3).2,
serdo apresentadas as médias obtidas para cada sinal de alerta anteriormente referido, de acordo

com o nivel educativo correspondente. A informagdo pormenorizada encontra-se na tabela 2 do

apéndice V.

Sinais de Alerta Atividade Profissional

Educador de Infancia

N&o conseguem articular corretamente os sons do Portugués Europeu Professor de 1.° Ciclo
Educador de Infancia

Dificuldades em aprender a ler e a escrever Professor de 1.° Ciclo

Educador de Infancia

Dificuldades em brincar com os sons, rimas e palavras Professor de 1.° Ciclo

Educador de Infancia

N&o conseguem compreender o que leram Professor de 1.° Ciclo

Educador de Infancia
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N&o conseguem identificar e corrigir 0s erros na escrita Professor de 1.° Ciclo 5,49

Educador de Infancia 2,41

Nao apresentam jogo simbolico/vontade de brincar com os colegas Professor de 1° Ciclo 2,75
Educador de Infancia 3,75

N&o conseguem estar atentos a ouvir uma historia Professor de 1° Ciclo 3.42

Tabela (3).2 — Resposta para a questdo: “Assinale com X a op¢do correspondente a frequéncia com que costuma ter
criangas/alunos que:”.

Pela andlise da tabela (3).2, verifica-se o seguinte:

Os sinais de alerta mais frequentes na pratica profissional dos El sdo:

e Na&o conseguem articular corretamente os sons do Portugués Europeu.
e Dificuldades em brincar com os sons, rimas e palavras.

e N&o conseguem estar atentos a ouvir uma historia.

Os sinais de alerta mais frequentes na pratica profissional dos Professores de 1.° CEB séo:

e Dificuldades em aprender a ler e a escrever.

N&o conseguem compreender o que leram.

N&o conseguem identificar e corrigir 0s erros na escrita.

Né&o apresentam jogo simbolico/vontade de brincar com os colegas

Tem dificuldade em estabelecer e manter contacto ocular.

Uma vez que os EI e Professores de 1.° CEB sdo muitas vezes 0s principais responsaveis
intervenientes no processo de encaminhamento de criangas/alunos para consultas de Terapia da
Fala, considerou-se necessario conhecer a importancia atribuida por estes profissionais aos sinais
de alerta anteriormente referidos. Recorreu-se a aplicacdo do Teste T de Student (para amostras
ndo emparelhadas). Na tabela (3).3, serdo apresentados os resultados mais relevantes da aplicacéo
deste teste. Como tal, serdo apresentados os sinais de alerta em que foram observadas diferencas

significativamente estatisticas. A informacdo detalhada encontra-se na tabela 3 do apéndice V.

Sinais de Alerta Sig. (2-tailed)
Dificuldades em aprender a ler e a escrever ,000
N&o conseguem compreender o que leram ,000
N&o conseguem identificar e corrigir os erros na escrita ,000
Utilizam chupeta e/ou biberédo ,019

Tabela (3).3 - Teste T de Student para comparagdo entre Educadores de Infancia e Professores de 1.° Ciclo do Ensino
Bésico (Significativo para o nivel 0,05) para resposta a questéo: ”Assinale com X a op¢éo que melhor se adequa a sua
percecao sobre a importancia que atribui face a criancas/alunos que:”.
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Uma vez que se verifica que existem diferencas significativamente estatisticas
relativamente a gravidade atribuida por El e Professores de 1.° CEB, considerou-se importante
perceber qual o nivel educativo (El ou Professores de 1.°CEB) que atribui maior gravidade a
determinados sinais de alerta. Na seguinte tabela, serdo apresentadas as médias obtidas
consoante o nivel educativo. A informacao detalhada encontra-se na tabela 4 do apéndice 5.

Sinais de Alerta Atividade Profissional Média
Dificuldades em aprender a ler e a escrever Educador de Infancia 3,66
Professor de 1° Ciclo 471
N&o conseguem compreender o que leram Educador de Infancia 3,57

Professor de 1° Ciclo 4,61

N&o conseguem identificar e corrigir os erros na escrita  Educador de Infancia 3,32
Professor de 1° Ciclo 4,73
Utilizam chupeta e/ou biberdo Educador de Infancia 3,52
Professor de 1° Ciclo 3,04
Tabela (3).4 — Resposta a questdao” Assinale com X a op¢do que melhor se adequa a sua percecao sobre a
importancia que atribui face a criangas/alunos que:”.

Pela andlise da tabela (3).4, verifica-se que existem diferencas significativamente
estatisticas relativamente a gravidade atribuida aos sinais de alerta pelos El e Prof 1.° CEB. Desta
forma, verifica-se que o sinal de alerta “Utilizam chupeta e¢/ou biberao” foi o sinal de alerta mais
referido pelos El. Relativamente aos Prof do 1.° CEB, o sinal “Nao conseguem identificar e
corrigir os erros na escrita” obteve a média de respostas mais elevada, seguindo-se 0 sinal de
alerta “Dificuldades em aprender a ler e a escrever” e, por fim, o sinal de alerta “Né&o conseguem

compreender o que leram”.

Atendendo ao impacto que as DCLF podem ter em outras esferas do desenvolvimento
infantil, ja referidas no enguadramento tedrico, pretendeu-se compreender quais as areas que,
segundo estes profissionais, se encontram mais frequentemente alteradas. Na tabela (3).5,
apresentam-se as informacGes mais relevantes com base nas informacGes da estatistica descritiva,
concretamente através de percentagens de frequéncia. A informacdo detalhada sobre esta questao

encontra-se na tabela 5 do apéndice V.
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Areas de desenvolvimento comprometidas
Dificuldades de Carater Emocional
Alteracdes de Comportamento
Dificuldades de Socializacao

Dificuldades de Aprendizagem

Dificuldades de Atenc¢do/Concentracdo

Falta de motivacao e desinteresse na escola

Frequéncia
Muitas vezes
Sempre
Muitas vezes
Sempre
Muitas vezes
Sempre
Muitas vezes
Sempre
Muitas vezes
Sempre

Muitas vezes

Sempre

Percentagem
64,1
11,1
67,5
11,1
67,5
14,5
63,2
12,8
63.2
12.8

65,0
13,7

Tabela (3).5: Resposta para a questdo: No seu entender, com que frequéncia uma crianga com Dificuldades de
Comunicacdo, Linguagem e Fala pode apresentar.

De acordo com os resultados apresentados na tabela (3).5, verifica-se que EI e Professores

de 1.° CEB consideram que criangas/alunos com DCLF apresentam muitas vezes outras areas do

desenvolvimento comprometidas, tais como, dificuldades de carater emocional, alteracdes de

comportamento, dificuldades de socializacdo, dificuldades de aprendizagem, dificuldades de

atencdo/concentracéo e falta de motivacdo e desinteresse na escola. A opcao de resposta “muitas

vezes” obteve uma percentagem superior a 50% para todos os itens de resposta.

Uma vez que as areas de desenvolvimento afetadas podem permanecer ou sofrer alteracdes

ao longo do desenvolvimento infantil, consideramos importante verificar se existem diferencas

significativamente estatisticas entre EI e Professores de 1.° CEB concretamente sobre este tema.

Na tabela seguinte, encontram-se os resultados mais relevantes obtidos através da aplicacdo do

Teste T de Student. A informagdo detalhada encontra-se na tabela 6 do apéndice V.

Dificuldades associadas a DCLF
Dificuldades de Socializagdo

Sig. (2-tailed)

Tabela (3). 6 - Teste T de Student para comparacéao entre El e Professores de 1° para resposta a questdo:” No seu
entender, com que frequéncia uma crianca com dificuldades de Comunicagdo, Linguagem e Fala pode apresentar:”.

Dificuldades associadas a DCLF

Dificuldades de Socializacdo

Atividade Profissional

Educador de Infancia
Professor de 1° Ciclo

Média

3,82
4,05

Tabela (3).7 — Resposta a questao: No seu entender, com que frequéncia uma crianca com dificuldades de
Comunicacdo, Linguagem e Fala pode apresentar: «.
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Com recurso a estatistica inferencial, concretamente ao Teste T de Student (para amostras
ndo emparelhadas), verificou-se um valor de p muito proximo do valor limite; no entanto,
considerou-se que existem diferencas significativamente estatisticas (valores de p <0,05) no item
“Dificuldades de Socializagdo”, sendo que sd0 0s Professores de 1.° CEB o0s que mais
manifestaram sentir essa dificuldade nos alunos com DCLF. A informacdo detalhada encontra-se

na tabela 7 do apéndice V.

Atendendo a que as criangas com DCLF podem ter ou ndo alguns fatores etioldgicos que
justifiquem as suas dificuldades nestes dominios, e considerando a importancia da prevencao,
considerou-se pertinente conhecer, segundo a perspetiva dos EI e Professores de 1.° CEB e de
acordo com a sua realidade profissional, com que frequéncia as DCLF estdo relacionadas com
problemas auditivos, problemas visuais, sindromes genéticas, falta de estimulo familiar e/ou
problemas respiratorios. A informacdo detalhada encontra-se na tabela 8 do apéndice V. Na

tabela seguinte, encontram-se os resultados mais relevantes.

Fatores Etioldgicos Frequéncia Percentagem
Muitas vezes 54,2
Problemas Auditivos Sempre 51
Muitas vezes 60,2
Falta Estimulo Familiar Sempre 4,2

Tabela 3. (8) — Resposta a questao: “De acordo com a sua prética profissional, com que frequéncia as Dificuldades de
Comunicag¢ao, Linguagem e Fala nas criancas/alunos estdo relacionadas com:”.

Através da tabela 3. (8) € possivel verificar que os fatores etiologicos “Problemas
Auditivos” e “Falta de Estimulo Familiar” sdo os fatores referidos como mais impactantes na
origem das DCLF. Com recurso ao Teste T de Student verificou-se que nédo existem diferencas
significativamente estatisticas entre as respostas dados pelos El e pelos Professores de 1.° Ciclo. A
informacdo detalhada sobre a aplicacdo do Teste T de Student encontra-se na tabela 9 Apéndice V.

Uma vez que a participacao e a colaboracdo dos Encarregados de Educacao € essencial e
determinante em todas as esferas do desenvolvimento infantil e, consequentemente, escolar da
crianga, considerou-se importante conhecer a percecao que EIl e Professores de 1.° CEB tém sobre
a importancia que os Encarregados de Educacdo atribuem a questdes relacionadas com

comunicacéo, linguagem e fala.

Importéancia atribuida pelos Encarregados de Educacgao Contagem | Percentagem
Preocupados com o desenvolvimento linguistico Muitas vezes 20 17.1%
Sempre 0 0,0%
Preocupados com questbes de fala (articulacdo Muitas vezes 20 17,1%

30



dos sons) Sempre 0 0,0%
Estimulam a crianca a desenvolver o seu Muitas vezes 12 10,3%
vocabulario Sempre 0 0,0%
Apercebem-se de dificuldades especificas Muitas vezes 8 6,8%
(articular de forma correta determinado som) Sempre 0,9%
Pedem estratégias aos Educadores de Muitas vezes 11 9,4%
Infancia/Professores de 1.° ciclo Sempre 0 0,0%
Procuram ajuda especializada por sua iniciativa Muitas vezes 4 3,4%
Sempre 1 0,9%
Tém dificuldade em aceitar que os filhos possam Muitas vezes 47 40,2%
ter alguma alteracdo no seu desenvolvimento Sempre 3 2,6%
Frequentam consultas de rotina no médico de Muitas vezes 22 18,8%
familia/pediatra Sempre 2 1,7%
Estimulam os seus filhos a ler/ouvir histérias Muitas vezes 10 8,5%
Sempre 0 0,0%
Procuram ajuda especializada apds os Muitas vezes 13 11,1%
Educadores de Infancia/ Professores informarem Sempre 2 1,7%
sobre as dificuldades das criancas/alunos em
contexto educativo
Procuram o educador de infancia/ professor de Muitas vezes 12 10,3%
1°. Ciclo nos seus horérios de atendimento Sempre 1 0,9%
Sao dindmicos e ativos nas atividades do Jardim Muitas vezes 6 5,1%
de Infancia/Escola Sempre 5 4,3%

Tabela (3).9 — Resposta para a questéo: “Pensando no papel dos Encarregados de Educacéo, e da realidade que tem
conhecimento, assinale a opgdo que melhor traduz a frequéncia com que:”.

Como se pode verificar pela analise da tabela (3).9, segundo EI e Professores de 1.° Ciclo, os
Encarregados de Educacdo ndo se preocupam muitas vezes/sempre com questdes relacionadas
com comunicacdo, linguagem e fala. Todos os itens de resposta obtiveram uma percentagem
inferior a 50%, sendo que o item que obteve a percentagem mais elevada (40%) foi o item “Tém
dificuldade em aceitar que os filhos possam ter alguma alteragdo no seu desenvolvimento”. A

informagdo detalhada encontra-se na tabela 10 do apéndice V.

Com o intuito de perceber se existem diferencas significativamente estatisticas nas respostas
de El e Professores de 1.° CEB a questao “Pensando no papel dos Encarregados de Educacéo, e
da realidade que tem conhecimento, assinale a opcao que melhor traduz a frequéncia com que:”,
foi aplicado o Teste T de Student. Os resultados mais relevantes serdo apresentados na tabela (3).

10. A informacdo detalhada encontra-se na tabela 11 do Apéndice V.
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Importancia atribuida pelos Encarregados de Educacao Sig. (2-tailed)

Procuram ajuda especializada por sua iniciativa ,044

Tabela (3). 10- Teste T de Student para comparagéao entre El e Professores de 1° Ciclo do Ensino Béasico para resposta
a questdo: “Pensando no papel dos Encarregados de Educacdo, e da realidade que tem conhecimento, assinale a opgéao
que melhor traduz a frequéncia com que:”*Significativo para o nivel 0,05.

Importancia atribuida pelos Encarregados de Educacao Atividade Média
Profissional
Educador de Infancia 2,55
Procuram ajuda especializada por sua iniciativa Professor de 1° Ciclo 2,78

Tabela (3).11 — Resposta para a questdo: “Pensando no papel dos Encarregados de Educacdo, e da realidade que tem
conhecimento, assinale a opg¢éo que melhor traduz a frequéncia com que:”.

Como se pode verificar pela aplicacdo do Teste T de Student (tabela (3).10 e tabela (3).11,
existe diferenca significativamente estatistica para o item” Procuram ajuda especializada por sua
iniciativa”, sendo que sdo os Professores de 1.° CEB s&o 0s que se deparam mais com esta

situacdo por parte dos Encarregados de Educacdo. A informacdo detalhada encontra-se na tabela
12 do apéndice V.

Atendendo a que se estd a assistir ao primeiro ano de implementacdo do Decreto-Lei n.°
54/2018, de 6 de julho, que estabelece os principios e as normas que garantem a inclusao,
enquanto processo que visa responder as diferentes necessidades de todos e de cada um dos
alunos, considerou-se pertinente conhecer a percecdo dos El e Professores de 1.° CEB sobre a

aplicacao deste Decreto a crian¢as com DCLF.
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RESPOSTA PARA A QUESTAO: CONSIDERA QUE O DECRETO-LEI N.°
54/2018 FACILITA A IDENTIFICACAO PRECOCE DE CRIANCAS/ALUNOS
COM DIFICULDADES DE COMUNICACAO, LINGUAGEM E FALA?

EmSim mNao

Gréfico (3).3: Resposta a questéo: Considera que o Decreto-Lei n.° 54/2018 facilita a identificacéo precoce de
criancas/alunos com Dificuldades de Comunicagdo, Linguagem e Fala?

Através do grafico (3).3, é possivel perceber que ndo existe consenso face ao potencial
efeito preventivo do Decreto-lei n.° 54/2018, de 6 de julho, na identificagdo precoce das DCLF,
verificando-se que pouco mais de metade dos participantes (53%) considera que este Decreto-Lei
ndo permite a identificacdo precoce de criangas/alunos com DCLF e que pouco menos do que a
metade considera o oposto (47%). Com recurso a aplicacdo do Teste T de Student (para amostras
ndo emparelhadas) verificou-se que ndo existem diferencas estatisticamente significativas nas
respostas dadas pelos El e Professores de 1.° CEB. A informacéo detalhada encontra-se na tabela
13 do Apéndice V.

Considerando que o Decreto-lei n.° 54/2018, de 6 de julho, prevé a aplicacdo de recursos
especificos de apoio a aprendizagem e a inclusdo, consideramos pertinente saber se os El e
Professores de 1.° CEB consideram que este Decreto-Lei prevé os apoios necessarios para
criangas/alunos com DCLF.
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NO SEU ENTENDER, CONSIDERA QUE O
DECRETO-LEI N.° 54/2018 PREVE OS APOIOS
NECESSARIOS PARA CRIANCAS/ALUNOS COM
DIFICULDADES DE COMUNICACAO, LINGUAGEM
E FALA?

37%(n=43)

HWSim

63%(n=74) m Ndo

Gréfico (3).4: Resultados da questdo: No seu entender, considera que o Decreto — Lei n.° 54/2018 prevé os apoios
necessarios para criancas/adultos com Dificuldades de Comunicagdo, Linguagem e Fala?

Através do gréfico (3).4 verifica-se que existe maior consenso relativamente a opinido dos
El e Professores de 1.° CEB, no que diz respeito a atribuicdo dos apoios necessarios para criangas
com DCLF pelo Decreto-Lei n.° 54/2018, de 6 de julho. Mais de 50% dos participantes
consideraram que este Decreto-Lei ndo prevé 0s apoios necessarios, 37% considerou que prevé os

apoios necessarios.

Com recurso a aplicacdo do Teste T de Student (para amostras ndo emparelhadas), verificou-se
que nédo existem diferencas estatisticamente significativas entre a percecédo de EIl e Professores de
1.° CEB relativamente a este tema. A informacdo detalhada encontra-se na tabela 14 do Apéndice
V.

5.3 Encaminhamento e praticas de trabalho colaborativo com o Terapeuta da

Fala

Para que se inicie qualquer tipo de avaliacdo a criancas/alunos com DCLF, é necessario
que seja feito primeiro o encaminhamento. Desta forma, considerou-se pertinente conhecer a

percecédo dos El e Professores de 1.° CEB sobre o processo de encaminhamento destas criancas.
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Responsaveis pelo processo de encaminhamento Frequéncia Percentagem
Muitas vezes 61,5
Educador de Infancia Sempre 13,7
Muitas vezes 65,8
Professor de 1° Ciclo Sempre 15,4
Muitas vezes 6,0
Meédico de Familia Sempre 0,0
Muitas vezes 8,5
Encarregados de Educacao/Cuidadores Sempre 0,0
Consulta médica de especialidade (otorrinolaringologista, Muitas vezes 17,9
Alergologista, Pediatra, Consulta de Desenvolvimento) Sempre 0,9

Tabela (3).12 - Resultados a questdo “De acordo com a sua pratica profissional, com que frequéncia os
encaminhamentos das/dos criangas/alunos para avaliagdo/acompanhamento em Terapia da Fala sdo feitos por:”.

Os resultados demonstraram que, na perspetiva dos El e Professores de 1.° CEB, o0s
proprios constituem o grupo profissional que mais realiza encaminhamentos de criangas/alunos
para Terapia da Fala. O médico de medicina geral e familiar, por sua vez, representa 0 grupo
profissional que menos realiza encaminhamentos para Terapia da Fala. A informacéo detalhada

encontra-se na tabela 15 do apéndice V.

Importou também saber para que servigos/instituicdes é que El e Professores de 1.° CEB
realizam os encaminhamentos. Com esta questdo pretende-se conhecer quais as principais
instituicOes/servico a que este grupo de profissionais recorre quando verifica alteragdes no

desenvolvimento das capacidades de Comunicacdo, Linguagem e Fala das criangas/alunos.

Instituicdes/Servigcos Frequéncia Percentagem
Muitas vezes 22,2
Centro de Saude Sempre 2,6
Muitas vezes 13,7
Consultorio privado Sempre 0,9
Muitas vezes 9,4
Hospital Central Sempre 0,0
Muitas vezes 16,2
Autarquia Sempre 17.9
Muitas vezes 35,9
Terapeuta da Fala do Agrupamento de Escolas/institui¢éo Sempre 18.8

Tabela (3).13 - Resultados a questdo “De acordo com a sua pratica profissional, assinale com X com que frequéncia
0s encaminhamentos dos alunos para avaliacdo/acompanhamento em Terapia da Fala sdo feitos para:”.

Os resultados demonstraram que os El/Professores de 1.° CEB encaminham as criangas

com maior frequéncia para o Centro de Saude, seguindo-se para a Autarquia e para o TF do
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Agrupamento de Escolas/Instituicdo. A informagdo pormenorizada encontra-se na tabela 16 do
apéndice V.

Foi aplicado o Teste T de Student (para amostras ndo emparelhadas) para verificar se
existiam diferencas significativamente estatisticas no padréo de respostas, tendo-se verificado que
ndo existem (valores de p> 0,05). A informacdo detalhada sobre a aplicacdo do Teste T de

Student encontra-se na tabela 17 do Apéndice V.

Considerou-se pertinente conhecer quais 0s recursos utilizados pelos docentes para a
realizacdo dos encaminhamentos.

Recursos mais utilizados para a realizagao de encaminhamentos

60
50
qE) 40
g 30
S 20
il m i i
., HH
Folhetos Fichas de Instrumentos Conhecimento Pesquisa na Troca de Troca de
informativos sinalizagdo para  especificos para adquirido ao Internet informagdo com informagdo com o
sobre identificar criangas Educadores de  longo da pratica outros Terapeuta da Fala
desenvolvimento em risco Infancia e/ou profissional profissionais de
da linguagem e/ou Professores de 1.2 educagao
sinais de alerta Ciclo
M Educagdo de Infancia M Professor de 12 Ciclo

Gréfico (3).5 — Respostas a questdo: Com que frequéncia utiliza os seguintes recursos para fazer o encaminhamento.

De acordo com o grafico (3).5., verifica-se que os recursos mais utilizados por El e
Professores de 1.° Ciclo para a realizagdo do encaminhamento dizem respeito ao prdprio
conhecimento adquirido ao longo da prética profissional e a troca de informacdo com o Terapeuta
da Fala. A informacdo detalhada encontra-se na tabela 18 do apéndice V.

Foi aplicado o Teste T de Student (para amostras ndo emparelhadas) para verificar se
existiam diferencas significativamente estatisticas no padrdo de respostas de El e Professores de
1.° Ciclo do Ensino Baésico. De seguida, serdo apresentados os principais resultados, a informacéo
detalhada encontra-se na tabela 19 do apéndice V.

Recursos utilizados para a realizacdo de encaminhamentos Sig. (2-tailed)

Troca de Informagéo com o Terapeuta da Fala 0,015

Tabela (3).14 — Teste T de Student para Resposta a questdo:” Com que frequéncia utiliza os seguintes recursos para
fazer o encaminhamento:”.
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Recursos utilizados para a realizagdo de encaminhamentos Atividade Média

Profissional
Educador de Infancia 3.53
Troca de Informagéo com o Terapeuta da Fala Professor de 1° Ciclo 3.98

Tabela (3).15— Resposta a questéo:” Com que frequéncia utiliza os seguintes recursos para fazer o encaminhamento:”.

Como se pode verificar pela aplicacdo do Teste T de Student (tabela (3).14 e pela tabela
(3).15, existe diferenca significativamente estatistica para o item ”Troca de Informag¢do com o

Terapeuta da Fala”, sendo que sdo os Professores de 1.° Ciclo 0s que mais recorrem a este recurso.

Tornou-se também necessario conhecer as principais dificuldades com que EI e

Professores de 1.° Ciclo se deparam quando realizam encaminhamentos.

Dificuldades mais frequentes no momento do encaminhamento
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Terapeuta da Fala na dos procedimentos Educagdo ndo instituicao devo dificuldades da inseguranca na
instituicao de como é realizado autorizam o encaminhar a crianga/aluno fazem  identificagdo de
o encaminhamento  encaminhamento crianga/aluno parte do criangas em risco

desenvolvimento
tipico ou atipico da
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Gréfico (3).6 - Resposta & questdo: “No momento do encaminhamento para Terapia da Fala, com que frequéncia lidou
com as seguintes dificuldades:”.

Os resultados acima apresentados demonstraram que a maior dificuldade com que os
El/Professores de 1.° CEB se deparam € com a inexisténcia de um Terapeuta da Fala na
instituicdo, seguindo-se de “Nd&o sei para que instituicdo devo encaminhar a crianca/aluno”. A
informacdo detalhada encontra-se na tabela 20 do apéndice V.

Com o intuito de perceber se existem diferencas significativamente estatisticas no padrao
de respostas de El e Professores de 1.° CEB, foi aplicado o Teste T de Student (para amostras ndo
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emparelhadas); verificou-se que ndo existem diferencas significativamente estatisticas (valores de

p> 0,05). A informacédo detalhada encontra-se na tabela 21 Apéndice V.

Sendo que as DCLF podem estar associadas também a outras problematicas, quis-se

perceber quais 0s apoios necessarios para criancas com esta problematica.

Acompanhamentos

Terapia da Fala Terapia Ocupacional Psicologia Educacional Psicologia Clinica Avaliagdo pela equipa
multidisciplinar de apoio
a educagdo inclusiva
(EMAEI)

Contagem
[ ) w N [0 o)
o o o o o o

o

M Educacdo de Infancia B Professor de 12 Ciclo

Grafico (3). 7 - Resposta a questdo: De acordo com a sua pratica profissional, com que frequéncia as criancas/alunos
com Dificuldades de Comunicac¢do, Linguagem e Fala necessitam de acompanhamento de:

Os resultados demonstram que os educadores de infancia/professores de 1.° CEB
reconhecem a importancia da intervencdo multidisciplinar para criangas/alunos com DCLF.
Verifica-se que, de acordo com El/Professores de 1.° CEB, o apoio que estas criangas mais

precisam é Terapia da Fala. A informacédo detalhada encontra-se na tabela 22 do apéndice V.

De forma a verificar se existem diferencas estatisticamente significativas entre El e
Professores de 1.° CEB, foi aplicado o Teste T de Student. De seguida, serd apresentada a

informacao relevante. A informagéo detalhada encontra-se na tabela 23 apéndice V.

Apoios para Criangas/alunos com DCLF Sig. (2-tailed)

Psicologia Educacional 0,037

Tabela (3).16 - Teste T de Student para comparagdo entre El e Professores de 1.° Ciclo para respostas a questio:” De
acordo com a sua prética profissional, com que frequéncia as criangas/alunos com Dificuldades de Comunicagcéo,

Linguagem e Fala necessitam de acompanhamento de:”, *Significativo para o nivel 0,05.
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Apoios para Criancas/alunos com DCLF Atividade Profissional Média
Educador de Infancia 3,37

Psicologia Educacional Professor de 1° Ciclo 3,65

Tabela (3).17 — Resposta a questdo:” De acordo com a sua pratica profissional, com que frequéncia as criangas/alunos
com Dificuldades de Comunicacéo, Linguagem e Fala necessitam de acompanhamento de:”.

Como se pode verificar pela aplicacdo do Teste T de Student (tabela (3).16 e tabela (3).17),
existe diferenca significativamente estatistica para o item” Psicologia Educacional”, sendo que sdo
os Professores de 1.° CEB os que mais sentem necessidade de apoios para criangas com DCLF ao
nivel da Psicologia Educacional.

Uma vez que este estudo se centra no contexto educativo, os participantes foram
questionados sobre qual consideram ser o0 modo mais adequado de intervencdo do terapeuta da

fala.

QUAL PENSA SER O MODO MAIS ADEQUADO DE INTERVENGAO DO
TERAPEUTA DA FALA?

M Intervir diretamente com a crianga em Contexto Educativo/ Institucional
W Intervir diretamente com a crianga fora do Contexto Educativo/Institucional
Graéfico (3).8 - Resposta para a questdo: Qual pensa ser o modo mais adequado de Intervencdo do Terapeuta da Fala?

Como se pode verificar pela analise do grafico (3).8, 106 dos participantes considera que o
terapeuta da fala deve intervir em contexto educativo/educacional, verificando-se que apenas 11
considera que o Terapeuta da Fala deve intervir fora do Contexto Educativo/Institucional.
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No seguimento da questdo anterior, foi colocada a seguinte pergunta “Se respondeu

anteriormente "Intervir diretamente com a criangca em contexto educativo/institucional”, onde

considera que deve ser feito 0 acompanhamento?”.

ONDE CONSIDERA QUE DEVE SER FEITO O ACOMPANHAMENTO?

13,68%

MO (a)Terapeuta da Fala deve intervir com a crianga fora da sala de atividades/sala de aula
m O (a) Terapeuta da Fala deve intervir com a crianca dentro da sala de atividades/sala de aula

E indiferente

Gréfico (3).9. Resposta a questdo: Se respondeu anteriormente "Intervir diretamente com a crianga em contexto
educativo/institucional”, onde considera que deve ser feito o acompanhamento.

Através da analise do grafico 5, verifica-se que mais de 50% dos EIl e Professores de 1.°
CEB consideram que é indiferente o local onde deve ser prestado o apoio ao nivel da terapia da
fala. Neste sentido, importa referir que 13,68% considera que a intervencdo deve ser realizada
dentro da sala de atividades/sala de aula e 38,4% considera que deve ser realizada fora da sala de

atividades/sala de aula.

Foi aplicado o Teste T de Student (para amostras ndo emparelhadas) para verificar se
existiam diferencgas significativamente estatisticas no padrdo de respostas; verificou-se que nao
existem (valores de p> 0,05). A informacdo detalhada sobre a aplicacdo do Teste T de Student

encontra-se na tabela 24 do Apéndice V.
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A Ultima pergunta deste questionario pretendeu saber se os El e professores de 1.° CEB
consideram importante a implementagcdo de um modelo colaborativo entre o Terapeuta da Fala e o

El/Professor de 1.° CEB na instituicdo onde trabalha.

Modelo Colaborativo
2; 2%

0; 0% 0; 0%

H Discordo  H Concordo Pouco Concordo B Concordo Muito B Concordo Bastante

Gréfico (3). 10 — Resposta a questdo: Considero importante a implementacdo de um modelo colaborativo entre o
Terapeuta da Fala e o Educador de Infancia/Professor de 1.° ciclo na instituigdo onde trabalha?

Através da analise do gréafico (3).10, verifica-se que mais de 50% dos EIl e Professores de
1.° CEB, concordam bastante com a implementacdo de um modelo colaborativo entre El/Professor

de 1.° CEB na sua escola.

Ainda relativamente a importancia do trabalho colaborativo e ao Decreto-Lei n.° 54/2018,
de 6 de julho, considerou-se também importante saber se, segundo os EI e Professores de 1.° CEB,

este Decreto-Lei permite melhorar as préaticas de trabalho colaborativo.
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Praticas de Trabalho Colaborativo

mSim
m Néo

Gréfico (3).11: Resposta a questdo: Considera que o Decreto-Lei n.° 54/2018 permite melhorar as préaticas de
trabalho colaborativo entre os profissionais da escola.

De acordo com os resultados apresentados no grafico (3).11, verificou-se que 63% dos El

e Professores de 1.° CEB consideram que o Decreto-Lei n® 54/2018 permite melhorar as praticas
de trabalho colaborativo e 37% considerou que ndo permite.

Com recurso a aplicacdo do Teste T de Student (para amostras ndo emparelhadas),
verificou-se que ndo existem diferencas estatisticamente significativas entre EIl e Professores de

1.° CEB. A informacdo detalhada encontra-se na tabela 25 do Apéndice V.
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Capitulo 1V — Discussao dos resultados

Com a realizacdo do estudo, verificou-se que EI e Professores de 1.° CEB percecionam
com frequéncia, na sua pratica profissional, a existéncia de DCLF nas criancas/alunos. Os
resultados sdo convergentes com os resultados de vérios estudos realizados nacional e
internacionalmente, na medida em que varias investigacOes referem que Professores e El
percecionam a existéncia de uma elevada incidéncia de problemas de linguagem e de fala e
valorizam a atuacdo do TF em contexto escolar (Eadie et al., 2015; Loureiro, 2014; Wren,
Miller, Peters, Emond & Roulstone, 2015).

Atendendo a importancia da identificacdo precoce de DCLF, considerou-se relevante
identificar os principais sinais de alerta com que EI e Professores de 1.° CEB se deparam nos
seus contextos profissionais. Os sinais de alerta mais frequentes na pratica profissional dos El
foram: “N&o conseguem articular corretamente os sons do Portugués Europeu”, “Dificuldades
em Brincar com os sons, rimas e palavras” e “Ndo conseguem estar atentos a ouvir uma
historia”. Verifica-se que os El estdo mais sensibilizados quando se trata de questdes de fala e
relacionadas com atencdo/concentracdo, provavelmente porque, das dificuldades apresentadas
no questionario, sdo as questdes mais faceis de identificar, situacdo que Germano (2011)
também relata no seu estudo. Os EI deram especial atencdo a articulacdo (sobretudo aos itens
referentes a omissdo de silabas ou consoantes) e a capacidade de ouvirem historias com atencao
(Germano, 2011). No entanto, existem sons do Portugués Europeu produzidos em contextos
especificos que podem ndo estar adquiridos até a entrada da crianca no primeiro ciclo, tal como
as capacidades de atencdo/concentracdo, que variam de acordo com a faixa etaria da crianca e
com a sua motivacao para realizar as tarefas que Ihes sdo propostas (Dohmen, Bishop, Chiat &
Roy, 2016; Morgan et al., 2017; Pickles et al., 2016; Wittke & Spaulding, 2018).

Num estudo realizado com criangas do 1.° CEB, os resultados obtidos permitiram
concluir que ainda chegam a este nivel educativo muitas criancas com dificuldades em produzir
todos os sons da fala (Silva, 2009), o que podera estar em consonancia com o facto de os El se
depararem frequentemente com criangas que ndo conseguem articular corretamente os fonemas
do Portugués Europeu.

Os sinais de alerta mais frequentes na pratica profissional dos Professores de 1.° CEB
foram: “Dificuldades em aprender a ler e a escrever”, “Nédo conseguem compreender o que
leram”, “Nao conseguem identificar e corrigir os erros na escrita”, “Nao apresentam jogo
simbdlico/vontade de brincar com os colegas “ e “Tem dificuldade em estabelecer e manter

contacto ocular”. Estes resultados estdo de acordo com o referido na bibliografia, posto que,
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segundo os resultados do projeto Aprender a Ler e a Escrever em Portugal (2017), varios
investigadores, mas também professores e dirigentes de escolas, apontam o défice de
competéncias em leitura como causas do insucesso e das elevadas taxas de repeténcia,
sobretudo a repeténcia precoce. A primeira causa da repeténcia precoce, a razdo apontada pelos
professores para a deciséo de fazer o aluno repetir o segundo ano de escolaridade, é o défice da
capacidade leitora. Os alunos reprovam no segundo ano por ndo lerem bem, por ndo terem
atingido os objetivos estabelecidos no programa no que respeita a leitura e a escrita, seja no
dominio técnico de identificacdo e descodificacdo dos sinais, seja na compreensao da leitura ou
do dominio do vocabulério (Rodrigues, Alcada, Calcada & Mata, 2017). De uma forma geral,
os resultados sugerem que os EIl e Professores de 1.° CEB identificaram os sinais de alerta que
sd0 mais evidentes e percetiveis por observacdo/analise direta em detrimento dos sinais de
alerta que sdo menos evidentes para cada nivel de ensino.

Relativamente a importancia atribuida aos diferentes fatores de risco, os El atribuiram
maior gravidade a “Utiliza¢do de Chupeta e/ou Biberdo”. Embora neste estudo nio tenha sido
analisado o papel dos pais relativamente a identificacdo de habitos orais, os resultados obtidos
parecem estar de acordo com o referido bibliograficamente por Fernandes e Lima (2019), que
identificaram a chupeta como o habito oral funcional mais frequente e, consequentemente,
mais grave para o desenvolvimento oro-motor.

Os sinais de alerta aos quais os Professores de 1.° CEB atribuem maior gravidade
foram: “Dificuldades em aprender a ler e a escrever “, “Nao conseguem compreender o que
leram” e “Nao conseguem identificar e corrigir os erros na escrita”. Tais resultados podem
estar relacionados com as exigéncias estabelecidas ao nivel do curriculo para o0 1.° CEB e ao
facto de muitas criancas ingressarem na escola com DCLF que, mais tarde, se tornam visiveis
nas dificuldades apresentadas pelos alunos aquando da aquisicdo do mecanismo de leitura e
escrita.

Relativamente a outras areas que podem estar afetadas em criangas/alunos com DCLF,
segundo os El/Professores de 1.° CEB, as crian¢as/alunos com DCLF apresentam, com elevada
frequéncia, outras areas do seu desenvolvimento alteradas, tais como: dificuldades de carater
emocional, alteracbes de comportamento, dificuldades de socializacdo, dificuldades de
aprendizagem, dificuldades de atencdo/concentracédo e falta de motivacéao e interesse na escola.
Estes resultados estdo em conformidade com o estudo realizado por Paulo (2011), atinente as
dificuldades de linguagem oral/dificuldades de aprendizagem. Neste estudo, verificou-se que,
de acordo com a opinido dos docentes, estes alunos devem, se necessario, beneficiar de

intervencao terapéutica, fazer-se uma gestdo ndo so do tempo e do espaco da sala de aula mas
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também de todo o espaco da escola exterior a sala de forma que estes tirem mais proveito em
termos de atencéo e concentragédo, concretizacdo e aprendam a gerir 0s seus comportamentos e
ansiedades (Paulo, 2011).

No que diz respeito a presenca de determinados fatores etiologicos, El e Professores de
1.° CEB referiram como mais impactantes as “Dificuldades Auditivas” e a “Falta de estimulo
familiar”. Os resultados estdo de acordo com estudos realizados no panorama nacional: num
estudo longitudinal, realizado com criangas com otites médias com derrame, verificou-se que
esta problematica tem um impacto negativo sobre o desenvolvimento linguistico em geral e em
particular com o desenvolvimento fonoldgico (Baptista, 2015). Por sua vez, um estudo
realizado com criancas do 1.° CEB verificou que o nivel socioeconémico do meio envolvente a
crianca, a sua estimulacdo, as condicGes familiares e as caracteristicas individuais devem ser
levados em consideracdo, pois sdo fatores que também interferem no seu desenvolvimento (
Silva, 2009,Colmar, 2014; luzzini-Seigel et al., 2015; Mander & Moore, 2015).

Relativamente ao papel dos Encarregados de Educacédo e a importancia que atribuem as
areas da comunicacdo, linguagem e fala, verificou-se que, segundo a perspetiva dos El e
Professores de 1.° Ciclo, os Encarregados de Educacdo apresentam dificuldade em aceitar as
dificuldades dos seus filhos. Destaca-se neste ponto que o Decreto-Lei n.° 54/2018, de 6 de
julho, reforca o estatuto da mée e do pai, reconhecendo que o seu envolvimento em todo o
processo educativo é determinante na promocgdo do desenvolvimento, bem-estar, progresso e
sucesso educativo do seu filho. Este documento legislativo estabelece um conjunto de direitos e
deveres conducentes a um envolvimento efetivo e informado (Guia Pratico Os Direitos Das
Pessoas Com Deficiéncia em Portugal, 2019).

O Decreto-Lei n.° 54/2018, de 6 de julho, identifica as medidas de suporte a
aprendizagem e a inclusdo, as areas curriculares especificas, bem como os recursos especificos
a mobilizar para responder as necessidades educativas de todas e de cada uma das criancas e
jovens ao longo do seu percurso escolar, nas diferentes ofertas de educacao e formacao. No que
concerne ao papel preventivo e aos eventuais apoios prestados ao abrigo do Decreto-Lei n.°
54/2018, de 6 de julho, as respostas obtidas permitiram verificar que existe ainda pouco
consenso nas respostas dos participantes. Esta situagdo pode ser justificada pelo facto de o
questionario ter sido aplicado no ano de implementacdo deste Decreto-Lei, podendo existir
ainda algum desconhecimento sobre a sua aplicacao pratica em contexto real.

No que toca aos encaminhamentos, os resultados obtidos demonstraram que, segundo 0s
El/Professores de 1.° CEB, o Médico Geral de Familia obteve a frequéncia mais baixa de

encaminhamentos para Terapia da Fala. O estudo realizado por Bessa (2013) refere que existem
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lacunas no conhecimento dos médicos de familia acerca das &reas/papel de intervengdo dos
Terapeutas da Fala, sendo este um dos fenémenos que influencia posteriormente a realiza¢do de
encaminhamentos por parte dos mesmos (Bessa, 2013).

No estudo realizado por Peixoto (2007), um dos objetivos foi o de perceber quem,
geralmente, identifica os sinais de alerta que podem levar a perturba¢Ges da comunicacgdo. Os
resultados mostraram que quem mais deteta os sinais de alerta das perturbacOes da
comunicacdo sdo os pais (65%), seqguidos dos educadores (15%) e da familia alargada da
crianca (15%). Por sua vez, no estudo realizado por Baptista (2015), segundo os TF, a classe
profissional que encaminha com maior frequéncia é a dos educadores e com menor frequéncia
é a classe médica.

Os recursos mais utilizados por EI e Professores de 1.° Ciclo foram o conhecimento
adquirido ao longo da pratica profissional e a troca de informacdo com o TF. A utilizacdo
destes recursos parece estar de acordo com o referido bibliograficamente sobre este assunto. O
encaminhamento e a detecdo de sinais de alerta podem ser feitos através do conhecimento que
possuem da crianca e do desenvolvimento normal da linguagem, complementados pela
experiéncia que vao acumulando através da pratica docente (Castro & Gomes, 2000; Rebelo &
Vital, 2006).

No que concerne as dificuldades mais sentidas durante o processo de encaminhamento,
El e Professores de 1.° CEB referiram ser a inexisténcia de TF na escola onde trabalham. O
estudo de Fernandes (2016) refere que os terapeutas da fala dos agrupamentos de escolas
dedicam significativamente mais horas de trabalho semanais no apoio aos alunos, o que pode
representar uma barreira que os Terapeutas da Fala enfrentam no que diz respeito ao tipo de
interacdes entre os profissionais da equipa educativa (Fernandes, 2016).

Segundo EI e Professores de 1.° CEB, as criancas/alunos com DCLF necessitam de
acompanhamento em diversas areas. Deste modo, os resultados indicam que EIl e Professores
de 1.° Ciclo estdo sensibilizados para o impacto das dificuldades de comunicagdo, linguagem e
fala.

No que diz respeito ao modo de acompanhamento dos Terapeutas da Fala, verifica-se
que EI e Professores de 1.° CEB consideram que deve ser feito em contexto educativo. Os
resultados estdo de acordo com o estudo realizado por Lopes (2017), que da énfase a presenca
do TF em contexto escolar, porquanto pode prevenir e colmatar, entre outras, dificuldades de
carater comunicativo e linguistico (Lopes, 2017).

No que diz respeito as praticas de trabalho colaborativo entre EI e Professores de 1.°

CEB, os inquiridos estdo de acordo relativamente a implementacdo de um modelo de trabalho
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colaborativo, considerando também que o Decreto-Lei n.° 54/2018, de 6 de julho, facilita as
praticas de trabalho colaborativo. Estes aspetos estdo de acordo com o referido na literatura,
verificando-se que diversos autores referem ser de extrema importancia a existéncia de uma
intervencdo colaborativa entre os varios profissionais, como, por exemplo, os docentes e 0 TF
(Castro & Gomes,2000; Mccartney, 2006, Puyuelo & Rondal,2007). Por sua vez, Lopes (2012)
menciona que existe necessidade de uma maior colaboragéo entre o TF e os El, nomeadamente
na elaboracdo e fornecimento de linhas de atuacdo que orientem os educadores numa
estimulacdo adequada ao nivel da comunicacgéo e naturalmente realizada no jardim de infancia,
prevenindo, assim, atempadamente futuras dificuldades que possam advir no periodo escolar,

particularmente ao nivel da leitura e escrita.
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4. Conclusao

Neste estudo, procurou-se conhecer a realidade e os desafios de EIl e Professores de 1.° CEB
relativamente a criangas/alunos com DCLF em contexto educativo. Pretendiamos saber com
que frequéncia El e Professores de 1.° CEB se deparam com criancas/alunos com DCLF,
caracterizar o conhecimento que os El e Professores de 1.° CEB tém sobre os fatores de risco
de DCLF, averiguar quais os sinais de alerta mais frequentes, averiguar se 0 nivel de ensino
influencia a frequéncia com que se deparam com criangas/alunos com DCLF, conhecer 0s
principais intervenientes no encaminhamento para Terapia da Fala e, por fim, conhecer a
percecdo dos El e Professores de 1.° CEB relativamente as praticas dos TF em contexto
educativo.

Este estudo de carater exploratério e descritivo, enquadrado numa estratégia de
investigacdo quantitativa, foi suportado por um inquérito por questionério, divulgado por
correio eletronico. Atraves da analise feita as respostas dos participantes, verificou-se que El e
Professores de 1.° CEB se deparam com frequéncia com criangas/alunos com DCLF, sendo que
os sinais de alerta mais frequentes diferem de acordo com o nivel de ensino. Os El estdo mais
focados em questBes relacionadas com a fala e habitos orais enquanto os Professores de 1.°
CEB estdo mais direcionadas para questdes relacionadas com as areas da leitura e da escrita. El
e Professores de 1.° Ciclo parecem reconhecer que as criancas /alunos podem ter outras areas
do seu desenvolvimento alteradas, sendo que a area que referem como sendo mais impactante é
a da socializacdo (em que apresentam mais dificuldades). Estas dificuldades verificam-se mais
em alunos que frequentam o 1.° Ciclo do Ensino Basico.

Relativamente a possiveis fatores etiologicos, El e Professores de 1.° CEB destacaram
dificuldades auditivas e falta de estimulo familiar, sendo que ndo se verificaram diferencas
estatisticamente significativas entre EIl e Professores de 1.° CEB. No que diz respeito aos
encaminhamentos, estes sdo feitos com recurso essencialmente ao conhecimento adquirido ao
longo da prética profissional e com a troca de informacdo com o TF. A dificuldade mais sentida
no momento do encaminhamento é a inexisténcia de um TF na escola/instituicdo.
Relativamente ao novo Decreto-Lei n.° 54/2018, verifica-se que ainda ndo existe consenso
relativamente a sua influéncia na identificacdo e detecdo precoce de criangas/alunos com
DCLF, bem como ao nivel dos apoios que podem ser prestados. Verifica-se, no entanto, que El
e Professores de 1.° CEB reconhecem que este Decreto-Lei podera melhorar as praticas de

trabalho colaborativo.
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Por ultimo, verifica-se que El e Professores de 1.° CEB reconhecem a importancia e a
necessidade de se estabelecerem préticas de trabalho colaborativo entre El/Professores de 1.°
CEBe TF.

A realizacdo deste estudo permitiu compreender mais aprofundadamente a realidade e 0s

desafios dos El e Professores de 1.° CEB referentes a criangas/alunos com DCLF. O
conhecimento desta realidade permite uma visdo mais abrangente do trabalho que necessita de
ser realizado por parte dos TF com EI e Professores de 1.° CEB. Conclui-se, deste modo, que 0s
objetivos inicialmente delineados foram alcangados com sucesso.
Como principais limitacdes deste estudo é importante referir que o facto de DCLF ser um
termo amplo e com impacto em diversas areas do desenvolvimento da crianca (Bercow, 2018)
dificultou a realizacdo de uma analise mais especifica e pormenorizacdo de todas as areas
alteradas nestas criancas.

Como sugestdo para préximas investigacGes seria pertinente que este estudo abrisse
caminho para a realizagdo de estudos longitudinais sobre o impacto das DCLF nas
criancas/alunos ao longo do seu percurso educativo. No panorama nacional, as investigacdes
realizadas centram-se em criancas/alunos com diagnésticos em detrimento das criancas que
apresentam DCLF. O estudo de criancas/alunos com DCLF podera contribuir para melhores
préaticas de detecdo e, posteriormente, intervencdo precoce/atempada. Destaca-se também a
importancia da continuidade dos estudos em contexto educativo com os principais agentes
educativos presentes nas fases iniciais do desenvolvimento da comunicacéo, linguagem e fala,

nomeadamente EIl e Professores de 1.° CEB.
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Apéndices

Apéndice I — Informacao de confidencialidade no inquérito por questionario

Comunicacao, Linguagem e Fala:
Realidades e Necessidades de
Educadores e Professores de 1°Ciclo.

Caro (a) Educador de Infancia e/ou Professor de 1.2 Ciclo,

Este questionario insere-se no dmbito de um Mestrado em Educacdo Especial: Dominio Motor &
Cognitivo da Escela Superior de Educagéo e Comunicagio da Universidade do Algarve, scb a
orientagdo da Professora Doutora Ana Catarina Baptista e da Professora Doutora Maria Helena
Horta, da Universidade do Algarve.

Objetivo: Este estudo pretende conhecer a realidade e as necessidades que os Educadores de
Infancia e Professores de 1.° Ciclo (1.° CEB)enfrentam na sua pratica profissional relativamente s
criangas/alunos com dificuldades nas areas da comunicacgao, linguagem e fala no concelho de
Loulé.

Procedimento: O questionario € constituido por 3 partes: na primeira parte, sdo colocadas
questdes relacionadas com os dados socicdemograficos; a segunda parte corresponde a
questdes relacionadas com a realidade com que os Educadores de Infancia e dos Professores de
1.2 Ciclo se deparam nas suas salas de atividades/salas de aula; na terceira parte, 30 colocadas
questdes relacionadas com praticas de trabalho colaborativo .

Duragdo: Estima-se que o seu preenchimento ndo exceda os 10 minutos.

Confidencialidade: A sua participacdo € confidencial e andnima, por isso, solicita-se que ndo
cologue a sua identificagdo em nenhum local deste questionario.

Participagdo: Dirige-se a Educadores de Infancia e Professores de 1°. Ciclo (1.2 CEB) que
trabalhem ou tenham trabalhade com criangas com dificuldades ac nivel da comunicagdo,
linguagem e fala.A sua participagdo € voluntaria podendo a qualguer momento desistir do
preenchimente do questiondrio, mesmo tendo concerdado previamente com o termo de aceitagdo.

Esclarecimentos: Caso deseje chter qualquer tipe de informacde adicional schre este trabalhe
podera contactar-nos através dos sequintes enderecos de correio eletrénico: acjesus@ualg.pt,
hhorta@ualg.pt e Hf.susana.inacic@gmail.com

Peco que leia com atengéo o questionario e responda a TODAS as questdes com sinceridade. Ndo
existern respostas certas ou erradas.

Agradecemos desde j& a sua disponibilidade e colaboraco, sem as quais este estudo se tornaria
invidvel.

“Obrigatdrio

FIGURA 1 - INFORMAGAO DE CONFIDENCIALIDADE NO INQUERITO POR QUESTIONARIO



Apéndice Il — Protocolo Especifico de Colaboracéo

PROTOCOLO DE COLABORAGAD ESPECIFICO

Outargantes:

Primeiro; Escola Superior de Educagdo e Comunicagio da Universidade do
Algarve, Contribuinte fiscal n® 505 387 271, Campus da Penha, 8005138 Faro,
representada na qualidade de legal representante, pelo Diretor, Prof. Doutor Antdnio
Manuel da Conceigdo Guerreiro

Segu

Artigo 1.7

E objetivo deste acordo a definigho dos principlos e regras orlentadoras da realizagdo, por
parte @0 segunco outorgante, da inMervencio educativa (ou da intervengio investigativa)
correspondenta & Unidade Curricular de Dissertagdofirabalho de Projeto/Estagio do curso de
Mestrado em Educagdo Especial, dominios cognitive @ motor, da Escola Superior de Educacdo
e Comunicagio da Universidade do Algarve (ESEC/UAIg), da aluna n® 37179, Susana lsabel
Inécio, bem como a definigdo dos direitos e obrigagies das partes signatérias.

Artigo 2.7

1. A intervengiio educativa (ou A intervenc3o invesligativa) realizar-se-a nos termos do
plana curricular em vigor para o referido curso

2. A infervengio educativa (ou A intervengao investigativa) tera lugar nas instalagbes do
segundo outorganle, nos espagos adeguados acs objelives gerals e especificos do
trabalho a realizar.

Artigo 3.%
O trabalho realizado no dmbito deste protocolo terd inicio 8 1 de novembro de 2018 e terminara
a3 de julho de 2019,

Arligo 4.°

1. S&o obrigagdes da Escola Superior de Educagiio e Comunicacio:
@) Definir o trabalho a realizar pela estudante;
b} Proceder & avaliagdo do trabalho realizado;
¢} Informar o segundo outorganie de todos o8 procedimentos necessanios 4
axacugdo do plano de trabalho;

2. Sa&o obrigaghes da enfidade realizadora e segundo outorganie;

FIGURA 2 - PROTOCOLO ESPECIFICO DE COLABORACAO AGRUPAMENTO DE ESCOLAS 1.

60



PROTOCOLO DE COLABORAGAD ESPECIFICO

Outargantes:

Primeiro: Escola Superior de Educagio e Comunicagio da Universidade do
Algarve, Contribuinte fiscal n® 505 387 271, Campus da Penha, 8005138 Faro,
representada na qualidade de legal representante, palo Diretor, Prof. Doutor Antonio
Manuel da Conceigio Guerreiro

Lyl -]

Ui

Seg

Artigo 1.

E objetivo deste acordo a definigio dos principlos e regras orientadoras da realizacio, por
parte do segundo outorgante, da intervengio educaliva (ou da infervencho investigativa)
correspondenta & Unidade Curricular de Dissertag@oftrabalho de Projeto/Estagio do curso de
Mestrado em Educagdo Especial, dominios cognitive & motor, da Escola Superior de Educagao
e Comunicagio da Universidade do Algarve (ESEC/UAIg), da aluna n® 37179, Susana Isabel
Inacio, bam como a definigao dos direitos e obrigagies das partes signatarias.

Artigo 2.7

1. A intervengio educativa (ou A intervenglo invesligativa) realizar-se-3 nos termos do
plano curricular am vigor para o referido curso

2. Ainfervengio educativa (ou A intervengio investigativa) terd lugar nas Instalagdes do
segundo outorgante, nos espacos adequados acs objetives gerals e especificos do
rabalho a realizar.

Artigo 3.%
O trabalho realizado no dmbito deste protocolo terd inicio & 1 de novembro de 2018 & terminara
a 31 de julho de 2019,

Artigo 4.7

1. S&o obrigaghes da Escola Superior de Educacio e Comunicacio;
@) Definir o trabalho a realizar pela estudante;
b} Proceder 4 avaliacao do trabalho realizado;
¢} Informar o segundo outorganie de todes os procedimentos necessdrios 4
axacugdo do plano de trabalho;

2. 3ao obrigaghes da enfidade realizadora e segundo outorganie;

FIGURA 3 - PROTOCOLO ESPECIFICO DE COLABORACAO COM O AGRUPAMENTO DE ESCOLAS 2
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PROTOCOLO DE COLABORAGAO ESPECIFICO

Outorgantes:

Primeiro: Escola Superior de Educagio e Comunicagio da Universidade do
Algarve, Contribuinte fiscal n® 505 387 271, Campus da Penha, 8005-139 Faro,
representada na qualidade de legal representante, pelo Diretor, Prof. Doutor Anténio
Manuel da Conceigao Guerreiro

Seg

Artigo 1.°

E objetivo deste acordo a definigdo dos principios e regras orientadoras da realizacdo, por
parte do segundo outorgante, da intervengfio educativa (ou da intervengio investigativa)
cofrespondente a Unidade Curricular de Dissertagdo/trabalho de Projelo/Estagio do curso de
Mestrado em Educago Especial, dominios cognitivo e motor, da Escola Superior de Educagdo
e Comunicagiio da Universidade do Algarve (ESEC/UAIg), da aluna n® 37179, Susana Isabel
Inacio, bem como a definigdo dos direitos e obrigagbes das partes signaténas

Artigo 2.”

1. A intervengdo educativa (ou A intervengdo investigativa) realizar-se-a nos termos do
plano curricular em vigor para o referido curso

2. A intervengfio educativa (ou A intervengéo investigativa) terd lugar nas Instalagbes do
segundo oulorganie, nos espacos adequados aos objetivos gerais e especificos do
trabalho a realizar.

Artigo 3.*

O trabalho realizado no &mbito deste protocolo terd inicio a 1 de novembro de 2018 e terminara
a 31 de julho de 2019

Artigo 4.°

1. Séao obrigagbes da Escola Superior de Educagio e Comunicagio:
a) Definir o trabalho a realizar pela estudante;
b) Proceder a avaliagao do trabalho realizado;
¢) Informar o segundo outorgante de todos os procedimentos necessarios a
execugao do plano de trabalho,

2. Sao obrigagbes da entidade realizadora e segundo outorgante:

FIGURA 4 - PROTOCOLO ESPECIFICO DE COLABORACAO COM O AGRUPAMENTO DE ESCOLAS 3
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PROTOCOLO DE COLABORAGAO ESPECIFICO

Outorgantes:

Primeiro: Escola Superior de Educagio e Comunicagio da Universidade do
Algarve, Contribuinte fiscal n® 505 387 271, Campus da Penha, 8005-139 Faro,
representada na qualidade de legal representante, pelo Diretor, Prof. Doutor Anténio
Manuel da Conceigao Guerreiro

Seg

Artigo 1.°

E objetivo deste acordo a definigdo dos principios e regras orientadoras da realizacdo, por
parte do segundo outorgante, da intervengfio educativa (ou da intervengio investigativa)
cofrespondente a Unidade Curricular de Dissertagdo/trabalho de Projelo/Estagio do curso de
Mestrado em Educago Especial, dominios cognitivo e motor, da Escola Superior de Educagdo
e Comunicagiio da Universidade do Algarve (ESEC/UAIg), da aluna n® 37179, Susana Isabel
Inacio, bem como a definigdo dos direitos e obrigagbes das partes signaténas

Artigo 2.”

1. A intervengdo educativa (ou A intervengdo investigativa) realizar-se-a nos termos do
plano curricular em vigor para o referido curso

2. A intervengfio educativa (ou A intervengéo investigativa) terd lugar nas Instalagbes do
segundo oulorganie, nos espacos adequados aos objetivos gerais e especificos do
trabalho a realizar.

Artigo 3.*

O trabalho realizado no &mbito deste protocolo terd inicio a 1 de novembro de 2018 e terminara
a 31 de julho de 2019

Artigo 4.°

1. Séao obrigagbes da Escola Superior de Educagio e Comunicagio:
a) Definir o trabalho a realizar pela estudante;
b) Proceder a avaliagao do trabalho realizado;
¢) Informar o segundo outorgante de todos os procedimentos necessarios a
execugao do plano de trabalho,

2. Sao obrigagbes da entidade realizadora e segundo outorgante:

FIGURA 5 —PROTOCOLO DE COLABORACAO ESPECIFICO COM O AGRUPAMENTO 4.
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APENDICE 11l — CORREIO ELECTRONICO PARA APLICACAO DOS QUESTIONARIOS

Susana Indcio <tf.susana.inacio@gmail.com> terga, 12/02,2253 1y & :
para escolacabanita *

Ex.mo(a) St.(a) Diretor(a)

O meu nome é Susana Isabel Martins Indcio, sou aluna do Mestrado em Educacdo Especial: Dominios Motor e Cognitivo da Escola Superior de Educagdo ¢ Comunicagio da
Universidade do Algarve. Estou a realizar um estudo, no dmbito da minha dissertagio de mestrado, que pretende conhecer a realidade e as necessidades que os(as) Educadores(as) de
Infancia e Professores(as) de 1.° Ciclo do Ensino Basico enfrentam na sua pratica profissional relativamente as criancas/alunos com dificuldades nas areas da comunicagéo, linguagem e
fala nos(as) jardins de infancia e escolas piiblicos do concelho de Loulé, sob a orientagdo da Professora Doutora Ana Catarina Baptista e da Professora Doutora Maria Helena Horta, da
Universidade do Algarve. Com o intuito de chegar ao maior niimero possivel de Educadores(as) de Infancia e Professores(as) de 1° Ciclo do Ensino Bésico pego que reencaminhe o
questionario para preenchimento dos(as) Educadores(as) de Infancia e Professores(as) de 1° Ciclo do Ensino Bésico deste Agrupamento de Escolas.

Link do questionario:

https://docs.google.com/forms/d/ INBXKkpIWkQ2-YpOLBG678rY 1Dn0y_fC6qD47REbQ4mnY /edit

Agradeco desde ja a vossa colaboragio e a atencéo dispensada. Encontro-me ao dispor para o esclarecimento de eventuais informagdes que considere necessarias.

Atentamente,

Professora Doutora Ana Catarina Batista
acjesus@ualg.pt

Professora Doutora Maria Helena Horta
hhorta@ualg.pt

Susana Inacio

tf.susana.inacio@gmail.com

FIGURA 6 — CORREIO ELETRONICO PARA APLICACAO DO QUESTIONARIO.
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APENDICE IV — QUESTIONARIO ON-LINE

Comunicacgao, Linguagem e Fala:
Realidades e Necessidades de
Educadores e Professores de 1°Ciclo.

Caro (a) Educador de Infancia e/ou Professor de 1.° Ciclo,

Este questionaric insere-se no ambite de um Mestrado em Educacgace Especial: Deminio Motor e
Cognitivo da Escola Superior de Educacio e Comunicagdo da Universidade do Algarve, sob a
orientagdo da Professora Doutora Ana Catarina Baptista e da Professora Doutora Maria Helena
Herta, da Universidade do Algarve.

Objetivo: Este estudo pretende conhecer a realidade e as necessidades que os Educadores de
Infancia e Professores de 1.2 Ciclo (1.° CEB)enfrentam na sua pratica profissional relativamente as
criangas/alunos com dificuldades nas dreas da comunicacio, linguagem e fala no concelho de
Loulé.

Procedimenta: O questionario € constituido por 3 partes: na primeira parte, sdo colocadas
questdes relacionadas com os dados sociodemograficos; a segunda parte corresponde a
questdes relacionadas com a realidade com que os Educaderes de Infancia e dos Professores de
1.2 Ciclo se deparam nas suas salas de stividades/salas de auls; na terceira parte, sfo colocadas
questdes relacionadas com praticas de trabalho colaberative .

Duracdo: Estima-se que o seu preenchimento ndo exceda 0s 10 minutos.

Confidencialidade: A sua participacdo é confidencial e andnima, por isso, solicita-se que ndo
cologue a sua identificagdo em nenhum local deste questionario.

Participagio: Dirige-se a Educadores de Infancia e Professores de 1. Ciclo (1.2 CEE) que
trabalhem ou tenham trabalhado com criangas com dificuldades ao nivel da comunicagdo,
linguagem e fala.A sua participacdo é voluntaria podendo a qualguer momento desistir do
preenchimento do questionario, mesmo tendo concerdado previamente com o termo de aceitacio.

Esclarecimentos: Caso deseje cbter qualquer tipo de informagao adicional scbre este trabalho
poderd contactar-nos através dos seguintes enderecos de correio eletrdnico: acjesus@ualg.pt,
hhorta@ualg.pt e tf.susana.inacio@gmail.com

Peco que leia com atencdo o questionario e responda a TODAS as questdes com sinceridade. NEo
existem respostas certas ou erradas.

Agradecemos desde j& a sua disponibilidade e colaboracio, sem as quais este estudo se tornaria
invidvel.
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Parte | - Caracterizagao sociodemografica

Género: *

(O Feminino

(O Masculino

Idade (devera indicar, por exemplo: 34): *

Desenvolve a sua atividade profissional em: *

(O Educacio de Infancia

(O Professor de 1.° Ciclo Ensino Basico

Grau académico: *

(O Bacharelato
(O Licenciatura
(O Mestrado

(O Doutoramento

(O Pos-doutoramento

O outra:
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Tempo de servigo (Em anos) *

Durante a sua formagao inicial, teve acesso a conteldos
programaticos sobre criangas/alunos com Dificuldades de
Comunicacgao, Linguagem e Fala? *

) sim
) Nio
Caso tenha respondido afirmativamente, considera que esses

conhecimentos foram suficientes para os desafios da sua
pratica profissional?

) sim
) Mao

67



Durante o ultimo ano sentiu necessidade de atualizar os seus
conhecimentos sobre a tematica das criangas/alunos com
Dificuldades de Comunicacgao, Linguagem e Fala? *

) sim
(O Nao

Caso tenha respondido afirmativamente, o que fez?

[] Frequentei Seminarios
[7] Fiz Formagac de Longa Duragio
D Fiz Formacgao de Curta Duragio

[] Recorria Leituras

[ outra:

II- Realidade de Educadores de Infancia e Professores de 1.2

Ciclo face a criangas/alunos com dificuldades de
Comunicacéo, Linguagem e Fala (DCLF)

Assinale com X a opgao correspondente a frequéncia com que

costuma ter criangas/alunos que: *

. Muitas
Nunca Raramerte  Aswvezes Sempre
VETES

Tém tendéncia

para permanacer O {:} O O O

de boca aberta

Mo conseguem
articular

z::l;ul'ﬂeﬂte - O O O D o

Portugués
Europeu

O
O
O
O

Ficam roucos O

@)
O
O
O

Rejeitarm O
alimentos

Exprimem-se de
forma pouco
fluente com

T;LE;IL& O O O O O

prolongamentos
de sons, palavras
ou frases

Apresentan um

discurso confuso O O O O O

& desorganizado

MNao
aplicavel

O
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Utilizam rmais
gestos do que
palavras para se
EXPrSESarem

Apresentam um
discursa
ininteligivel

Apresentam
dificuldades em
aprender a lere a
SnCrever

Apresentam
dificuldades em
brincar com os
S0NE, riMas e
palavras

M&o conseguem
compreender o
que leram

Méo consaguenm
identificar e
COrTigir D8 erros
na escrita

Tém um padréo
rmastigatdrio
lento, demorando
muito tempo
para comer

Roem objetos,
roupa, unhas

Ltilizam chupeta
efou biberdo

Rangem os
dertes

Mo conseguent
compreender o
que ouviram

Pedem para
repetir o que se
diz (ha?)

M&e apresentam
jogo simbdlico/
vaontade de
brincar com as
colegas

MEo conseguem
estar atentos a
OUVT Urfa
histaria

Refletern sobre o
que dizem

Fazem
Inferéncias

M&o conseguem
auto corrigir-se

Tem dificuldade
em estabelecer &
manter contato
visual

@

o

c O O O O O O

© O O O O

O

O

©c O O O 0O 0o O

© O O O O

@]

@)

O O O O OO0 O

© O O O O

O O O O o0 0o O

© O O O O

O O O O o0 0o O

o O O O O

o O O O o0 0O o0

o O O O O
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Assinale com X a op¢ao que melhor se adequa a sua percecio
sobre a importancia que atribui face a criangas/alunos que: *

Tém tendéncia
para permanecer
de boca aberta

N&ao conseguem
articular
corretamente os
sons do
Portugués
Europeu

Ficam roucos

Rejeitam
alimentos

Exprimem-se de
forma pouco
fluente com

muitas repeticbes,

prolongamentos
de sons, palavras
ou frases

Apresentam um
discurso confuso
e desorganizado

Lhilizam mais
gestos do que
palavras para se
expressarem

Apresentam um
discurso
ininteligivel

Apresentam
dificuldades em
aprendesr a lere a
escrever

Apresentam
dificuldades em
brincar com os
sons, rimas e
palavras

Mo conseguem
compresnder o
que leram

Mio conseguem
identificar e
Corrigir os erros
na escrita

Tém um padrdo
mastigatorio
lento, demorando
muito tempo para
comer

Roem objetos,
roupa, unhas

utilizam chupeta
e/ou biberdo

Rangem os
dentes

Mo conseguem
compresnder o
que ouviram

Pedem para
repetir o que se
diz ( h&7)

Ndo & grave

O

0

0

0O 0000 O

Pouco grave

O

0

0

0O 0000 O

Grave

O

o O

0

0

O 0000 O

Muito grave

O

O O

0

0

O 0000 O

Nao aplicével

O

o O

0

0

O 0000 O
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MN&o apresentam
jogo simbdlico/
vantade de
brincar com as
colegas

O
O
O
O
O

MN&o conseguem
estar atentos a
ouvir urma histdria

Refletern sobre o
que dizem

Fazem inferéncias

N&o conseguem
auto comigir-se

Tem dificuldade
em estabelecer e
manter contato
visual

© O O O O
O O O O O
©C O O O O
©C O O O O
O O O O O

No seu entender, com gue frequéncia uma crianca com
dificuldades de Comunicagao, Linguagem e Fala pade
apresentar: *

MNunca Raramente hsvezes  Muitas vezes Sempre

Dificuldades de

Carater O O O O O

Emocional

Alteracoes de
Comportamento

Dificuldades de
Socializagao

Dificuldades de
Aprendizagem

Dificuldades de
Atencdo/
Concentragio

O O O O
O O O O
O O O O
O O O O

Falta de

motivagio e O
desinteresse na

escola

O O O O O

O O O

Considera que o Decreto - Lei n.° 54/2018 facilita a identificacéo
precoce de criangas/alunos com Dificuldades de Comunicacao,
Linguagem e Fala? *

(O sim
() Nao
No seu entender, considera que o Decreto - Lei n.° 54/2018

prevé os apoios necessarios para criangas/alunos com
Dificuldades de Comunicacao, Linguagem e Fala? *

(O sim
(O Nao



De acordo com a sua préatica profissional, com que frequéncia
as Dificuldades de Comunicacao, Linguagem e Fala nas
criangas/alunos estéo relacionadas com: *

Nunca Raramente As vezes Muitas vezes Sempre

A O @) @) ) O

Problemas
visuais

O
S O
®
O

Falta de
estimulo
familiar

Problemas
respiralérios

O O O O
O O O O
O O O o)
O O O O

Pensando no papel dos Encarregados de Educacéo, e da
realidade que tem conhecimento, assinale a opgao que melhor
traduz a frequéncia com que: *

Nunca Raramente Aswvezes  Muitas vezes Sempre

Demonstram estar

preocupados com a

desenvolvimento O O O D O
limguistico

Demonstram estar
preocupados com

questdes de fala O O O O O

articulagdo dos
S0NE)

Estimulam a crianca

a desenvolver o seu O O O O O

vocabulario

Apercebem-se de
dificuldades

especificas (articular O D O O O

de forma correta
determinado som)

Pedem estratéglas

aos Educadores de

Infincia/Professores O O O O O
de 1. ciclo

Procuram ajuda

especializada por O O O O O

5Ua iniciativa

Tém dificuldade em
aceitar gue os filhos

possam ter alguma O O O O O

alteragdo no seu
desenvolvimento



Frequentam
consultas de rotina
na médico de
familia/pediatra

Estimulam os seus
filhos a ler/ouvir
histarias

Procuram ajuda
ezpeclalizada apds
05 Educadores de
Infaneiaf
Professares
informarem sabre as
dificuldade das
criangas/alunos em
contexto educativo

Procuram o
educador de
infancial professaor
de 1%, clclo nos seus
herarios de
atendimenio

530 dinamicos e
ativos nas atividades
do Jardim de
Inféncla’Escola

lll- Encaminhamento e praticas de trabalho colaborativo com

o Terapeuta da Fala

De acordo com a sua pratica profissional, com que frequéncia
os encaminhamentos das/dos criangas/alunos para

avaliagdo/acompanhamento em Terapia da Fala sdo feitos por;

*

Educador de

Inféncia

Professor de 1.
ciclo

Meédico de Familia

Encarregados de
Educacio/
cuidadones

Consulta médica
de especialidade
{Otornino,
Alergologista,
Pediatra, Consulta
de
Desenvolvimentao)

MNunca

O

O
O
O

Raramente

O

O
O
O

As vezes

O

O
O
O

Multas vezes

O

O
O
O

Sempre

O

O
O
O
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No momento do encaminhamento para Terapia da Fala, com
que frequencia lidou com as seguintes dificuldades: *

Munca Raramente As vezes Muitas vezes Sempre

Inexisténcia de um

Terapeuta da Fala O O O O O

na instituigao

Desconhecimenta
daos procedimentos

de comg & O O O O O

realizado o
ancaminharmento

Os Encamegados
de Educagdo né
atorzamo O O O O O
encaminhamento

Mo =ei para que

instituicao d

axcucmhir s O O O O O
criangaalung

Mo sel se as
dificuldades da
crianga/aluno
fazem parte do

desenvolvimento O O O O O

tipico ou atipico da
linguagerm,
comunicacio e
fala

Dificuldade &/ou
inseguranga na
identificagdo de O D O O O
Criangas em risco
sinalizac@o para
dentificar O O O O O
criangas em risco

Instrumentos
especificos para

Educadores de

Infancia efou O O O O O
Professores de 1.°

Ciclo

Conhecimento
dquirid
ﬁ:nc«:guc:réiaopf:g‘tica O O O O O

profissional
Pesquisa na
Internet O O O O O

Troca de
informacg&o com

outros O O O O O

profissionais de
educagdo

Troca de

informagéo com o O O O O O

Terapeuta da Fala



De acordo com a sua pratica profissional, com que frequéncia
as criancgas/alunos com Dificuldades de Comunicacao,
Linguagem e Fala necessitam de acompanhamento de: *

Nunca Raramente Asvezes  Muitas vezes Sempre
Terapia da Fala O O O O )
gir:;?;iional O O O O O
Educaciond O O O O O
Psicologia Clinica O O O O ©)

Avaliacdo pela
equipa
multidisciplinar
de apoio a
educacao
inclusiva (EMAEI)

O
O
O
O
O

Qual pensa ser o modo mais adequado de Intervencao do
Terapeuta da Fala? *

(O Intervir diretamente com a crianga em Contexto Educativo/ Institucional

O Intervir diretamente com a crianca fora do Contexto
Educativo/Institucional

Se respondeu anteriormente "Intervir diretamente com a crianca
em contexto educativo/institucional’, onde considera que deve
ser feito o acompanhamento: *

O O (a)Terapeuta da Fala deve intervir com a crianga fora da sala de
atividades/sala de aula

O O (a) Terapeuta da Fala deve intervir com a crianca dentro da sala de
atividades/sala de aula

(O Eindiferente
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Considero importante a implementacdo de um modelo
colaborativo entre o Terapeuta da Fala e o Educador de
Infancia/Professor de 1.° ciclo na instituicao onde trabalha? *

1 2 3 4 5

Discordo O O O O O Concordo bastante

Considera que o Decreto- Lei n.° 54/2018 permite melhorar as
praticas de trabalho colaborativo entre os profissionais da
escola? *

O sim
O Nao

Muito obrigada pela sua colaboracao no preenchimento deste
questionario. Caso queira fazer algum comentario acerca do
trabalho colaborativo entre o(a) Educador(a) de
Infancia/Professor de 1.° Ciclo e o Terapeuta da Fala, podera
fazé-lo neste espaco.

Figura 6- Questionario
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Apéndice V — Resultados dos questionarios

o Sig. (2-tailed)
Sinais de Alerta

Tendéncia para permanecer de boca aberta ,955
N&o conseguem articular corretamente os sons do Portugués ,033
Europeu

Ficam roucos 127
Rejeitam alimentos ,129
Exprimem-se de forma pouco fluente com muitas repetices, ,122
prolongamentos de sons, palavras ou frases

Apresentam um discurso confuso e desorganizado ,078
Utilizam mais gestos do que palavras para se expressarem ,525
Apresentam um discurso ininteligivel ,548
Dificuldades em aprender a ler e a escrever ,000
Dificuldades em brincar com os sons, rimas e palavras ,048
N&o conseguem compreender o que leram ,000
N&o conseguem identificar e corrigir os erros na escrita ,000
Padrdo mastigatério lento, demorando muito tempo para comer ,929
Roem objetos, roupa, unhas ,850
Utilizam chupeta e/ou biberdo ,668
Rangem os dentes ,957
N&o conseguem compreender 0 que ouviram ,655
Pedem para repetir o que se diz ( ha?) ,868
Né&o apresentam jogo simbdlico/ vontade de brincar com os colegas ,040
N&o conseguem estar atentos a ouvir uma histéria ,042
Refletem sobre o que dizem ,626
Fazem inferéncias ,243
N&o conseguem auto corrigir-se ,014
Tem dificuldade em estabelecer e manter contato visual ,230

Tabela 1-Teste T de Student para comparagéo entre Educadores de Infancia e Professores de 1° Ciclo do Ensino
Basico(Significativo para o nivel 0,05). Resposta para a questdo: “Assinale com X a opgao correspondente a
frequéncia com que costuma ter criancas/alunos que:”



Sinais de Alerta Atividade Profissional Média

Tendéncia para permanecer de boca aberta Educacéo de Infancia 3,20

Professor de 1.° Ciclo Ensino Basico 3,18

Né&o conseguem articular corretamente os Educacéo de Infancia 3,90

sons do Portugués Europeu Professor de 1.° Ciclo Ensino Bésico 3,58

Ficam roucos Educacéo de Infancia 2,20

Professor de 1.° Ciclo Ensino Basico 2,43

Rejeitam alimentos Educacéo de Infancia 3,37

Professor de 1.° Ciclo Ensino Bésico 3,09

Exprimem-se de forma pouco fluente com Educacéo de Infancia 3,37

muitas repeticdes, prolongamentos de sons, Professor de 1.° Ciclo Ensino Bésico 3,62
palavras ou frases

Apresentam um discurso confuso e Educacéo de Infancia 3,27

desorganizado Professor de 1.° Ciclo Ensino Basico 3,55

Utilizam mais gestos do que palavras para se Educacéo de Infancia 2,80

expressarem Professor de 1.° Ciclo Ensino Bésico 2,69

Apresentam um discurso ininteligivel Educacéo de Infancia 3,00

Professor de 1.° Ciclo Ensino Basico 2,89

Dificuldades em aprender a ler e a escrever Educacéo de Infancia 5,51

Professor de 1.° Ciclo Ensino Bésico 3,71

Dificuldades em brincar com os sons, rimas e | Educacdo de Infancia 3,75

palavras Professor de 1.° Ciclo Ensino Basico 3,40

N&o conseguem compreender o que leram Educacéo de Infancia 3,68

Professor de 1.° Ciclo Ensino Bésico 5,39

N&o conseguem identificar e corrigir os erros Educacéo de Infancia 3,69

na escrita Professor de 1.° Ciclo Ensino Basico 5,49

Padrdo mastigatério lento, demorando muito Educacdo de Infancia 3,29

tempo para comer Professor de 1.° Ciclo Ensino Basico 3,28

Roem objetos, roupa, unhas Educacéo de Infancia 3,08

Professor de 1.° Ciclo Ensino Basico 3,11

Utilizam chupeta e/ou biberdo Educacdo de Infancia 2,94

Professor de 1.° Ciclo Ensino Basico 3,08

Rangem os dentes Educacéo de Infancia 2,41

Professor de 1.° Ciclo Ensino Basico 2,40

N&o conseguem compreender 0 que ouviram Educacdo de Infancia 3,33

Professor de 1.° Ciclo Ensino Basico 3,26

Pedem para repetir o que se diz ( ha?) Educacéo de Infancia 3,43

Professor de 1.° Ciclo Ensino Bésico 3,46

N&o apresentam jogo simbdlico/ vontade de Educacdo de Infancia 2,41

brincar com os colegas Professor de 1.° Ciclo Ensino Basico 2,75

N&o conseguem estar atentos a ouvir uma Educacéo de Infancia 3,75

histéria Professor de 1.° Ciclo Ensino Bésico 3,42
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Refletem sobre o que dizem Educacdo de Infancia 2,65
Professor de 1.° Ciclo Ensino Basico 2,74
Fazem inferéncias Educacéo de Infancia 2,94
Professor de 1.° Ciclo Ensino Bésico 2,74
N&o conseguem auto corrigir-se Educacéo de Infancia 3,63
Professor de 1.° Ciclo Ensino Basico 3,20
Tem dificuldade em estabelecer e manter Educacéo de Infancia 2,80
contato visual Professor de 1.° Ciclo Ensino Bésico 3,00

Tabela 2: Resposta para a questdo: “Assinale com X a opgdo correspondente a frequéncia com que costuma ter
criancas/alunos que:”.

o Sig. (2-tailed)
Sinais de Alerta

Tendéncia para permanecer de boca aberta ,687
N&o conseguem articular corretamente os sons do Portugués Europeu 977
Ficam roucos ,347
Rejeitam alimentos ,605
Exprimem-se de forma pouco fluente com muitas repetices, 274
prolongamentos de sons, palavras ou frases
Apresentam um discurso confuso e desorganizado ,804
Utilizam mais gestos do que palavras para se expressarem ,918
Apresentam um discurso ininteligivel ,673
Dificuldades em aprender a ler e a escrever ,000
Dificuldades em brincar com os sons, rimas e palavras 417
N&o conseguem compreender o que leram ,000
N&o conseguem identificar e corrigir os erros na escrita ,000
Padrdo mastigatério lento, demorando muito tempo para comer ,736
Roem objetos, roupa, unhas 072
Utilizam chupeta e/ou biberdo ,019
Rangem os dentes ,105
N&o conseguem compreender 0 que ouviram ,155
Pedem para repetir o que se diz ( ha?) ,344
Né&o apresentam jogo simbdlico/ vontade de brincar com os colegas ,215
N&o conseguem estar atentos a ouvir uma histéria ,592
Refletem sobre o que dizem ,696
Fazem inferéncias 77
N&o conseguem auto corrigir-se ,289
Tem dificuldade em estabelecer e manter contato visual ,222

Tabela 3: Teste T de Student para comparagéo entre Educadores de Infancia e Professores de 1° Ciclo do Ensino

Bésico (Significativo para o nivel 0,05) para resposta a questdo” Assinale com X a opgdo que melhor se adequa a
sua percecdo sobre a importancia que atribui face a criangas/alunos
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Atividade Profissional Média
Tendéncia para permanecer de boca aberta Educacéo de Infancia 2,82
Professor de 1.° Ciclo Ensino Basico 2,77
N&o conseguem articular corretamente 0s Educacéo de Infancia 3,37
sons do Portugués Europeu Professor de 1.° Ciclo Ensino Bésico 3,37
Ficam roucos Educacéo de Infancia 2,68
Professor de 1.° Ciclo Ensino Basico 2,83
Rejeitam alimentos Educacéo de Infancia 2,78
Professor de 1.° Ciclo Ensino Bésico 2.86
Exprimem-se de forma pouco fluente com Educacéo de Infancia 3,12
muitas repeticdes, prolongamentos de sons, Professor de 1.° Ciclo Ensino Bésico 3,26
palavras ou frases
Apresentam um discurso confuso e Educacéo de Infancia 3,27
desorganizado Professor de 1.° Ciclo Ensino Basico 3,40
Utilizam mais gestos do que palavras para se Educacéo de Infancia 3,14
expressarem Professor de 1.° Ciclo Ensino Bésico 3,12
Apresentam um discurso ininteligivel Educacéo de Infancia 3,57
Professor de 1.° Ciclo Ensino Bésico 3,62
Dificuldades em aprender a ler e a escrever Educacéo de Infancia 3,66
Professor de 1.° Ciclo Ensino Bésico 4,71
Dificuldades em brincar com os sons, rimas e | Educacdo de Infancia 3,31
palavras Professor de 1.° Ciclo Ensino Bésico 3,20
N&o conseguem compreender o que leram Educacéo de Infancia 3,57
Professor de 1.° Ciclo Ensino Bésico 4,61
N&o conseguem identificar e corrigir os erros Educacéo de Infancia 3,32
na escrita Professor de 1.° Ciclo Ensino Basico 4,73
Padrdo mastigatério lento, demorando muito Educacdo de Infancia 2,75
tempo para comer Professor de 1.° Ciclo Ensino Basico 2,69
Roem objetos, roupa, unhas Educacéo de Infancia 2,67
Professor de 1.° Ciclo Ensino Basico 2,71
Utilizam chupeta e/ou biberdo Educacdo de Infancia 3,52
Professor de 1.° Ciclo Ensino Basico 3,04
Rangem os dentes Educacéo de Infancia 2,57
Professor de 1.° Ciclo Ensino Basico 2,83
N&o conseguem compreender 0 que ouviram Educacdo de Infancia 3,57
Professor de 1.° Ciclo Ensino Basico 3,38
Pedem para repetir o que se diz ( ha?) Educacéo de Infancia 3,25
Professor de 1.° Ciclo Ensino Bésico 3,12
N&o apresentam jogo simbdlico/ vontade de Educacdo de Infancia 3,37
brincar com os colegas Professor de 1.° Ciclo Ensino Basico 3,20
N&o conseguem estar atentos a ouvir uma Educacéo de Infancia 3,43
histéria Professor de 1.° Ciclo Ensino Bésico 3,37
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Refletem sobre o que dizem Educacdo de Infancia 2,22
Professor de 1.° Ciclo Ensino Basico 2,14
Fazem inferéncias Educacéo de Infancia 2,33
Professor de 1.° Ciclo Ensino Bésico 2,09
N&o conseguem auto corrigir-se Educacéo de Infancia 2,86
Professor de 1.° Ciclo Ensino Basico 3,02
Tem dificuldade em estabelecer e manter Educacéo de Infancia 3,27
contato visual Professor de 1.° Ciclo Ensino Bésico 3,09

Tabela 4: resposta a questdo” Assinale com X a opcdo que melhor se adequa a sua percecdo sobre a importancia

que atribui face a criangas/alunos que:”

Areas de desenvolvimento comprometidas Contagem Percentagem
Dificuldades de Carater Emocional Nunca 0 0,0%
Raramente 1 0,9%
As vezes 28 23,9%
Muitas vezes 75 64,1%
Sempre 13 11,1%
AlteracGes de Comportamento Nunca 0,0%
Raramente 2 1,7%
As vezes 23 19,7%
Muitas vezes 79 67,5%
Sempre 13 11,1%
Dificuldades de Socializacdo Nunca 0 0,0%
Raramente 2 1,7%
As vezes 19 16,2%
Muitas vezes 79 67,5%
Sempre 17 14,5%
Dificuldades de aprendizagem Nunca 0,0%
Raramente 1 0,9%
As vezes 27 23,1%
Muitas vezes 74 63,2%
Sempre 15 12,8%
Dificuldades de Atengéo/ Concentragdo Nunca 0,0%
Raramente 1 0,9%
As vezes 27 23,1%
Muitas vezes 74 63,2%
Sempre 15 12,8%
Falta de motivacao e desinteresse na Nunca 0,0%
escola Raramente 2 1,7%
As vezes 23 19,7%
Muitas vezes 76 65,0%
Sempre 16 13,7%

Tabela 5- Resposta para a questdo: No seu entender, com que frequéncia uma crianca com Dificuldades de
Comunicacdo, Linguagem e Fala pode apresentar.
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Areas de desenvolvimento comprometidas Sig. (2-tailed)

Dificuldades de Carater Emocional ,750
Alteracfes de Comportamento 479
Dificuldades de Socializacdo ,053
Dificuldades de aprendizagem ,800
Dificuldades de Atencdo/ Concentragdo ,800
Falta de motivacao e desinteresse na escola ,284

Tabela 6 - Teste T de Student para comparaco entre Educadores de Infancia e Professores de 1.° Ciclo do Ensino

Bésico para resposta a questdo:” No seu entender, com que frequéncia uma crianca com dificuldades de
Comunicacdo, Linguagem e Fala pode apresentar: «

Areas de desenvolvimento comprometidas Atividade Profissional Média
Dificuldades de Carater Emocional Educacéo de Infancia 3,88
Professor de 1.° Ciclo Ensino Bésico 3,85

Alteracfes de Comportamento Educacéo de Infancia 3,84
Professor de 1.° Ciclo Ensino Bésico 3,92

Dificuldades de Socializagdo Educacéo de Infancia 3,82
Professor de 1.° Ciclo Ensino Bésico 4,05

Dificuldades de aprendizagem Educacéo de Infancia 3,86
Professor de 1.° Ciclo Ensino Basico 3,89

Dificuldades de Atengdo/ Concentracao Educacéo de Infancia 3,86
Professor de 1.° Ciclo Ensino Bésico 3,89

Falta de motivacéo e desinteresse na escola Educacéo de Infancia 3,84
Professor de 1.° Ciclo Ensino Basico 3,97

Tabela 7- Resposta a questdo:” No seu entender, com que frequéncia uma crianca com dificuldades de
Comunicacdo, Linguagem e Fala pode apresentar: «
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Fatores Etiologicos Contagem | Percentagem
Problemas Auditivos Nunca 0 0,0%
Raramente 3 2,5%
As vezes 44 37,3%
Muitas vezes 64 54,2%
Sempre 6 51%
Problemas Visuais Nunca 7 5,9%
Raramente 23 19,5%
As vezes 69 58,5%
Muitas vezes 15 12,7%
Sempre 3 2,5%
Sindromes Genéticas Nunca 1 0,8%
Raramente 18 15,3%
As vezes 73 61,9%
Muitas vezes 24 20,3%
Sempre 1 0,8%
Falta Estimulo Familiar Nunca 0 0,0%
Raramente 2 1,7%
As vezes 39 33,1%
Muitas vezes 71 60,2%
Sempre 5 4,2%
Problemas Respiratorios | Nunca 1 0,8%
Raramente 19 16,1%
As vezes 70 59,3%
Muitas vezes 25 21,2%
Sempre 2 1,7%

Tabela 8- Resposta para a questdo “Resposta a questdo: “De acordo com a sua pratica profissional, com que
frequéncia as Dificuldades de Comunicagdo, Linguagem e Fala nas criangas/alunos estio relacionadas com:”.

Sig. (2-tailed)
Fatores Etioldgicos
Problemas Auditivos 919
Problemas Visuais ,170
Sindromes Genéticas ,361
Falta Estimulo Familiar ,069
Problemas Respiratorios ,897

Tabela 9- Teste T de Student para comparagdo entre Educadores de Infancia e Professores de 1.° Ciclo do Ensino
Bésico para resposta a questéo Resposta a questdo: “De acordo com a sua prética profissional, com que frequéncia
as Dificuldades de Comunicagédo, Linguagem e Fala nas criangas/alunos estdo relacionadas com:”.
*Significativo para o nivel 0,05
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Importancia atribuida pelos Contagem Percentagem
Encarregados de Educacao

Preocupados com o Nunca 1 0,9%
desenvolvimento Raramente 13 11,1%
linguistico As vezes 83 70,9%

Muitas vezes 20 17,1%

Sempre 0 0,0%
Preocupados com Nunca 1 0,9%
questdes de fala Raramente 10 8,5%
(articulacéo dos sons) As vezes 86 73,5%

Muitas vezes 20 17,1%

Sempre 0 0,0%
Estimulam a crianca a Nunca 1 0,9%
desenvolver o seu Raramente 17 14,5%
vocabulario As vezes 87 74,4%

Muitas vezes 12 10,3%

Sempre 0 0,0%
Apercebem-se de Nunca 2 1,7%
dificuldades especificas | Raramente 18 15,4%
(articular de forma As vezes 88 75,2%
correta determinado Muitas vezes 8 6,8%
som) Sempre 1 0,9%
Pedem estratégias aos Nunca 3 2,6%
Educadores de Raramente 40 34,2%
Infancia/Professores de | As vezes 63 53,8%
1.°ciclo Muitas vezes 11 9,4%

Sempre 0 0,0%
Procuram ajuda Nunca 3 2,6%
especializada por sua Raramente 37 31,6%
iniciativa As vezes 72 61,5%

Muitas vezes 3,4%

Sempre 0,9%
Tém dificuldade em Nunca 1,7%
aceitar que os filhos Raramente 6,0%
possam ter alguma As vezes 58 49,6%
alteracdo no seu Muitas vezes 47 40,2%
desenvolvimento Sempre 3 2,6%
Frequentam consultas Nunca 0 0,0%
de rotina no médico de Raramente 12 10,3%
familia/pediatra As vezes 81 69,2%

84



Muitas vezes 22 18,8%
Sempre 2 1,7%
Estimulam os seus Nunca 2 1,7%
filhos a ler/ouvir Raramente 28 23,9%
historias As vezes 77 65,8%
Muitas vezes 10 8,5%
Sempre 0 0,0%
Procuram ajuda Nunca 2 1,7%
especializada ap6s 0s Raramente 18 15,4%
Educadores de As vezes 82 70,1%
Infancia/ Professores Muitas vezes 13 11,1%
informarem sobre as Sempre 2 1,7%
dificuldades das
criancas/alunos em
contexto educativo
Procuram o educador Nunca 4 3,4%
de infancia/ professor Raramente 38 32,5%
de 1°. Ciclo nos seus As vezes 62 53,0%
horarios de Muitas vezes 12 10,3%
atendimento Sempre 0,9%
Sao dindmicos e ativos Nunca 1,7%
nas atividades do Raramente 43 36,8%
Jardim de As vezes 61 52,1%
Infancia/Escola Muitas vezes 6 5,1%
Sempre 5 4,3%

conhecimento, assinale a op¢do que melhor traduz a frequéncia com que:”.

Tabela 10- Resposta para a questdo: “Pensando no papel dos Encarregados de Educagio, e da realidade que tem

85



Importancia atribuida pelos Encarregados de Educacgéo

Sig. (2-tailed)
Preocupados com o desenvolvimento linguistico ,936
Preocupados com questdes de fala (articulagdo dos sons) ,707
Estimulam a crianca a desenvolver o seu vocabulario 147
Apercebem-se de dificuldades especificas (articular de forma correta determinado som) ,699
Pedem estratégias aos Educadores de Infancia/Professores de 1.° ciclo ,866
Procuram ajuda especializada por sua iniciativa ,044
Tém dificuldade em aceitar que os filhos possam ter alguma alteracdo no seu ,607
desenvolvimento
Frequentam consultas de rotina no médico de familia/pediatra ,469
Estimulam os seus filhos a ler/ouvir historias ,508
Procuram ajuda especializada ap6s os Educadores de Infancia/ Professores informarem sobre ,128
as dificuldades das criancas/alunos em contexto educativo
Procuram o educador de infancia/ professor de 1°. Ciclo nos seus horarios de atendimento ,697

Sao dindmicos e ativos nas atividades do Jardim de Infancia/Escola

Tabela 11- Teste T de Student para comparagdo entre Educadores de Infancia e Professores de 1° Ciclo do Ensino
Baésico para resposta a questdo Pensando no papel dos Encarregados de Educacéo, e da realidade que tem

conhecimento, assinale a op¢éo que melhor traduz a frequéncia com que:”

. *Significativo para o nivel 0,05

Importancia atribuida pelos Encarregados

N Atividade Profissional Média
de Educacao

Preocupados com o desenvolvimento Educacéo de Infancia 3,04
linguistico Professor de 1.° Ciclo Ensino Bésico 3,03
Preocupados com questdes de fala Educacdo de Infancia 3,04
(articulacéo dos sons) Professor de 1.° Ciclo Ensino Basico 3,08
Estimulam a crianca a desenvolver o seu Educacéo de Infancia 2,92
vocabulario Professor de 1.° Ciclo Ensino Basico 2,95
Apercebem-se de dificuldades especificas Educacdo de Infancia 2,82
(articular de forma correta determinado som) Professor de 1.° Ciclo Ensino Bésico 2,92
Pedem estratégias aos Educadores de Educacéo de Infancia 2,69
Infancia/Professores de 1.° ciclo Professor de 1.° Ciclo Ensino Bésico 2,71
Procuram ajuda especializada por sua Educacdo de Infancia 2,55
iniciativa Professor de 1.° Ciclo Ensino Basico 2,78
Tém dificuldade em aceitar que os filhos Educacéo de Infancia 2,39
possam ter alguma alteracdo no seu Professor de 1.° Ciclo Ensino Bésico 2,32

desenvolvimento
Frequentam consultas de rotina no médico de Educacéo de Infancia 3,16
familia/pediatra Professor de 1.° Ciclo Ensino Bésico 3,08
Estimulam os seus filhos a ler/ouvir histérias Educacdo de Infancia 2,84
Professor de 1.° Ciclo Ensino Basico 2,77
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Procuram ajuda especializada ap6s 0s Educacdo de Infancia 3,06
Educadores de Infancia/ Professores Professor de 1.° Ciclo Ensino Bésico 2,88
informarem sobre as dificuldades das

criancas/alunos em contexto educativo
Procuram o educador de infancia/ professor de | Educacdo de Infancia 2,75
1°. Ciclo nos seus horarios de atendimento Professor de 1.° Ciclo Ensino Basico 2,69
Sdo dinamicos e ativos nas atividades do

Jardim de Infancia/Escola
Tabela 12- Resposta a questio: “Pensando no papel dos Encarregados de Educacdo, e da realidade que tem
conhecimento, assinale a op¢do que melhor traduz a frequéncia com que:”

Sig. (2-tailed)

Considera que o Decreto - Lei n.° 54/2018 de 6 de julho, facilita a ,924
identificacdo precoce de criancas/alunos com Dificuldades de
Comunicagéo, Linguagem e Fala?

Tabela 13: Teste T de Student para comparacéo entre Educadores de Infancia e Professores de 1° Ciclo do Ensino Bésico
relativamente & identificacdo precoce ao abrigo do Decreto-Lei n® 54/2018.

Sig. (2-tailed)
No seu entender, considera que o Decreto - Lei n.° 54/2018 de 6 de julho, 234
prevé 0s apoios necessarios para criancas/alunos com Dificuldades de ’
Comunicagdo, Linguagem e Fala?

Tabela 14- Teste T de Student para comparacédo entre Educadores de Infancia e Professores de 1° Ciclo do Ensino Bésico
relativamente aos apoios ao abrigo do Decreto-Lei n® 54/2018.
*Significativo para o nivel 0,05

Responsaveis pelo processo de encaminhamento Sig. (2-tailed)
Educador de Infancia ,347
Professor de 1.° ciclo ,785
Médico de Familia ,099
Encarregados de Educacédo/ cuidadores .710
Consulta médica de especialidade (Otorrino, Alergologista, Pediatra, Consulta ,466
de Desenvolvimento)

Tabela 15- Teste T de Student para comparacao entre Educadores de Infancia e Professores de 1° Ciclo do Ensino
Basico relativamente a realizagdo de encaminhamentos.
*Significativo para o nivel 0,05
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InstituicOes/Servigcos Contagem Percentagem

Centro de Saude Nunca 3 2,6%
Raramente 19 16,2%

As vezes 66 56,4%

Muitas vezes 26 22,2%

Sempre 3 2,6%

Consultério privado Nunca 37 31,6%
Raramente 16 13,7%

As vezes 47 40,2%

Muitas vezes 16 13,7%

Sempre 1 0,9%

Hospital Central Nunca 39 33,3%
Raramente 29 24,8%

As vezes 38 32,5%

Muitas vezes 11 9,4%

Sempre 0 0,0%

Autarquia Nunca 15 12,8%
Raramente 26 22,2%

As vezes 36 30,8%

Muitas vezes 19 16,2%

Sempre 21 17,9%

Terapeuta da Fala do Nunca 16 13,7%
Agrupamento de Raramente 11 9,4%
Escolas/instituicdo As vezes 26 22,2%
Muitas vezes 42 35,9%

Sempre 22 18,8%

Tabela 16: Resultados a questao “De acordo com a sua pratica profissional, assinale com X com que frequéncia os

encaminhamentos dos alunos para avaliacdo/acompanhamento em Terapia da Fala sdo feitos para:”.

Instituigdes/Servicos Sig. (2-tailed)
Centro de Saude ,393
Consultério privado 431
Hospital Central ,820
Autarquia ,368
Terapeuta da Fala do Agrupamento de Escolas/institui¢do ,832

Tabela 17:Teste T de Student para comparacdo entre Educadores de Infancia e Professores de 1° Ciclo do Ensino
Basico relativamente as instituicGes para onde sdo feitos os encaminhamentos.
*Significativo para o nivel 0,05.
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Atividade Profissional

Recursos utilizados para a realizacéo de Educagdo Professor Total
encaminhamentos de de 1.0
Infancia Ciclo
Contagem | Contagem Contagem
Folhetos informativos Nunca 6 7 13
sobre desenvolvimento Raramente 11 15 26
da linguagem e/ou As vezes 22 32 54
sinais de alerta Muitas vezes 12 8 20
Sempre 3 3
Fichas de sinalizagdo Nunca 4
para identificar criangcas | Raramente 2 4
em risco As vezes 10 22 32
Muitas vezes 21 20 41
Sempre 17 18 35
Instrumentos Nunca 8 12 20
especificos para Raramente 2 3 5
Educadores de Infancia | As vezes 16 18 34
e/ou Professores de 1.° Muitas vezes 17 21 38
Ciclo Sempre 8 11 19
Conhecimento Nunca 0 0 0
adquirido ao longo da Raramente 0 1
prética profissional As vezes 14 23
Muitas vezes 22 21 43
Sempre 19 30 49
Pesquisa na Internet Nunca 3 8
Raramente 8 7 15
As vezes 21 30 51
Muitas vezes 16 18 34
Sempre 3 5 8
Troca de informagéo Nunca 1 0 1
com outros Raramente 3 2
profissionais de As vezes 20 19 39
educagao Muitas vezes 20 30 50
Sempre 7 14 21
Troca de informacao Nunca 4 0
com o Terapeuta da Raramente 4 3 7
Fala As vezes 15 13 28
Muitas vezes 17 31 48
Sempre 11 18 29

Tabela 18: Respostas a questdo: “Com que frequéncia utiliza os seguintes recursos para fazer o encaminhamento”.
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Recursos utilizados para a realizacéo de Sig. (2-tailed)
encaminhamentos

Folhetos informativos sobre desenvolvimento da ,933
linguagem e/ou sinais de alerta
Fichas de sinalizacdo para identificar criancas em risco ,166
Instrumentos especificos para Educadores de Infancia e/ou ,843
Professores de 1.° Ciclo
Conhecimento adquirido ao longo da prética profissional ,546
Pesquisa na Internet ,946
Troca de informacao com outros profissionais de educacdo ,061
Troca de informacdo com o Terapeuta da Fala ,015

Tabela 19: Teste T de Student para comparagdo entre Educadores de Infancia e Professores de 1° Ciclo do Ensino

N

Basico para resposta a questio:

Com que frequéncia utiliza os seguintes recursos para fazer o encaminhamento”.

Dificuldades no momento do encaminhamento

Atividade Profissional

Educacéo de Professor de Total
Infancia 1.° Ciclo

Contagem Contagem Contagem

Inexisténcia de um Terapeuta da Nunca 6 9 15
Fala na instituicao Raramente 6 6 12
As vezes 10 14 24

Muitas vezes 17 29 46

Sempre 12 7 19

Desconhecimento dos Nunca 12 17 29
procedimentos de como é realizado Raramente 11 13 24
0 encaminhamento As vezes 14 19 33
Muitas vezes 12 11 23

Sempre 2 5 7

Os Encarregados de Educagdo néo Nunca 12 15 27
autorizam o encaminhamento Raramente 16 17 33
As vezes 21 26 47

Muitas vezes 2 6 8

Sempre 0 1 1

N&o sei para que instituicdo devo Nunca 13 18 31
encaminhar a crianca/aluno Raramente 12 14 26
As vezes 15 20 35

Muitas vezes 9 9 18

Sempre 2 4 6

N&o sei se as dificuldades da Nunca 9 13 22
crianca/aluno fazem parte do Raramente 20 22 42
desenvolvimento tipico ou atipico da | As vezes 16 21 37
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linguagem, comunicagéo e fala Muitas vezes 13
Sempre 1 2
Dificuldade e/ou inseguranca na Nunca 10 18 28
identificagdo de criangas em risco Raramente 19 18 37
As vezes 15 20 35
Muitas vezes 6 8 14
Sempre 1 1 2

Tabela 20 - Resposta a questdo: “No momento do encaminhamento para Terapia da Fala, com que frequéncia lidou com

as seguintes dificuldades”.

Dificuldades no momento do encaminhamento Sig. (2-tailed)

Inexisténcia de um Terapeuta da Fala na instituicdo ,499
Desconhecimento dos procedimentos de como é realizado o encaminhamento ,906
Os Encarregados de Educacdo ndo autorizam o encaminhamento 412
N&o sei para que instituicdo devo encaminhar a crianca/aluno ,938
N&o sei se as dificuldades da crianga/aluno fazem parte do desenvolvimento ,900
tipico ou atipico da linguagem, comunicag&o e fala

Dificuldade e/ou inseguranca na identificagdo de criangas em risco 122

Tabela 21: Teste T de Student para comparagdo entre Educadores de Infancia e Professores de 1° Ciclo do Ensino
Basico para resposta a questao:” No momento do encaminhamento para Terapia da Fala, com que frequéncia lidou

com as seguintes dificuldades”.

Contagem Percentagem
Terapia da Fala Nunca 0 0,0%
Raramente 0 0,0%
As vezes 21 17,9%
Muitas vezes 54 46,2%
Sempre 42 35,9%
Terapia Ocupacional Nunca 0 0,0%
Raramente 3 2,6%
As vezes 48 41,0%
Muitas vezes 56 47,9%
Sempre 10 8,5%
Psicologia Educacional Nunca 0,0%
Raramente 7 6,0%
As vezes 49 41,9%
Muitas vezes 54 46,2%
Sempre 6,0%
Psicologia Clinica Nunca 1 0,9%
Raramente 22 18,8%
As vezes 50 42, 7%
Muitas vezes 38 32,5%
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Sempre 6 5,1%
Avaliacgdo pela equipa Nunca 2 1,7%
multidisciplinar de Raramente 3 2,6%
apoio a educacio As vezes 47 40,2%
inclusiva (EMAEI) Muitas vezes 47 40,2%
Sempre 18 15,4%

Tabela 22: Resposta a questdo: “De acordo com a sua pratica profissional, com que frequéncia as criangas/alunos
com Dificuldades de Comunicagdo, Linguagem e Fala necessitam de acompanhamento de:”

Apoios para criangas/alunos com Dif'i:culldades de Comunicagdo. Linguageme | sjg. (2-tailed)
ala

Terapia da Fala ,860
Terapia Ocupacional ,396
Psicologia Educacional ,037
Psicologia Clinica ,062
Avaliacdo pela equipa multidisciplinar de apoio & educag&o inclusiva ,084
(EMAEI)

Tabela 23: Teste T de Student para comparagdo entre Educadores de Infancia e Professores de 1° Ciclo do Ensino
Basico para resposta a questdo:” “De acordo com a sua pratica profissional, com que frequéncia as criangas/alunos
com Dificuldades de Comunicagdo, Linguagem e Fala necessitam de acompanhamento de:”.

Sig. (2-tailed)
Se respondeu anteriormente "Intervir diretamente com a crianga em ,342
contexto educativo/institucional”, onde considera que deve ser feito o
acompanhamento?

Tabela 24: Teste T de Student para comparagdo entre Educadores de Infancia e Professores de 1° Ciclo do Ensino
Basico para resposta a questdo:” Se respondeu anteriormente "Intervir diretamente com a crianga em contexto
educativo/institucional”, onde considera que deve ser feito 0 acompanhamento?”

Sig. (2-tailed)

Considera que o Decreto- Lei n.° 54/2018 de 6 de julho, permite melhorar as 729
préticas de trabalho colaborativo entre os profissionais da escola?

Tabela 25: Teste T de Student para comparagdo entre Educadores de Infancia e Professores de 1° Ciclo do Ensino
Basico para resposta a questdo:” Considera que o Decreto- Lei n.° 54/2018 permite melhorar as préticas de
trabalho colaborativo entre os profissionais da escola?”
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