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Resumo

O processo de ensino-aprendizagem do Portugués (LM) e do Espanhol (LE):

Metodologia e Pratica

O presente relatorio cientifico é o resultado do meu processo de formacéo que
decorreu durante o ano letivo de 2013/2014, com a realizacdo da Préatica Pedagdgica
Supervisionada (PPS), inserida no Mestrado em Ensino de Linguas (MEL) no 3° ciclo
do ensino bésico e no ensino secundario. Este relatério divide-se em trés partes. Na
primeira parte, faco uma breve apresentacdo minha enquanto professora e o caminho
que percorri até chegar a este mestrado. Na segunda parte, descrevo as metodologias
subjacentes a préatica de ensino-aprendizagem que adoptei durante esse ano lectivo, que
foram, no caso do Espanhol (LE) a metodologia de tarefa, e no caso do Portugués (LM),
uma adaptacdo da metodologia de tarefa, embora mais centrada na accdo. Neste
relatorio abordo a questdo do papel do aluno e do papel do professor que, nos dias de
hoje, ttm funcbes diferentes. O aluno passa a ser o elemento central do processo de
ensino-aprendizagem, enquanto o professor sera visto como um orientador e facilitador
deste processo. Na terceira parte, reflito sobre o contributo da Préatica Pedagdgica
Supervisionada na minha vida, quer a nivel pessoal, quer a nivel profissional.

Palavras-chave: ensino comunicativo da lingua; metodologia por tarefas; competéncia
comunicativa; ensino centrado no aluno; pratica pedagdgica supervisionada.
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Abstract

The process of teaching and learning Portuguese (LM) and Spanish (LE):
Methodology and Practice

This scientific report is the result of my training process that took place during
the school year 2013/2014 with the completion of the Supervised Teaching Practice
(PPS), inserted in the Master of Teaching Language (MEL) on the 3rd cycle of basic
education and secondary education. This report is divided into three parts. In the first
part, I would like to make a brief presentation as | am teacher and the path that | have
travelled to get to this master. In the second part, | describe the methodologies
underlying the practice of teaching-learning as | did during this school year, which
were, in the case of Spanish (LE) the methodology of task, and the market of
Portuguese (LM), an adaptation of the methodology of task, although the more action-
based. In this report | talk about the question of the role of the student and of the role of
the teacher that, today, have different functions. The student becomes the central
element of the teaching-learning process, while the professor will be seen as a mentor
and facilitator of this process. The third part discusses the contribution of Pedagogical
Practice Supervised in my life, both at a personal level, both at a professional level.

Keywords: communicative  language teaching; task-based  methodology;
communicative competence; learner-centered teaching; supervised teaching practice
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Ser professor implica saber quem sou, as razdes
pelas quais fago o que faco e consciencializar-me
do meu lugar na sociedade.

Alarcéo e Tavares (1987, p. 177)
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O processo de

ensino-aprendizagem do Portugués
(LM) e do Espanhol (LE):

Metodologia e Pratica



Introducao



O presente relatorio cientifico é o resultado do meu processo de formacéo que
decorreu durante o ano letivo de 2013/2014, com a realizacdo da Pratica Pedagogica
Supervisionada (PPS), inserida no Mestrado em Ensino de Linguas (MEL) no 3° ciclo
do ensino basico e no ensino secundario, sob a orientacdo do Professor Doutor Joaquim

Guerra e da Professora Doutora Mercedes Rabadan.

A PPS de Portugués decorreu na Escola Secundaria de Pinheiro e Rosa, em Faro,
e a PPS de Espanhol na Escola Bésica Padre Jodo Coelho Cabanita em Loulé, com o
apoio dos professores cooperantes Dr.2 Regina Jerdnimo e Dr. Carlos Mangas.

O Relatdrio Cientifico é constituido por trés capitulos e pelos anexos.

O primeiro capitulo divide-se em trés partes: a primeira parte consiste na
descricdo da professora estagiaria e do caminho percorrido até chegar ao MEL e a
realizacdo da PPS; a segunda parte centra-se na descri¢do do contexto institucional,
através da caraterizacdo das escolas e das turmas em que foi realizada a PPS; e, na
terceira parte, analisa-se, brevemente, os documentos orientadores da acdo pedagdgica
em Portugal.

O segundo capitulo consiste na descricdo, contextualizacdo e analise da

metodologia utilizada, o ensino comunicativo e o0 ensino de linguas baseado em tarefas.

No terceiro capitulo é feita uma reflexdo sobre o contributo da PPS e do MEL

para 0 meu desenvolvimento profissional e pessoal.

Os anexos sdo compostos pelas sequéncias de aprendizagem elaboradas durante
a PPS, constituidas pelos planos de aula, os materiais e recursos didaticos e o0s

instrumentos de avaliacéo.



[. Enquadramento Geral



1. A PROFESSORA ESTAGIARIA

1.1. TORNAR-ME PROFESSORA

Sou licenciada em Linguas, literaturas e Culturas pela Universidade de Evora.
Ingressei nesta licenciatura porque desde sempre gostei de aprender outras linguas,
conhecer e contactar com outras culturas. Durante o meu percurso escolar aprendi inglés
e francés e quando ingressei nesta licenciatura agradou-me bastante a ideia de aprender
uma nova lingua e contactar com uma nova cultura. Por esta razdo decidi estudar
espanhol. A minha escolha também foi motivada pela possibilidade de visitar Espanha,
devido a viver a cerca de cem quilémetros da fronteira, para praticar em contexto real e
auténtico. Esta licenciatura proporcionou-me conciliar o interesse em aprender uma
nova lingua estrangeira com o gosto pela lingua portuguesa, a minha lingua materna
(LM). Além das linguas estrangeiras, o inglés e o francés, durante 0 meu percurso
escolar, o portugués também fazia parte das minhas disciplinas preferidas. Sempre me
interessei por aprender mais sobre a minha LM, por desenvolver as diferentes

competéncias que me permitem comunicar corretamente.

Quando terminei a licenciatura, o ensino do espanhol em Portugal estava em
constante crescimento, o quadro afigurava-se animador para os professores de espanhol,
muitos dos quais ainda ndo tinham terminado a licenciatura e ja estavam a lecionar. Este
quadro positivo aliado ao meu gosto pelas linguas e pelo ensino e a consciéncia da
importancia de completar a minha formagdo como professora, resultou na minha
candidatura, em 2012, ao Mestrado em ensino de linguas no 3° ciclo do ensino bésico e

ensino secundario da Universidade do Algarve.

1.2. O MEeSTRADO EM ENSINO DE LINGUAS

O Mestrado em Ensino de Linguas no 3° ciclo do Ensino Basico e Ensino
Secundario surgiu como uma oportunidade de concretizar o0 meu objetivo de me tornar
professora de portugués e espanhol, completando, desta forma, a minha formacdo

cientifica com conhecimentos didéaticos e pedagdgicos.



A prética pedagogica supervisionada que desenvolvi durante o segundo ano do
mestrado permitiu-me contactar através da pratica letiva, com o meio escolar, com 0s
alunos e com os docentes. Em suma, permitiu-me ser professora pela primeira vez e
adquirir conhecimento pratico que, até entdo, ndo possuia, por ter contactado

unicamente com a teoria.

1.3. A FORMACAO COMPLEMENTAR

Ao longo destes anos de formacdo, participei em alguns congressos, que considerei
bastante importantes para 0 meu processo de formacdo como professora e também a

nivel pessoal.

Participei, em 2009, no “X Congreso de Escritores Extremefos”, em Caceres, no
qual tive a oportunidade de conhecer alguns escritores da Estremadura e as suas obras.
Neste congresso esteve presente o escritor Luis Sepulveda, do qual j& conhecia algumas

obras e a sua participacao despertou, em mim, mais interesse pelas mesmas.

Em 2011, colaborei na organizagao do “IV Congreso sobre la ensefianza del espafiol
en Portugal”, que se realizou na Universidade de Evora. Esta foi uma experiéncia
bastante enriquecedora, visto que ndo sO me proporcionou observar de perto a
organizacdo de um congresso, como também me permitiu adquirir varios
conhecimentos sobre o ensino do espanhol em Portugal, através das comunicacdes

realizadas pelos oradores.

Em 2012, elaborei uma apresentagdo sobre um gramatico da lingua portuguesa, com
a qual participei na Jornada de Iniciagdo a Investigagdo cientifica “Gramaticos e

gramaticas da lingua portuguesa”, na Universidade de Evora.

Ainda em 2012, assisti a conferéncia sobre “As novas escolas”, organizada pela

Fundagdo Manuel dos Santos, na Universidade do Algarve.

Considero que o professor deve estar em constante formacéo e atualizagdo para

beneficio dos seus alunos.



2. O CONTEXTO INSTITUCIONAL

2.1. A EScOLA SECUNDARIA DE PINHEIRO E ROSA

Em novembro de 2013, iniciei a pratica pedagogica supervisionada de portugués na
escola secundaria de Pinheiro e Rosa, que se situa em Faro, na freguesia da Sé, e é sede

do agrupamento de escolas.

Segundo o Projeto Educativo da Escola, esta iniciou a sua atividade letiva no ano de
1994/1995 e desde 10 de setembro de 2007 goza do estatuto de autonomia, através do
qual ¢ reconhecido o poder “a escola pela administracdo educativa de tomar decisoes
nos dominios, estratégico, pedagdgico, administrativo, financeiro e organizacional, no
quadro do seu projeto educativo e em funcdo das competéncias e dos meios que lhes
estdo consignados.” (Decreto de Lei n® 115 — A/98 de 4 de Maio).

Relativamente ao espaco fisico, a escola € constituida por trés blocos, interligados
entre si, instalacGes desportivas e varios espacos de recreio. A escola possui
laboratérios, salas de informatica, secretaria, gabinetes de direcdo, gabinetes de
departamentos curriculares, salas de reunides, uma sala para receber os encarregados de
educacdo e servicos de psicologia. Os alunos dispdem de uma cantina, uma reprografia,
biblioteca, associacdo de estudantes e um auditério. Os professores podem usufruir de
uma sala de trabalho com vérios computadores, uma sala de diretores de turma e uma
sala de professores que dispde de um bar de apoio. A escola possui um avancado
desenvolvimento tecnoldgico, uma vez que as salas de aula estdo muito bem equipadas
com computador, projetor, colunas de som e algumas possuem também um quadro
interativo. Os sumarios e as presencas dos alunos sdo registados num programa
informatico, que permite aos professores ganhar algum tempo no inicio das aulas. S&o
também utilizados cartbes para efetuar pagamentos dentro da escola e permitem aos
encarregados de educacdo ter conhecimento das compras e das entradas e saidas dos

alunos na escola.

Em relagdo a oferta formativa da escola de Pinheiro e Rosa, esta possui uma vasta

oferta formativa, o que resulta na deslocacédo de varios alunos de toda a cidade de Faro e



também de outras zonas para frequentar os seus cursos. A oferta formativa divide-se
entre cursos Cientifico-humanisticos: curso de Ciéncias e Tecnologias, curso de Linguas
e Humanidades e curso de Ciéncias Socioecondmicas; cursos profissionais: Técnico de
Gestao e Programacdo de Sistemas Informaticos, Técnico Auxiliar de Saude e Técnico
de Apoio a Gestdo Desportiva e o Curso Vocacional de Multimédia. As atividades
letivas destes cursos estdo divididas num horario letivo da manha que se inicia as 8h30 e
termina as 13h20 e um horério letivo da tarde com inicio as 13h30 e término as 18h10.
Estes horarios sdo possiveis, uma vez que a escola estd bem localizada e junto encontra-
se uma paragem de autocarro que permite aos alunos deslocarem-se para toda a cidade

ou para o terminal rodoviario.

E também importante salientar que, nos Gltimos anos, a escola secundaria de
Pinheiro e Rosa ocupou a quinta posi¢do no ranking das escolas do Algarve, sendo o

fator sucesso muito importante aquando da escolha da escola pelos alunos.

Relativamente aos recursos humanos, segundo o projeto educativo da escola,
frequentam os seus cursos cerca de setecentos e setenta alunos. Os professores sdo cerca
de cento e dez e estdo divididos por quatro departamentos: linguas, expressoes,
matematica e ciéncias experimentais e ciéncias sociais e humanas. A escola possui

também cerca de quarenta e seis funcionarios.

Quanto a organizacdo escolar, existem varios 6rgdos de gestdo como o Diretor, 0
Conselho Geral, o Conselho Pedagogico, o Conselho Administrativo, os Departamentos
Curriculares e as Direcdes de Turma. Devido ao poder de autonomia da escola, estes
orgdos de gestdo sdo responsaveis pela elaboragdo de documentos oficiais, como o
Projeto Educativo da Escola, o Regulamento Interno, os Projetos de Autoavaliacdo da

Escola, o Plano Anual de Atividades e os Projetos Curriculares de Turma.

(13

Segundo o projeto educativo da escola, “ a ESPR é uma escola que pretende
contribuir para a formacdo de multiplos saberes e competéncias de futuros cidaddos
integrados numa sociedade diversificada em constante mudancga”, tal como foi possivel

verificar ao longo deste ano letivo.

Durante a minha pratica pedagogica supervisionada fui muito bem recebida nesta
escola por todos os intervenientes, que se mostraram sempre disponiveis, prestaveis e

acolhedores, fazendo-nos, a nos, professoras estagiarias, estar integradas na vida e meio



escolar. Considero que estes fatores, 0 bom ambiente que se vive nesta escola e todas as
pessoas que cruzaram o nosso caminho, desde os alunos, aos professores e funcionarios,

foram fundamentais na realizacdo da nossa pratica pedagogica.

2.1.1. CARATERIZAGCAO DA TURMA 122 C
A turma C do décimo segundo ano pertence ao curso cientifico — humanistico de

linguas e humanidades. Esta turma é constituida por dezanove alunos, sendo treze do

sexo feminino e seis do sexo masculino. A média de idades dos alunos é de 18,4.

Os agregados familiares dos alunos sdo bastante diversos: quatro alunos da
turma ndo tém irmaos e vivem com 0s pais; trés alunos vivem com os pais e 0s irmé&os e
dois alunos vivem também com os av0s; trés alunos vivem s6 com a mde; um aluno
vive s6 com o0 pai; um aluno vive com a mée e 0s irmaos; um aluno vive com a mae e a
avo e quatro alunos vivem ou com a mée ou com o pai, 0s irméaos e o respetivo padrasto

ou madrasta.

As habilitacGes literarias dos pais dos alunos sdo também muito heterogéneas. O
grau de escolaridade da maioria dos pais é 0 ensino superior; sete frequentaram o ensino
basico; sete frequentaram o ensino secundario, trés frequentaram o terceiro ciclo; trés

frequentaram o segundo ciclo e quatro frequentaram o primeiro ciclo do ensino basico.

Relativamente a situacdo profissional dos pais dos alunos, a maioria estdo
efetivos no seu trabalho. Ha também dez pais que sdo contratados, quatro estdo

reformados e trés estdo desempregados.

Seis alunos ja ficaram retidos uma vez em anos anteriores e apenas uma aluna

tem a disciplina de Matematica Aplicada as Ciéncias Sociais em atraso.

Historia é a disciplina em que a maioria dos alunos sente mais dificuldades
(42,1%), segue-se geografia (33,3%), portugués (22,2%), educacdo fisica (11,2%),
filosofia (5,6%) e inglés (5,6%).

De forma a ocupar os seus tempos livres fora da escola, os alunos dedicam-se a
diversas atividades e interesses como o desporto (sete alunos), a musica (oito alunos), a
fotografia e imagem (um aluno), a danga (um aluno), a leitura (um aluno), o computador
(um aluno) e os escuteiros (um aluno). Na escola, apenas trés alunos participam no

desporto escolar.



Quanto a problemas de saude, seis alunos referem ter dificuldades visuais, um
aluno sofre de défice de atencéo e quatro alunos referem ter diferentes tipos de alergias:
polen, humidade, pélos, avelds e picadas de insetos.

Esta é uma turma bastante heterégena, como foi possivel verificar através da
analise da caraterizacdo da turma. Os alunos sdo trabalhadores, inteligentes,

participativos. Foi uma turma com a qual gostei bastante de trabalhar.

2.1.2. CARATERIZAGAO DO CURSO PROFISSIONAL DE TECNICO DE GESTAO E

PROGRAMACGAO DE SISTEMAS INFORMATICOS (TGPSI)

O segundo ano do curso profissional de Técnico de Gestdo e Programacgdo de
Sistemas Informaticos é constituido por dez alunos, sendo uma rapariga e nove rapazes.

A média de idades dos alunos é de 17,3.

H& quatro alunos que ndo tém irmaos, por isso vivem com 0s pais; quatro alunos

vivem com 0s pais e 0s irmaos e dois alunos vivem s6 com a mae.

Relativamente as habilitaces literarias dos pais dos alunos, a maioria frequentou o
ensino superior e 0 ensino secundario. H& ainda quatro pais que frequentaram o segundo
ciclo e quatro que frequentaram o terceiro ciclo do ensino bésico. Dez pais estéo

efetivos no seu trabalho, dois pais sdo contratados e dois pais estdo desempregados.

Durante o percurso escolar, cinco aluno ja ficaram retidos uma vez, no oitavo e nono
anos de escolaridade. Ha quatro alunos que tém modulos em atraso das seguintes
disciplinas: programacéo de sistemas informaticos, area de integracdo e arquitetura de

computadores.

A maioria dos alunos sente mais dificuldades nas disciplinas de programacéo de
sistemas informaticos (20%), portugués (20%), matematica (20%) e sistemas operativos
(10%).

Para ocupar 0s seus tempos livres fora da escola, os alunos desenvolvem atividades
e interesses relacionados com o desporto (trés alunos), a musica (quatro alunos), o
cinema (um aluno), jogos (trés alunos), livros (um aluno) e o computador (um aluno).

Na escola, ndo ha nenhum dos alunos inscrito em nenhum projeto ou clube.



Relativamente a problemas de saude, ha trés alunos que referem ter dificuldades

visuais.

Os alunos desta turma séo pouco participativos e pouco trabalhadores, tém muitas
dificuldades, principalmente a nivel da gramatica. E importante impor um ritmo de

trabalho, porque este ndo existe.

2.2.EscoLA PADRE JOAO COELHO CABANITA

Em novembro de 2013 iniciei a componente pratica da Pratica Pedagogica
Supervisionada de Espanhol ¢é a Escola Bésica Padre Jodo Coelho Cabanita, situada em

Loulé. E a escola sede do agrupamento, que é constituido por mais seis escolas.

O espaco escolar estd distribuido entre trés blocos, interligados entre si, dois
polidesportivos e um pavilhdo gimnodesportivo. A escola possui salas especificas para
as disciplinas de ciéncias da natureza, ciéncias fisico-quimicas, educacdo visual e
tecnoldgica, educacdo tecnoldgica e educacdo musical. A escola possui também uma
biblioteca, uma zona de servi¢os administrativos, um refeitério, um bufete de alunos e

uma sala de professores.

Segundo o Projeto Educativo de Escola (PEE) 2010 — 2013, os resultados menos
positivos encontram-se nas disciplinas de matematica e ciéncias fisico-quimicas e os
mais positivos nas disciplinas de educacdo visual e area de projeto. A disciplina de
espanhol esta entre as disciplinas de mais sucesso com 93,9% de aprovagdo no 7° ano,
94% no 8° ano e 100% no 9° ano.

Quanto ao numero de docentes a lecionar no agrupamento, segundo o PEE, sdo 130, dos

quais 68% pertencem ao quadro de agrupamento.

O pessoal ndo docente € constituido por assistentes técnicos, assitentes operacionais,
cozinheiros, guardas-noturnos e uma psicologa. O PEE indica que o pessoal nédo

docente é insuficiente, perturbando a organizagéo de atividades.

Segundo o PEE, a escola apresenta uma populacgao de cerca de 700 alunos, que provém

de meios sociais muito diversificados, originado turmas bastante heterogéneas.
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2.2.1. CARATERIZAGAO DA TURMA 82°A

A turma A do oitavo ano é constituida por dezanove alunos, dos quais quinze

s8o rapazes e quatro sdo raparigas, sendo a media de idades dos alunos treze anos.

Os agregados familiares dos alunos sdo, na maioria, constituidos por trés a

quatro pessoas. Todos os alunos tém computador em casa com acesso a internet.

Ha duas alunas estrangeiras na turma, cuja lingua materna ndo € o Portugués,
ambas s&o de nacionalidade romena. No entanto, realizaram todo o percurso escolar em

Portugal.

Todos frequentam o oitavo ano de escolaridade pela primeira vez, sendo que
treze alunos tém um percurso escolar bastante regular, nunca ficaram retidos, e seis

alunos ficaram retidos apenas uma vez em diferentes anos de escolaridade.

O aproveitamento geral da turma é satisfatério, no entanto existem alguns
problemas de falta de atencdo e de concentracdo nas aulas, que foram indicados no
plano de turma como merecedores de uma intervencao prioritaria por parte de todos 0s
docentes, assim como, por exemplo, as dificuldades no cumprimento de regras na sala
de aula, a falta de confianca e autonomia e a falta de empenho e interesse na realizacédo

das tarefas propostas por parte de alguns alunos.

Relativamente a disciplina de espanhol, o aproveitamento geral da turma é

satisfatorio.

2.2.2. CARATERIZAGAO DA TURMA 92D

A turma D do nono ano e constituida por dezanove alunos, sendo quinze do sexo
masculino e quatro do sexo feminino. As idades dos alunos variam entre os treze e 0s
dezasseis anos. Esta turma é formada por alunos provenientes de quatro turmas
diferentes, sendo, desta forma, o primeiro ano em que alguns dos alunos estdo na

mesma turma.
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O agregado familiar da maioria dos alunos é constituido por quatro elementos,
sendo que a maioria tem um irméao, a excecdo de dois alunos que tém dois irmaos e dois

alunos que séo filhos dnicos.

As profisses dos pais dos alunos sdo muito variadas, sendo a formacdo académica
da maioria dos pais 0 sexto ano de escolaridade, enquanto a das maes se divide entre o

décimo segundo ano de escolaridade e o ensino superior.

Na maioria dos casos € a mae que representa o papel de encarregado de educacao, a

excecao de dois casos, nos quais € o pai que desempenha essa funcao.

Todos os alunos possuem computador com acesso a internet em casa, a excegdo de

uma aluna que refere ter computador, mas ndo tem acesso a internet.

Quanto aos problemas de saude dos alunos, os mais frequentes sdo alergias a
picadas de insetos e ao pdlen, dificuldades visuais. H& ainda uma aluna que refere ter

anemia e rinite alérgica.

Ao longo do seu percurso escolar, cinco alunos ja ficaram retidos um ano. Todos 0s
alunos estdo a frequentar o nono ano pela primeira vez, exceto um aluno que esta a
repetir o mesmo ano. Relativamente a disciplina de espanhol, apenas um aluno transitou

do ano anterior com nivel inferior a trés.

Nesta turma, alguns alunos apresentam comportamentos inadequados, visto que sao,
muitas vezes, conversadores desatentos e distraidos, revelando alguma imaturidade,
perturbando o normal funcionamento da sala de aula, as suas aprendizagens e,
consequentemente, as aprendizagens dos colegas. H& alunos que revelam ter muitas
dificuldades na aquisicdo e na aplicagdo de conhecimentos. Globalmente, os alunos néo
trabalham em casa, ndo possuem héabitos e métodos de estudo e ndo se preocupam nem

se empenham nas tarefas escolares.

Os alunos desta turma ndo se envolvem na realizacdo das atividades, demorando

algum tempo a resolvé-las e sdo muito pouco participativos.
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3. OS DOCUMENTOS ORIENTADORES

Os documentos orientadores deste processo sdo 0s Programas do Ministério da
Educacdo e Ciéncia que sdo os documentos oficiais do sistema de ensino Portugués.
Estes tém como objetivo principal orientar e regular a agdo educativa e pedagogica nas
escolas portuguesas. Considera-se que os programas séo documentos orientadores que
propGem propostas curriculares, centradas no ensino comunicativo, que se baseiam,
principalmente nos interesses e necessidades do processo de ensino - aprendizagem do

aluno.

3.1. PROGRAMAS NACIONAIS DE PORTUGUES E DE ESPANHOL PARA 0S ENSINO BASICO E

SECUNDARIO E METAS CURRICULARES PARA O ENSINO BASICO DO PORTUGUES

No programa de Espanhol para o ensino basico, "o paradigma metodoldgico por
que se optou foi o comunicativo, ja que ele privilegia um crescimento holistico do
individuo, em que o aluno é o centro da aprendizagem (Ministério da Educacdo, 1995,
p.5). Este programa centra-se na metodologia do trabalho por tarefas.

J& no programa de Espanhol para o ensino secundario, o paradigma
metodoldgico escolhido foi 0 comunicativo que se centra numa "metodologia orientada
para a acdo, estimulando professores e alunos para a realizacdo de tarefas significativas
que levem a utilizacdo da lingua em situacdes auténticas.” (Ministério da Educacéo,
2001, p.3).

O objetivo dos programas de lingua portuguesa é desenvolver e proporcionar a
aquisicdo de competéncias de compreensdo e de expressdo, quer seja do modo oral ou
do modo escrito, e também do conhecimento da lingua.

O programa de Portugués para o ensino basico refere que:
"0 ensino do Portugués implica a necessidade de conduzir os alunos a um uso reflexivo da linguagem,
em que ndo se limitem apenas a utilizd-la em situaces concretas, mas em que possam igualmente
construir um conhecimento sobre a lingua e sobre os modos como as opiniBes, osvalores e 0s saberes sdo
veiculados nos discursos orais € escritos. [...] Ha que proporcionar aos alunos oportunidades de utilizacdo
da linguagem oral e escrita em experiéncias de aprendizagem e projetos cada vez mais alargados e
exigentes, que visem o aprofundamento de um olhar critico sobre o real e o desenvolvimento de uma

educagdo cultural e literaria." (Reis, 2009, pp.112-113).
O programa de Portugués do ensino secundario valoriza:

13



"0 exercicio do pensamento reflexivo pela importancia de que se reveste no desenvolvimento de valores,
capacidades e competéncias decorrentes do processo de ensino formal, atribuindo a escola a funcéo de
incrementar a capacidade de compreensao e expressao oral e escrita do aluno [...] pretende-se que o aluno
adquira uma atitude critica, através de uma tomada de consciéncia sobre a forma como comunicamos o
que queremos comunicar e desenvolva disponibilidade para a aprendizagem da lingua, refletindo sobre o
seu funcionamento, descrevendo-a, manipulando-a e apreciando-a enquanto objeto estético e meio

privilegiado de outras linguagens estéticas.” (Ministério da Educagdo, 2001, pp. 2-3).

Sao também documentos orientadores da acdo pedagdgica as Metas Curriculares
de Portugués para o ensino basico. A missdo deste documento é, segundo 0o mesmo,
estabelecer a aprendizagem essencial a realizar pelos alunos, em cada um dos diferentes
anos de escolaridade ou dos diferentes ciclos do ensino basico. Pode ser considerado um
referencial para os professores de Portugués e para os encarregados de educacao.
Centram-se na procura dos meios necessarios com o intuito de que os alunos
desenvolvam as capacidades e adquiram 0s conhecimentos necessarios aos seus estudos
futuros e as exigéncias da sociedade dos dias de hoje.

A utilizacdo das metas deve ser aliada aos programas nacionais da disciplina,
sendo que estas "constituem as referéncias fundamentais para o desenvolvimento do
ensino: nelas se clarifica 0 que nos Programas se deve eleger como prioridade,
definindo os conhecimentos a adquirir e as capacidades a desenvolver pelos alunos nos
diferentes anos de escolaridade.” (Ministério da Educacao, 2012, p. 4).

As Metas Curriculares foram elaboradas segundo alguns principios como: “a

definicdo dos conteldos fundamentais que devem ser ensinados aos alunos; ordenacdo sequencial e
hier&rquica dos contetidos ao longo dos anos de escolaridade; definicdo dos conhecimentos e capacidades
a adquirir e a desenvolver pelos alunos; estabelecimento de descritores de desempenho dos alunos que

permitam avaliar a consecuc¢do dos objetivos.” (Ministério da Educacgdo, 2012, p.4).

A minha Préatica Pedagdgica Supervisionada sempre teve na base os Programas
Nacionais de Portugués e de Espanhol e as Metas Curriculares do Portugués para o
Ensino Basico, uma vez que sdo estes os documentos pelos quais se deve orientar o

ensino destas duas linguas em Portugal.
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[1. O processo de
ensino-aprendizagem do Espanhol
(Lingua Estrangeira) e do
Portugués (Lingua Materna)
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4. O ENSINO CENTRADO NO ALUNO

A metodologia de tarefa centra-se numa concegdo construtivista e humanista,
que possibilita ao aluno ter um papel mais ativo no seu processo de aprendizagem, ao
contrério daquilo que acontecia nos métodos tradicionais, nos quais 0 processo
educativo estava centrado no professor, como transmissor de conhecimentos, enquanto

0 aluno desempenhava um papel passivo.

O ensino centrado no aluno, ja utilizado no ensino comunicativo da lingua,
consiste em tornar o aluno ativo no seu processo de aprendizagem, tendo em conta as
suas necessidades, interesses e experiéncias aquando da programacao das sequéncias de
aprendizagem. Deve existir um processo de negociacdo que permita ao aluno descobrir
0 seu préprio caminho e participar e estar implicado na tomada de decisdes sobre a sua
aprendizagem, como a escolha do tema, da tarefa final e dos objetivos. Pretende-se
desenvolver a sua responsabilidade, autonomia e independéncia. No entanto, nem
sempre é possivel para o professor acompanhar cada aluno individualmente, visto que
uma turma € constituida por, aproximadamente, trinta alunos e cada um deles tem
interesses, necessidades e ritmos de aprendizagem diferentes. Uma forma de solucionar
este problema € organizar o trabalho na sala de aula para que o aluno seja autbnomo,
através da realizacdo de trabalhos individuais, pares, grupo ou até de turma. Os alunos
devem conhecer os objetivos, as finalidades, os conteldos e as estratégias utilizados na

sua aprendizagem, tornando, desta forma, a aula ou a sequéncia mais centrada no aluno.

Sendo que é o aluno que tem um papel central nesta metodologia, € ele que
constrdi a sua aprendizagem e que lhe da algum sentido, tornando-se parte integrante do
seu proprio processo de ensino-aprendizagem. O aluno deve ser autonomo, deve
formular hipoteses, ser capaz de tentar encontrar possiveis solucgdes, ser capaz de avaliar
as suas aprendizagens e, acima de tudo, deve ter confianga em si préprio. Pretende-se
que seja também um aluno motivado, que tenha vontade de aprender e aproveite todas
as oportunidades, que lhe foram facultadas, para aprender, dentro e fora da sala de aula
e que seja ainda capaz de se adaptar & mudancas instituidas pela sociedade
(Estaire,2009; Fernandez, 2001).

A metodologia de tarefa proporciona ao aluno que a aprendizagem de uma

lingua ocorra mediante o seu ritmo de trabalho, permitindo-lhe interagir com 0s outros
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usando a mesma, o que é benéfico, uma vez que, enquanto estdo a aprender, também

estdo a ajudar e colaborar com 0s outros colegas na aquisicao da lingua.

Em suma, espera-se que o aluno tenha um papel ativo, que seja autbnomo, que
sempre que possivel comunique na lingua alvo, colaborando também com os restantes
alunos, que colabore com o professor na negociacao de objetivos e estratégias e que seja
capaz de construir o seu proprio conhecimento. Ensinar o aluno a aprender, a
desenvolver competéncias e estratégias para que seja capaz de aumentar e fazer crescer

a sua aprendizagem de forma autnoma é o objetivo principal desta metodologia.

5. O PAPEL DO PROFESSOR

Ao contréario dos métodos anteriores, em que 0 ensino era centrado no professor
e este desempenhava um papel de transmissor de conhecimentos, a metodologia de

tarefa trouxe ao professor um novo papel.

O professor tem, na metodologia de tarefa, a funcéo de facilitador no processo
de aprendizagem, deve promover situagdes de comunicacdo, criar ambientes de

interacdo e dindmicos e organizar recursos e as atividades dentro da sala de aula.

Segundo Estaire (2009), o professor deve desempenhar os papéis de
estruturador, organizador e gestor do trabalho na sala de aula; instrutor; deve passar a
segundo plano e reduzir a sua intervencdo; deve ser promotor do processo de
aprendizagem dos seus alunos; deve ter em conta as diferencas afetivas que influenciam
0 processo de aprendizagem; deve ser avaliador do trabalho na aula e investigador na

aula.

Embora o professor ndo tenha um papel central nesta metodologia, ele é
fundamental na concecédo construtivista do aluno, visto que devera ser um orientador e
um facilitador no processo de autonomia do aluno. O professor deve motivar e suscitar a
curiosidade do aluno, deve estar sempre atento as suas necessidades, sendo que 0s
alunos sao todos diferentes e cada um tem as suas necessidades que séo diferentes umas
das outras, deve adaptar as suas aulas aos alunos, ajuda-los a resolver as suas duvidas e
a procurar possiveis solugdes para resolver alguns problemas, tornando-se, desta forma,
um facilitador do processo de ensino-aprendizagem. Atualmente, no contexto de ensino

em que vivemos, a adocao desta metodologia ndo é viavel, uma vez que as turmas tém
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um elevado namero de alunos, 0 que ndo permite ao professor acompanhar cada aluno
de forma individualizada. Da parte dos alunos, existe ainda alguma falta de autonomia,
devido & metodologia tradicional a que estavam habituados, continuando ainda muito
dependentes do professor. S&o aspetos que se deverdo combater ao longo dos tempos
para a criagdo de um processo de ensino-aprendizagem em que, cada vez mais esteja o

aluno no papel central e ndo o professor como anteriormente

6. METODOLOGIA SUBJACENTE AO ENSINO DO ESPANHOL
(LINGUA ESTRANGEIRA)

Comecarei este subcapitulo pela realizacdo de uma contextualizacdo da
metodologia utilizada, ainda que breve, porque considero ser um elemento bastante
importante, uma vez que todas as planificacdes e todas as sequéncias de aprendizagem
que realizei durante a minha pratica pedagdgica supervisionada estdo baseadas nesta

metodologia.

A metodologia por tarefas foi a metodologia utilizada durante a minha pratica
pedagdgica supervisionada. Esta pressupde uma articulacdo, mais aperfeicoada, das
abordagens comunicativas para o ensino das linguas. Este aperfeicoamento, segundo

Estaire (2009) e Zanon (1999), surge, agora, mais centrado na acéo.

A metodologia de tarefas surge na década de 80 e pode ser considerada como o
desenvolvimento do método de ensino comunicativo da lingua. O elemento central

desta metodologia é a tarefa.

As tarefas ttm o objetivo de levar os alunos & comunicagdo, através da sua
realizacdo. Estas tém como cerne a compreensdo, a expressdo e o controlo de
significado. Através da realizacdo de tarefas, € mais facil criar contextos em que se
utiliza a lingua, criando situacbes de comunicacdo auténtica que facilitam a
aprendizagem da lingua por parte dos alunos (Estaire, 2007, 2009; Martin Peris, 2004;
Nunan, 1989, 2004).
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A metodologia de tarefas pressupfe a criacdo de um meio ambiente motivador
para os alunos, envolvendo-os em atividades comunicativas 0 mais proximas possivel
da vida quotidiana, tornando o ambiente de aprendizagem dos alunos mais dindmico, ao

contrario dos modelos anteriores.

A metodologia de tarefa defende que os alunos aprendem a lingua utilizando-a
em situacOes auténticas e proximas da realidade. Considera-se também que ha uma
maior probabilidade de o aluno adquirir a lingua se a sua concentragdo se dirigir para a
realizacdo da tarefa que Ihe foi proposta (Estaire, 2009; Nunan, 1989, 2004).

Segundo Nunan (1991, 2004), a metodologia de tarefas tem fortalecido alguns
principios e algumas préticas como a utilizacdo de textos auténticos nas aulas, a
interacdo realizada na lingua alvo, a analise das necessidades dos alunos, a motivacao
da partilha de experiéncias pessoais por parte dos alunos e a possibilidade de criar

momentos em que os alunos refletem sobre a sua aprendizagem.

Sendo a tarefa o elemento central desta metodologia, é fundamental descrever o
conceito de tarefa para compreendermos este modelo. Para tal, selecionei alguns

conceitos de tarefa que considerei importantes.

Tarefa é, entdo, segundo Nunan (1998, p. 10) "como una parte del trabajo de la
clase que hace que los alumnos comprendan, manipulen, produzcan y se comuniguen en

la lengua meta centrando su atencién mas el significado que en la forma."

Segundo Candlin (1990, p. 35), uma tarefa ¢ “una actividad perteneciente a un
conjunto de actividades distinguibles entre si, secuenciales, capaces de plantear

problemas y que involucran a aprendices y profesores.”
Segundo Nunan (1989, apud Richards e Rodgers, 2009), tarefa €:

un trabajo de clase por medio del cual los alumnos comprenden, manipulan, producen o
interacttan en el idioma elegido como objetivo, en tanto que su atencion esta centrada en el
significado y no en la forma. La tarea debe poseer también un sentido de totalidad y ser

independiente como acto de comunicacion por derecho propio. (p.10).
Nas palavras de Breen (1987, apud Nunan, 1989), define-se tarefa como:

cualquier accion estructurada para el aprendizaje de una lengua que posea un objetivo

especifico, un contenido apropiado, un procedimiento de trabajo especificado y una amplia serie
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de posibilidades resultantes para los que realizan la tarea. Se considera pues que tarea se refiere
a un abanico de planos de trabajo cuyo objetivo general es facilitar el aprendizaje de lenguas,
desde el ejercicio sencillo y breve hasta actividades méas largas y complejas como pueden ser la
resolucion de problemas en grupo, las simulaciones o la toma de decisiones. (p. 10).

Por seu turno M. Long (1985, apud Nunan, 1989), refere que tarefa ¢ “todo
aquello que solemos hacer en nuestra vida diaria, en el trabajo, en el tiempo libre, o en

cualquier otro momento.” (p.10)
Segundo o QCER (Conselho da Europa, 2001), tarefa é:

“qualquer acdo com uma finalidade considerada necessaria pelo individuo para atingir
um dado resultado no contexto da resolucdo de um problema, do cumprimento de uma
obrigacdo ou da realizacdo de um objetivo.” Importa também salientar que “a comunicagdo é
parte integrante das tarefas, envolvendo-se os participantes na interacdo, na producdo, na

rececdo ou na mediagdo, ou combinando duas ou mais dessas atividades” (p.217).

Nas palavras de Ellis (2003, apud Estaire, 2009), define-se tarefa através das

suas carateristicas principais:

“una tarea es un plan de trabajo; requiere que se preste atencion principalmente al
significado, haciendo uso de los recursos linglisticos disponibles; requiere poner en marcha
procesos de uso de la lengua que reflejen los procesos que tienen lugar en la comunicacion, en
‘el mundo real’; requiere el uso de cualquiera de las cuatro destrezas; pone en juego procesos
cognitivos, tales como seleccionar, clasificar, secuenciar, razonar y evaluar diferente
informacidn; tiene una finalidad y un resultado claramente definidos, que serviran para evaluar

el cumplimiento de la misma.”

Posso entdo concluir que uma tarefa € uma atividade na qual se utiliza a lingua,
de forma real, com uma finalidade e um resultado claramente definidos. E esse
resultado que o aluno deverd concretizar, mediante processos de interacdo e de
negociacdo de sentido. A concretizacdo da finalidade da tarefa implica que os alunos
comuniquem usando a lingua, levando a uma comunicagédo auténtica. Desta forma,
uma tarefa pode ser considerada um trabalho, planeado, que tem um objetivo final, no
qual se proporciona aos alunos utilizar a lingua como um meio de trabalho, ou seja, um
instrumento para atingir um fim, isto é, para atingir o objetivo final. Tudo isto devera
acontecer a0 mesmo tempo que o aluno desenvolve processos cognitivos e

competéncias linguisticas. Importa também salientar que o objetivo final da tarefa
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deverd ser um objetivo significativo, com um significado para o aluno e, a0 mesmo

tempo, deverd ser algo proximo daquilo que se realiza no quotidiano.

A metodologia por tarefas consiste na criagcdo de pequenas tarefas, denominadas
tarefas de apoio, que devem estar interligadas entre si e, nas quais, a tarefa anterior seja,
de alguma forma, necessaria, facilitadora e possibilitadora da tarefa seguinte. O
encadeamento destas pequenas tarefas termina na realizacdo de uma tarefa final, isto é,

0 objetivo final da sequéncia de aprendizagem.

As tarefas de apoio tém como objetivo preparar o aluno para que este seja capaz
de realizar as tarefas seguintes, que podera ser, por exemplo, a aquisi¢cdo de estruturas
gramaticais, a aquisicdo de vocabulario, entre outras. As tarefas de apoio devem ser

comunicativas, nas quais o aluno utiliza a lingua alvo, seja de forma escrita ou oral.

Os principais componentes de uma tarefa sdo, segundo Nunan (1989), os
objetivos, que podem ser especificos ou gerais; a informacdo de entrada (input); as

atividades e os papéis do professor e do aluno.

Os objetivos deste método devem centrar-se nas necessidades especificas dos
alunos, por isso alguns investigadores, devido as diferengas entre os contextos do
quotidiano e das aulas de lingua, defendem a importancia de dividir as tarefas entre
tarefas do mundo real (Nunan, 1989, 2004) e tarefas pedagogicas (Conselho da Europa,
2001; Ellis, 2003; Nunan, 1989, 2004).

As tarefas do mundo real (Nunan, 1989, 2004) sdo, normalmente, o resultado
final a concretizar numa sequéncia e utilizam-se para trabalhar as competéncias que o
aluno deve desenvolver de modo a ser capaz de comunicar usando a lingua numa
situacdo do dia-a-dia. Estas sdo as tarefas finais, para as quais todas as restantes

atividades realizadas durante a sequéncia devem contribuir.

As tarefas pedagdgicas (Conselho da Europa, 2001; Ellis, 2003; Nunan, 1989,
2004) tém como objetivo promover a comunicagdo entre os alunos, utilizando a lingua.
Sdo também tarefas nas quais os alunos se centram em aspetos concretos do sistema
linguistico (gramatica, léxico, etc.), que permitem ao aluno desenvolver as
competéncias e concretizar a tarefa final (Estaire, 2009). S&o, portanto, estas tarefas,
nem sempre baseadas em situagdes do dia-a-dia, que possibilitam a realizagédo da tarefa

final, dotando os alunos das competéncias necessarias a sua realizacao.
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Segundo 0 QECR (Conselho da Europa, 2001):

as tarefas da sala de aula quer sejam ‘auténticas’, quer essencialmente ‘pedagogicas’,
sdo comunicativas, na medida em que exigem dos aprendentes que compreendam, negoceiem e
exprimam sentido, de modo a atingir um objectivo comunicativo. Numa tarefa comunicativa, a
énfase é colocada sobre o resultado da execucdo da tarefa, estando consequentemente o
significado no centro do processo, a medida que os aprendentes realizam as suas intencdes

comunicativas. (p.218)

Em suma, as tarefas do mundo real e as tarefas pedagdgicas tém, ambas, o

objetivo de usar a lingua para comunicar.

O principal objetivo desta metodologia é que o aluno desenvolva a competéncia
comunicativa. Entende-se por competéncia comunicativa a capacidade de cada falante
para interagir com os outros, adequadamente, seja a nivel linguistico ou cultural em

qualquer situacdo de interacdo verbal (Fernandez, 2001).

A competéncia comunicativa é formada por quatro subcompeténcias: linguistica,
sociolinguistica, discursiva e estratégica. A subcompeténcia linguistica centra-se no
conhecimento formal da lingua, isto é, centra-se em aspetos gramaticais, como 0s
verbos, os pronomes, as preposicdes, 0s adjetivos, entre outros; em aspetos lexicais
como o vocabulario e em aspetos fonoldgicos como os fonemas. A subcompeténcia
sociolinguistica centra-se nos conhecimentos socioculturais que possibilitam a
utilizagdo do discurso relacionando-o com os costumes e a cultura, de acordo com o
pais ou a comunidade em questdo. A subcompeténcia discursiva contempla 0s
conhecimentos e capacidades necessarias para a compreensao e produgdo de qualquer
tipo de texto, seja oral ou escrito, como a coesdo e coeréncia textuais, a pontuacdo, a
prosddia, carateristicas das tipologias textuais, diferencas entre a linguagem oral e a
linguagem escrita, entre outros. A subcompeténcia estratégica refere-se ao conjunto de
capacidades que o falante possui para conseguir resolver possiveis problemas que
possam surgir durante um ato comunicativo, de forma a que ndo exista um
desentendimento entre os interlocutores. Sdo alguns exemplos dessa resolucdo de

problemas a paréafrase, o tom de voz e 0s gestos.

A atividade cognitva dos alunos centra-se huma concec¢do construtivista. Nesta
concecao esta subjacente a ideia de que o aprendente ndo é uma tdbua rasa, visto que o
aluno j& possui outros conhecimentos antes de chegar a sala de aula, os quais se
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denominam conhecimentos prévios. Considera-se que 0s conhecimentos prévios sdo
fundamentais para que o aluno construa novos conhecimentos, desta forma a sua
ativacdo € imprescindivel, o que resulta da ideia de que é atraves da relacdo entre os
conhecimentos prévios com a nova informacdo que se possibilita, ao aluno, a
construcdo, reestruturacdo e reformulacdo dos seus saberes e conhecimentos durante
toda a sua vida, fazendo do aluno um agente ativo da sua propria aprendizagem (Estaire,
2009; Nunan, 1999; Fernandez, 2001). Através desta concecdo construtivista
possibilita-se ao aluno a aquisicdo de um conhecimento declarativo que seja tedrico, 0
saber, e um conhecimento procedimental, o saber fazer, o que significa que o aluno seja
capaz de compreender um conhecimento especifico e seja também capaz de usa-lo

numa situacdo comunicativa, pondo-o em pratica.

Ao falar sobre esta metodologia, é também interessante referir o papel do erro,
que é visto como parte integrante do processo de ensino - aprendizagem, que podera

contribuir de forma bastante benéfica para o conhecimento do aluno.

Segundo Monteiro e Pais (1996), o erro deve ser diagnosticado. Apds esse
diagnostico, devem ser identificadas as causas pelas quais se comete o erro. Uma vez
encontrados motivos que levam o aluno a cometer o erro, é necessario refletir sobre as
possiveis solucdes que se podem adotar para o resolver. E importante que os erros
existam no processo de ensino - aprendizagem do aluno, porque podemos considerar
que, se o aluno cometeu um erro, foi porque tentou utilizar a lingua alvo, o que lhe

permite confirmar, formular e reformular hipéteses.

Os materiais s&o também muito importantes na metodologia de tarefa, uma vez

que devem ser criadas tarefas auténticas, através do uso de materiais auténticos.

O trabalho na sala de aula organiza-se mediante a programacdo de tarefas do
mundo real e tarefas pedagogicas, de forma a desenvolver conhecimentos formais e
instrumentais, criando possibilidades de aquisicdo da lingua e de desenvolver a

competéncia comunicativa (Estaire, 2009).

Os mecanismos de aquisicdo de uma lingua estdo presentes na base tedrica da
metodologia de tarefas. Podem considerar-se mecanismos de aquisicdo da lingua: a
comunicacdo; a atividade mental construtiva do aluno e a constru¢do da competéncia

comunicativa. (Estaire, 2009),
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Houve a necessidade de criar propostas de organizacdo de sequéncias de
aprendizagem, centradas neste modelo de ensino de linguas baseado em tarefas (Estaire,
2009; Nunan, 1989, 2004; Richards e Rodgers, 2009).

Nunan (2004) apresenta uma sequéncia de programacdo composta por seis
passos: a construcdo de esquemas, a pratica controlada, a pratica auditiva auténtica, o
foco nos elementos linguisticos, a pratica livre e a apresentacdo da tarefa. O autor refere
ainda que o input, os objetivos, os procedimentos, os papéis desempenhados pelo
professor e pelos alunos e o ambiente de aprendizagem sdo também elementos que

constituem a tarefa.

Estaire (2009) prop6e uma sequéncia logica de programacdo de uma sequéncia

de aprendizagem. Nas palavras de Estaire (2009):

aparece como una trama de tareas de comunicaciéon y de apoyo linguistico dividida en un
numero de sesiones de clase adecuado al contexto educativo, que culmina en la tarea final disefiada al

principio de proceso de programacion. Cada una de las tareas de la secuencia tiene como objetivo

‘alimentar’ y facilitar la realizacién de las tareas que le siguen, muy especialmente la tarea final. (P. 25).

Entdo, a sua proposta é composta por seis passos, iniciando-se pela escolha do
tema e da tarefa final; especificacdo dos objetivos de aprendizagem, a partir da andlise
da tarefa final; especificacdo dos contelddos, a partir da andlise da tarefa final; a
planificacdo do processo, isto €, a programacdo da sequéncia de tarefas do mundo real e
tarefas pedagdgicas necessarias para a realizacdo da tarefa final e atribuicdo de tempos a
sequéncia; andlise de toda a sequéncia com o objetivo de completar e ajustar os
objetivos, os conteudos, ou qualquer outro elemento da sequéncia de aprendizagem;

programacéo da avaliagdo, que esta integrada no processo de aprendizagem.

Em suma, e de acordo com Estaire (2009), uma sequéncia de aprendizagem €
constituida por um conjunto de aulas, nas quais se tratam temas que sejam do interesse
dos alunos. Os seus componentes sdao o tema, a tarefa final, os objetivos de
aprendizagem, os conteddos, o conjunto de tarefas que constitui a sequéncia, 0s
procedimentos e os instrumentos de avaliagdo. O seu objetivo é desenvolver a
competéncia comunicativa do aluno. A programacdo de uma sequéncia de
aprendizagem deve estar encadeada ldgica e naturalmente de modo a que as atividades
realizadas durante a sequéncia possibilitem a aquisicdo de estruturas que serdo

necessarias a realizagdo da tarefa final ou projeto.
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Durante a minha prética pedagogica supervisionada e, por considerar possivel a
sua execucdo, baseei-me nos passos de planificacdo e organizagéo de tarefas propostos
por Estaire (2009) para a lingua estrangeira: o espanhol. Durante a planificacdo das
sequéncias de aprendizagem optei sempre pela criacdo de situa¢cdes comunicativas, nas
quais os alunos pudessem utilizar e comunicar através da lingua alvo, uma vez que 0s
alunos apenas tém oportunidade de praticar a lingua durante as aulas. Portanto é
fundamental que o professor crie situagdes que possibilitem essa préatica. As situacdes
criadas, além de comunicativas, devem ser também o mais proximo da realidade
possivel, isto é, de nada serve planificar atividades que, durante o seu quotidiano, o
aluno ndo praticara. As tarefas devem ser reais e devem também ser tarefas que o aluno
pratique realmente, como por exemplo uma consulta no médico, tarefa final que
pertence a segunda planificacdo sumativa de espanhol. Esta foi uma atividade em que 0s
alunos utilizaram a lingua para comunicar, de forma real e contextualizada, com um
resultado final claramente definido, que era ser capaz de comunicar oralmente numa
situacdo real. As atividades planificadas durante a PPS foram sempre baseadas na
analise das necessidades dos alunos e nos conhecimentos prévios que estes ja possuiam
sobre as tematicas. Além disso, deu-se bastante importancia a criacdo de atividades
motivadoras, que despertassem nos alunos vontade de trabalhar e de as realizar, para
isso foi necessario ter em conta as carateristicas dos alunos e alguns elementos sobre os
mesmos que foram observados por mim durante as aulas do professor cooperante, as
quais assisti com a maxima atencdo, para que pudesse beneficiar os alunos e
proporcionar-lhes um processo de aprendizagem mais adequado aos mesmos e aos seus

interesses, carateristicas e necessidades.

Em suma, o objetivo da metodologia de tarefa é criar oportunidades aos alunos
para que experimentem e utilizem a lingua escrita e oral mediante a realizagdo de
atividades de aprendizagem que lhes permitam participar em utilizagdes da linguagem

gue sejam auténticas, funcionais, praticas e contextualizadas.

Por ser um método que da oportunidade aos alunos de aprender a lingua de
forma natural dentro da sala de aula, por ser motivador, possibilitar a criacdo de um
ambiente dindmico e a criacdo de situacdes de comunicacdo auténticas e por dar ao
aluno um papel central e ativo no seu processo de aprendizagem, a metodologia de
tarefa é considerada vantajosa para o ensino de linguas.
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6.1. AS COMPETENCIAS DO ENSINO DO ESPANHOL
(LINGUA ESTRANGEIRA)

Competéncia é, segundo Perrenoud, (2000, p. 56), um “saber em uso”, isto ¢, a
capacidade que cada individuo tem de utilizar os conteudos que adquiriu. O mesmo nao
ocorre com o conhecimento que ndo se usa, visto que, apesar de o termos adquirido, ndo

sabemos o que fazer com ele.

6.1.1 COMPREENSAO ORAL

Segundo Gil-Toresano (2004, p. 907), a compreensdo oral é “un proceso
interactivo de percepcion e interpretacion, en el que intervienen diferentes componentes

y variables y que tiene una capacidad limitada.”

A compreensdo oral € uma competéncia que se centra a interpretacdo de um
texto oral, portanto consiste na capacidade de um aluno compreender o contetdo de
uma mensagem transmitida por via oral. O seu principal objetivo é que o aluno consiga

comunicar oralmente de forma eficaz.

A compreensao oral compreende a audi¢do reciproca e a audi¢do nao reciproca.
A audicdo reciproca pressupde uma conversacdo, interacdo e comunicacdo entre o
ouvinte e o falante, na qual o enunciado é transmitido e pode existir negociagdo. A
audicdo nédo reciproca pressupde apenas uma transmissdo de informacéo, na qual nédo
existe interacdo e o0 ouvinte apenas ouve o que diz o falante, como por exemplo ouvir

radio.

E importante assinalar que o significado de um enunciado pode ser entendido
consoante os motivos pelos quais € ouvido e também consoante os conhecimentos
prévios do ouvinte. Muitas vezes ouvir e saber quais as palavras que formam o

enunciado néo significa que o significado tenha sido compreendido.

Tal como no processo de compreensdo de leitura, na compreensdo oral podem

ser usados dois processos: 0 ascendente (bottom-up), no qual se descodificam sons,
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palavras e enunciados do discurso oral, e o descendente (top-down), no qual se
considera que o aluno constroi o significado do enunciado, utilizando para tal os seus

conhecimentos e 0 contexto da situagdo comunicativa em que se encontra.

Uma tarefa pedagdgica de compreensdo oral divide-se em trés fases: pré-
audicdo, audicdo e pos-audicdo. A pré-audicdo permite a preparacao para o que se vai
ouvir e a facilitacdo desse processo. Durante a audicdo, os alunos ouvem o enunciado
com o objetivo de ter uma ideia geral ou de localizar informacao especifica. A fase de
pés-audicdo permite a realizacdo de atividades interligadas com a audi¢do, mas que

possam servir para trabalhar a expressao oral ou escrita.

A compreensdo oral é a competéncia que o aluno utiliza em primeiro lugar na
sala de aula ao escutar o seu professor. A escuta de audi¢es ou documentos permite ao

aluno conhecer a lingua, recolher e organizar informacao.

O programa de Espanhol salienta a importancia de o aluno escutar a lingua alvo
0 maximo de vezes que lhe for possivel, também estas atividades permitem que os

alunos formulem hipoteses que verificardo mediante o contacto com a lingua alvo.

6.1.1.1. A MINHA PRATICA PEDAGOGICA

¢ Qué crees que haran Camila y Eva el sabado? (V. Anexo p. 214)

A tarefa insere-se no tema dos tempos livres e tem como objetivo ampliar e

praticar o vocabulario adquirido sobre as atividades de tempo livre.

A pré-tarefa consistiu na observacdo de imagens e na formulagdo de hipoteses

sobre o que fardo duas amigas no proximo sabado.

Os alunos confirmam as suas hipdteses durante a fase de audicdo. Escutam
novamente para resolver as questdes de resposta fechada, verdadeiro ou falso,
localizando informacdes especificas. Apos a classificacdo das afirmacfes, os alunos

corrigem as afirmacdes falsas.

A audicdo e acessivel e adequada aos alunos, desta forma estes ndo
demonstraram qualquer tipo de dificuldade. O contacto oral que os alunos tém com a
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lingua estrangeira, resume-se, muitas vezes, a aula. Portanto, é na aula, que o professor

deve criar oportunidades de escuta.

Se o tema da comunicagdo for adequado aos interesses dos alunos, estes irdo dar
mais atencdo ao que estdo a escutar e vdo estar mais implicados e motivados na
realizacdo da atividade. Por este motivo, utilizei uma audicdo sobre o que fazem duas
amigas no fim-de-semana, ja que os alunos também combinam e planificam uns com os
outros as atividades que vao realizar nos seus tempos livres do fim-de-semana, portanto
considero que esta atividade estava contextualizada na temaética estudada, os tempos
livres, e era uma atividade préxima do real, visto que é algo que os alunos também
realizam. Era também uma atividade motivadora, uma vez que os alunos gostam de

falar sobre as suas atividades preferidas.

6.1.2. EXPRESSAO ORAL

Segundo Pinilla (2004, p. 879), a expressao oral ¢ “una de las actividades de
comunicacion que se pueden desarrollar durante un acto comunicativo y mediante la
misma procesamos, transmitimos, intercambiamos y negociamos informacion con uno o

varios interlocutores.”

A expressdo oral, que também pode ser denominada por producéo oral, é
a capacidade de um individuo transmitir uma mensagem oralmente, proporcionando

uma situacao de interacdo verbal, na qual os interlocutores se entendem.

A producéo oral supde a expressdo oral e a interacdo oral. Na expressdo oral,
existe apenas um falante e o seu discurso sé depende dele e pode ser atempadamente
preparado, enquanto o ouvinte apenas ouve (Alonso, 2012). Na interacdo oral, fala mais
de uma pessoa, como por exemplo numa conversagdo ou numa discussdo. A sua
principal carateristica € que além de usar a competéncia da expressdo oral também ¢é
usada a compreensao oral, uma vez que primeiro deve compreender-se 0 que diz 0
interlocutor e depois responder de forma pertinente. N&do pode ser planeado, mas sim

improvisado de acordo com o discurso do interlocutor (Alonso, 2012).
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Brown e Yule (1983, apud Nunan, 1989) consideram que a lingua tem uma
funcdo transacional, que esta relacionada com a transmissdo de informacdo, e uma

funcéo interativa, que se centra essencialmente nas relagdes sociais.

E fundamental saber utilizar adequadamente os sons e as estruturas da lingua.
Além disso, a interacdo oral pressupde que se conhecam os elementos basicos de uma
conversacdo, como por exemplo saber quando e como comecar ou terminar (Bygate,
1987 apud Nunan, 1989).

Ha fatores que condicionam a expressdo oral como os fatores afetivos, em que se
deve ter em conta a personalidade dos alunos; os fatores cognitivos, em que o professor
deve ter em conta a complexidade das atividades que pede aos seus alunos para resolver
e que escolha um tema do seu interesse; e os fatores comunicativos, nos quais se

trabalham estratégias de comunicacao.

Segundo 0o QCER (2002), os alunos devem saber planear e organizar um

enunciado.

Para tal, o ensino da expressdo oral, na lingua estrangeira, divide-se em duas
fases: a de assimilagdo, na qual se apresenta a lingua, com exercicios de memorizacao e
atividades de repeticdo e depois praticam-se as formas e as estruturas da lingua (VV.
AA., 1990, p. 22 apud Pinilla, 2004); e a fase de criacdo, que se inicia com a producao
dirigida pelo professor e depois segue-se uma producdo livre em que o aluno tem um

papel central.

Relativamente a lingua estrangeira, o programa de Espanhol promove a ideia de
que a expressao oral deve ser desenvolvida através do uso da lingua alvo, isto é, o
espanhol, na sala de aula. Para tal, deve proporcionar-se ao aluno situagdes reais de

comunicagdo, 0 mais préximo possivel do quotidiano.

Durante a PPS, optei sempre pela realizacdo de atividades em que os alunos
comunicassem sobre temas do seu interesse, de forma a desenvolver a competéncia da
comunicagdo. E importante salientar que, fora da aula de lingua estrangeira, as
oportunidades que os alunos tém para comunicar nessa mesma lingua sdo bastante
reduzidas. Assim, é fundamental a criacdo dessas oportunidades durante a aula, ja que o
objetivo principal ¢ que o aluno seja capaz de comunicar oralmente na lingua

estrangeira, seja no modo oral ou escrito. Por estar consciente desta problematica, a
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preocupacdo em criar oportunidades para dar voz ao aluno foi uma constante. Foi
também minha preocupacéo, durante a PPS, incentivar os alunos a comunicar na lingua
estrangeira, porque muitas vezes os alunos ficam um pouco reticentes na hora de
comunicar e de utilizar a lingua, o0 que os pode prejudicar no seu processo de ensino-
aprendizagem. Entdo, o professor deve, constantemente, encorajar o aluno a realizagédo

dessa comunicagéo.

6.1.2.1. A MINHA PRATICA PEDAGOGICA

Dialogo en el médico (V. Anexo p. 281)

Esta tarefa inseriu-se no tema da salde, foi a tarefa final da sequéncia “Alma
sana en cuerpo sano” e teve como finalidade a representacio de um didlogo no

consultério médico.

Os alunos, de acordo com o didlogo trabalhado na aula e um guido, prepararam
um dialogo no consultério médico, em grupos de trés elementos cada. Cada aluno tinha
uma personagem atribuida e desempenhava o seu papel. Apds a preparacdo do dialogo,
cada grupo representou o que tinha preparado. Pode concluir-se que esta atividade de
expressao oral passou pelas diversas fases, isto €, primeiro os alunos, com o
conhecimento do tema da atividade, planificaram o seu dialogo, depois apresentaram-no

a turma, e, posteriormente, obtiveram feedback por parte da professora.

Considero que a realizacédo desta tarefa proporcionou aos alunos a oportunidade
de interagir numa situacdo de comunicacdo na sala de aula, bastante proxima de uma
situacdo de comunicacdo fora dela, visto que uma consulta no medico é uma das
atividades que realizamos no nosso dia-a-dia. Considero também que foi uma atividade
motivadora, na qual os alunos se sentiram implicados. E, através do que observei
enquanto os alunos planificavam os seus dialogos, posso concluir que foi uma atividade

significativa para 0s mesmos, que estavam atentos e a tentar dar o seu melhor.

30



6.1.3. COMPREENSAO ESCRITA

No nosso dia-a-dia, lemos textos varias vezes e devido a diversos motivos, como
por exemplo anuncios de jornal, informacdes sobre direcdes, instrucdes de utilizacdo,

etc. Estamos constantemente a ler textos e a compreendé-los.
Nas palavras de Acquaroni (2004), a leitura:

constituye una de las modalidades mas complejas y esenciales de la actividad
lingiiistica, en la que participan variables de muy diversa indole [...] constituye una herramienta

imprescindible para el desarrollo de la vida académica. (p. 943).

Nunan (1989) considera que se entende por leitura “la descodificacion de los
simbolos escritos, trabajando a partir de las unidades méas pequefias (letras individuales)
hasta llegar a las mas grandes (palabras, proposiciones, frases).”

H& dois tipos de processos que podem ser utilizados pelo leitor: o modelo
ascendente (bottom-up) e 0 modelo descendente (top-down). Nas palavras de Acquaroni
(2004):

los dos modelos unidireccionales, el ascendente y el descendente, tan solo difieren en el
mayor 0 menor protagonismo que conceden, por un lado, a los distintos niveles de
procesamiento (descodificacién, el ascendente; interpretacion, el descendente) y por otro, a los
componentes que intervienen en dicho proceso: mientras el modelo ascendente desestima la
contribucion del lector y sacraliza el texto, el modelo descendente confia casi exclusivamente en

la aportacion del sujeto lector. (p. 947).

Uma atividade de leitura € constituida por trés fases: pré-leitura, leitura e pds-

leitura.

Durante a pré-leitura devem ativar-se os conhecimentos prévios dos alunos
relativamente ao texto que se ira ler, como por exemplo ao assunto e ao tema. Durante
esta fase & tambem importante motivar o aluno para a leitura do texto, o que é possivel
através da formulagdo de hipoteses, as quais ird associar 0s seus conhecimentos prévios

e preparar-se para a leitura do texto.

Durante a fase de leitura, o aluno confirma as hipo6teses formuladas durante a

fase de pré-leitura e resolve exercicios de compreensdo, para, através deles conhecer
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globalmente o texto, compreendé-lo objetivamente e também localizar informacéo

especifica.

Durante a fase de po6s leitura, os alunos devem refletir sobre a lingua e, para tal,
resolvem-se atividades que possam ser retiradas do texto e que podem incidir sobre as

outras competéncias.

O programa de Espanhol considera fundamental a utilizacdo de textos auténticos
durante as aulas ou, no caso de 0s textos ndo serem auténticos, estes devem aproximar-
se 0 maximo possivel da realidade. Apresenta varios textos que se podem utilizar, como
por exemplo as cartas, as noticias, a banda desenhada, as reportagens, as instrucdes, 0s
folhetos turisticos, entre outros, desde que estejam previamente adequados aos

interesses, a idade e ao nivel linguistico dos alunos.

Durante a PPS, as atividades de compreensédo escrita realizadas passaram pelas
trés fases, levando a que os alunos tivessem oportunidade de formular hipdteses e
comprové-las. Procurei levar os alunos a interessarem-se pelas tematicas dos textos e

motiva-los para a sua leitura, para que compreendessem o significado do texto.

6.1.3.1. A MINHA PRATICA PEDAGOGICA

La casa (V. Anexo p. 85)

A tarefa de leitura inseriu-se no tema da casa e teve como objetivo dar a
conhecer aos alunos vocabulario sobre a casa, uma vez que esta era a primeira

abordagem ao tema na lingua estrangeira.

A tarefa de pré-leitura consistiu na formulacdo de hipdteses sobre qual seria a
novidade que uma menina daria a sua melhor amiga e que os alunos viriam a confirmar

através da leitura do texto.

O texto era bastante acessivel e apropriado para os alunos, uma vez que estes
estavam a contactar com o vocabulario sobre a casa pela primeira vez. Os alunos
guestionaram-me sobre algumas davidas de vocabulario, que considero serem fruto da
falta de estratégias de compreensdo. Mas, estas duvidas de vocabulario ndo afetaram de

qualquer forma a compreenséo do texto, o que se pode verificar através da resolugédo do
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questionario sobre o texto, no qual os alunos resolveram questdes de resposta fechada e

demonstraram ter compreendido o texto.

Né&o sendo o texto que utilizei auténtico, tive a preocupagdo de criar um texto
que se aproximasse 0 maximo possivel do daquilo que poderia ser um situacdo real e
auténtica para os alunos. Desta forma, o texto criado era uma correspondéncia entre
duas amigas, em que uma delas tinha mudado de casa e contava a sua amiga como era a
sua nova casa, que divisdes tinha, entre outros. Considero que, no quotidiano, esta
atividade ocorre entre os alunos que, quando mudam de casa, contam aos seus amigos
como é a sua nova casa, ou mesmo até quando vao de férias com os seus pais, 0s alunos
também contam aos seus amigos como era a casa onde passaram as suas férias. Entéo,
por ser uma atividade muito préxima do real, considero que foi uma atividade
motivadora, na qual os alunos estavam implicados e demonstraram bastante interesse,
adquirindo facilmente o vocabulario pretendido para essa sessao, como se pode verificar

na realizacdo das atividades seguintes.

6.1.4. EXPRESSAO ESCRITA

A expressao escrita, que também podera ser denominada por producdo escrita, €,
segundo Cassany (2004, p. 910),“la destreza o habilidad lingiistica supuestamente mas
compleja, la que porcentual y comparativamente aprenden menos personas en el mundo,

la que se utiliza menos a lo largo del dia y de la vida.”

A escrita € uma tarefa muito dificil, uma vez que exige o conhecimento e 0
dominio de alguns fatores e elementos, como o dominio do contetdo, o formato, a
estrutura da frase, o vocabulario, a pontuacdo, a ortografia e a composicao das letras
(Nunan, 1989).

Nas palavras de Cassany (2004):

los escritores expertos toman conciencia del contexto en el que se inserta su discurso
[...], analizan el perfil y los intereses de sus lectores, recuperan datos pertinentes de su
memoria, construyen propdsitos comunicativos para su texto, hacen planes sobre su forma de
trabajar y tienen control sobre su proceso de trabajo; releen varias veces sus borradores y los

revisan extensamente en el fondo e la forma, usan técnicas variadas para escribir, etc. (p. 923).
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Existe um modelo para o trabalho da expressdo escrita que consiste no contexto
da escrita e nos conhecimentos do aluno, denominados como memaria a longo prazo, e
pelo préprio processo de producdo escrita. O processo de producgdo escrita pode dividir-
se em trés fases: planificacdo, na qual o aluno organiza as ideias para elaborar esquemas
mentais sobre o0 que se pretende escrever, escolhe o objetivo da escrita e o tipo de
linguagem que vai utilizar; textualizagdo, na qual o aluno vai escrever, textualizar e
elaborar aquilo que planeou anteriormente e a fase de revisdo, na qual o aluno devera
realizar uma analise linguistica do texto e verificar se realmente este esta adequado ao
contexto, aos destinatarios e a finalidade pretendida e, se for necessario, o aluno devera

reformular o que, no seu entender, precise de ser reformulado.

O programa de Espanhol apresenta a escrita como uma forma de comunicagéo e
como um meio para comunicar, salientando, desta forma, a importancia da existéncia de
um destinatario, um objetivo e uma finalidade para cada texto. Este programa sugere,
ainda, a producdo de textos como mensagens, cartas, notas, narrar acontecimentos,
formuléarios, expressar ideias e sentimentos, entre outros. Salienta-se tambem a
importancia de inserir os trabalhos dos alunos no quotidiano, como por exemplo afixa-
los na escola ou publica-los no jornal escolar, de forma a que os restantes colegas 0s

possam ler.

6.1.4.1. A MINHA PRATICA PEDAGOGICA

Escribir un texto sobre las actividades de tempo libre en el afio 2100 (V.
Anexo p. 218)

Esta tarefa inseriu-se no tema dos tempos livres e foi a tarefa final da sequéncia
de aprendizagem. O objetivo desta tarefa era que os alunos utilizassem o vocabulario

adquirido sobre as atividades de tempo livre e o futuro.

Os alunos realizaram esta tarefa em grupos de quatro elementos. Optei pelo
trabalho em grupo, porgque, muitas vezes, o trabalho de escrita em grupos permite ao
aluno entregar-se mais a realizacdo da tarefa e dar-lhe mais confianca, sem que este
tenha medo de errar, uma vez que o trabalho foi realizado em grupo, com as ideias e 0s

conhecimentos de todos, tornando os alunos mais seguros e também mais autbnomaos.
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Foi-lhes dado tempo para pensarem, criarem e organizarem ideias sobre 0 que
vao escrever. Apos esta fase, os alunos escreveram o texto consoante a sua planificacéo
e, por ultimo, fizeram a sua revisdo. Apds a revisdo, 0s grupos apresentaram os textos
produzidos a turma. Foi uma partilha bastante engracada, porque os alunos
apresentaram ideias bastante criativas, ao mesmo tempo que trabalhavam a competéncia
da expressdo escrita. Considero que esta atividade foi bastante motivadora para os
alunos, uma vez que estes se mostraram muito implicados e concentrados durante a

realizacdo desta atividade.

6.2. A GRAMATICA

Relativamente a lingua estrangeira, a gramatica surge como um elemento
fundamental, uma vez que, para comunicar, o aluno necessita saber utilizar a gramética
para gque a sua interacdo tenha significado e seja possivel. A gramatica na lingua
estrangeira, segundo Alonso (2012), deve apresentar-se de forma indutiva, ou seja, do
particular ao geral, de forma a que o aluno adquira a regra gramatical para que possa
comunicar, para tal podem utilizar-se mostras de lingua, nas quais o aluno possa inferir

a regra e posteriormente utiliza-la.

O programa de Espanhol salienta também que este conhecimento deve estar
integrado nas competéncias anteriormente descritas, através da realizacdo de atividades,
gue permitam aos alunos refletir sobre a sua propria lingua e sobre a lingua estrangeira.
A ndo inclusdo da gramatica nas competéncias podera resultar na abordagem da lingua
descontextualizadamente, isto é, fora de um contexto de aprendizagem, o que provocara
um bloqueio do aluno nas situagdes de comunicagao e que este ndo seja capaz de aplicar

0 que aprendeu.

6.2.1. A MINHA PRATICA PEDAGOGICA

Lectura'y comprension lectora del texto (V. Anexo p. 215)
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Nesta atividade serd estudado um conteddo gramatical: o futuro. Este sera
estudado a partir de uma mostra de lingua. A mostra de lingua utilizada consiste num
texto sobre atividades de tempo livre. Neste texto surgem alguns verbos no futuro.

Em primeiro lugar, pede-se aos alunos que sejam capazes de identificar se o
texto fala de agdes passadas, presentes ou futuras. Os alunos facilmente identificaram
que o texto, a mostra de lingua, se referia a acfes futuras.

O input e os exercicios propostos permitem aos alunos formular hipéteses que
resultam na elaboracdo da regra. Através da resolucdo de alguns exercicios consegui
concluir que os alunos adquiriam facilmente a regra e que, na Gltima aula da sequéncia

de aprendizagem, os alunos comunicaram facilmente utilizando o futuro.

6.3. O VOCABULARIO

Durante muito tempo, aprender vocabulario significava decorar listas enormes
de palavras que, na pratica, ndo serviam para comunicar e ndo existia qualquer tipo de

contexto de aprendizagem.

Nos dias de hoje considera-se o0 vocabulario um elemento importante no
processo de ensino - aprendizagem de uma lingua estrangeira, uma vez que este
possibilita ao aluno a compreender e produzir textos, sejam orais Ou escritos,

promovendo a comunicagdo com o outro.

Segundo Alonso (1994), o ensino do vocabulario pressupde, em primeiro lugar,
uma selecéo lexical. Ha palavras que sdo mais uteis para os alunos do que outras. Desta
forma, Alonso (2012) considera que a selecdo lexical deve ter em conta varios critérios
como a frequéncia que consiste em trabalhar primeiro as unidades lexicais que mais se
utilizam no quotidiano; a rentabilidade que se centra em trabalhar as unidades lexicais
que se utilizam com significados diferentes e em diferentes contextos; a facilidade que
consiste na escolha de unidades lexicais, similares, que sejam mais faceis de aprender
para o aluno; a utilidade que se centra em trabalhar unidades lexicais que os alunos
necessitam saber para comunicar na aula; a disponibilidade, isto €, unidades lexicais que
estdo facilmente disponiveis nos manuais ou nos materiais que utilizamos; e, por ultimo,

a necessidade que surge no momento em que, durante a aula, o aluno pergunta como se
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diz uma palavra, o que significa que, para ele, € necessario conhecer essa palavra. Estes
critérios devem ter-se em conta no momento de planificacdo de uma atividade de

vocabulario.

Apo0s a selecdo lexical, o professor deve ter presente a quantidade de palavras
que o aluno deve aprender durante uma aula, que nunca deveriam ser mais de dez. No
entanto nem sempre € possivel que isto aconteca, porque os professores tém que
cumprir o programa num curto espaco de tempo, o que ndo lhes permite adotarem

totalmente este critério.

O professor deve também ter em conta que aprender léxico ndo € aprender
palavras soltas, devem trabalhar-se conjuntos de palavras, que normalmente se utilizam

juntas, ja que numa situacao de comunicacdo ndo utilizamos apenas palavras soltas.

O ensino do vocabuléario deve estar sempre contextualizado e ndo basear-se
apenas em palavras soltas ou em listas de palavras para memorizar. Os alunos devem ter
conhecimentos que lhes permitam utilizar estratégias de comunicacao em situacdes reais

de comunicagéo.

O vocabulario deve ser apresentado de forma motivadora para os alunos, sempre
contextualizado, o que pode ocorrer através da associacdo de palavras a imagens, da
juncdo de palavras por categorias, preencher mapas semanticos, associar palavras a
definicdes, jogos de palavras ou até preencher espacos. As atividades de vocabulario
deve centrar-se numa interacdo entre os alunos, nas quais Ihes seja possivel utilizar a

lingua estrangeira para comunicar numa situacdo real contextualizada.

6.3.1. A MINHA PRATICA PEDAGOGICA

Lectura y comprensién lectora del texto (V. Anexo p. 85)

Esta atividade consistiu na apresentacdo de vocabulario através de uma mostra
de lingua que os alunos associaram a imagens. Antes de planificar esta sequéncia de
aprendizagem e ao conhecer o tema, a minha maior preocupacdo foi refletir e
consciencializar-me do vocabulario que seria mais significativo para os alunos, de

forma a fazer a selecéo lexical das unidades lexicais que iria apresentar na aula.
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Apos ter elegido as unidades lexicais, centrei-me em qual seria a melhor forma
de apresentar este vocabulario, sabia que deveria ser uma forma motivadora, que
chamasse a atengdo dos alunos para que compreendessem mais facilmente. Decidi,

entdo, utilizar uma mostra de lingua, que se aproximasse do real o mais possivel.

Para verificar se os alunos tinham realmente adquirido os conhecimentos que eu
pretendia que eles adquirissem, elaborei atividades que os alunos resolveram sem
qualquer problema, portanto considero que os alunos apreenderam o vocabulério
pretendido.

7. Fundamentos tedrico-metodoldgicos do Ensino
do Portugués (Lingua Materna)

Uma crianga, desde cedo, contacta com a lingua materna. Comeca por escutar 0s
seus pais e todos 0s que estdo a sua volta, demonstrando que a interac¢do ndo lhe é
indiferente. Inicia-se na producdo de algumas palavras e, mais tarde, é capaz de
organizar algumas frases. Desta forma conclui-se que a crianga possui um conhecimento
intuitivo da lingua. Este conhecimento intuitivo aliado as experiéncias linguisticas que a
crianca vive durante o seu desenvolvimento resulta num aperfeicoamento da linguagem.
No entanto, nem todas as criancas sdo iguais, o que significa que ao longo do seu
desenvolvimento ndo vivenciaram as mesmas experiéncias nem adquiriram 0S mesmos

conhecimentos.

A atencdo dada pelo professor aos conhecimentos prévios da crianga, ou seja,
aquilo que ela ja conhece, € um dos elementos fundamentais para 0 seu sucesso na
escola. Quando inicia 0 seu percurso escolar, a crianga comunica com 0s seus colegas e
com o professor através da lingua oral, que adquiriu de forma espontdnea no seio

familiar.
Nas palavras de Ferraz (2007):

o0 crescimento linguistico da crianca, com reflexos na aprendizagem escolar, estd em estreita

relacdo com o nivel cultural da familia ou do meio em que esté inserida. As diferencas sociais
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perpetuar-se-ao se a escola ndo proporcionar o ensino que colmatara as aquisicdes anteriormente
feitas. (p.21)

A aprendizagem escolar da lingua materna é importante porque desencadeia no
aluno processos cognitivos, facilita a aprendizagem de linguas estrangeiras, permite-lhe
0 auto-conhecimento, expandir o conhecimento do mundo, possibilita-lhe relacionar-se
com os outros mais facilmente, um melhor acesso a informagdo e a cultura, promove o

sucesso social e no trabalho. (Ferraz, 2007)

Cabe ao professor a tarefa de transmitir ao aluno a ideia de que os novos
conhecimentos se adicionam aos seus conhecimentos prévios e que é importante saber
utilizar diferentes registos de lingua, j& que poderdo ter que interagir em diferentes

situacOes de comunicacgéo no seu dia-a-dia.

A metodologia de tarefa é adaptada para o ensino da lingua materna e ndo
seguida a risca, como se se tratasse de uma lingua estrangeira. A ado¢do desta

metodologia surge numa abordagem orientada para a acdo (Guerra, 2003).

Desta forma, o portugués, centra-se na metodologia de projeto que se baseia
numa visao interdisciplinar e transdisciplinar do saber. Nesta perspetiva, o aluno devera
ser o elemento central do processo de ensino-aprendizagem e serd também o

responsavel pela sua propria aprendizagem.

Esta surge da necessidade de resolver problemas, com o intuito de que o
conhecimento que se adquire tenha sentido. Para tal, deve proporcionar-se aos alunos a
realizacdo de trabalhos de projeto, o que lhes permitira a leitura e escrita de textos de

diferentes tipologias.
Relativamente ao trabalho de projeto, nas palavras de Mateus (2011):

esta inerente uma nova forma de aprender, em que a préatica cria vontade de agir, de
refletir. Uma aprendizagem constante com o novo saber que envolve aventura, porque parte a
descoberta e se arrisca em situagdes dificeis de gerir, em incertezas, na revisao e procura de
novos valores. Cria-se uma nova relacao entre a préatica e a teoria, entre os saberes escolares e 0s
saberes sociais. Nesta perspetiva o aluno constréi o seu proprio saber, tem um papel ativo,
projeta-se para o futuro, torna-se mais exigente em relagdo a si, aos outros e a realidade

envolvente, torna-se mais capaz de intervir socialmente. (p. 5).
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O projeto é também um elemento importante nesta abordagem, este surge,
segundo Silva e Miranda (1990, p. 122), "a partir dos interesses dos alunos e implica a
preocupacdo de Ihes dar uma maior autonomia, de tal modo que o conhecimento seja

adquirido de uma forma ativa."”

Nesta metodologia existe ainda outra concecdo importante para a aquisicdo de
conhecimentos, que se denomina ensino em espiral. Esta baseia-se na teoria de Piaget
(1983) e, depois, Bruner (1998) que refere que é possivel que qualquer crianga seja
capaz de aprender qualquer conhecimento ou assunto em qualquer idade. Esta
possibilidade pode ocorrer desde que se reinam algumas condicdes como o facto de que
0 conhecimento ou assunto esteja adaptado a realidade da crianca, visto que esta possui
uma concecdo diferente do mundo consoante o estadio de desenvolvimento em que se
encontra. PropGem-se, desta forma, que os contetdos, conhecimentos ou assuntos sejam
abordados mais tarde, progressivamente, com uma complexidade maior que devera estar
de acordo com o estadio de desenvolvimento em que a crianca se encontra (Bruner,
1998).

7.1. As competéncias da Lingua Portuguesa

Pode definir-se competéncia, segundo Rold&o (2003, p. 20), como "um saber
que se traduz na capacidade efetiva de utilizacdo e manejo de conhecimentos” numa
determinada situagdo. A competéncia é um saber que utilizamos e colocamos em prética
quando estamos perante um problema ou uma situacdo problematica. Considera-se que

sem estes conhecimentos ndo seria possivel adquirir novos conhecimentos.

A competéncia define-se como um processo, desta forma também a aquisicao de
competéncias pode ser considerada um processo, um percurso que o aluno percorre.
Neste processo ndo € s6 o produto final que tem importancia, mas também os

mecanismos e as estratégias utilizadas.

Nas palavras de Ferraz (2007):
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"guando se fala de competéncias linguisticas fala-se de conhecimentos de vocabulario, de
conjugacdo verbal, de dominio das estruturas gramaticais da lingua, de processos de
argumentacdo, das regras a observar quando se escreve um texto, de estratégias de leitura que
permitem usar um texto informativo ou usufruir o prazer de ler, em todas as suas dimensdes, um

texto literério.” (p. 27).

Durante o percurso de aquisicdo das competéncias deve proporcionar-se ao
aluno oportunidades de aprendizagem e oportunidades de refletir sobre a mesma,
formular hipdteses, estruturar e reformular os conhecimentos , sendo o professor um

auxiliar, um facilitador e um guia deste percurso.

Nas aulas de linguas devem ser desenvolvidas competéncias do modo escrito e
do modo oral. O Programa de Portugués apresenta as competéncias de expressao escrita
e leitura, no modo escrito, e compreensdo e expressdo oral, no modo oral. Também é
referido no programa o conhecimento explicito da lingua, denominado no programa de

Portugués como funcionamento da lingua.

Nem sempre a distincdo das competéncias do modo escrito e do modo oral é
possivel, uma vez que, segundo Tavares (2007), é uma distincdo artificial, porque as
competéncias estdo interligadas, existindo uma relacdo entre a expressao e a producédo

quando comunicamos com os outros interlocutores.

Desta forma, considera-se que deve ser atribuida a cada competéncia a mesma

importancia e relevancia.

7.1.1. A COMPREENSAO ORAL

Segundo o Curriculo Nacional do Ensino Basico (2001):

"entende-se por compreensdo do oral a capacidade para atribuir significado a discursos
orais em diferentes variedades do Portugués. Esta competéncia envolve a rececdo e a decifracdo
da mensagem por acesso a conhecimento organizado na memoria, o que implica prestar atengéo

ao discurso e selecionar o essencial da mensagem."”(p. 32).

A compreensdo do oral na lingua materna difere, em alguns aspetos,
relativamente a lingua estrangeira, porque as dificuldades que o aluno podera ter nao

sdo semelhantes. Desde pequeno que o aluno comunica oralmente, no entanto, nem
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sempre o0 faz da forma mais precisa, ja que muitas vezes ndo utiliza vocabulario
adequado ou a norma gramatical correta. Na lingua materna o aluno ndo terd
dificuldades em relagdo ao vocabulario, por isso conseguira compreender praticamente
todas as mensagens. No entanto, podem surgir palavras mais dificeis, as quais o aluno
ndo saiba o seu significado e, por esse motivo ndo consiga compreender completamente
a mensagem. O aluno constroi esquemas mentais, logo este facto permite-lhe formular
hipGteses acerca do sentido do texto e da sua continuidade, interiorizando a mensagem

do mesmo.

O programa de Portugués contempla trés fases para uma atividade de
compreensdo oral: a pré-audicdo, a audicdo e a pos-audicdo. Na primeira fase, antes da
audicdo, em que se irdo mobilizar os conhecimentos prévios do aluno, permitindo-lhe
formular hipoteses sobre o tema da mesma, para tal os alunos devem partir de imagens,
sons, titulos, entre outros, nesta fase é também importante que os alunos conhecam os
objetivos de escuta. Na segunda fase, durante a escuta, os alunos irdo escutar a audicao,
comprovar as hipéteses anteriores e reformula-las. E, por ultimo, apds a audicdo, 0s

alunos irdo consolidar saberes e conhecimentos.

O professor deve proporcionar ao aluno a realizacdo de atividades que lhe
permitam desenvolver a sua capacidade de compreensao oral, como por exemplo ouvir
mensagens de diferentes tipos, tal como uma ordem, um pedido, entre outros.
Considera-se que o aluno compreendeu com sucesso o significado da mensagem se este
conseguir reter o essencial da informacdo e identificar e interpretar 0s pormenores
importantes contidos na mesma. Portanto, se a resposta que o aluno da ao que esteve a
ouvir for adequada, pode concluir-se que soube escutar e compreendeu a mensagem

transmitida.

De acordo com o Curriculo Nacional do Ensino Bésico (2001), os alunos devem
ser capazes de "extrair informacéo de discursos de diferentes géneros formais e pablicos
do oral, cuja complexidade e duracdo exijam focalizacdo de atencdo por periodos
prolongados” (p. 33), e que conhecam "estratégias linguisticas e ndo linguisticas
utilizadas implicita e explicitamente para realizar diferentes objectivos comunicativos"
(p. 33). Para tal, o mesmo documento, sugere atividades como a "audic¢do orientada de
registos diversificados de extensdo e grau de formalidade crescentes” (p. 36) e tambem

a "audicdo orientada de registos de diferentes variedades do portugués™ (p. 36).
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7.1.1.1. A MINHA PRATICA PEDAGOGICA

Visionamento e compreensdo de uma sequéncia filmica extraida da minissérie Os
Maias, produzida pela Rede Globo em 2001 (1.C3.8.), e preenchimento da tabela da
pagina 181 do manual. (V. Anexo p. 425)

A atividade insere-se na segunda sequéncia de aprendizagem sumativa que
incidiu na obra Os Maias, de Eca de Queir0s, e tem como objetivo o visionamento de
uma sequéncia filmica extraida da minissérie Os Maias, produzida pela Rede Globo em

2001, e o preenchimento de uma tabela do manual.

Os alunos iniciaram esta atividade com a pré-audicdo que foi a leitura analitica
de excertos da obra, na qual ativaram o0s seus conhecimentos prévios. Durante o
visionamento do video os alunos localizaram informacdo especifica que necessitavam
para a resolucdo do exercicio que consistia no preenchimento de uma tabela. A pos-
audicao realizou-se através da escrita de um texto descritivo sobre a personagem Maria

Monforte que era descrita no video.

Os alunos foram capazes de escutar criticamente discursos orais, identificar
factos, opinides e enunciados persuasivos, compreendendo 0s principais dados sobre a
personagem. O intuito desta atividade foi que os alunos desenvolvessem a sua
capacidade de interpretar textos/discursos orais, reconhecessem as suas diferentes
finalidades e as situa¢es de comunicagdo em que se produziam. Desta forma, considero

que a atividade foi bem desenvolvida.

7.1.2. A EXPRESSAO ORAL

Segundo o Curriculo Nacional do Ensino Bésico (2001):

"entende-se por expressdo oral a capacidade para produzir cadeias fonicas dotadas de
significado e conformes a gramética da lingua. Esta competéncia implica o recrutamento de
saberes linguisticos e sociais e supde uma atitude cooperativa na interagcdo e o conhecimento dos

papéis desempenhados pelos falantes em cada tipo de situacdo." (p.32).
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Segundo Amor (1993, p. 62), a competéncia da expressdo oral é a zona do
processo de ensino-aprendizagem da lingua materna, na qual se podem constatar mais

equivocos e pode ser considerada a competéncia a qual se dedica menos atencéo.

Adquire-se o oral quando somos ainda muito criangas €, é a medida que vamos
crescendo que desenvolvemos a competéncia oral. Este acontecimento surge de forma
natural e foi por esse motivo que, durante varios anos, ndo se considerava a expressao
oral um método de estudo e também ndo se dava muita importancia ao seu
desenvolvimento nem as capacidades que permitiam ao aluno comunicar oralmente.
Esta falta de atencdo surge porque o oral é algo que se aprende naturalmente e em
sociedade. No entanto, nestas condi¢Bes ndo se aprende o género formal, ja que este tipo
de comunicacdo oral deve ser planeada, o que pode ocorrer na forma escrita, como por
exemplo um discurso, Quando esta planificacdo ndo ocorre podem ser obtidos
resultados menos bons, como por exemplo apresentacfes orais lidas ou memorizadas

gue ndo sdo compreendidas pelos ouvintes.

Assim sendo, é necessario que os alunos planifiquem o discurso oral, tendo em

conta a situacdo e o contexto, 0s ouvintes e o objetivo do discurso.

E fundamental que o professor crie situacdes comunicativas, para que o aluno
tenha oportunidades de comunicar, ja que, segundo Amor (1993, p. 67), "aprende-se a
falar, falando™.

Segundo o programa de Portugués, a expressdo oral deve ser desenvolvida
segundo uma producdo do oral refletido que € constituido por trés fases: a planificacao,
na qual o aluno organiza as suas ideias e elabora um plano; a execugéo, na qual o aluno
produz o texto programado oralmente e, por ultimo, a fase de avaliacdo. A Gltima fase, a
da avaliacdo, deve ser constituida por atividades de auto e de heteroavaliacdo, mediante
a utilizacdo de instrumentos que possibilitem ao aluno obter um feedback sobre o seu
desempenho e a sua aprendizagem, com o objetivo de este refletir e reformular os

aspetos necessarios para, posteriormente, desenvolver e melhorar o seu discurso.

O ensino da competéncia da expressdo oral pressupde a utilizagdo, por parte do
aluno, de um vocabuléario diverso, estruturas gramaticais complexas e a aquisi¢do de

conhecimentos que Ihe permitam argumentar ou elaborar um discurso oral complexo.
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De acordo com o Curriculo Nacional do Ensino Basico (2001), o aluno deve ser
capaz de utilizar "recursos expressivos, linguisticos e ndo linguisticos, como estratégias
de adesdo, de oposicdo e de persuasdo” (p. 34) e possuir "conhecimento vocabular e
gramatical requerido nos géneros formais e publicos do oral necessarios para 0
prosseguimento de estudos e para entrada na vida profissional™ (p. 34). O mesmo
documento sugere a realizacdo de "atividades de planeamento e de producdo de diversos
tipos de discurso oral, com grau crescente de formalidade™ (p. 36) e "atividades que
propiciem a participacdo eficaz e adequada em diversas situacOes e interaccdo (debates,

exposi¢oes, entrevistas, sinteses...) " (p.36).

Cabe a escola e ao professor criar situac6es de interac¢do verbal, que podem ser
didlogos ou debates, as quais o aluno devera preparar e refletir de modo a que se possa

compreender o nivel de competéncia de expressdo oral.

7.1.2.1. A MINHA PRATICA PEDAGOGICA

Leitura de textos iconicos e apresentacado oral (V. Anexo p. 347)

Esta atividade insere-se na minha planificacdo formativa, no final da primeira
aula e tem como finalidade a realizacdo de uma leitura denotativa e conotativa de um
texto iconico e, posteriormente, a sua apresentacdo oral, sobre alguns acontecimentos da

vida do Padre Antdnio Vieira.

Os alunos, em grupos, devem fazer a leitura de trés imagens e associa-las a
momentos da vida do Padre Antonio Vieira. Cada grupo deve fazer uma breve
apresentacdo da sua imagem oralmente. Através destas atividades pretende-se que 0s
alunos apreendam o significado e a intencionalidade de textos escritos; selecionem
estratégias adequadas ao objetivo de leitura e utilizem diferentes estratégias de escuta e

de leitura.

7.1.3. A COMPREENSAO ESCRITA

A compreensdo escrita pode também ser denominada de competéncia da leitura.
Esta é considerada, segundo Cabral (2010, p. 114) "a capacidade de verbalizar
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oralmente a informacéo contida num texto escrito”, isto €, € a capacidade de entender e

compreender a mensagem que se encontra num texto escrito.

Segundo o Curriculo Nacional do Ensino Bésico (2001. p.32):

"entende-se por leitura o processo interativo entre o leitor e o texto em que o primeiro reconstroi
o significado do segundo. Esta competéncia implica a capacidade de descodificar cadeias grafematicas e

delas extrair informacg&o e construir conhecimento."

Desta forma, a compreensdo escrita € uma competéncia que pressupde a
interpretacdo de um texto escrito. Esta baseia-se na relacdo entre o leitor e o texto e o
significado que o leitor atribui ao texto que 1€, no qual este deve ser capaz de construir e
descodificar o significado de um texto, podendo ser influenciado por fatores culturais,
afetivos e linguisticos. Na presenca do mesmo texto, dois leitores podem compreendé-lo
de forma diferente, assim como o mesmo leitor, na presenca de textos diferentes

também ira compreendé-los de forma diferente.

Relativamente a lingua materna, a compreensao escrita envolve a compreensao e
apreensdo do significado de um texto. Para que esta compreensao seja possivel, o aluno

deve conhecer o codigo linguistico e o funcionamento textual e intertextual.

Ha fatores que podem marcar a diferenca no momento de um leitor compreender
dois textos diferentes. Sdo esses fatores: o conhecimento prévio que o aluno tem sobre a
tematica do texto e o conhecimento ou desconhecimento de alguns vocabulos que
possam estar presentes no texto. Sendo a compreensdo de um texto afetada por estes
dois fatores, ha que ter em conta, no momento de dar a conhecer um texto aos alunos,
algumas acdes importantes como conversar com o0s alunos, antes da leitura, sobre o
tema do texto que vao ler e também desenvolver o léxico dos alunos, com o intuito de
que estes ndo tenham dificuldades em compreender alguns vocabulos do texto (Sim-
Sim, 2007).

Nas palavras de Sim-Sim (2007):

"a compreensdo da leitura € um processo complexo que envolve o que o leitor conhece sobre a
sua prépria lingua, sobre a vida, sobre a natureza dos textos a ler e sobre processos e estratégias
especificas para a obtencdo do significado da informacdo registada através da escrita. O ensino da
compreensdo da leitura tem de incluir, portanto, estratégias pedagogicas direccionadas para o

desenvolvimento do conhecimento linguistico das criangas, para 0 alargamento das vivéncias e
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conhecimento que possuem sobre o mundo e para o desenvolvimento de competéncias especificas de

leitura.” (p. 9).

Pretende-se, com o ensino da compreenséo escrita, que o aluno seja capaz de ler

um texto fluentemente, com precisao, rapidez e expressividade na leitura.

Os alunos devem ser dotados de estratégias que Ihes permitam abordar um texto
e compreendé-lo. Estas estratégias desenvolvem-se antes da leitura e apos a leitura de

um texto.

As estratégias que podem ser utilizadas antes da leitura sdo: explicitar o objetivo
da leitura do texto; ativar o conhecimento anterior sobre o tema; antecipar contetdos
com base no titulo, imagens, entre outros; e filtrar o texto para encontrar chaves
conceptuais. As estratégias utilizadas durante a leitura do texto podem ser: um leitura
seletiva, criacdo de um mapa mental do que foi lido, sintetizar a medida que se avanca
na leitura do texto; adivinhar o significado de palavras desconhecidas; sublinhar e
formar novas durante a leitura. As estratégias que se podem utilizar depois da leitura
sdo: formulacdo de questdes sobre o texto e resposta as mesmas ou a releitura do
mesmo. (Sim-Sim, 2007).

De acordo com o Programa de Portugués:

"Quantos mais conhecimentos o leitor tiver sobre o tema tratado no texto , quanto maior for a sua
competéncia linguistica, quanto melhor dominar estratégias metacognitivas, mais informacdo serd
integrada na sua representacdo individual do texto e mais competente é como leitor. Na posse desses
conhecimentos, podera proceder a antecipagdes de sentido, formular, confirmar ou corrigir hipéteses, ndo

se limitando a uma descodificacéo linear do texto."

Considera-se que uma atividade de leitura deve decorrer em trés fases: pré-
leitura, na qual os alunos ativam 0s conhecimentos prévios, mobilizam as suas
experiéncias pessoais e sentimentos que estdo subjacentes ao tema do texto; a leitura,
fase durante a qual os alunos vdo construindo a mensagem que esta a ser transmitida e,
por Gltimo, a fase de p6s-leitura, na qual os alunos refletem sobre o que leram. Refere-se
que existem trés modalidades de leitura: a leitura analitica e critica, na qual o aluno
constrdi o sentido do texto e desenvolve a sua capacidade analitica e critica; a leitura
funcional, na qual o aluno recolhe informacdo com o objetivo de resolver um problema
e, por ultimo, a leitura recreativa, na qual se deve ter em conta os interesses dos alunos.

Para dar ao aluno mais oportunidades de leitura recreativa, o programa de Portugués
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refere a importancia do contrato de leitura, no qual o aluno podera escolher obras de
acordo com 0s seus interesses que se comprometerd a ler, autonomamente, com a

finalidade de desenvolver no aluno o gosto pela leitura.

7.1.3.1. A LEITURA LITERARIA

O programa de Portugués remete-nos também para a leitura do texto literario
referindo que esta deve desenvolver-se a0 mesmo tempo que se desenvolvem também
as competéncias linguisticas, para que os alunos possam construir uma cultura literaria
através do contato com obras complexas e distantes do seu tempo. Para ler um texto
literario é necessario conhecer os elementos culturais e contextuais e a teoria literéria
que lhe estdo subjacentes, de forma a facilitar a compreensdo e o entendimento dos

textos por parte do aluno.

A leitura de textos literarios proporciona aos alunos momentos agradaveis. Esta
leitura promove ainda o desenvolvimento do espirito critico e da criatividade do aluno. é
também um elemento essencial na formacdo do sujeito, quer a nivel profissional quer a
nivel social. Nas palavras de Ferraz (2007, p. 38): "a abordagem de textos
progressivamente mais questionantes, que desafiem a imaginacdo e a reflexdo, sera
determinante para criar leitores auténomos, criticos, sabendo avaliar qualidades

literarias que motivem e suportem as suas opinides."

Desta forma, cabe ao professor criar oportunidades e despertar o interesse do
aluno para a leitura literaria, dando-lhes a conhecer os beneficios que esta podera trazer
para a sua formacéo e promovendo o gosto pela leitura de textos que transmitem muito

da cultura de um pais.

7.1.3.2. A MINHA PRATICA PEDAGOGICA

Capitulo I (“Exordio”) do Sermdo de Santo Antdnio aos peixes, Padre Antonio
Vieira (V. Anexo p. 348)
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Esta tarefa de leitura insere-se na sequéncia sobre o inicio do estudo da obra
literaria Serm&o de Santo Antdnio aos peixes, de Padre Antdénio Vieira, e tinha como
objetivo a compreenséo da leitura.

Durante a fase de pré-leitura, e como tinha solicitado aos alunos a leitura, em
casa, do capitulo I (“Exordio”) do Sermdo de Santo Anténio aos peixes, para ativar os
seus conhecimentos, escrevi no quadro o conceito predicavel (Vos estis sal terrae), com
0 qual se inicia a obra, e pedi aos alunos que, atraves da leitura realizada e dos
conhecimentos que j& possuiam, referissem a traducdo e estabelecessem a
correspondéncia entre os elementos linguisticos que o constituem e aquilo para que,

metaforicamente, estes remetem.

Durante a fase de leitura, pedi aos alunos que resolvessem o questionario que
incidia sobre o contetido do “Exérdio” do Sermdo de Santo Antonio aos peixes. Estas
atividades de compreensdo escrita permitem ao aluno identificar ideias-chave, sintetizar
frases e localizar informacdo especifica. As perguntas do questionario eram de resposta
aberta e permitiam avaliar as capacidades de analise, de sintese e avaliacdo de um
assunto. Apds a correcdo desta atividade, os alunos resolveram uma ficha de trabalho
para sistematizacdo e consolida¢do de conhecimentos sobre o estudo do “Exordio” do
Sermdo de Santo Antonio aos peixes, através da resolucdo de questdes de resposta

fechada, escolha multipla, para avaliar conhecimentos e a compreenséo global do texto.

Na fase de pos-leitura os alunos realizaram uma sintese do “Exérdio” do Serméo
de Santo Antonio aos peixes, mostrando que adquiriram 0s conhecimentos previstos na

atividade de compreensdo escrita e trabalharam também a competéncia da escrita.

7.1.4. A EXPRESSAO ESCRITA

Segundo o Curriculo Nacional do Ensino Basico (2001, p. 32), "entende-se por
expressao escrita 0 produto, dotado de significado e conforme a gramatica da lingua,
resultante de um processo que inclui o conhecimento do sistema de representacao
grafica adoptado. Esta competéncia implica processos cognitivos e linguisticos
complexos, nomeadamente os envolvidos no planeamento, na formatag&o linguistica, na

revisao, na correcao e na reformulagéo do texto."
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Pode considerar-se a expressao escrita como "um conjunto de processos mentais,
hierarquizados, organizados e controlados pelo sujeito que escreve atraves da definicdo
e redefinicdo constante de objetivos de natureza mais geral ou mais concreta”
(Carvalho, 2003, p. 47).

Por seu turno Ferraz (2007) refere que:

"0 dominio da escrita passa por um processo complexo de aprendizagem. Aprende-se a
substituir o oral pela escrita, aprendem-se estratégias e técnicas para escrever legivelmente em
papel ou no computador, para gerir 0 espago da escrita e estratégias para escrever textos
argumentativos, fazer resumos, tirar notas, esquematizar, escrever uma narrativa, fazer uma
descrigdo. Ou compor um poema. Toma-se conhecimento da correspondéncia som - letra, do
uso das maidsculas e das minusculas, dos sinais de pontuagdo, da constru¢éo de um periodo ou
de um paréagrafo, da organizacdo textual, de como se processa a coeréncia e a coesao textual. E

também se aprendem as fungdes sociais da linguagem escrita.” (p. 35).

Desta forma, o desenvolvimento da competéncia de expressdo escrita permite ao
aluno organizar o seu pensamento e melhoré-lo, para tal € necessario que o aluno seja
capaz de refletir. Cabera a escola proporcionar ao aluno o desenvolvimento da
competéncia de expressdo escrita. Esta é, para o aluno, uma das competéncias mais
complexas do processo de ensino-aprendizagem da lingua materna, jA que os alunos
devem dominar um codigo linguistico e devem conhecer e saber utilizar as regras que

estruturam o registo escrito.

Para que o aluno desenvolva a sua competéncia de expressao escrita, o professor
deve estar mais presente e auxilid-lo no momento de saber o que escrever e como
escrever. Portanto, € necessario que a escola e o professor criem oportunidades para que
os alunos sejam capazes de escrever, sabendo que através da escrita aprendem a pensar,
consolidam conhecimentos, transmitem aos outros saberes, ideias, sentimentos; escrever
para diferentes leitores, reais ou imaginarios; escrever respostas curtas, ou textos em que
devam desenvolver pontos de vista ou outros; escrever com propositos estéticos;
escrever, obedecendo a um plano, fazendo rascunho, revendo para corrigir,
aperfeicoando; escrever com consciéncia de que o dominio da lingua escrita implica o
conhecimento de vocabulario, da sintaxe, da morfologia, da organizacdo textual;
escrever para levar a termo projetos e para resolver problemas de escrita. (Ferraz, 2007,
p. 36).
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A maioria dos alunos apresenta alguma resisténcia a competéncia da expressdo
escrita, visto que esta apenas se adquire aquando da entrada do aluno para a escola, até
entdo o aluno ainda ndo sabe escrever e apenas adquiriu as competéncias do modo oral.
E por este motivo que muitos alunos se conseguem expressar melhor oralmente,
enquanto que na forma escrita tém muitas dificuldades em explicar aquilo que querem

dizer.

Desta forma, o processo de ensino-aprendizagem da expresséo escrita tem como
objetivo possibilitar ao aluno a utilizacdo correta e adequada da lingua em qualquer

situacdo ou contexto e leva-lo a escrever cada vez mais.

De acordo com o ensino da lingua materna, a utilizacdo da competéncia da
expressao escrita deve ser mais sistematica, deve permitir ao aluno a producéo textual,
ativando e desenvolvendo as competéncias ortografica, compositiva e grafica. (Barbeiro
et al., 2007, p. 59). Tudo isto é fundamental na expressdo escrita, ja que num texto deve
existir 16gica, ndo apenas frases ou paragrafos soltos sem sentido que ndo permitem a

compreensdo do texto, o que denominamos por coesdo textual.

Para que esta coesdo textual exista € necessario que, antes de escrever um texto,
este seja planeado, como sugere Garcia (1992, p. 274) "planear o desenvolvimento das
ideias, pondo-as numa ordem adequada ao propdsito da comunicacao e interligando-as
por meio de conectivos e particulas de transi¢do. Ordem e transicdo constituem, pois, 0s

principais fatores de coeréncia."

Pode concluir-se que o processo de escrita pressupde trés fases diferentes como
a planificagdo do texto, a produgéo do texto e, por Gltimo, a fase de revisdo do texto. E
deve ser visto como um processo e ndo como, antigamente, em que se considerava que

era apenas um produto.

Relativamente a expressdo escrita, 0 programa de Portugués salienta a
importancia da elaboracgdo de textos de carater utilitario, com finalidades e destinatarios
diferentes e que tém como objetivo levar o aluno a um desenvolvimento civico, social e
profissional; produzir diferentes tipos de textos; descrever acOes e objetos. O programa
de Portugués salienta também o facto de que a expressdo escrita aliada a leitura sera
benéfico para o aluno, visto que haverd um maior desenvolvimento da competéncia

escrita. Espera-se que, através da criacdo de uma oficina de escrita, os alunos
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desenvolvam a sua competéncia, ja que esta permite ao aluno ter um acompanhamento
mais individualizado por parte do professor. A oficina de escrita possibilita também a
existéncia de mais tempo para que os alunos possam produzir os seus textos passando
pelas trés fases do processo de escrita. Segundo o programa de Portugués os alunos
podem escrever textos como por exemplo declaracdes, relatorios, entrevistas, curriculo
vitae, carta, correspondéncia escrita, correio eletronico, debate, requerimentos,

declaraces e textos de reflexdo critica.

7.1.4.1. A MINHA PRATICA PEDAGOGICA

Producédo de um texto descritivo sobre a personagem Maria Monforte (V. Anexo p.
426)

Esta tarefa inseriu-se na sequéncia de aprendizagem sobre o estudo da obra
literdria Os Maias, de Eca de Queirés. Os alunos, ao longo da sequéncia de
aprendizagem, trabalharam o texto descritivo e a caraterizacdo das personagens de Os

Maias, de Eca de Queiros.

Desta forma, o projeto da sequéncia consistia na escrita de um texto descritivo
sobre uma das personagens. Para tal, os alunos visionaram um video, do qual retiraram
algumas informacdes através do preenchimento de uma tabela com algumas das
carateristicas da personagem. Esta tabela, depois de completamente preenchida, foi
considerada a planificacdo do texto que os alunos iriam textualizar, uma vez que lhes
permitiu organizar ideias sobre as -carateristicas da personagem. Na fase de
textualizagéo, os alunos escreveram o texto, de acordo com a planificagdo, E, apds esta
fase, os alunos reviram o texto escrito, aplicando todas as fases do processo de escrita, 0
que na minha opinido, permitiu aos alunos a elaboracdo de textos mais coerentes que

ndo seriam possiveis se ndo tivessem passado pelas trés fases.

7.2. A Gramadtica

O conhecimento explicito da lingua é o conhecimento formal que os alunos tém

sobre a lingua.

52



Segundo o Curriculo Nacional do Ensino Basico (2001),:

entende-se por conhecimento explicito o conhecimento refletido, explicito e sistematizado das
unidades, regras e processos gramaticais da lingua. Esta competéncia implica o
desenvolvimento de processos metacognitivos, quase sempre dependentes da instrugdo formal, e
permite aos falantes o controlo das regras que usam e a selecdo das estratégias mais adequadas a
compreensdo e expressao em cada situagdo de comunicagéo.(p.32)

O ensino da gramatica deve ser, nas palavras de Lima (2002):

consciente de que deve explicitar regras ja conhecidas pelo sujeito falante, procurando a
contextualizag&o e a interagdo, desejando, antes de mais, ser pragmatica, estar ao servi¢o do uso
da lingua quer falada quer escrita - da descodificacdo/compreensdo de enunciados orais ou
escritos, literarios e ndo-literarios, e da 'construcdo’ de discurso cuja correcdo seja facilitadora da

comunicagdo.(p. 91).

E esta forma de abordar a gramatica que estd subjacente aos programas de
Portugués, nos quais também € possivel identificar uma vontade de reorganizar o ensino
da lingua materna que passa pela realizacdo de uma anélise e reflexdo fundamentais
sobre a forma como funciona a lingua. Pretende-se que o ensino dos diferentes
dominios seja relacionado e articulado com os restantes, mas que seja ainda mais

articulado com o funcionamento da lingua, visto que € este que permite a comunicacao.

Antes da criancga iniciar o seu percurso escolar, a sua comunica¢do com 0S
outros ocorre de forma espontanea, de acordo com aquilo que aprendeu no seio da sua

familia e do meio envolvente.

O processo de aquisicdo de uma linguagem mais complexa, na escola, é
diferente de crianca para crianca, devido ao meio social em que cada uma cresceu. E na
escola que a crianga tem contacto com as normas gramaticais que regem a utilizagdo da

lingua, porque até entdo a crianca tinha apenas um conhecimento implicito da mesma.

Ao longo do seu percurso escolar, o aluno compreende que a gramatica é uma
ciéncia que prevé a transicdo entre o conhecimento que o aluno ja possui, hominado
conhecimento implicito, e o conhecimento mais alargado sobre a lingua que adquire na
escola. E esta transicdo que impulsiona o desenvolvimento do aluno na sua capacidade

de comunicagéo.
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O programa de Portugués refere que o conhecimento explicito da lingua
pretende relacionar a pratica com a reflexdo, o que permite aperfei¢oar o uso da lingua,
identificando dificuldades na utilizacdo de estruturas linguisticas em determinados

contextos.

Embora, no programa de Portugués, o funcionamento da lingua apareca como
um conteudo autdbnomo, é importante salientar que este esta subjacente a todas as outras
competéncias, inserindo-se nas mesmas, com a finalidade de desenvolver a capacidade

discursiva dos alunos.

8. A AVALIACAO

A avaliacdo é uma parte integrante do processo de ensino-aprendizagem.

Segundo Roldao (2008, p. 41), avaliar é "um conjunto organizado de processos
que visam o acompanhamento regulador de qualquer aprendizagem pretendida, e que,
incorporam, por isso mesmo a verificagdo da sua consecucdo.” E desta forma que se
representa 0 mais importante na atividade do professor: verificar onde existem falhas e
0s aspetos que estdo menos bem e mudar de direcao, isto é, adoptar outros que possam

levar o rumo pensado anteriormente.

O tipo de avaliacdo subjacente a metodologia por tarefas é a avaliacdo
processual. Esta € uma avaliacdo continua que pode ser considerada um elemento que

permite a construgdo dos conhecimentos que o aluno necessita aprender.

Neste tipo de avaliacdo todo o processo de aprendizagem do aluno tem um papel
importante. Segundo o Programa de Portugués do ensino Secundario, "0 processo
avaliativo consiste na determinagdo do grau de consecugdo dos objetivos educacionais,
equacionando o comportamento dos intervenientes face a esses objetivos, identificando,
em varios momentos, as mudancas operadas.” Logo, o professor recolhe informacdes
durante todo esse processo, 0 que se apresenta como uma vantagem, visto que permite
ao aluno aperceber-se das suas dificuldades e ao professor auxilia-lo segundo as

mesmas.
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O professor deve proporcionar ao aluno situacdes em que este possa refletir
sobre as suas aprendizagens, fazendo a sua propria autoavaliacdo, e também devera
proporcionar momentos de coavaliagdo. Através destas, o professor devera também
refletir sobre a sua pratica, uma vez que estes sdo também instrumentos indicadores da

adequacao do ensino aos alunos.

A avaliacdo pode assumir diferentes modalidades como a avaliacéo diagnostica,
formativa e sumativa e é através de todas estas formas de avaliacdo que, de acordo
como programa de Portugués, seré possivel o professor identificar as dificuldades e os
erros dos alunos que, posteriormente, lhe servird para adequar o processo de ensino

aprendizagem as dificuldades dos alunos.

Os alunos devem conhecer os instrumentos de avaliacdo e o professor deve
explica-los, para que ndo existam dlvidas sobre os mesmos, ja que se os alunos
conhecerem plenamente os instrumentos de avaliagdo, mais facilmente irdo adquirir as
competéncias pretendidas. Seria mais benéfico para os alunos se fosse possivel
participarem na construcdo dos instrumentos de avaliacdo, ja que, dessa forma, o0s
compreenderiam e os conheceriam muito bem. No entanto, muitas vezes, alguns

instrumentos de avaliacdo estdo definidos pela escola.

Segundo Rolddo (2008), os professores devem trabalhar para que os alunos
desenvolvam as diferentes competéncias de maneira solida e duradoira. E possivel ver,
ao longo das planificacdes das sequéncias de aprendizagem, que estas estdo estruturadas
para o desenvolvimento das diferentes competéncias e, desta forma, para uma avaliacao
individual de cada uma dessas competéncias. Assim, "a orientacdo da avaliacao,
refletindo a do ensino - este € 0 ponto essencial - terd de incidir sobre a capacidade que
0 aprendente demonstra de mobilizar adequadamente os conhecimentos que adquiriu
para resolver a situacdo cognitiva ou a pratica que Ihe colocamos de modo a permitir ao
professor avaliar se transformou esses conhecimentos em 'saber em uso' e até que ponto
demonstra, pela tarefa pedida, ter interiorizado e saber usar a competéncia em causa.”
(Rold&o, 2008, p.70)

Assim, o teste tradicional, em que se avaliavam apenas as competéncias da
compreensdo escrita e da producédo escrita deixa de existir e desenvolve-se, agora, um
sistema em que se avaliam todas as competéncias. Entdo, podemos concluir que a

avaliacdo tradicional, um tipo de avaliacdo em que apenas se tinha em conta o produto
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final realizado pelos alunos, estd muito distante da avaliacdo processual, que se utiliza

hoje em dia.

De acordo com o programa de Portugués, no momento de atribuir uma
classificacdo o professor pode fazé-lo através da observacdo direta, de questionarios e
de textos orais e escritos, selecionando o instrumento de avaliacdo que seja mais
adequado ao que se esta a avaliar. Quando observa a execucdo de uma tarefa, o
professor podera utilizar listas de verificacdo e escalas de classificagdo para o
desempenho oral ou escrito. Relativamente a producdo de textos, poderdo utilizar-se
grelhas de observacdo, nas quais estejam presentes 0s varios parametros que se
pretendem avaliar. Para avaliar conhecimentos e as compreensdes oral e escrita
utilizam-se os testes objetivos, como os exercicios de escolha multipla, de associagéo,
de verdadeiro ou falso e de completamento de espagos. Para avaliar a interpretacdo e a
producdo de textos orais e escritos utilizam-se os testes ndo objetivos, de resposta longa.
Relativamente a auto e coavaliacdo poderdo utilizar-se listas de verificacdo e escalas de

classificagéo.
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[1I. Contribuicao da Pratica
Pedagogica Supervisionada
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Neste capitulo, irei refletir e analisar o meu processo de formacao, no qual a Pratica
Pedagdgica Supervisionada desempenhou um papel importante e me permitiu crescer
ndo so a nivel profissional, mas também pessoal.

Enquanto professor devemos ter a capacidade de refletir sobre nés mesmos, as
nossas motivacgdes, escolhas, atitudes e os beneficios que estas poderdo trazer para 0s
outros, modificando-as ou reformulando-as as vezes que forem necessérias, até
conseguirmos ser bons profissionais, preparados cientifica, pedagdgica e didaticamente.
O professor deve assumir-se como um ser em constante aprendizagem, isto é, deve,
apos o final de cada ano, refletir criticamente sobre cada uma das estratégias e
atividades usadas por si, para poder construir novas e ir-se aperfeicoando nas suas
metodologias didaticas.

O professor deve tentar compreender cada aluno como unico e que esta inserido
numa turma, na qual todos tém c vivéncias socioculturais, capacidades, necessidades,
motivacdes, desempenhos e interesses diferentes. Se o professor é responsavel pela
formacdo dos seus alunos, este deve proporcionar-lhes o maior nimero de experiéncias
possiveis com o intuito de torna-los autbnomos e conscientes, preparando-0s para uma
sociedade que lhes vai pedir para que sejam responsaveis pelas suas atitudes.

Desta forma, o professor deve atualizar-se, deve, de acordo com a pratica desse ano
letivo, refletir sobre as suas necessidades de formacdo especificas e, se for possivel,
procurar uma acao de formacdo de forma a atualizar-se e saber atuar relativamente aos
assuntos em que considerou estar menos bem apds a sua reflexdo. Foi por tudo isto que
me encantei nesta profissdo, por querer transmitir aos meus alunos o gosto pela
aprendizagem de linguas, os meus conhecimentos, despertar-lhes interesse para
quererem aprender sempre mais. Entéo, decidi candidatar-me ao mestrado em ensino de
linguas (MEL) da Universidade do Algarve.

Quando cheguei ao MEL, ndo sabia o que era ser professora. N&o tinha nenhuma
experiéncia e nunca tinha contatado com a préatica, apenas possuia 0s conhecimentos
tedricos, pedagogicos e cientificos adquiridos durante a licenciatura. Durante 0 meu
percurso como aluna observei 0s meus professores que representavam, para mim, o que
era ser professor o que, de certa forma, me influenciou um pouco no meu desempenho
enquanto professora.

Desta forma, o MEL representou, para mim, a possibilidade de adquirir
conhecimentos e competéncias que me permitissem desempenhar a fungéo desejada: ser

professora.
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O primeiro ano do MEL foi bastante enriquecedor, visto que foi atraves das
unidades curriculares frequentadas que adquiri conhecimentos didaticos e pedagogicos
essenciais para a minha pratica como professora. Considero que as unidades curriculares
de Didatica das Linguas, Didatica do Portugués e Didatica do Espanhol foram bastante
importantes, uma vez que nestas adquiri conhecimentos sobre a metodologia de ensino
utilizada que me permitiu planificar tendo em conta determinados elementos que, antes
de iniciar o MEL, n&o pensava serem relevantes, como por exemplo, os interesses dos
alunos. As restantes unidades curriculares também contribuiram para a minha formacéo
ndo so profissional, mas também pessoal.

O segundo ano do MEL proporcionou-me por em pratica 0s conhecimentos
adquiridos durante a licenciatura e o primeiro ano do mestrado. Os seminarios de
portugués e espanhol foram fundamentais, uma vez que neles aprendi a planificar de
acordo com os interesses, necessidades e dificuldades dos alunos, tendo em conta 0s
programas e as planificacOes da escola. A unidade curricular de Investigagdo em Ensino
de linguas foi igualmente importante, visto que nos proporcionou conhecimentos para
elaborarmos um relatorio mais rico.

A PPS sempre foi a parte pela qual mais ansiava, ja que nunca tinha dado aulas e por
um lado, tinha muito receio de que algo corresse menos bem, mas, por outro lado,
estava ansiosa por concretizar o meu objetivo inicial que era ser professora. O facto de
ndo ter nenhuma experiéncia exigiu, da minha parte, algum esforco, uma vez que senti
muitas dificuldades em adaptar a teoria adquirida durante a licenciatura e durante o
mestrado a pratica, a0 mesmo tempo que conhecia uma nova realidade como o contexto
das escolas, no qual nunca tinha vivido a ndo ser como aluna, e me adaptava as suas
regras e as suas normas. Como realizei a PPS de Portugués e de Espanhol em duas
escolas diferentes, nas quais cada uma tinha um modo de funcionamento diferente,
também foi necessario adaptar-me a cada uma delas, um processo que demorou algum
tempo. Por tudo isto, por ser uma experiéncia nova, que nunca tinha vivido
anteriormente, por ter que conseguir aliar a teoria adquirida ao longo dos anos a pratica,
por ter que me adaptar a realidade e ao contexto de duas escolas diferentes, o ano em
que decorreu a PPS foi um ano de constante reflexdo e, algumas vezes, insegurancas,
um constante questionamento sobre se estaria ou ndo a tomar as decisdes mais corretas,
se os alunos estariam a aprender o que eu tanto me esforcava por lhes transmitir, entre
outras questdes que me acompanharam ao longo desse ano letivo. Foram os professores

orientadores e 0s professores cooperantes que me ajudaram e iluminaram ao longo deste
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caminho, no esclarecimento destas ddvidas e transmitindo-me mais seguranca. No
entanto, considero que a PPS decorreu de forma positiva, centrando-se na observacéo,
que se dividia em trés etapas: a fase de pré-observacéo, a fase de observacgdo e a fase de
poOs-observacdo. Todas as sequéncias de aprendizagem que lecionei passavam por estas
trés fases. Num primeiro momento, em reunido com os professores cooperantes e a
minha colega da PPS estabeleciam-se as datas em que iriam ser lecionadas as
sequéncias de aprendizagem e o0s temas sobre os quais iriamos planificar. Apds esta
reunido, planifichvamos uma sequéncia de aprendizagem que enviavamos aos
professores orientadores e aos professores cooperantes, estes apds analisarem a
sequéncia de aprendizagem apresentada, na fase de pré-observacdo, indicavam o0s
elementos da planificacdo que estavam menos bem e que precisavam ser mais
desenvolvidos, auxiliando-nos com algumas sugestdes para que pudéssemos melhorar
os mesmos. A medida que fomos avancando da sequéncia de aprendizagem formativa
para a primeira e segunda sumativas, foi-nos pedido que fossemos mais autonomos e
que fossemos nos préprios a refletir e encontrar solugfes. Quando leciondvamos as
aulas, na fase de observacéo, os professores orientadores, os professores cooperantes e a
colega da PPS observavam as nossas aulas, registando alguns aspetos que consideravam
necessario ser alvo de reflexdo. Essa reflexdo ocorria nas reunides de pés-observacdo
que eram realizadas ap6s a sequéncia de aprendizagem ser lecionada, nas quais
falavamos sobre as nossas aulas e as dos nossos colegas e os orientadores e professores
cooperantes partilhavam connosco sugestdes para melhorar o nosso trabalho, sendo esta
a fase de pds-observacdo. Considero que este processo ajudou-me a crescer sempre mais
entre a lecionacgdo das sequéncias de aprendizagem, através das criticas construtivas fui
consolidando conhecimentos, desenvolvendo a minha capacidade de reflexdo e
tornando-me cada vez mais auténoma na resolucdo de dificuldades. Este é o principal
objetivo desta formacdo de professores: tornad-los cada vez mais reflexivos, isto é,
capazes de refletir sobre a sua propria pratica letiva, de modo a melhora-la e evoluir
profissionalmente. Este professor deve ter abertura de espirito para conseguir ouvir
criticas e opiniBes de outros e ser consciente de erros que possa ter cometido; deve ser
responsavel e saber que as suas acdes e atitudes afetam a vida dos alunos, quer seja a
nivel escolar ou social; e, por Gltimo, deve ser empenhado, motivado, ter vontade de
melhorar e crescer enquanto profissional, ndo deixando a sua atividade letiva cair na
monotonia (Zeichner,1993). O conhecimento profissional do professor é ampliado
através da prética e da lecionacdo de aulas, baseado no paradigma construtivista, o
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professor aprende a fazer ao mesmo tempo que estd a executar a acdo. A reflexdo
encontra-se no cerne da pratica do professor, esta, segundo Schon (1995), pode ser
representada de diferentes formas: a reflexdo na acéo, que consiste na reflexdo durante a
realizacdo de uma atividade; a reflexdo sobre a acdo que consiste na reflexao e anélise
apos a atividade ter sido realizada, com o intuito de apontar o que correu menos bem; e
a reflex@o sobre a reflexdo que consiste numa reflexdo final e geral, na qual o professor
deve procurar estratégias para resolver problemas, de forma a fazé-lo crescer enquanto
professor.

Considero que durante a minha PPS tentei sempre desenvolver cada vez mais a
minha préatica reflexiva, nem sempre foi facil, mas com a ajuda dos professores
orientadores da universidade: Doutor Joaquim Guerra e Doutora Mercedes Rabadan
Zurita, que sempre me auxiliaram no esclarecimento de qualquer davida e sempre se
mostraram bastante disponiveis ao longo da nossa PPS. Também os professores
cooperantes, Regina Jerénimo e Carlos Mangas se mostraram sempre disponiveis para
nos ajudar. O professor Carlos Mangas mostrou-nos como decorriam as aulas segundo a
metodologia de tarefas, uma vez que eu nunca tinha dado aulas e apenas tinha
conhecimento da teoria e, na préatica, ndo sabia qual seria a reacdo dos alunos as aulas
dadas segundo esta metodologia, para tal planificou aulas o mais comunicativas
possivel. A professora Regina Jerénimo mostrou-se sempre bastante disponivel para nos
ajudar na nossa PPS, para nos esclarecer todas as duvidas e encorajou-nos sempre a
trabalhar mais e melhor para beneficio dos nossos alunos. Com a minha colega da PPS,
Alicia Lopes, sempre tive uma boa relagdo e ajudamo-nos sempre uma a outra, criando
uma boa amizade. Os alunos foram essenciais neste processo, pois sem eles a realizagéo
da nossa PPS ndo seria possivel, receberam-nos muito bem e mostraram-se sempre
motivados nas nossas aulas e dispostos a participar.

Destes dois anos, levo comigo muitos aspetos positivos, uma vez que contribuiram
beneficamente ndo sé para a minha formacédo profissional, mas também como pessoa.
Nunca tinha dado aulas, no entanto, hoje em dia, sinto que posso ser uma boa
professora. Sei que a minha formagéo enquanto professora esta ainda no inicio, que sera
necessario ainda percorrer um longo caminho, visto que um professor deve estar em
constante atualizacdo e formacédo para beneficio dos seus alunos. S&o eles o centro da
sua atividade e o professor deve aproxima-los do saber e da sua conquista de forma
mais auténoma, sendo o professor apenas um facilitador e gestor do seu processo de

aprendizagem.
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Um dos aspetos que considero menos positivos é a falta de tempo que, muitas vezes,
temos para refletir sobre a planificacdo das sequéncias de aprendizagem, visto que,
sendo a primeira vez que apliquei a teoria a préatica, senti-me, em varios momentos,
confusa e com necessidade de ter mais tempo para pensar, refletir e esclarecer as minhas
duvidas, no entanto nem sempre € possivel, jA& que os alunos ndo podem esperar.
Considero também um aspeto menos positivo o facto de lecionar poucas aulas, uma vez
que isso ndo nos permite conhecer tdo bem os alunos nem saber como eles podem reagir
aos diferentes tipos de atividades. Na minha opinido, se fossem lecionadas mais aulas
seria benéfico para os alunos, uma vez que eles ganhariam mais confianca e mais a
vontade com o professor para apresentar as suas davidas e as suas dificuldades. Embora
ndo acontecessem situagcOes de indisciplina durante as minhas aulas, algumas vezes,
principalmente no ensino basico, os alunos faziam barulho e foi-me dificil saber como
manter a disciplina e antecipar situacdes que poderiam afetar o normal funcionamento
da aula, o que se deve ao facto de nunca ter dado aulas e ndo ter nenhum tipo de
experiéncia profissional nesta area. Considero que me deveria ter preparado melhor caso
existissem essas situacdes que, felizmente, ndo ocorreram. Neste momento, j& me sinto
muito mais preparada para prever possiveis situacdes que possam surgir na sala de aula
e soluciona-las o mais assertivamente possivel.

A frequéncia deste mestrado provocou algumas alteragdes na forma como eu via
esta profissdo e o que é ser professor. Agora, sei que € o aluno gque estd no centro do
processo de ensino-aprendizagem. Ao planificar, o professor deve ter em conta,
essencialmente, os alunos, os seus interesses, idades, necessidades e dificuldades,
promovendo, desta forma, uma aprendizagem mais significativa.

Ao contrario daquilo que pensava inicialmente, ser professor ndo é apenas ensinar,
mas sim levar o aluno a ter vontade de aprender, promovendo atividades e estratégias
que o irdo auxiliar durante esse processo. O professor deve auxiliar o aluno ndo s6 na
sua formacdo escolar, mas também na sua formacdo enquanto cidaddo autonomo e
responsavel.

Considero que, hoje em dia, identifico-me e desempenho esse papel de professora
facilitadora, orientadora e gestora do processo de aprendizagem do aluno, em que este é
0 elemento central. Sou capaz de refletir sobre 0 meu papel e 0 meu desempenho de
forma a melhorar sempre a minha a¢do, sem nunca esquecer que havera sempre um

longo caminho a percorrer.
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ANEXO I.A. LA CASA
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Anexo |.A.1

Unidad 4: La casa.
Alumna: Claudia Saude Marques

Secuencia de aprendizaje formativa: 90’ (24 de enero);

Destinatarios: Grupo 8° A
Nivel de lengua: A1/A2
NUumero de alumnos: 18 alumnos.

Tarea Final: Concurso “Carifio, he cambiado la casa”.

Objetivos generales:

e Adquirir as competéncias béasicas de comunicacdo na lingua

espanhola:

o Compreender textos orais e escritos, de natureza

diversificada e de acessibilidade adequada ao
desenvolvimento linguistico, psicoldgico e social;

o Produzir, oralmente e por escrito, enunciados

seu

de

complexidade adequada ao seu desenvolvimento linguistico,

psicoldgico e social;

e Utilizar estratégias que permitam responder as suas necessidades

de comunicacdo, no caso em que 0S Sseus conhecimentos

linguisticos e/ou seu uso da lingua sejam deficientes;
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e Valorizar a lingua espanhola em relacdo as demais linguas faladas
no mundo e apreciar as vantagens que proporciona 0 Seu
conhecimento;

e Conhecer a diversidade linguistica de Espanha e valorizar a sua
riqueza idiomatica e cultural;

e Aprofundar o conhecimento da sua propria realidade sociocultural
através do confronto com aspetos da cultura e da civilizacdo dos
povos de expressdo espanhola;

e Desenvolver a capacidade de iniciativa, o poder de decisdo, o
sentido da responsabilidade e da autonomia;

e Progredir na construcdo da sua identidade pessoal e social,
desenvolvendo o espirito critico, a confianca em si proprio e nos

outros e atitudes de sociabilidade, de tolerdncia e de cooperacéo.

(Programa de Espanhol do Ensino Basico — 3° ciclo, Ministério da Educacdo, 1997).
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Tabla de Contenidos

Describir la casa;

Situar muebles y objetos en una habitacion;

Funcionales:
Describir la casa;
Situar muebles y objetos en una habitacién;
Gramaticales:
Preposiciones y adverbios de lugar;
Pronombres de objeto directo.
Léxicos:
Casa: habitaciones, muebles y objetos;
I

Visualizacion de imagenes sobre el tema;

Lectura y comprension lectora de un texto.

Profesora-grupo;

Individual;

Parejas.

Ordenador;

Proyector;

Power point (anexos 1, 3, 4 y 8);




Pizarra;

Fichas (anexos 2, 5, 6, 7, 9, 10, 11, 12, 13, 14, 15, 16, 17, 18, 19, 20,

21, 22).

Parrilla de evaluacidn de la oralidad (anexo 23);

Parrilla de evaluacidn de la escrita (anexo 24).
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90 Minutos

Se pasa lista. El resumen se hara al final, con la ayuda de los alumnos, ya 2
gue en la primera actividad los alumnos debera anticipar el tema que van a
estudiar.

o . s . 4 ’
1. Se proyectan algunas imagenes y los alumnos las asocian al titulo de la 5

secuencia, La casa. Se hace una breve puesta en comun sobre qué esperan
aprender durante esta sesidn (vocabulario de la casa: las partes de la casa y
sus objetos) y se presentan los contenidos de la sesién.

29, Se presenta la definicion de vivienda (es el lugar preparado para vivir en
él; es el lugar donde vivimos).

3°. Se presentan diferentes tipos de viviendas y las definiciones. Los
alumnos tendran que asociar las imdgenes a la definicion (anexo 2).

Recursos y materiales: PowerPoint (anexo 1), anexo 2, ordenador y proyector

Interaccion: profesora-grupo Destrezas: Comprensién y produccion oral
1. Se pide a los alumnos que hagan el ejercicio 1 del anexo 3. +5’
292, Se pide a los alumnos que lean el texto silenciosamente mientras + 15’

descubren la respuesta del ejercicio anterior. Después de la lectura del

texto, se presenta un resumen del vocabulario de la casa presente en el

texto, a través del anexo 4. Se pide a los alumnos que realicen los ejercicios
2,4,5,6y7del anexo 3.

32, Se corrigen los ejercicios oralmente y por escrito en la pizarra, un + 35’
alumno de cada vez; la correccion de los ejercicios 6 y 7 se hace a través del

anexo 5.

Recursos y materiales: Ficha de comprension lectora (anexo 3), anexo 4, anexo 5,
pizarra, ordenador y proyector.

Interaccion: profesora-grupo, alumno — Destrezas: comprension y producciéon oral y
alumno. escrita
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1% Se presenta un ejemplo de una sopa de letras (anexo 6). 120’
2
utilizando diez objetos o partes de la casa (anexo 7).

10

. Se pide a los alumnos que, en parejas, elaboren una sopa de letras,

39, Las parejas cambian las diferentes sopas de letras y resuelven el
ejercicio.

42, Se cambian, una vez mas, las sopas de letras y se hace la correccion.

Recursos y materiales: power point (anexo 6), anexo 7.

Interaccion: profesora-grupo, alumno — Destrezas: comprension y produccion oral.
alumno.

Se escribe el resumen con la ayuda de los alumnos. 3
“Lectura y comprension de un texto sobre la casa.

Hablar de las partes de la casa y sus objetos.

Elaborar una sopa de letras.”

45 minutos

Se pasa lista y, posteriormente, los alumnos escriben el sumario: 5’
“Localizar objetos en el espacio."

Se hace un breve repaso, oralmente, de los contenidos aprendidos en el 10’
aula anterior.

Interaccion: profesora-grupo Destrezas: comprensién y produccién oral.

1%, Los alumnos leen el pequefio texto en silencio. Deben reflexionar 30
sobre cuando utilizan las palabras en negrita.
29, Se pide a los alumnos que hagan los ejercicios 2, 3 y 4 del anexo 5.
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3%, Se pide a los alumnos que realicen el ejercicio 5 del anexo 5, en el que
describiran su habitacién favorita, localizando los objetos en el espacio.

52, Se corrigen los ejercicios oralmente y por escrito en la pizarra, un
alumno de cada vez. Algunos alumnos leen las descripciones de sus
habitaciones y, al final, se recogen los textos para correccidn y evaluacion.
Recursos y materiales: Ficha de los adverbios de lugar (anexo 5).

Interaccion: profesora-grupo Destrezas: comprension y produccién oral y
escrita
90 minutos
Se pasa lista y, posteriormente, los alumnos escriben el sumario. 5’

“Los pronombres de complemento directo.
Tarea final: Carifilo he cambiado la casa."

Se hace un breve repaso, oralmente, de los contenidos aprendidos en el 10
aula anterior.

Interaccion: profesora-grupo Destrezas: comprensién y produccién oral.

1%, Los alumnos observan un dialogo y deberan identificar a qué 30
corresponden las palabras a negrita y para que se utilizan. Con la ayuda de

la profesora, los alumnos deberan ser capaces de llegar a la definicién de
pronombre y después la escriben en el recuadro, mientras la profesora la

escribe en la pizarra.

29, Se pide a los alumnos que realicen los ejercicios 3, 4 y 5.

3%, Se corrigen los ejercicios oralmente y por escrito en la pizarra, un
alumno de cada vez.

Recursos y materiales: Ficha de los pronombres (anexo 9).

Interaccion: profesora-grupo; alumno — Destrezas: comprension y produccion oral y
alumno. escrita
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1%, Los alumnos observan las casas en las que tendran que hacer 30
alteraciones y los os muebles que pueden utilizar para mejorarlas.

29, Los alumnos, en grupo de tres, hablaran y decidiran donde ponen los
diferentes muebles.

3%, Cada grupo hace una presentacion oral de su trabajo final, describiendo

las casas y localizando los diferentes muebles en el espacio.

Recursos y materiales: Ficha de la tarea final (anexo 10), imagenes de las casas (anexos

11, 12, 13, 14, 15, 16), ficha de los muebles (anexos 17, 18, 19, 20, 21, 22).
Interaccidn: profesora-grupo; alumno- Destrezas: comprension y produccion oral.
alumno.
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Anexo |.A.2

JUSTIFICACAO TEORICO-METODOLOGICA

A tarefa final da sequéncia de trés aulas (90 + 45> + 90°) consiste na
apresentagdo oral de um trabalho que se baseia num concurso televisivo que optei por
denominar "Carifio, he cambiado la casa", no qual os alunos devem utilizar os
conhecimentos adquiridos ao longo da sequéncia como o vocabulario sobre as partes da
casa e 0S objetos que se inserem na mesma, as preposi¢cdes e os objetos de lugar de
forma a serem capazes de situar objetos dentro de uma casa e também o0s pronomes de

objeto direto.

As atividades previstas para esta sequéncia foram selecionadas e elaboradas, de
acordo com o0s objetivos do programa de espanhol, de forma a apresentarem um
encadeamento légico. E fundamental que as atividades sejam motivadoras, de forma a

envolver e implicar os alunos na sua realizagdo.

A aula formativa (90’) inicia-se com uma atividade (1) de antecipacdo do tema
a estudar durante a aula, ou seja, através de algumas imagens projetadas os alunos
devem conseguir antecipar o tema que sera estudado, a casa. Os alunos devem, apds
identificar o tema, referir o que esperam aprender ao longo desta aula, como o
vocabulério relativo as partes da casa e aos respetivos objetos. E importante, no
momento seguinte que os alunos conhegam o significado de algumas palavras como o
termo vivienda, que é um falso amigo, entdo considero que importa esclarecer para que,

na atividade seguinte, os alunos ndo confundam com o Portugués.
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Os alunos irdo, seguidamente, associar imagens de diferentes tipos de casa as
suas respetivas defini¢des, com o intuito de os distinguirem, quando lhes for necessério

descrever ou apresentar uma casa.

Para ativar conhecimentos prévios, os alunos irdo realizar uma atividade de pré-
leitura, na qual terdo que formular hipdteses, através de algumas informacdes, sobre

qual serd o tema do texto que irdo ler na atividade seguinte.

Durante a leitura do texto, os alunos irdo responder a algumas questbes de
compreensdo escrita e nas atividades de pos-leituraos alunos aproveitardao para trabalhar

o0 vocabulério através da realizagdo de alguns exercicios.

Depois de adquirirem o vocabulario os alunos irdo observar um exemplo de uma
sopa de letras para, posteriormente, em grupos, elaborarem a sua prépria sopa de letras

com dez palavras sobre partes da casa e 0s seus objetos.

Apobs a realizacdo desta atividade, escrever-se-a 0 sumario, uma vez que no
inicio ndo foi possivel devido ao facto de a primeira atividade consistir na formulacédo
de hipdteses sobre qual seria 0 tema a estudar e se se escrevesse 0 sumario essa

atividade ndo resultaria.

A segunda aula, de 45 minutos, inicia-se com a escrita do sumario e um breve
resumo oral dos conteldos abordados na aula anterior de forma a que os alunos
relembrem esses conhecimentos e 0s ativem, uma vez que Serdo necessarios para esta

aula.

Na primeira atividade os alunos irdo ler um pequeno texto e o professor pede-
Ihes que reflitam sobre quando utilizam as palavras a negrito. Espera-se que os alunos

sejam capazes de referir que as palavras a negrito utilizam-se quando querem localizar
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um objeto no espaco. Apos concluirem o que se pretende, os alunos irdo realizar os
exercicio para praticar a utilizacdo dos advérbios de lugar. No final irdo escrever um
pequeno texto, onde descreverdo a sua parte da casa preferida, conforme o exemplo

dado.

A Ultima aula, de 90 minutos, inicia-se com a escrita do sumario e uma breve
retoma, oralmente, aos conteldos abordados nas duas aulas anteriores. Apos ativar 0s
conhecimentos dos alunos, estes irdo observar um breve didlogo, no qual deverdo
identificar a que correspondem as palavras e para que se utilizam. Com a ajuda da
professora, 0s alunos chegardo a definicdo de pronome que irdo escrever no quadro
correspondente. De seguida, os alunos irdo realizar exercicios sobre 0s pronomes de

complemento direto.

Apbs a realizacdo desta atividade, os alunos entrardo na realizacdo da tarefa
final, denominada "Carifio, he cambiado la casa", que consiste na decoracdo de casas
que irdo apresentar oralmente na qual deverdo localizar objetos no espaco, falar de

partes da casa e tipos de casas diferentes.

Com a realizacdo desta sequéncia de aprendizagem pretende-se que 0s alunos,
segundo o Programa de Espanhol, sejam capazes de adquirir as competéncias basicas de
comunicacdo da lingua espanhola, compreender textos orais e escritos, de natureza
diversificada e de acessibilidade adequada ao seu desenvolvimento linguistico,
psicologico e social; produzir, oralmente e por escrito, enunciados de complexidade
adequada ao seu desenvolvimento linguistico, psicolégico e social; utilizar estratégias
que permitam responder as suas necessidades de comunicacdo, Nno caso em que 0S Seus
conhecimentos linguisticos e/ou seu uso da lingua sejam deficientes; valorizar a lingua

espanhola em relagdo as demais linguas faladas no mundo e apreciar as vantagens que
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proporciona 0 seu conhecimento; conhecer a diversidade linguistica de Espanha e
valorizar a sua riqueza idiomaética e cultural; aprofundar o conhecimento da sua prépria
realidade sociocultural através do confronto com aspetos da cultura e da civilizagdo dos
povos de expressdo espanhola; desenvolver a capacidade de iniciativa, o poder de
deciséo, o sentido da responsabilidade e da autonomia; progredir na constru¢do da sua
identidade pessoal e social, desenvolvendo o espirito critico, a confianca em si proprio e

nos outros e atitudes de sociabilidade, de tolerancia e de cooperacéo.
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Anexo |.A.3

Diapositivo 1

Diapositivo 2

+Qué es una vivienda?
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Diapositivo 3

1. Apartamento

2. Chalé

3. Adosado

Tiene mds de 50 m2 y 2 o mad
dormitorios. Normalmente es urbano y e
| viven familias medianas o grandes.
eces tiene zonas comunes con piscinay

nifos y garaje para el coches

s pequeiio que el piso y &

Es ideal para personas que viven solal
iene entre 25y 40 mz2 y un Unico espacios

una vivienda independiente
n. Normalmente estdi en zo
denciales, lejos del centro o en
po. Muchas veces es una segun
idencia para pasar el fin de semana
veranos.

4

= JFe. Es un piso. Se sitta en la ultima plantaj
generalmente tiene una terraza grandes
Estd en la ciudad.

rf. Es una vivienda con jardin. Esta junto @
Otras. Normalmente estd en zonas
fi€sidenciales o en el campo. Tiene garajes
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AGRUPAMENTO DE ESCOLAS PADRE JOAO COELHO
CABANITA

ANO LETIVO: 2013/2014

30 ciclo do Ensino Basico

MINISTERIO DA EDUCAGAQ
ECIENCY

GOVERNO DE
? PORTUGAL

8% ano

Tipos de vivienda

1. Asocia las imagenes a la descripcidn correcta.

i
1. Apartamento

6. Estudio

Adaptado de Pasaporte Compilado



Diapositivo 1

Antes de Leer

Lucia y Leticia son amigas y siempre vivieron
en la misma ciudad. Pero hace dos afios que
Leticia y sus padres se fueron a vivir a Madrid
y las dos amigas estaban lejos. Su deseo era
vivir en la misma ciudad y estudiar en el
mismo instituto. Hoy, Lucia escribe a Leticia
para contarle una buena novedad. ¢ Cual crees
que sera esa novedad?
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Eg PORTUG

AGRUPAMENTO DE ESCOLAS PADRE JOAO COELHO
CABANITA

ANO LETIVO: 2013/2014

30 ciclo do Ensino Basico
GOVERNO DE MINISTERIO DA EDUCACAO

AL

8% ano

La Casa - Comprension Lectora

10

15

1. Luciay Leticia son amigas y siempre vivieron en la misma ciudad. Pero hace dos
afios que Leticia y sus padres se fueron a vivir a Madrid y las dos amigas
estaban lejos. Su deseo era vivir en la misma ciudad y estudiar en el mismo
instituto. Hoy, Lucia escribe a Leticia para contarle una buena novedad. ¢Cual

crees que sera esa novedad?

Ahora lee el correo que Lucia escribio a Leticia y
comprueba cudl es la novedad

Edicion  Mer Insertar  Formato  Herramientas  Tabla

Weptana ¢ E=zcriba una pregunta - M

| Mi nueva casa.

Arial

Hola Leticia, équé tal?

Escribo para contarte una buena novedad: ivoy a vivir en Madrid! ¢Qué te parece? ¢Estds
contenta? Voy a estar cerca de ti. Mis padres van a trabajar en Madrid y yo les he pedido que me
matriculen en tu instituto vy, si es posible, en tu clase.

Tenemos un nuevo piso, en la segunda planta, es muy bonito y grande, pero me gustaria que
fuera un chalé para llevar a nuestro perro, asi que lo tendremos que dejar en casa de mis abuelos.
Mi nueva casa tiene un recibidor pequefio, donde hay una mesa, una alfombra y un jarrén de flores,
a continuacion hay un pasillo que nos permite llegar a todas las otras partes de la casa. A la derecha
estd la sala de estar, donde hay una televisidn, un sofd, aqui estaré mucho tiempo con mi familia,
viendo la tele. Al lado esta el comedor, donde hay una mesa, unas sillas y un armario. Después esta
la cocina, donde hay una nevera, un lavavajillas, una lavadora, un horno y una cocina. Esta es mas
bonita y moderna, a mi madre es la parte de la casa que mas le gusta, ya que es donde hace
nuestras comidas favoritas. A continuacién hay un despacho, donde mi padre trabaja todas las
noches. Ahora tenemos dos cuartos de bafio, asi que puedo levantarme mas tarde. En los cuartos de
bafio hay un espejo, una ducha, una bafera, un vater y un lavabo.
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20

Mi casa tiene dos dormitorios: el de mis padres y el mio. El dormitorio de mis padres es muy amplio
y lleno de colores. La parte de la casa que mas me gusta es mi dormitorio porque es muy grande y
tiene todo: una estanteria, un escritorio, un equipo de musica y, ademas, mi nueva cama es mas
confortable. Estoy muy contenta con mi nueva casa. El préoximo viernes te invito a cenar y la

conoceras.
Besitos,

Lucia.

3. Elije la opcidn correcta, segun las informaciones del texto.

1. Los padres de Lucia van a trabajar en
a. Sevilla.
b. Barcelona
c. Madrid.

2. Lucia pide a sus padres
a. Que la matriculen en el mismo instituto que su amiga Leticia.
b. Que no cambien de casa.
c. Que no lleven su perro.

3. Lanueva casa de Lucia es
a. Un piso, en la décima planta.
b. Un piso, en la segunda planta.
c. Un piso, en la quinta planta.

4. El perro de Lucia se quedara en casa de:
a. Sus primos.
b. Sus abuelos.
c. Sus padres.

5. La nueva casa de Lucia tiene:
a. Recibidor, pasillo, sala de estar, comedor, cocina, dos cuartos de banoy
dos dormitorios.
b. Recibidor, pasillo, sala de estar, comedor, cocina, cuarto de bafio y tres
dormitorios.
c. Recibidor, pasillo, sala de estar, comedor, cocina, cuarto de bafio,
dormitorio, garaje.

6. La parte de la casa que mas le gusta a Lucia es
a. Elcuarto de baiio.
b. Lacocina.
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c. Su habitacion.

7. Lucia va ainvitar a Leticia
a. Acenar, el viernes.
b. A cenar, el lunes.

c. Averlatele.

4. En el texto hay ocho partes de la casa. Primero encuentra las palabras y,
después, haz la correspondencia con las imagenes. - 4
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5. Resuelve el siguiente crucigrama.

6. Asocia los nombres de los objetos a las imagenes.

La mesillade noc
Lacocina R
El lavabo
Lalavadora

El sofa
Lalampara
Lasilla

El fregadero

El vater

i el e AR IR ]

10. La estanteria
11. Laducha

12. El escritorio
13. Latelevision
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7. .Asocia los objetos a las diferentes partes de la casa.

Cocina Despacho Dormitorio

Cuarto de bano Salon-comedor

iBuen trabajo!
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Diapositivo 1

AGRUPAMENTO DE ESCOLAS PADRE JOAO COELHO CABANITA

ANO LETIVO: 2013/2014 '\
32 ciclo do Ensino Basico 4ﬁ [

82 ano

La Casa

Objetos

Diapositivo 2

1 Recibido
fRecividod
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Diapositivo 3

Diapositivo 4

lavadora || microondas
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Diapositivo 5

~El Salon - comedor

Diapositivo 6




Diapositivo 7
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dormitorio
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Diapositivo 1

AGRUPAMENTO DE ESCOLAS PADRE JOAO COELHO CABANITA
ANO LETIVO: 2013/2014
32 ciclo do Ensino Basico

82ano

La Casa

El léxico

Elije la palabra adecuada a la imagen.

Diapositivo 2

3. El lavabo 5. El sofa

14. La cama
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Diapositivo 3

Diapositivo 4

11. La ducha 14-Lacama

8. El fregadero

5. El sofa <. La silla

6. La lampara
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Diapositivo 5

Diapositivo 6

9. El vater 15. La mesa

4. La lavadora

>. La cocina 3- El lavabo

10. La estanteria
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Diapositivo 7

Diapositivo 8

15. La mesa 9. El vater

16. El lavavajillas

9. El vater 17. La banera

1. La mesilla de noche
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Diapositivo 9

Diapositivo 10

<. La silla 14. La cama

6. La lampara

2. La cocina 11. La ducha

12. El escritorio
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Diapositivo 11

Diapositivo 12

5. El sofa 7. La silla

16. El lavavajillas

p. El vater 8. El fregadero

13. La television
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Diapositivo 13

17. La banera 2. La cocina

8. El fregadero

Diapositivo 14

14. La cama 15. La mesa

1. La mesilla de noche
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Diapositivo 15

Diapositivo 16

2. La cocina 5. El sofa

6. La lampara

<. La silla 12. El escritorig

1. La mesilla de noche
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Diapositivo 17

11. La ducha 17. La banera

16. El lavavajillas

Diapositivo 18

14. La cama 15. La mesa

13. La television
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Diapositivo 19

Diapositivo 20

/’7 :

La lavadora

_—

La mesilla
de noche
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Diapositivo 21

Diapositivo 22

Despac

ho

El escritorio

bano

El vater

La ducha
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Diapositivo 23

Diapositivo 24

S

‘Sala de estar

&y

La television

La estanteria

Comedor

U !‘ F‘

105



Diapositivo 1

LLAZCBKMDWM

L AQSI
WRCAMADUJ LANZI| OE

ZM AQOJFG NVBCXRS

QM A

A

PACOMEDORRS

Al P

NRKSFHUWCXOZ

E
VOPYZSHFKD

G CB I

N ARX

N
AP LOF

EQKKCAACOC

T

@)

RCUARTODTETBA
AE STANTER

Diapositivo 2

[ELWo g —x XE-u
mORM|TOh.”O
S — x O < WO
¥ NO<INgOUg|Z2 o
NMzmwmwO w <|— <
O« >0 XNAO|O —
N = Z[x]o o ¥|o|wllr
AJGOWLFm L
SO Lol O I <« .
-l — » « Z
—IZ2|0|Z |- o N O <
Pl<|o|ofn 0 > ¢ |«
Clof<|o|x 0 a x pln
Rr=s«x — Qlo L
S NOALZW> WK<

106



Diapositivo 3
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AGRUPAMENTO DE ESCOLAS PADRE JOAO COELHO
CABANITA

ANO LETIVO: 2013/2014

' 39 ciclo do Ensino Basico
il GOVERNO DE
%~ PORTUGAL

MINISTERIO DA EDUCACAO
ECENCGA

8% ano

Sopa de Letras

1. En parejas, selecciona diez palabras, pueden ser objetos o partes de la casa, y
crea una sopa de letras.

108
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AGRUPAMENTO DE ESCOLAS PADRE JOAO COELHO
CABANITA

ANO LETIVO: 2013/2014

30 ciclo do Ensino Basico

MINISTERIO DA EDUCAGAQ
ECENCGA

GOVERNO DE
? PORTUGAL

8% ano

La Casa - Adverbios de lugar

En mi dormitorio hay una alfombra, esta
debajo de la cama. A la izquierda de la
cama hay una mesilla de noche y encima
de la mesilla hay una lampara. Hay un
cuadro y una estanteria en la pared.

Entre el cuadro y la estanteria hay una

ventana. A la derecha de la estanteria
hay un armario y dentro del armario esta
la ropa.

-

2. Completa los huecos segun la localizacidn del ratén.




3. Observa laimagen y contesta verdadero (V) o falso (F). Después, corrige las

falsas.

1. El sombrero esta encima de la cama.
Correccion:

2. El bolso estd debajo de lasilla.
Correccion:

3. Elreloj esta al lado de la mesilla de noche.
Correccidn:

4. Llasilla estd debajo de la cama.
Correccion:

5. Las almohadas estan encima de la cama.
Correccion:

6. La alfombra esta encima de la cama.
Correccion:

7. La mesilla de noche esta al lado de la silla.
Correccion:

) O O dp O O 4y Os<
O Oy 4y 4y O g Oy -

8. Lalampara estd encima de la mesilla.
Correccién:

Preposiciones y adverbios de lugar

Al lado A la derecha
) \ Debajo A laizquierda
G . Delante Al lado
. GS Dentro En frente
\ Detras (de) Cerca
Encima Lejos
Entre

110



4. Describe tu habitacion favorita, localizando los objetos en el espacio.

Ejemplo: Mi habitacidn favorita es la cocina (...) A la derecha del fregadero estd el microondas.
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AGRUPAMENTO DE ESCOLAS PADRE JOAO COELHO
CABANITA

ANO LETIVO: 2013/2014

30 ciclo do Ensino Basico

MINISTERIO DA EDUCAGAQ
ECIENCIA

GOVERNO DE
9 PORTUGAL

8% ano

La Casa — Pronombres OD

1. Lucia ayuda su madre a decorar su nueva casa. Observa los didlogos.

Madre: éDdnde Lucia: La
ponemos la ponemos en

television? el salon.

>

2. ¢Sabes para que los utilizamos?

2

La definicion:
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//\
3. Completa las frases con lo/los/la/las. Q \ ==
a. jQué cabeza! Tusllaves ___ encontré en un armario de la cocina.
Los libros __ pongo en la estanteria. ‘

é¢Dénde ponemos la silla? ponemos en la cocina.
¢Y el escritorio? pongo en mi dormitorio.

® oo o

Hago la comida y pongo en el frigorifico.

4. Escribe frases como en el ejemplo:

a. Los platos: fregar después de comer.

Ej.: Los friego después de comer.
b. La cama: hacer antes de salir de casa.

c. El dormitorio: ordenar después de hacer la cama.

d. Lalavadora: poner antes de limpiar el polvo.

e. Laropa: tendery estirar bien.

f. La comida: preparar entre todos.

5. En parejas, decid donde ponéis estos muebles.

Ej.: Lo pongo enfrente a la televisién y a la izquierda de la
[dmpara.
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GOVERNO DE
% PORTUGAL

AGRUPAMENTO DE ESCOLAS PADRE JOAO COELHO
CABANITA

ANO LETIVO: 2013/2014

30 ciclo do Ensino Basico

MINISTERIO DA EDUCACAO
ECENCGA

8% ano

La Casa — Tarea Final

LA CAS

Este es el concurso “Carifio, he cambiado la casa”. En grupos de tres, tienes que
hacer alteraciones en una casa que estd en malas condiciones y ponerla lo
mejor posible.

1.1. Observa la imagen de la casa.

1.2. Observa los muebles que puedes poner en la casa.

Presentacién oral:
2.1. El grupo debe presentar oralmente a sus compaferos las
alteraciones que hizo en la casa, diciendo qué muebles utilizan vy
localizandolos en el espacio.

Al final, se hard una votacion y ganara el grupo que tenga mas votos.

&

iSuerte!
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LA CAS

|

LACAS

[

2

Imagen
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LA CASA

Imagen 3

¥
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Imagen 4
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Imagen5
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A a s

LACRS

e a

LACAS

Imagen 6
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Muebles

Sefiala con una equis (X) los muebles que pondras en la casa.
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GRELHA DE PRODUQAO ORAL - 8° E 9° ANOS
Categorias e Descritores de Nivel

Desenvolvimento Tematico e

Nivel Ambito Correcgao Fluéncia Coeréncia Interacao
25% 20% 20% 25% 10%

N5 » Para se exprimir sobre » Usa com corregao: » Produz um discurso: » Desenvolve os temas » Inicia, mantém e conclui
assuntos do quotidiano, e - estruturas gramaticais - com algum a-vontade; apresentados, mesmo os conversas simples, utilizando as
alguns menos habituais, usa: simples; - com pausas para planear e menos habituais, fornecendo expressdes mais comuns num

- meios linguisticos - um repertério lexical simples. remediar. informacgédo adequada e registo adequado.
suficientes e pertinentes; pertinente. » Reage com correcdo a um leque
- eventuais circunlocucdes. de fungdes linguisticas mais
> Apresenta eventuais > A prondncia é claramente . o frequentes.
hesitacGes/ repeticoes/ inteligivel. > Pode exigir ainda algum esforgo | ~ Constolseduéniasde - Faz perguntas/Responde a
dificuldades de formulagéo. do(s) interlocutor(es) em ser Iinegres: q P perguntas e pede
situacBes menos habituais. esclarecimentos ou

reformulagdes.

N3 » Para satisfazer necessidades » Usa com alguma correcéo: » Produz enunciados: » Fornece informacdo limitada » Interage em situacdes simples e
comunicativas simples, usa: - algumas estruturas - curtos; sobre assuntos que lhe sdo familiares, utilizando expressdes
- um leque ainda limitado de gramaticais simples; - com falsas partidas; familiares. simples e mais frequentes.
padrdes frasicos elementares; - um repertério lexical simples. - com reformulag¢des muito » Reage a um leque ainda limitado
- expressoes feitas simples; evidentes; de funcgdes linguisticas simples .
-vocabuléario suficiente. - com pausas. . ) » Indica se esta ou ndo, a seguir
» Manifesta incompreensdes » Pode exigir algum esfor¢o do(s) > Liga frases simples com aquilo que se diz.

conectores simples e mais

frequentes em situacdes néo » A pronuncia é suficientemente interlocutor(es). » Faz perguntas/Responde a

M ) frequentes. )
habituais. clara para ser entendida. perguntas simples.
N2
ara satisfazer necessidades sa, com um controlo muito roduz enunciados: ornece informacgdes bésicas. nterage em situagdes simples,
comunicativas bésicas, usa: limitado: - muito curtos; utilizando as férmulas mais
- um repertorio basico e - poucas estruturas gramaticais - isolados; » Liga palavras ou grupos de béasicas para contactos sociais.
limitado de palavras e simples; - estereotipados; palavras apenas com conetores | » Reage a um leque muito
expressoes simples - um repertorio de - com muitas pausas. muito simples. limitado de fungdes linguisticas
relacionadas com situagées palavras/expressées simples.
concretas. memorizado. » Exige muito esfor¢o do(s)
» Manifesta incompreensdes » A pronudncia é entendida com interlocutor(es).
muito frequentes. algum esforgo.

133



Desenvolvimento Teméatico

Ano: Ambito Corregéo Fluéncia o Interagao
e Coeréncia
25% 20% 20% 10%
Turma: 25%
Data: / N5 | N4 | N3 | N2 | N1 N5 | N4 | N3 | N2 | N1 N5 | N4 | N3 | N2 | N1 N5 | N4 | N3 | N2 | N1  OJN5| N4 | N3|N2|N1
25120 | 15|10 | 5 20 | 17 | 13 | 9 5 20 | 17 | 13 | 9 5 2512015 10| 5 [0} 10| 8 6 4 2

TOTAL

Assinale, para cada categoria, o nivel que corresponde ao desempenho observado.

Um desempenho inferior ao nivel mais baixo descrito é assinalado na coluna correspondente ao zero.
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Descritores/ Critérios Especificos de Classificagdo da Expressdo Escrita

ESPANHOL

Competéncia Pragmatica

Escreve um texto desenvolvendo o tépico de forma coerente. Utiliza
mecanismos de coesdo, como, por exemplo, conectores e
concordancia nominal e verbal, com alguma eficacia, construindo

N5 | um texto simples que corresponde a uma sequéncia linear de 55
informacdes.

Respeita os limites de palavras indicados.

N4 44
Escreve um texto argumentativo, desenvolvendo o tépico de forma
coerente, na generalidade. Utiliza alguns mecanismos de coesao,
como, por exemplo, conectores simples, de forma nem sempre

N3 | eficaz, construindo um texto simples que corresponde ainda a uma 33
sequéncia linear de informagdes.

Pode ndo respeitar os limites de palavras indicados.

N2 22
Escreve um texto muito simples mas que evidencia caracteristicas de
um texto argumentativo. Aborda o tema de forma genérica,

N1 podendo desenvolver o tdpico de forma pouco coerente. 11
Escreve expressoes e frases simples, estruturando deficientemente o
texto e podendo revelar falta de coesao.

Pode ndo respeitar os limites de palavras indicados.
Competéncia Linguistica *
Utiliza recursos linguisticos suficientes e, geralmente, adequados ao
tipo e a tematica do texto que Ihe permitem transmitir a informacao
com alguma precisao.
Pode ainda revelar alguma influéncia da lingua materna, por
exemplo, na organizacdo sintdctica, na escolha de vocabulario, na
grafia ou na pontuacao, que n3do causa incompreensao.
Utiliza vocabuldrio simples mas suficiente e, geralmente, adequado
N5 | para se exprimir, podendo suprir algumas lacunas com a ajuda de 45

circunlocucdes. Revela bom dominio do vocabulario elementar,
cometendo erros graves apenas quando exprime um pensamento
mais complexo.

Utiliza, com correcgao, estruturas simples, ndo cometendo de forma
sistematicos erros gramaticais elementares, que causam
incompreensao.

A ortografia é suficientemente precisa para ndo afetar a
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inteligibilidade do texto.
A pontuagao é geralmente adequada.

N4

36

N3

Utiliza recursos linguisticos ainda limitados e, por vezes, pouco
adequados, recorrendo a padrdes frasicos elementares e revelando
algumas dificuldades na transmissao de informacgao precisa.

Utiliza vocabuldrio elementar limitado, mas ainda suficiente, para se
exprimir, podendo cometer erros.

Utiliza, com corregdo, estruturas simples, mas ainda comete alguns
erros gramaticais elementares de forma sistematica, sem que isso
impeca, na generalidade, a compreensao.

Revela algum conhecimento das conveng¢des ortograficas, mas
podem ocorrer, por vezes, imprecisdes que afetam a inteligibilidade
do texto.

A pontuacdo é geralmente adequada.

27

N2

18

N1

Utiliza recursos linguisticos bdsicos e, geralmente, insuficientes ou
desadequados ao tipo e a tematica do texto.

Utiliza, com pouco controlo, um repertdrio de palavras ou
expressoes memorizado.

Utiliza estruturas elementares, cometendo erros gramaticais de
forma sistematica que causam, frequentemente, incompreensao.
Revela algum conhecimento das convencdes ortograficas, mas as
incorrecgdes que causam incompreensdo sao frequentes.

A pontuacdo é, frequentemente, desadequada ou insuficiente.

* A competéncia linguistica sé serd avaliada se o aluno tiver tratado o tema proposto,
situando-se o seu texto, pelo menos no NIVEL 1 da competéncia pragmatica.
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Anexo |LA.4

REFLEXAO POS-AULA FORMATIVA

Lecionei a minha aula formativa de espanhol na passada
sexta-feira, dia 24 de janeiro de 2014. O grupo escolhido foi a
turma A do oitavo ano. Iniciei o estudo do tema A Casa, através do
estudo do vocabulario relativo as partes da casa e 0s seus objetos. A
aula teve uma duracdo de noventa minutos e estiveram presentes

dezassete alunos

A primeira atividade consistia na antecipacdo do tema a
estudar durante a aula. Esta antecipacdo realizou-se através da
projecdo de algumas imagens relativas ao tema: a casa. Facilmente
os alunos identificaram o tema. Sendo importante para os alunos
conhecer o conceito de vivienda, uma vez que é um falso amigo,
projetei imagens de diferentes tipos de casas, levando os alunos ao
conceito de vivienda em espanhol. Também era importante para os
alunos que conhecessem os diferentes tipos de casas, desta forma
entreguei uma ficha em que os alunos associaram as defini¢des dos
diferentes tipos de casas as imagens. Considero que esta primeira
atividade decorreu de forma positiva, uma vez que o0s alunos
adquiriram os conhecimentos pretendidos. No entanto, considero
que, se planificasse novamente esta aula, mudaria a atividade de

antecipacdo do tema, visto que era demasiado evidente.

A segunda atividade consistia na leitura e compreensdo de um

texto. Na atividade de pré leitura, houve um aluno que sugeriu, de
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imediato, a resposta correta e avancei para a atividade seguinte, a
leitura do texto para correcdo das sugestdes apresentadas. Considero
que nao deveria ter avancado para a leitura do texto e que deveria
ter ouvido mais sugestdes dos alunos, por este motivo considero que
a atividade de pré-leitura ndo foi bem sucedida. Os alunos leram
silenciosamente o texto e verificaram que opc¢do sugerida estava
correta, realizaram os exercicios de compreensdo com facilidade,
desta forma verifiquei que os alunos compreenderam o texto. Os
exercicios de poés-leitura consistiam em, de acordo com o texto,
realizar exercicios sobre o vocabulario relativo as diferentes partes
da casa e aos objetos que as constituem. Considero que estas
atividades de péds-leitura foram bem sucedidas, uma vez que O0S
alunos aprenderam o vocabulario pretendido e realizaram as
atividades com interesse e motivacdo. A correcdo destas atividades
realizou-se ap6s cada uma delas, visto que as atividades estavam
encadeadas e, muitas vezes, para a atividade seguinte era necessario

que a anterior ja estivesse corrigida.

A terceira atividade era uma pequena tarefa em que os alunos
tinham que utilizar os conhecimentos adquiridos durante a aula.
Pedi aos alunos que, em trabalho de pares, construissem uma sopa
de letras para, posteriormente, trocar entre pares e realizar o
exercicio. Para tal, projetei um exemplo de uma sopa de letras, na
qual os alunos foram tentando encontrar palavras e, de seguida,
projetei a solucdo. Apds a exemplicacdo do trabalho que teriam que

realizar, projetei as instrucfes e expliquei-as. Nesta fase, os alunos
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estavam bastante motivados para a realizacdo da atividade e ja
estavam a iniciar a escolha das palavras que iriam colocar na sopa
de letras, o que causou algum ruido na sala de aula, que facilmente
consegui controlar. Considero que esta atividade era uma boa tarefa
para consolidar os conhecimentos adquiridos durante a aula, no
entanto os alunos demoraram mais tempo a construir a sopa de
letras do que o que eu tinha previsto e nem todos o0s pares
conseguiram chegar a fase de troca de sopas de letras, por este
motivo considero que, embora fosse adequada, a atividade nédo foi
bem sucedida. Se voltasse a planificar esta aula, incluiria
novamente a atividade na minha planificacdo, no entanto daria mais
tempo aos alunos para a realizacdo da mesma, uma vez que
considero que estavam bastante motivados e interessados na

atividade.

A (ltima atividade da aula seria a escrita do sumario com a
ajuda dos alunos, no entanto nao foi realizada devido a falta de

tempo.

Em relacdo ao tempo, penso que as atividades ndo estavam
adequadas aos noventa minutos e que, na planificagdo, ndo estava

bem distribuido pelas diferentes atividades.

Considero que os alunos aprenderam o que estava previsto e
que a aula estava adaptada ao programa, as planificacf6es da escola e

as necessidades dos alunos.
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Considero que a minha atuacdo nesta aula e a interacdo com
os alunos foram positivas e que houve a preocupacdo, da minha
parte, de passar por todos os pares enquanto trabalhava. Ao longo
da aula, todos os alunos participaram e considero que lhes transmiti
sempre um reforco positivo. Por conseguinte, penso que consegui

proporcionar um bom ambiente de trabalho dentro da sala de aula.

Em suma, e de acordo com o exposto anteriormente, a minha

aula formativa de espanhol decorreu com normalidade.
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ANEXO |.B. HABLAR DEL FUTURO
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Anexo 1.B.1

Primera secuencia e aprendizaje Sumativa

Unidad 7: Hablar del futuro.
Alumna: Claudia Saude Marques

Seqgunda secuencia de aprendizaje sumativa: 90’ (2 de maio);

45’ (7 de maio);

90’ (9 de maio).

Destinatarios: Grupo 8° A

Nivel de lengua: A2

NOamero de alumnos: 18 alumnos.

Tarea Final: Escribir un texto sobre como serén las actividades de

tiempo libre en el afio 2100.

Objetivos generales:
e Adquirir as competéncias béasicas de comunicacdo na lingua
espanhola:

o Compreender textos orais e escritos, de natureza
diversificada e de acessibilidade adequada ao seu
desenvolvimento linguistico, psicolégico e social;

o Produzir, oralmente e por escrito, enunciados de
complexidade adequada ao seu desenvolvimento linguistico,

psicoldgico e social;
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e Utilizar estratégias que permitam responder as suas necessidades
de comunicacdo, no caso em que 0SS seus conhecimentos
linguisticos e/ou seu uso da lingua sejam deficientes;

e Valorizar a lingua espanhola em relacdo as demais linguas faladas
no mundo e apreciar as vantagens que proporciona o0 seu
conhecimento;

e Conhecer a diversidade linguistica de Espanha e valorizar a sua
riqueza idiomatica e cultural;

e Aprofundar o conhecimento da sua propria realidade sociocultural
através do confronto com aspetos da cultura e da civilizacdo dos
povos de expressdo espanhola;

e Desenvolver a capacidade de iniciativa, o poder de decisdo, o
sentido da responsabilidade e da autonomia;

e Progredir na construgdo da sua identidade pessoal e social,
desenvolvendo o espirito critico, a confianca em si proprio e nos

outros e atitudes de sociabilidade, de tolerdncia e de cooperacéao.

(Programa de Espanhol do Ensino Basico — 3° ciclo, Ministério da Educacéo, 1997).
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produccion escrita
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Plan de Clase

Clase 1 — 90 minutos \

Resumen:
Lectura y comprensién de un texto sobre las actividades de tiempo libre.
Elaborar un test para conocer mejor lo que nos gusta hacer en nuestro tiempo

libre.

Actividad 0 Duracion

Se pasa lista. El resumen se hara al final, con la ayuda de los alumnos, ya +2
que en la primera actividad deberdn anticipar el tema que van a estudiar.

1.Visualizacion de imagenes sobre el tema Duracion

Se proyectan algunas imagenes y se pregunta a los alumnos qué tema 5
estudiaremos en la clase, que identificaran las actividades de tiempo libre.

Se hace una breve puesta en comun sobre qué esperan aprender durante

esta sesion (vocabulario sobre las actividades de tiempo libre) y se
presentan los contenidos de la sesion.

Recursos y materiales: PowerPoint (anexo 1), ordenador y proyector

Interaccion: profesora-grupo

Destrezas:

2.Lectura y comprension lectora del texto Duracion

1°. Se preguntan a los alumnos qué hacen en su tiempo libre y se espera +5
gue digan algunas de las actividades de tiempo libre, ya que estudiaron

este tema el aio pasado.

22, Se pide a los alumnos que lean el texto silenciosamente. Después de la 15
lectura los alumnos realizaran los ejercicios 2 y 3 del anexo 2.

32, Se corrigen los ejercicios oralmente y a través del anexo 1. +5’
42 Se pide a los alumnos que busquen en el texto el nombre de las + 10’

diferentes actividades de tiempo libre y las asocian a las imagenes
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(ejercicio 4). Se hace la correccién de esta actividad a través del anexo 1.
52 Se pide a los alumnos que realicen los ejercicios 5 y 6. Se hace la + 15’
correccion a través del anexo 1.

Recursos y materiales: Ficha de comprensién lectora (anexo 2), anexo 1, ordenador y
proyector.

Interaccion: profesora-grupo, alumno —

alumno.

Destrezas:
3.Crear un test Duracién
1% Se presenta un ejemplo de un test (anexo 1). 130’
22, Se pide a los alumnos que, en grupos de 3, elaboren un test sobre lo

que les gusta hacer en su tiempo libre. (anexo 3).
39, Los grupos cambian los diferentes testes y los realizan.

42, Al final, se hara una breve puesta en comun sobre los resultados.
Recursos y materiales: power point (anexo 1), anexo 3.
Interaccién: profesora-grupo, alumno — .
alumno. VN
Destrezas:
4. Escribir el resumen. Duracion
| Se escribe el resumen con la ayuda de los alumnos. +3
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Clase 2 — 45 minutos

Resumen:
Lectura y comprensién de un texto sobre las actividades de tiempo libre en las

préximas vacaciones.
Hablar del futuro: ejercicios.

Actividad 0 Duracién
Se pasa lista y se escribe el resumen. +5’

1.Lectura y comprension lectora del texto Duracion

Qo q a . . .
1. Se pide a los alumnos que realicen el ejercicio 1 del anexo 5. +5’

22, Se pide a los alumnos que lean el texto silenciosamente. Después de la 110’
lectura los alumnos realizardn el ejercicio 3 del anexo 5.

32, Se corrigen los ejercicios oralmente y a través del anexo 4. +5’
42 Se pide a los alumnos que realicen los ejercicios 4, 5, 6, 7 y 8 del anexo + 15’
5. Se hace la correccion a través del anexo 3.

10

Recursos y materiales: Anexo 4, anexo 5, pizarra, ordenador y proyector.

Interaccién: profesora-grupo, alumno —

alumno. ‘\@7

Destrezas:
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Clase 3 — 90 minutos

Resumen:
Audicién y comprensién de un dialogo.

Escribir un texto sobre las actividades de tiempo libre en el afio 2100.

Actividad 0 Duracion

| Se pasa lista y se escribe el resumen. +5’ |

1.Audicion y comprension de un didlogo. Duracién
1. Se pide a los alumnos que realicen el ejercicio 1 del anexo 7. 5
22, Se pide a los alumnos que escuchen el didlogo (anexo 8) para +5’

comprobar sus respuestas.

39, Los alumnos escuchan otra vez el didlogo mientras realizan el ejercicio. + 15’
Se corrigen los ejercicios a través del anexo 6.

42 Se pide a los alumnos que realicen los ejercicios 4 y 5 del anexo 7. Se + 15’
hace la correccidn a través del anexo 6.

52, Los alumnos realizan el ejercicio 6 del anexo 7, en grupos de 3 y se + 15’
presentan algunos ejemplos al grupo.

Recursos y materiales: Anexo 6, anexo 7, anexo 8, pizarra, ordenador y proyector.

Interaccidn: profesora-grupo, alumno —
alumno.

Destrezas:

2.Escribir un texto sobre las actividades de tiempo libre en el afio 2100. Duracion

1> Se pide a los alumnos que, en grupos de tres, escriban un texto sobre + 30’
las actividades de tiempo libre en el afio 2100 (anexo 9).

22, Al final, se escuchan los textos producidos y la profesora los recogera

para evaluacién (anexo 10).

Recursos y materiales: Anexo 9.

Interaccién: profesora-grupo, alumno —
alumno.

Destrezas:
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Anexo 1.B.2

JUSTIFICACAO TEORICO — METODOLOGICA

Segundo Lima e Silva Filho (2013: 2) “.. aprender uma lingua
estrangeira significa mais do que aprender vocabuldrio, gramatica e a
pronuncia, significa ter competéncia para comunicar-se através dela,
visto ser este o objetivo final do estudo de um novo idioma, ja que uma
nova lingua deve ser aprendida para a comunicac¢do.” Desta forma,
considera-se na aula de espanhol, lingua estrangeira, é fundamental que
os alunos desenvolvam, principalmente, competéncias que os permitam
comunicar na lingua que estdo a adquirir. Por conseguinte, as aulas de
espanhol devem ser planificadas com o principal objetivo de que os
alunos sejam capazes de comunicar na lingua-alvo. No final da
sequéncia de aulas que apresento o objetivo final é que os alunos sejam
capazes de comunicar no futuro, para tal os alunos realizardao atividades

que lhes permitam, no final da sequéncia, comunicar no futuro.

A sequéncia é constituida por trés aulas (90" + 45’ + 90’). A
primeira aula ird centrar-se na competéncia lexical: para falar no futuro
escolhi as atividades de tempo livre, uma vez que é um tema que pode
ser trabalhado no futuro e que permite a realizacdo de varias atividades
de comunica¢do, nas quais os alunos comunicardao entre si na lingua

espanhola.

Na atividade de motivagdao, pretendo que, através de algumas

imagens, os alunos identifiquem o tema que sera estudado ao longo da
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primeira aula. Considero que esta é uma atividade motivadora e que
poderd resultar numa situacdo de comunicac¢dao, na qual os alunos

interagem entre si para descobrir o tema.

Segundo o Programa de espanhol (1991:2), “o processo de
aquisicdo da lingua estrangeira pode caraterizar-se como uma
construgdao criativa em que o aluno, apoiando-se num conjunto de
estratégias a partir do input linguistico recebido, formula hipdteses
para elaborar regras que configuram a representacdo interna do novo

U

sistema.” Desta forma, a apresentacdo dos contelddos desta sequéncia,
o vocabulario relativo as atividades de tempo livre e o futuro, surge
contextualizada com diferentes mostras de lingua, para que, a partir

delas, o aluno compreenda e seja capaz de interagir em situacdes de

comunicagao.

Na primeira aula, os alunos realizardo uma atividade de
compreensdo escrita, que, segundo Alonso (2012:98) é um processo de
interpretacdo através do qual quem |é elabora o significado interagindo
com o texto, na qual se utilizard um texto sobre os tempos livres de uma
familia. Através deste texto, os alunos irdo relembrar o vocabulario
relativo as diferentes atividades de tempo livre, que ja estudaram no
ano anterior, sendo, por isso, possivel a realizacdo de exercicios de
compreensdo escrita. A atividade final da primeira aula serd a
construcdo e realizagdo, em trabalho de grupos, de um teste para

descobrir, através dos seus gostos e preferéncias, como ocupam 0s seus
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tempos livres. Considero que a realizagdao desta atividade permite aos
alunos a utilizacdo do vocabuldrio adquirido durante a aula e também
permite-lhes comunicar em grupos na lingua alvo. Na minha opinido,

esta é uma atividade motivadora e que se adequa aos alunos da turma.

Na segunda aula da sequéncia serd estudado um conteldo
gramatical: o futuro. Este serd também estudado a partir de uma mostra
de lingua, um texto sobre atividades de tempo livre, no qual aparecem
alguns verbos no futuro. O input e os exercicios propostos permitirdo
aos alunos formular hipdteses que resultardo na elaboracdo da regra.
Nesta aula realizar-se-do exercicios sobre este tempo verbal para que os
alunos pratiqguem e sejam capazes de utilizd-lo numa situacdo de

comunicagado na lingua-alvo.

A terceira aula da sequéncia sera dividida em duas partes. Na
primeira parte, realizar-se 4 uma revisdo sobre o tempo verbal
adquirido na aula anterior, o futuro, utilizando um novo input, uma
audicdo, na qual os alunos deverdo interpretar o discurso oral, sobre as
atividades de tempo livre e praticar a utilizacdo do futuro, através de
alguns exercicios. A segunda parte da aula serd dedicada ao projeto
final da sequéncia, que consiste na escrita, em grupos de trés
elementos, de um texto sobre como serdo as atividades de tempo livre
no ano de 2100, no qual os alunos deverdao ser capazes de utilizar o

vocabuldrio e o tempo verbal, o futuro, aprendidos ao longo da
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sequéncia. Além destes aspetos, espera-se que, nesta atividade, os

alunos sejam criativos e que comuniquem na lingua-alvo, o espanhol.

No final desta sequéncia, os alunos deverdao ser capazes de
compreender e produzir textos orais e escritos, utilizar estratégias que
respondam as suas necessidades de comunica¢dao e valorizar a lingua
espanhola. Devem também desenvolver a sua autonomia, a
responsabilidade e o poder de decisdo, para tal, a aprendizagem deverd
ser centrada no aluno, sendo o professor um facilitador do seu processo

de aprendizagem.

Considero que a sequéncia apresenta um encadeamento légico e que,
através da mesma, os alunos irdo adquirir os conteudos propostos, uma
vez que estd adequada a turma, aos seus interesses e as suas

necessidades.
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Diapositivo 1

AGRUPAMENTO DE ESCOLAS PADRE JOAO COELHO CABANITA

ANO LETIVO: 2013/2014 \
R | 32 ciclo do Ensino Basico N
82ano

Hablar del
futuro

Diapositivo 2
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Diapositivo 3

Diapositivo 4

Y vosotros équé hacéis en vuestro
tiempo libre?
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Diapositivo 5

a. La casa de la familia Pérez estd a cincuenta kilémetros de la

playa.
b. El padre siempre toca la guitarra y canta para su familia.

c. Los abuelos de Sebastian y Matilde viven en una gran
ciudad.
d. La madre de Sebastian y Matilde odia cocinar.

e. Matilde y Paulina son las mejores amigas.
f. Matilde tiene veinte afios.

g. Matilde y Paulina son muy timidas.

h. Sebastidn tiene doce afios.

i.Gitano es muy divertido.

j. Gitano vive con la familia Pérez desde hace cinco afios.

Diapositivo 6

c. Los abuelos de Sebastian y Matilde viven en un
pueblo tranquilo.

d. A la madre de Sebastian y Matilde le gusta cocinar
con su madre.

f. Matilde tiene catorce afios.
g. Matilde y Paulina son muy divertidas.
j. Gitano vive con la familia Pérez desde hace tres afios.
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Diapositivo 7

1. CANTAR

Diapositivo 8

2, CHATEAR
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Diapositivo 9

3. JUGAR AL FUTBOL

Diapositivo 10

4, JUGAR AL BALONCESTO
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Diapositivo 11

Diapositivo 12

5. IR DE COMPRAS
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Diapositivo 13

wo

O
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X
< 9
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20
~

Diapositivo 14
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Diapositivo 15

9. LEER

Diapositivo 16

10, PASEAR AL PERRO
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Diapositivo 17

1. TRLAB kO SXITOBRRA

Diapositivo 18

12. ECANROR
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Diapositivo 19

Diapositivo 20
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Diapositivo 21

15. IR A LA PLAYA

Diapositivo 22

16. IR AL CINE
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Diapositivo 23

Diapositivo 24
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Diapositivo 25

Diapositivo 26

7.

Busca en la sopa de letras algunas
actividades de

las

tiempo libre.

M N J K | B A I L A R R D F F (o]

Q T H Cc X H J K M T u L I [¥] P
o o L L H T B A L o N Cc B S T o
C X P G A H o] J D F A Y E] P B (o]
I F [k G T 7 w o P N J o R Y o S
N R A L H P F G H H o | P L L K
A E Y (o] A D B z G E W | Q u Vv D F
R G A K R I D E S Cc A N S A R Y
D H o w T J lF J J H N M o L C Q
T w o Q G (o3 w R T B H J c u M S
Y B H U D A% 1 D E o J U E G () S
C I N Ef R R Z X \% G T Y w u I I
I (o] H D Y w H C A N T A R N JL I
K I J F U J) B T P N D Q M L 5}

7.
de

Busca en la sopa de

las

actividades de

letras algunas
tiempo libre.

M| N|JJI[K[ I BB[A[T|[L[A[RFR[D|[F]F][]O
clolT]H]cx[n|[a|[k[m[T]ulL][1T]0o]P
olofc|c[wH|[T][B[A[L]o[N|[c[E[Ss]T]oO
clx|rple]laln|c|lao[FlAalY[E|[PrP]B]|C
I |[FlL|G|[T]z|wW|]o|[P|[N|[J[O|R|Y[O]S
N|R|A|[L|[E|[P|F|G|[H|[H|[O|[ T [P |[L[L[K
A|lE|Y|c|[A|D|[B|]Z|G|E|W|[Q|U|[V|[D]|F
R|G|A|K|R|F|D|E|S|C|A|[N|[S|A|[R]|Y
plH|o[w[T[ o [F][a[o[H][N|[M[O][L]c]Q
Tlwlole|lec|[c[w|[RrR[T[B][H|[I[c]Uu[M][s
v|e|H|]ulo[v][i|[op|[eE|[o] s ]u[E[ec]o]s
cl i |NJEJR[R[Z|[ X[V e[ T[Y[W[uUul 1
t[clH[D[Y[wW[H][c][A|[N][T][A]R|[ N1
K| 1|3 ]F]|u J B[ TP N[D|[Q|M|[L]|S
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Diapositivo 27

Diapositivo 28

Busca en la sopa de letras algunas

las

activ

des de

tiempo libre.

ida

M N J K | A I L A R R D F F (o]
Q T H Cc X H J K M T u L I [¥] P
o o L L H T B A L o N Cc B S T Ol
C X P G A H o] J D F A Y E] P B (o]
I F [k G T 7 w o P N J o R Y o S
N R A L H P F G H H o | P L L K
A E Y (o] A D B z G E W | Q u Vv D F
R G A K R F D E ] (¢} A N S A R Y
D H (o} w T J lF J J H N M (¢} L (o3 Q
T w o Q G c w R T B H J c u M S
Y B H U D A% 1 D E o J U E G () S
C I N Ef R R Z X \% G T Y w u I I
I (o] H D Y w H C A N T A R N JL I
K I J F u J) B T P N D Q M L 5}

7.
de

Busca en la sopa de

las

actividades de

letras algunas
tiempo libre.

M N J K | B A 1 L A R R D F F o
(o} Q T H (o} X H J K| M T u L | [¥] P
(e} (o} L L H T B A L (o] N C E S T Ol
© X P G A H (03 J D F A Y E P B ©
I F L G T z w (¢} P N J (¢} R Y o S
N R A L E P F G H H o I P L L K
A E Y c A D B Z G E w Q u \% D F
R G A K R F D = S Cc A N S A RI Y
D H o w T J F J J H N M o L (03 Q
T|wW]|O Q G cC | w R T B H J (of u M S
Y B H u D \% | D = (o] J u E G (o] S
[o3 I N E R R z X \% G T Y w u | I
I C H D Y w H C A N T A R N JL I
K I J F u J B T P N D Q M L S
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Diapositivo 29

Diapositivo 30

Busca en la sopa de letras algunas

las

activ

des de

tiempo libre.

ida

M NTITKT AT L TAJRfFR[D[F]F[oO
QT |H|C|[X|[H|[I[K[M[T[Uu[L[T[O0O][Pr
olo|lc| L |H|[THB|[A|[L|[O|[N|[C[E|[S][T or
c|x|P|le|AlH|Cc|[I[D|[F|[A|[Y[E|[P|[B]|C
1 [ FlLrle[Tz]w[o|[P[N[s[o[R|[Y]|[O]S
N[ RIAJL]JE[P|Fle|[H|[H][o][ 1T [P[L]L]K
AlelYy|clAalol[s[z[c|[eE[w|[o[u|[Vv]|[D]|F
R |[A[K[R[FFD[E|[s]c[A[N]S]A RI Y
p|H|o|w[T[a[Fr[J[3[H|[N|[M[O[L][C][Q
T|w[o|[Q[Ge[Cc|[W[R|[T|[B|[H|[J[C|U]|[M]|S
v e|n|u|Dofv|[it[p[efoli|ul[Ee|[ec]|o sI
ClrT|[N[E[R[R[Z[X[V]e]|[T[Y[w][u] 1
I [C|H|[D|[Y|[W[H|[C[A[N|[T|[A[R|[N[L][I
K| 1 [3]F]u e[t P[N|[D[Q[M[L]Ss

7.
de

Busca en la sopa de
dades de

las

activi

letras algunas
tiempo libre.

M N J B A 1 L A R R D F F o
(o} Q T H (o} X H J K| M T u L | [¥] P
(e} (o} L L H T B A L (o] N C E S T Or
© X P G A H (03 J D F A Y E P B ©
I F L G T z w o P N J (¢} R Y o S
N R A L E P F G H H o I P L L K
A E Y c A D B Z G E w Q u \% D F
R G A K R F D = S Cc A N S A RI Y
D H o w T J F J J H N M o L (03 Q
T|wW]|O Q G ¢ |w|R T B H J (of u M S
Y B H U D \% | D E (o] J u E G (o] SI
[o3 I N E R R z X \% G T Y w u | I
I C H D Y w H C A N T A R N JL I
K I J F u J B T P N D Q M L S
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Diapositivo 31

Diapositivo 32

7. Busca en la sopa de letras algunas
des de

de las

activ

tiempo libre.

ida

M NTITKT AT L TAJRfFR[D[F]F[oO
QT |H|C|[X|[H|[I[K[M[T[Uu[L[T[O0O][Pr
olo|c|L|H|THB|[A|[LC|[]O|[N|[C|[E]|[S|[T]|O
c|x|P|le|AlH|Cc|[I[D|[F|[A|[Y[E|[P|[B]|C
1 [ FlLrle[Tz]w[o|[P[N[s[o[R|[Y]|[O]S
N[ RIAJL]JE[P|Fle|[H|[H][o][ 1T [P[L]L]K
AlelYy|clAalol[s[z[c|[eE[w|[o[u|[Vv]|[D]|F
R |[A[K[R[FFD[E|[s]c[A[N]S]A RI Y
p|H|o|w[T[a[Fr[J[3[H|[N|[M[O[L][C][Q
T|w[o|[Q[Ge[Cc|[W[R|[T|[B|[H|[J[C|U]|[M]|S
v e|n|u|Dofv|[it[p[efoli|ul[Ee|[ec]|o sl
c|l it |[NJEFR[R[Z[X[V][e]|[T[Y[w][u]] 1
t[clH[D[Y[W[HIc|[A[N][T]A]RENT]L][
K| 1 [3]F]u e[t P[N[D[Q[M[L]Ss

7. Busca en la sopa de

de las

actividades de

letras algunas
tiempo libre.

IMlN J K [ B [ A 1 L[| A]R R [ D F F )
c Q| TtlH|c[x[H]I[k[Mm[T]u[L][Tr]uo]r
o o c|Lc|H]|[TEB|[A|L|]O|[N|C|E|S|T]|O
C X[ PG| A|[H]|c|I]|D|F|[AlY[E|[P|B]|C
T FliLi]e|Tz[w[o[P[N|[J[O[R[Y]|]O]S
N R|A|L[E[P[F|Ge|[H|[H[O[ T [P [L[L[K
A E|Y|c|Aa[D[B|Z|[G|E|W|[Q|U[V]D]|F
R G|A|K|R|[FHD[E|[Ss|[c|A[N]|S][|A RIY
plH|o[w[T[ o [F[I]v[H][N][M[O[L]C]|Q
Tlwlole|le|[c|[w[RrR[T|[B[H|[I[c]u[M]s
y|B|H[u|[Dfv |1 |D|[E|[Oo[J|[U[E|G]|O sI
clir | NJEfFR[R|[Z|[X[V || T|[Y|[w][ul 1
t|{clH|D[Y|[w][Hfc|A|[N|[T|[A|[REN[WL][I
K| 1 [3[F]u s B[T[P[N[D[Q[M][L][Ss
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Diapositivo 33

Diapositivo 34

7. Busca en la sopa de letras algunas
des de

de las

activ

tiempo libre.

ida

IMlNJKI A1 Joc]AaJrRER][D[F]F]oO
c Q| TtlH|c[x[H]3[k[Mm[T[Uu[L][Tr]o]P
o oflL|[Lt[H|[TEB|[A|JL|[Oo|[N[C|[E|[Ss][T]O
c x| ple|[Aa[H|[c]a[Do|[F[AlY[E[P][B]|C
I FlLr|e[Tlz]w[o|[P|[N[3[o[R|[Y]|[O]S
N R|AJL][E|[P[F]e[Rr|[H]o[ T [P]L]L]K
A E|lY[clAalp|[B|lz]ec[E|[w|[Qe|lu|[V][D][F
R G|A|[K|[R|[FED[E|[s]|c[A][N]S ARIY
‘D‘HOWTJFJJHNMOLQQ
T‘WOQG clwlrR[T][B[H[I][c[u[mM]s
BHUDVIDEOJUEGOSI
—

I N[EfFR[R[z[Xx[Vv]e|[T][Y[w[ul1 1
_—

c H|D|[Y[w[Hfc|[A[N][T][A][REN]WL]
N e[t P[N[D[Q[M[L]Ss

7. Busca en la sopa de

de las actividades de

letras algunas
tiempo libre.

IMlN J K [ B [ A 1 L[| A]R R [ D F F )
c Q| TtlH|c[x[H]I[k[Mm[T]u[L][Tr]uo]r
o ofcL|[L|[H|[TEB|[A]L|[o|N][C|[E|[Ss]T]O
c x P G6|A[H|[c]a[o|[F[AalY[E][P][B]|C
1 F L c|T1|z|w[o|[P|[N[I[Oo[R[Y]|[O]S
N R A L|E|[P|[F]e[H|[H][Oo[T][P[L][L]K
A E Y c|lAalbp|[B|lz]e[E|[W|[Q|Uu|[V][D]F
R 6 A K|R|FED[E|[s]|]c|[A][N]S ARIY
‘D‘H‘OWT J F i J HIN[M[O]|]L[C]|]Q
T‘W‘OQG clw[[RrR[T[B|[H|[J][c|Uu[M]Ss
Yy B H[u|[bpfv|ri|bp|[E|lo[s|[ul[E|[G]|oO sl
—_—
c 1 N[EfR[R[zZ|[X[V]|c|[T|[Y|[w][ul 1
—
1 ¢ H|D[Y|[w][Hfc|AaA|[N|[T[A|[REN[WL][I
K 1 J[F]J|u s B[T[P[N[D[Q[M][L][Ss
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Diapositivo 35

Diapositivo 36

7. Busca en la sopa de letras algunas

de las actividades de

tiempo libre.

|M|N J K|IIB A1 Joc]AaJrRER][D[F]F]oO
c Q[T|H ¢ X|H|JI|K|[M[T|]U[C[T1]O][P
0o o|L|L H THB|[A[L|[O|[N[C|[E[S|[T]|O
c X P G A H|C|J|D|[F|[A|[Y|[E|P]|[B]|C
T F L 6 T z[w[o[P[N|[IJ]O[R[Y]O]S
N R A L E P|F|le|H[R]O[T][P[LC[L]K
A E Y ¢ A D|B|zZz|G|E|W|[Q|]U|V]|D][F
FED|E|[s[c|[Aa|[N]|]s]A RIY

V[ F[ I3[ 3 [H[N|[M[O]L[GC][Q
C|W|R|T|B|H|J[C|U]|[M][S
viit|[p|eE[o[3s]u[E|Ge]oO sl

Rz | X[|V][G|[T[Y[wW][uUu][T][]1

W HREC|[A[N[T]A[RFEN[L][I
J[B|[T|[P|[N|[D|]Q|M]|L]|S

7. Busca en la sopa de letras algunas
de las actividades de tiempo libre.
IMlN J K|I B [ A 1 L[| A]R R D|F F )

c Q|T[H ¢ X[|H|I[K[M[T]U]L T Juolr

| | _—

o o|L|L H TfB|[A|[L|[O[N]|[C]|E s

|} g § —

cC X P 6 A[H[c|I[D[F[A[Y]|E]|P

T TF L 6 T z|[wW|[o[P[N[JI[O]|R]|Y

N R A L E P|F|lG|[H[H]O[ T |P|L

A E Y ¢ A D|B|zZ|G|E|[W[Q|U]|V

"R G A K R Fllo[E[s|[c|A[N|]Ss]|A

‘D‘T‘OT T3 F[I[ 3 [H][N|[M|[O]L

T‘W‘O Qlc|e¢c|w[RrR[T[B|[H[IV][c[Uu[M]Ss

Y B H|u|[Dfv|i|[D|E|Jo[3|[Uu|]E[G]|oO sI
—_—

c 1 N|EfFR[R|z[Xx|Vv]e|[T[Y[w[ul] 1]
—

I ¢ H|[D|[Y[w[Hfc|[A|[N|[T]A[REN[L]|

K 1 J ]| F]|]u J|B|T|P|[N|[D|]Q]|M]|L]|S
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Diapositivo 37

Diapositivo 38

NN B 7S BN BER
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L RV T BIElel s lolcslalals
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TTBe TP [N[DlQ M L[S

B8

.
- AL
1. Essa 2. ¢Donde te gusta hablar cor‘\ tus
haces? amigos?
A. Ves latele. A. Enel parque d
B. Montas en bici. B. En el instituto
C. Tevas de compras. C. Chatearen internet.

bado por la tarde, équé
e la ciudad.

4s en una fiesta?
entas, sin hablar con

4. ¢Qué haces con tus amigos?
A. Juegasal futbol.
B. Vasalaplaya.
C. Escuchas musica.

$COmo est:
A. Tesi
nadie.
B. Cantasy bailas.
C. Salespara el jardin.
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Diapositivo 39

De 4 a 6 puntos: De 10 a 12 puntos:

De 7a 9 puntos:

Diapositivo 40
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AGRUPAMENTO DE ESCOLAS PADRE JOAO COELHO
CABANITA

ANO LETIVO: 2013/2014

30 ciclo do Ensino Basico

MINISTERIO DA EDUCAGAQ
ECENCGA

GOVERNO DE
? PORTUGAL

8% ano

Actividades de tiempo libre

1. Lee los siguientes textos™.

La familia Pérez vive en una gran ciudad, a treinta kilometros de la playa.

Sus padres viven

El padre. Le encantan las
actividades al aire libre y
hacer ejercicio como jugar al
fatbol y al baloncesto. Por la
noche, siempre toca la
guitarra y canta para su
familia.

Matilde. Tiene catorce afos.
Su mejor amiga se llama
Paulina y nunca se separan.
Les gusta ir a la playa,
chatear con sus amigas, ir de
compras, ir a fiestas y bailar.
Son muy divertidas.

en un pueblo tranquilo. A ella
le gusta ir alli para descansar,
leer un libro y cocinar con su
madre. En la ciudad, le
encanta ir al cine y sacar
fotografias de la familia para
su album.

Sebastian. Tiene doce afios y
no le gusta mucho salir. Le
encanta  jugar con los
videojuegos, ver la tele y
escuchar mulsica en su
walkman. También le gusta
pasear al perro y montar en
bici.

Gitano, el perro. Es muy divertido y
vive con la familia Pérez desde hace
tres afios. Le encanta jugar y pasear
por el parque con Sebastian y Matilde.

Textos adaptados de Chicos y Chicas 2, p. 91, Edelsa.
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2. Elije la opcion correcta, segun las informaciones de los textos.

1. La familia Pérez vive en:
a. una gran ciudad.
b. el campo.

C. un pequefio pueblo.

2. Al padre le encantan:
a. las fiestas.
b. las actividades al aire libre.

c. los cocinados de su mujer.

3. A lamadre le gusta:
a. jugar con los videojuegos.
b. chatear con sus amigas.

c. leer un libro.

4. A Matilde y a Paulina les gusta:
a. ir de compras.
b. hacer ejercicio.

c. jugar al futbol.

5. A Sebastian le gusta mucho:
a. ver la tele.
b. salir.

C. montar en bici.
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6. El perro de la familia Pérez se llama:
a. Juan.
b. Pablo.

c¢. Gitano.

3. Di si las siguientes afirmaciones son verdaderas (V) o falsas (F).

a. La casa de la familia Pérez esta a cincuenta kildmetros de la playa.
b. El padre siempre toca la guitarra y canta para su familia.

c. Los abuelos de Sebastian y Matilde viven en una gran ciudad.

d. La madre de Sebastian y Matilde odia cocinar.

e. Matilde y Paulina son las mejores amigas.

f. Matilde tiene veinte afos.

g. Matilde y Paulina son muy timidas.

h. Sebastian tiene doce afios.

i.Gitano es muy divertido.

J. Gitano vive con la familia Pérez desde hace cinco afios.

3.1. Corrige las afirmaciones falsas.

4. Busca en los textos el nombre de las actividades de tiempo libre y asécialos a las

siguientes imagenes.

‘ 1. Cantar
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5. ¢Donde y con quién se pueden realizar las diferentes actividades de tiempo libre del
gjercicio anterior? Rellena la tabla y, después, sefiala con una X.

Actividades de tiempo libre

Aire libre

En casa

Con amigos

Solo

X N|o|g|Hw N
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6. Busca en la sopa de letras algunas de las actividades de tiempo libre.

S

JL
L

U

Q| M

Y |W | U

D

Wi Q

T

E

G

T

R

X1V ]G

C

B

Z

D

J

C|W

G

Y | W | H

D

Y[ C|A

O\ W | T

E

H

A

TIW|O]|Q

iBuen trabajo!
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AGRUPAMENTO DE ESCOLAS PADRE JOAO COELHO
CABANITA

ANO LETIVO: 2013/2014

30 ciclo do Ensino Basico

MINISTERIO DA EDUCAGAQ
ECIENCIA

GOVERNO DE
? PORTUGAL

8% ano

Actividades de tiempo libre

Titulo del test:
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Puntuacion

1 2 3 4 5 6 7 8

O w >

iBuen Trabajo!

=
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Diapositivo 1

Diapositivo 2

AGRUPAMENTO DE ESCOLAS PADRE JOAO COELHO CABANITA

ANO LETIVO: 2013/2014 A
P 3¢ ciclo do Ensino Basico A}
82ano

Hablar del
futuro

3. Contesta a las siguientes preguntas.

1. ¢Por qué escribe Matilde a Paulina?
Porque en fin se va de vacaciones y va a invitarla.

2. ¢Dénde han alquilado los padres de Matilde un apartamento?

Los padres de Matilde han alquilado un apartamento en las Islas
Canarias, en Santa Cruz de Tenerife.

3. ¢Qué van a visitar en Tenerife?
Van a visitar la montafia mds alta de Espafia, que se llama el Teide y
forma parte del Parque Nacional del Teide.

4. Matilde habla a Paulina de una sorpresa en la montafia. é Cual sera
esa sorpresa?
La sorpresa es que van a montar un camello, como en el desierto.
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Diapositivo 3

Diapositivo 4

4. Fijate en los verbos que estan destacados a negrita
en el texto. éPara qué crees que se utiliza este tiempo
verbal? Seiala la afirmacion correcta.

A. Para expresar situaciones del pasado.
B. Para expresar situaciones que estan
ocurriendo.

C. Para expresar una intencion de realizar
una accion en el futuro.

5. Completa las frases correctamente, segun el
ejemplo:

1. El préximo sabado ellos a. Jugaréis al baloncesto.
2. Mafiana Pablo | b. Bailaras en la fiesta.
3. Dentro de dos meses no% c. Iré a Barcelona.

4. El lunes que viene vosotros d. Ird al cine.

5. La semana proxima tu ''e. Iremos a la playa.

6. El préximo verano yo 'f. Haran ejercicio.
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Diapositivo 5

Verbos
Regulares Tomaré:_tomar : comer __:dormir
jugar
Nadaré:
Verbos :poder
irregulares Haremos: - salir
: haber Vendrés:

Diapositivo 6

Verbos
Regulares Tomaré: tomar : comer __ :dormir
Jugaré:  jugar
Nadaré:
Verbos :poder
irregulares Haremos: __  salir
: haber Vendras:
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Diapositivo 7

Diapositivo 8

Verbos
Regulares Tomaré:_tomar : comer __:dormir
Jugaré:  jugar
Nadaré: nadar
Verbos :poder
irregulares Haremos: - salir
: haber Vendrés:

Verbos
Regulares Tomaré: tomar Comeré: comer ___:dormir
Jugaré:  jugar
Nadaré: nadar
Verbos :poder
irregulares Haremos: __ : salir
: haber Vendras:
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Diapositivo 9

Diapositivo 10

Verbos
Regulares Tomaré:_tomar Comeré: comer : dormir
Jugaré:  jugar
Nadaré: nadar
Verbos Podré : poder
irregulares Haremos: ____ : salir
: haber Vendrés:

Verbos
Regular Tomaré:_tomar Comeré: comer : dormir
es Jugaré:  jugar

Nadaré: nadar
Verbos Podré : poder
irregula Haremos: hacer : salir
res : haber Vendrés: _
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Diapositivo 11

Verbos
Regular Tomaré: tomar Comere: comer : dormir
es Jugaré:  jugar

Nadaré: nadar
Verbos Podré : poder
irregula Haremos: hacer - salir
res Habré : haber Vendrés: __

Diapositivo 12

Verbos
Regular Tomaré: tomar Comere: comer dormiras: dormir
es Jugaré: jugar

Nadaré: nadar
Verbos Podré : poder
irregula Haremos: hacer : salir
res Habré : haber Vendrés:
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Diapositivo 13

Verbos
Regular Tomaré: tomar Comeré: comer dormirés: dormir
es Jugaré: jugar

Nadaré: nadar
Verbos Podré : poder
irregula Haremos: hacer Saldremos : salir
res Habré : haber Vendrés: __

Diapositivo 14

Verbos
Regular Tomaré:_tomar Comeré: comer dormiras: dormir
es Jugare:  jugar

Nadaré: nadar
Verbos Podré : poder
irregula Haremos: hacer Saldremos : salir
res Habré : haber Vendras: venir
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Diapositivo 15

Diapositivo 16

Dormir

Yo Tomaré

El/Ella/Usted Comeré

Nosotros/Nosotra
S

Vosotros/\Vosotras Dormiréis

Ellos/Ellas/Ustede Tomaran
S

Dormir

Yo Tomaré

El/Ella/Usted Comeré

Nosotros/Nosotra
S

Vosotros/\Vosotras Dormiréis

Ellos/Ellas/Ustede Tomaran
s
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Diapositivo 17

Dormir

Yo Tomaré

El/Ella/Usted Tomaré Comeré

Nosotros/Nosotra
S

Vosotros/\Vosotras Dormiréis

Ellos/Ellas/Ustede Tomaran
S

Diapositivo 18

Dormir

Yo Tomaré

El/Ella/Usted Tomaré Comeré

Nosotros/Nosotra Tomaremos
S]

Vosotros/\Vosotras Dormiréis

Ellos/Ellas/Ustede Tomaran
s
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Diapositivo 19

Dormir

Yo Tomaré

El/Ella/Usted Tomaré Comeré

Nosotros/Nosotra Tomaremos
S

Vosotros/\Vosotras Tomaréis Dormiréis

Ellos/Ellas/Ustede Tomaran
S

Diapositivo 20

Dormir

Yo Tomaré Comeré

El/Ella/Usted Tomaré Comeré

Nosotros/Nosotra Tomaremos
S]

Vosotros/\Vosotras Tomaréis Dormiréis

Ellos/Ellas/Ustede Tomaran
s
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Diapositivo 21

Dormir

Yo Tomaré Comeré

El/Ella/Usted Tomaré Comeré

Nosotros/Nosotra Tomaremos
S

Vosotros/\Vosotras Tomaréis Dormiréis

Ellos/Ellas/Ustede Tomaran
S

Diapositivo 22

Dormir

Yo Tomaré Comeré

El/Ella/Usted Tomaré Comeré
Nosotros/Nosotra Tomaremos Comeremos
S
Vosotros/\Vosotras Tomaréis Dormiréis

Ellos/Ellas/Ustede Tomaran
s
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Diapositivo 23

Dormir

Yo Tomaré Comeré

El/Ella/Usted Tomaré Comeré
Nosotros/Nosotra ~ Tomaremos Comeremos
S
Vosotros/\Vosotras Tomaréis Comeréis Dormiréis

Ellos/Ellas/Ustede Tomaran
S

Diapositivo 24

Dormir

Yo Tomaré Comeré

El/Ella/Usted Tomaré Comeré
Nosotros/Nosotra ~ Tomaremos Comeremos
S
Vosotros/\Vosotras Tomaréis Comergéis Dormiréis
Ellos/Ellas/Ustede Tomaran Comeran
S
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Diapositivo 25

Dormir

Yo Tomaré Comeré Dormiré

El/Ella/Usted Tomaré Comeré
Nosotros/Nosotra ~ Tomaremos Comeremos
S
Vosotros/\Vosotras Tomaréis Comeréis Dormiréis
Ellos/Ellas/Ustede Tomaran Comeran
S

Diapositivo 26

Dormir

Yo Tomaré Comeré Dormiré

El/Ella/Usted Tomaré Comeré
Nosotros/Nosotra ~ Tomaremos Comeremos
S
Vosotros/\Vosotras Tomaréis Comergéis Dormiréis
Ellos/Ellas/Ustede Tomaran Comeran
S
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Diapositivo 27

Yo Tomaré Comeré Dormiré

El/Ella/Usted Tomaré Comeré Dormiré
Nosotros/Nosotra Tomaremos Comeremos
S
Vosotros/\Vosotras Tomaréis Comeréis Dormiréis
Ellos/Ellas/Ustede Tomaran Comeran
S

Diapositivo 28

Dormir

Yo Tomaré Comeré Dormiré

El/Ella/Usted Tomaré Comeré Dormiré
Nosotros/Nosotra ~ Tomaremos Comeremos Dormiremos
S
Vosotros/\Vosotras Tomaréis Comergéis Dormiréis
Ellos/Ellas/Ustede Tomaran Comeran
S
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Diapositivo 29

Yo

Tomaré

Dormir

Comeré Dormiré

S

El/Ella/Usted Tomaré Comeré Dormiré
Nosotros/Nosotra ~ Tomaremos Comeremos Dormiremos
S
Vosotros/\Vosotras Tomaréis Comeréis Dormiréis
Ellos/Ellas/Ustede Tomaran Comeran Dormiran

Diapositivo 30

BT |
i

e
|

S e

Poner
Venir
Tener
Salir
Caber

Valer

60O O ®m O Q m “—

b. Tendremos
d. Vendréis

Querréis
9. Pondrés
h. Haremos
i. Diréis
J. Podras
k. Sabréis
I Habra
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GOVERNO DE

Eg PORTUG

AGRUPAMENTO DE ESCOLAS PADRE JOAO COELHO
CABANITA

ANO LETIVO: 2013/2014

30 ciclo do Ensino Basico

MINISTERIO DA EDUCAGAQ
ECENCGA

AL
8% ano

Hablar del futuro

Texto adaptado de Club Prisma A2, Edinumen.

1. Matilde escribe un correo a su mejor amiga Paulina para invitarla a algo, en las
vacaciones. ¢ Cual crees que sera esa invitacion?

2. Lee el correo’ para comprobar tu respuesta.

hivo  Edicion Mer  Insertar  Formato  Herramientas  Tabla  Mentana 7 Escriba una pregunta v

s;"ll-inv.ia[ | cuentas= | Il ~ |G 8.4 ¢ 8 | ¥ | | 2] Opciones,., > | HTML hd

paulina@yahoo.es

| éTe animas?

il i 1
- SRR SO

.'E|||1|||2|| 5|||E|||?|||S|||\3|||1D|||11|||12|||13|||14|||15|||16|ﬁ_:::A

Hola, Paulina,

¢Cémo estas? Te escribo porque, jpor fin me voy de vacaciones! © Podré
descansar del curso que ha sido muy duro. Mis padres han alquilado un
apartamento en las Islas Canarias, en Santa Cruz de Tenerife. Tomaré el sol,
jugaré al tenis, nadaré en la piscina, comeré las tipicas “papas arrugas” y fruta
exotica, que ya sabes que me encanta y por la noche, mis padres, Sebastian y yo,
saldremos a pasear y tomaremos un helado. jPero no todo serd descansar y
comer! En Tenerife estd la montafia mas alta de Espaiia. Se llama “Teide” y forma
parte del Parque Nacional del Teide. Asi que haremos una excursion de un dia
para visitarlo. Y alli habra una sorpresa: montaremos en camello, como en el
desierto. ¢(Por qué no te animas? El apartamento es grande, pero dormiras
conmigo, y a mis padres les encantaria. ;Vendras?

Espero que si. Un beso,

Matilde.
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3. Contesta a las siguientes preguntas.

a. ¢Por qué escribe Matilde a Paulina?

b. ¢Ddnde han alquilado los padres de Matilde un apartamento?

c. ¢Qué van a visitar en Tenerife?

d. Matilde habla a Paulina de una sorpresa en la montafa. ¢ Cuél sera esa
sorpresa?

4. Fijate en los verbos que estan destacados a negrita en el texto. ¢Para qué crees
que se utiliza este tiempo verbal? Sefiala la afirmacién correcta.

a. Para expresar situaciones del pasado.
b. Para expresar situaciones que estan ocurriendo.
c. Paraexpresar una intencion de realizar una accion en el futuro.

5. Completa las frases correctamente, segun el ejemplo:

El proximo sabado ellos
Marfiana Pablo

Dentro de dos meses nosotros
El lunes que viene vosotros
La semana proxima tu

El préximo verano yo

Jugaréis al baloncesto.
Bailaras en la fiesta.
Iré a Barcelona.

Ira al cine.

Iremos a la playa.
Haran ejercicio.

o g A wN R
- ® Qo0 T
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6. Busca en el texto los verbos y completa la siguiente tabla.

Verbos Regulares Tomaré:_tomar

jugar . comer : dormir

Nadaré:

Verbos :poder
irregulares > salir
Haremos:

Vendras:
: haber

7. Ahora completa el siguiente cuadro.
Tomar Comer Dormir
Yo
Ta
El/Ella/Usted Comera
Nosotros/Nosotras
Vosotros/Vosotras Dormiréis

Ellos/Ellas/Ustedes Tomaran
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8. Haz la correspondencia entre los verbos en infinitivo y su conjugacién en el
futuro.

Infinitivo
a. Cabré
1 Querer
- b. Tendremos
2 Decir
C. Valdra
3 Hacer
d. Vendréis
4 Haber
. Saldré
5 Saber ¢
f. uerréis
6 Poder Q
. Pondras
7 Poner g
- h. Haremos
8 Venir _ o
9 o I Diréis
i. Podré
10 salir ] odras
k. Sabréis
11 Caber
l. Habra
12 Valer

/

iBuen Trabajo!
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Diapositivo 1

Diapositivo 2

AGRUPAMENTO DE ESCOLAS PADRE JOAO COELHO CABANITA
ANO LETIVO: 2013/2014
L | 32 ciclo do Ensino Basico i
82ano

Hablar del
futuro :

1. Observa las imagenes. ¢ Qué crees qué haran Camila
y Eva el sabado?
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Diapositivo 3

. El hermano de Eva vendra a casa el lunes.
. Javier tiene vacaciones.

. Por la mafiana, Eva y Javier jugaran al futbol.
. Por la tarde irdn a la piscina.

. Los amigos escucharan musica en el Club.

. También estaran en el Club Maria y Pablo.

. Eva 'y Camila se encontraran en el Club a las cinco de la tarde.

. Por la noche cenaran en el burger.
. Después de la cena irdn a bailar.
10. Eva tiene que irse porque ya son las diez y media.

Diapositivo 4

baloncesto.

4. Por la tarde iran al Club.
6. También estaran en el Club Pedro y José.

7. Eva y Camila se encontraran en el Club a las
cuatro de la tarde.

10. Eva tiene que irse porque son las nueve
menos veinte.
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Diapositivo 5

Diapositivo 6

4

NEEEIEELY

203



Diapositivo 7

w[=[m[=[-|ol~

>

Diapositivo 8

Z>~|;Urﬂoa|m0;,h
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Diapositivo 9

o[~ [m[=]= o
>

o
e
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R[A]s]

o|1 [r[E[Mofs

Diapositivo 10

o[ [m[=]=[o
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o
o
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o|1 [r[E[Mo]s
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Diapositivo 11
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Diapositivo 12
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Diapositivo 13
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Diapositivo 15

Diapositivo 16
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Diapositivo 17

Diapositivo 18
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Diapositivo 19

Diapositivo 20
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Diapositivo 21

Diapositivo 22
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Diapositivo 23

Diapositivo 24
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Diapositivo 25

Diapositivo 26
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AGRUPAMENTO DE ESCOLAS PADRE JOAO COELHO
CABANITA

ANO LETIVO: 2013/2014

30 ciclo do Ensino Basico

MINISTERIO DA EDUCAGAQ
ECENCGA

GOVERNO DE
ég PORTUGAL

8% ano

Hablar del futuro

1. Observa las imagenes. ;Qué crees qué haran Camila y Eva el sébado?*

m 2. Ahora escucha la conversacion entre Camila y Eva y comprueba si has
S — 1
\/ acertado.

3. Escucha otra vez la conversacion entre Camila y Eva y di si las siguientes
afirmaciones son verdaderas (V) o falsas (F).

El hermano de Eva vendra a casa el lunes.

Javier tiene vacaciones.

Por la mafiana, Eva y Javier jugaran al futbol.

Por la tarde iran a la piscina.

Los amigos escucharan musica en el Club.

También estaran en el Club Maria y Pablo.

Eva y Camila se encontraran en el Club a las cinco de la tarde.
Por la noche cenaran en el burger.

. Después de la cena irdn a bailar.

10. Eva tiene que irse porque ya son las diez y media.

OO N0~ W N =

'Ejercicios adaptados de Chicos y Chicas 2, Edelsa. 214



3.1.Corrige las afirmaciones falsas.

4. Completa el crucigrama.

2

Salir (nosotros);
Decir (vosotros);
Saber (tu);
Beber (ellos);
Pedir (nosotros);
Hacer (ellos);
Jugar (nosotros);
Venir (t0);

. Ver (nosotros);
10. Comer (yo).

vo G9 =S DGR SN
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5. Completa los huecos con los verbos en el futuro.

6. ¢Y t0?, (Qué harés el proximo sabado? En parejas, organiza un plan.
Ejemplo: Jugaremos al fatbol.
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iBuen Trabajo!



AGRUPAMENTO DE ESCOLAS PADRE JOAO COELHO
CABANITA

ANO LETIVO: 2013/2014

30 ciclo do Ensino Basico
GOVERNO DE
%~ PORTUGAL

MINISTERIO DA EDUCACAO
ECENCGA

8% ano

Hablar del futuro

Imagina que estas en el afio 2100. ;Como ocuparan los chicos sus tiempos libres? En
grupo, escribe un texto sobre las actividades de tiempo libre de los chicos de 2100. En

el texto debes describir las actividades, donde se practican y qué objetos utilizan.

&

iBuen Trabajo!
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Descritores/ Critérios Especificos de Classificagdo da Expressdo Escrita

ESPANHOL

Competéncia Pragmatica

Escreve um texto desenvolvendo o tépico de forma coerente. Utiliza
mecanismos de coesdo, como, por exemplo, conectores e
concordancia nominal e verbal, com alguma eficacia, construindo

N5 | um texto simples que corresponde a uma sequéncia linear de 55
informacdes.

Respeita os limites de palavras indicados.

N4 44
Escreve um texto argumentativo, desenvolvendo o tépico de forma
coerente, na generalidade. Utiliza alguns mecanismos de coesao,
como, por exemplo, conectores simples, de forma nem sempre

N3 | eficaz, construindo um texto simples que corresponde ainda a uma 33
sequéncia linear de informagdes.

Pode ndo respeitar os limites de palavras indicados.

N2 22
Escreve um texto muito simples mas que evidencia caracteristicas de
um texto argumentativo. Aborda o tema de forma genérica,

N1 podendo desenvolver o tdpico de forma pouco coerente. 11
Escreve expressoes e frases simples, estruturando deficientemente o
texto e podendo revelar falta de coesao.

Pode ndo respeitar os limites de palavras indicados.
Competéncia Linguistica *
Utiliza recursos linguisticos suficientes e, geralmente, adequados ao
tipo e a tematica do texto que Ihe permitem transmitir a informacao
com alguma precisao.
Pode ainda revelar alguma influéncia da lingua materna, por
exemplo, na organizacdo sintdctica, na escolha de vocabulario, na
grafia ou na pontuacao, que n3do causa incompreensao.
NG Utiliza vocabuldrio simples mas suficiente e, geralmente, adequado 45

para se exprimir, podendo suprir algumas lacunas com a ajuda de
circunlocucdes. Revela bom dominio do vocabulario elementar,
cometendo erros graves apenas quando exprime um pensamento
mais complexo.

Utiliza, com correcgao, estruturas simples, ndo cometendo de forma
sistematicos erros gramaticais elementares, que causam
incompreensao.
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A ortografia é suficientemente precisa para ndo afetar a
inteligibilidade do texto.
A pontuagao é geralmente adequada.

N4 36

Utiliza recursos linguisticos ainda limitados e, por vezes, pouco
adequados, recorrendo a padrdes frasicos elementares e revelando
algumas dificuldades na transmissao de informacgao precisa.

Utiliza vocabuldrio elementar limitado, mas ainda suficiente, para se
exprimir, podendo cometer erros.

Utiliza, com corregdo, estruturas simples, mas ainda comete alguns
N3 | erros gramaticais elementares de forma sistematica, sem que isso 27
impeca, na generalidade, a compreensao.

Revela algum conhecimento das convenc¢des ortograficas, mas
podem ocorrer, por vezes, imprecisdes que afetam a inteligibilidade
do texto.

A pontuacdo é geralmente adequada.

N2 18

Utiliza recursos linguisticos bdsicos e, geralmente, insuficientes ou
desadequados ao tipo e a tematica do texto.

Utiliza, com pouco controlo, um repertdrio de palavras ou
expressoes memorizado.

Utiliza estruturas elementares, cometendo erros gramaticais de
forma sistematica que causam, frequentemente, incompreensao.
Revela algum conhecimento das convencdes ortograficas, mas as
incorreccdes que causam incompreensdo sao frequentes.

A pontuacdo é, frequentemente, desadequada ou insuficiente.

N1

* A competéncia linguistica sé serd avaliada se o aluno tiver tratado o tema proposto,
situando-se o seu texto, pelo menos no NIVEL 1 da competéncia pragmatica.
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Anexo |.B.4

REFLEXAO POS-SEQUENCIA SUMATIVA

Lecionei a minha primeira sequéncia de aulas sumativa de
espanhol no inicio do més de Maio. O grupo escolhido foi a turma A
do oitavo ano. O tema desta sequéncia era hablar del futuro, na qual
os alunos estudaram o futuro e o vocabulario relativo as atividades

de tempo livre.

A primeira aula foi lecionada no dia dois de maio, teve a
duracdo de noventa minutos e estiveram presentes dezoito alunos. O
objetivo desta aula era que os alunos identificassem as diferentes

atividades de tempo livre e o0 vocabulario associado as mesmas.

A primeira atividade consistia na antecipa¢do do tema a
estudar durante a aula, através da projecdo de imagens, que 0S
alunos facilmente identificaram. Considero que esta primeira
atividade decorreu de forma positiva, uma vez que o0s alunos

formularam varias hipoteses relacionadas com o tema a trabalhar.

A segunda atividade consistia na leitura e compreensdo de um
texto. Na atividade de pré-leitura, perguntei aos alunos como
ocupavam normalmente os seus tempos livres. Obtive varias
respostas e considero que esta atividade foi positiva, uma vez que,
com a sua realizacdo, também foram ativados alguns conhecimentos
prévios dos alunos, uma vez que as atividades de tempo livre foi um
tema estudado no ano anterior. Os alunos leram silenciosamente o

texto e realizaram facilmente os exercicios de compreensao escrita,
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desta forma foi possivel verificar que os alunos compreenderam o
texto. Depois da leitura, os alunos realizaram alguns exercicios
sobre o vocabuléario relativo as atividades de tempo livre. Considero
que estas atividades de pos-leitura foram bem sucedidas, uma vez
que os alunos se mostraram interessados e motivados e aprenderam
0 vocabulario pretendido. A correcdo destas atividades realizou-se
através de uma apresentacdo em power point e ap6s cada uma das

atividades.

A terceira atividade era uma pequena tarefa, na qual o
objetivo era que os alunos utilizassem os conhecimentos adquiridos
durante a aula. Mostrei aos alunos o exemplo de um teste sobre os
seus gostos relativamente & forma como ocupam 0S seus tempos
livres e pedi-lhes que, em grupos de trés, elaborassem um teste
semelhante para, posteriormente, trocar entre grupos. No entanto, a
realizacdo da atividade ndo foi concluida por falta de tempo. Os
alunos apenas elaboraram os testes. Apesar de ndo ter concluido a
atividade, considero que era adequada para que os alunos
trabalhassem e aplicassem os conhecimentos adquiridos durante a
aula e foi positiva, uma vez que os alunos estavam motivados
durante a sua realizacdo e, como fui passando pelos varios grupos,
verifiquei que o objetivo da realizacdo da atividade estava a ser
cumprido. Nesta atividade houve algum barulho por parte dos
alunos, no entanto para que os alunos comuniquem na lingua-alvo é
necessario que exista algum barulho. Se voltasse a planificar esta

aula, incluiria novamente a atividade na minha planificacdo, no
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entanto daria mais tempo aos alunos para a realizacdo da mesma,
uma vez que considero que estavam bastante motivados e

interessados.

A U(ltima atividade da aula seria a escrita do suméario com a
ajuda dos alunos, no entanto nao foi realizada devido a falta de

tempo.

A segunda aula da sequéncia foi lecionada no dia sete de
maio, teve a duracdo de quarenta e cinco minutos e estiveram

presentes dezoito alunos.

A atividade consistia na leitura e compreensdo de um texto
sobre que atividades de tempo livre realizaria uma familia nas
proximas férias. A atividade de pré-leitura foi bem sucedida, uma
vez que os alunos formularam varias hip6teses sobre o convite que
seria realizado, utilizando as atividades de tempo livres aprendidas
na aula anterior. Os alunos leram silenciosamente o texto e
confirmaram as suas hipdteses. Realizaram algumas questdes de
compreensdo escrita, através das quais se verificou que
compreenderam o significado do texto. A partir da mostra de lingua,
o texto trabalhado, foi pedido aos alunos que observassem com
atencdo o tempo verbal predominante no texto e foi-lhes perguntado
em que situacdo se utilizaria, questdo a qual os alunos facilmente
responderam. Os alunos realizaram alguns exercicios que lhes

permitiram trabalhar o futuro e utilizar este tempo verbal. No final
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da aula, verifiquei que os alunos adquiriram o0s conhecimentos

pretendidos, por isso a aula foi positiva.

A terceira aula da sequéncia foi lecionada no dia nove de
maio, teve a duragdo de noventa minutos e estiveram presentes

quinze alunos.

A primeira atividade consistia em que os alunos observassem
algumas imagens e formulassem hipdteses sobre o que fariam duas
amigas no proximo sabado, foi uma atividade positiva na qual os
alunos participaram e estavam motivados. Os alunos ouviram o
didlogo entre as duas amigas e comprovaram que atividades
realizariam. Enquanto ouviram, novamente, a audicdo realizaram
alguns exercicios de compreensdo oral, nos quais ndo apresentaram
dificuldades e completaram de forma positiva. Depois da audicéo,
os alunos realizaram facilmente alguns exercicios, nos quais foi
necessaria a utilizacdo do futuro e do vocabulario relativo as

atividades de tempo livre.

A tarefa final consistia em que os alunos, em grupos de quatro
elementos, escrevessem um texto sobre como seriam as atividades
de tempo livre no futuro, no ano dois mil e cem. Considero que esta
atividade permitiu aos alunos utilizar todos os conhecimentos
adquiridos ao longo da sequéncia, o que foi possivel verificar

através da leitura e avaliacdo dos textos produzidos pelos alunos.

Em relacdo ao tempo, penso que estava adequado as diferentes

atividades, excepto na atividade final da primeira aula da sequéncia.
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Considero que os alunos aprenderam o que estava previsto e
que a sequéncia de aprendizagem estava adaptada ao programa, as
planificacGes da escola e as necessidades dos alunos. As atividades
realizadas foram maioritariamente comunicativas, uma vez que,
segundo Lima ¢ Silva Filho (2013:2), “...aprender uma lingua
estrangeira significa mais do que aprender vocabulario, gramatica e
a pronuncia; significa ter competéncia para comunicar-se através
dela, visto ser o objetivo final do estudo de um novo idioma, ja que

uma nova lingua deve ser aprendida para a comuniag¢do.”

Considero que a minha atuacdo e a interagdo com os alunos
durante esta sequéncia foram positivas e que houve um reforgo
positivo da minha parte para que os alunos se sentissem motivados
para aprender. Ao longo da sequéncia, penso que consegui gerir a
participacdo dos alunos, uma vez que todos participaram nas aulas.
Por conseguinte, penso que consegui proporcionar um bom ambiente

de trabalho dentro da sala de aula.

Em suma, e de acordo com o exposto anteriormente, considero
gue a minha primeira sequéncia sumativa de aprendizagem de

espanhol foi bem sucedida.
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ANEXO |I.C. ALMA SANA EN CUERPO
SANO
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Anexo |.C.1

Seounda secuencia de aprendizage Sumativa

Unidad 8: Alma sana en cuerpo sano.
Alumna: Claudia Saude Marques

Sequnda secuencia de aprendizaje sumativa: 90’ (16 de maio);

45 (20 de maio);

90’ (23 de maio).

Destinatarios: Grupo 9° D.
Nivel de lengua: Bl
Namero de alumnos: 19 alumnos.

Tarea Final: Simular una consulta en el médico.

Objetivos generales:
e Adquirir as competéncias béasicas de comunicacdo na lingua
espanhola:

o Compreender textos orais e escritos, de natureza
diversificada e de acessibilidade adequada ao seu
desenvolvimento linguistico, psicolégico e social;

o Produzir, oralmente e por escrito, enunciados de
complexidade adequada ao seu desenvolvimento linguistico,

psicoldgico e social;
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e Utilizar estratégias que permitam responder as suas necessidades
de comunicacdo, no caso em que 0SS seus conhecimentos
linguisticos e/ou seu uso da lingua sejam deficientes;

e Valorizar a lingua espanhola em relagdo as demais linguas faladas
no mundo e apreciar as vantagens que proporciona o0 Sseu
conhecimento;

e Conhecer a diversidade linguistica de Espanha e valorizar a sua
riqueza idiomatica e cultural;

e Aprofundar o conhecimento da sua propria realidade sociocultural
através do confronto com aspetos da cultura e da civilizacdo dos
povos de expressdo espanhola;

e Desenvolver a capacidade de iniciativa, o poder de decisdo, o
sentido da responsabilidade e da autonomia;

e Progredir na construgdo da sua identidade pessoal e social,
desenvolvendo o espirito critico, a confianca em si préprio e nos

outros e atitudes de sociabilidade, de tolerdncia e de cooperacéao.

(Programa de Espanhol do Ensino Basico — 3° ciclo, Ministério da Educacéo, 1997).
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OBJETIVOS CONTENIDOS ACTIVIDADES INTERACCION MATERIALE | EVALUACIO
- - - s/ N
Func;onale Gramaticales Lexicos RECURSOS
90 + 45 + 90 MINUTOS
- Hablar de la - Visualizacion - Profesora — | -
salud,; - Hablar de - Sugerenc - La de  iméagenes grupo; Ordenador;
- Comprender un | la salud; ias, salud. sobre el tema - Alumno - | -Proyector; | Parrillas de
texto escrito u ordenes (1), alumno. - evaluacion.
oral; y - Lectura y Columnas;
- Expresar consejos comprension - Pizarra;
ordenes, dar — estilo lectora del - Power
consejos y hacer directo. texto (2); point;
sugerencias ; - Sugerenc - Escribir un - fichas.
- Ser capaz de ias, correo (3);
elaborar una ordenes
produccion escrita y - Audicion y
sobre la salud. consejos comprension
— estilo de un dialogo
indirecto. (Q);
- Lectura y
comprension
lectora del
texto (1);
- Simular  una
consulta en el
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médico. (2).
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Plan de Clase
 Clhelomns

Resumen:
Lectura y comprensién de un texto sobre la salud.

Sugerencias, érdenes y consejos — estilo directo.

Escribir un correo.

Actividad 0 Duracion

Se pasa lista y se escribe el resumen. ik 57

1.Visualizacion de imagenes sobre el tema Duracion

12. Se proyectan algunas imdgenes y se pregunta a los alumnos cudles 5
relacionan con el refran “alma sana en cuerpo sano”, con el que se inicia la

unidad.

22, Se pregunta a los alumnos qué significa el refran “alma sana en cuerpo

sano”. Los alumnos escogen una de las tres opciones. Se hace una breve

puesta en comun sobre qué esperan aprender durante esta sesidon
(vocabulario sobre la salud) y se presentan los contenidos de la sesién.

Recursos y materiales: PowerPoint (anexo 1), ordenador y proyector

Interaccidn: profesora-grupo

Destrezas:

2.Lectura y comprension lectora del texto Duracion

1°. Se pide a los alumnos que observen la imagen y se pregunta qué creen t5
que tiene Maria.

22, Se pide a los alumnos que lean el texto silenciosamente. Después de la + 15’
lectura, los alumnos realizan el ejercicio 3 del anexo 2. Se corrige el
ejercicio.

32, Los alumnos realizan el ejercicio 4 y, después, se hace la correccion. + 10’

42 Se pide a los alumnos que busquen en el texto los nombres de los + 10’




sintomas y de las medicinas y los asocian a las imagenes (ejercicio 5). Se

hace la correccidn de esta actividad a través del anexo 1.

52 Se pide a los alumnos que realicen el ejercicio 6 y, después se hace la 110’
correccion a través del anexo 1.

62. Los alumnos realizan los ejercicios 7, 8 y 9. Se corrigen los ejercicios a + 10’
través del anexo 1.

Recursos y materiales: Ficha de comprensién lectora (anexo 2), anexo 1, ordenador y
proyector.

Interaccion: profesora-grupo, alumno —
alumno.

Destrezas:

3.Escribir un correo. Duracion

1" Se pide a los alumnos que escriban, en parejas, un correo a un amigo + 20’
que tiene gripe y que lo aconsejen para que se mejore. (anexo 3)

42, Al final, se hara una breve puesta en comun sobre los consejos dados.

Recursos y materiales: anexo 3.

Interaccion: profesora-grupo, alumno —
alumno.

Destrezas:
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Clase 2 — 45 minutos

Resumen:
Audicién y comprensién de un dialogo.

Sugerencias, érdenes y consejos — estilo indirecto.

Actividad 0 Duracion

Se pasa lista y se escribe el resumen. +5’

1.Audicion y comprension de un didlogo. Duracion
Qo q 5 . o .

1. Se pide a los alumnos que realicen el ejercicio 1 del anexo 5. +5’

22, Se pide a los alumnos que escuchen el didlogo (anexo 6) para 5

comprobar sus respuestas.

32, Los alumnos escuchan otra vez el didlogo mientras realizan el ejercicio 10
3. Se corrigen los ejercicios a través del anexo 4.

42 Se pide a los alumnos que realicen los ejercicios 4, 5, 6 y 7 del anexo 5. + 20’
Se hace la correccion a través del anexo 4.

Recursos y materiales: Anexo 4, anexo 5, anexo 6, pizarra, ordenador y proyector.

Interaccidn: profesora-grupo, alumno —
alumno.

Destrezas:
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Clase 3 — 90 minutos

Resumen:
Lectura y comprension de un didlogo en el médico.

Simular una consulta en el médico.

Actividad 0 Duracion

| Se pasa lista y se escribe el resumen. +5’ |

1.Lectura y comprension de un didlogo en el médico. Duracion
1°. Se pide a los alumnos que realicen el ejercicio 1 del anexo 8. 5
29, Se pide a los alumnos que lean el texto silenciosamente. +5’
39, Los alumnos realizan el ejercicio 3. Se corrige el ejercicio. +5’
42 Se pide a los alumnos que realicen el ejercicio 4.Se hace la correccién a +5’

través del anexo 7.
52, Los alumnos realizan los ejercicios 5 y 6 del anexo 8. Se corrigen los + 15’
ejercicios a través del anexo 7.

Recursos y materiales: Anexo 7, anexo 8, pizarra, ordenador y proyector.

Interaccién: profesora-grupo, alumno —
alumno.

Destrezas:

2.Simular una consulta en el médico. Duracion

1> Se pide a los alumnos que, en grupos de tres, escriban un dialogo 120’
similar al trabajado en la clase (anexo 9).

22, Después, los diferentes grupos representan sus didlogos para toda la + 30’
clase (5 minutos cada grupo). Se evaluard la oralidad de los alumnos.

(anexo 10).

Recursos y materiales: Anexo 9, anexo 10.

Interaccién: profesora-grupo, alumno —
alumno.

Destrezas:
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JUSTIFICACAO TEORICO — METODOLOGICA

A aquisicdo de uma lingua estrangeira é fundamental para o

desenvolvimento pessoal e profissional do aluno, segundo o Programa de
Espanhol (1997:5), “o aluno que inicia a aprendizagem de uma lingua
estrangeira tem, pois, diante de si um poderoso meio de desenvolvimento
pessoal, de integracdo social, de aquisicdo cultural e de comunicacdo. A
capacidade de comunicar numa lingua estrangeira e o conhecimento da
mesma proporcionam wuma ajuda considerdvel para uma melhor
compreensdo da lingua materna, ao promover a reflexdo sobre o
funcionamento da lingua através de estratégias varias (...).
Simultaneamente, o entrar em contato com outras culturas, quer através
da lingua quer de uma abordagem intercultural, favorece o respeito por
outras formas de pensar e atuar e proporciona a construcdo de uma visao
mais ampla e rica da realidade.”
A sequéncia é constituida por trés aulas (90°+45°+90). A primeira aula
centrar-se-a na competéncia lexical: a saude, que permitird trabalhar o
contetdo gramatical: sugerencias, consejos y O0rdenes — estilo directo e
indirecto.

A atividade de motivacdo realizar-se-a a partir do refrdo que inicia
a unidade: alma sana en cuerpo sano. Serdo projetadas algumas imagens
e perguntar-se-a aos alunos que imagens se podem associar ao refréo.
Para que os alunos compreendam o significado do refrdo, projetar-se-ao
trés conceitos, entre os quais deverdo escolher o mais correto. Considero
que esta atividade € motivadora e comunicativa, uma vez que permite aos

alunos exprimir os seus pontos de vista.
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Na primeira aula, os alunos realizardo uma atividade de leitura e
compreensdo escrita. Na atividade de pré-leitura, os alunos observardo
uma imagem e formulardo hipdteses sobre o que se passa com a
personagem. A atividade de pré-leitura € muito importante para ativar os
conhecimentos prévios dos alunos, segundo Ballester (2000:68),
“...utilizar actividades de prelectura nos ayuda a contextualizar los
textos, aportando informacién socio-cultural, creando wuna ficcidn
didactica que ayude a situar el texto que va a ser leido, estimulando el
interés de los alumnos y dandoles un objetivo real para su lectura.” Apos
a atividade de pré-leitura, os alunos irdo ler silenciosamente o texto.
Através do texto, os alunos irdo relembrar o vocabulario relativo ao tema
da saude, ja& estudado, que permitird a resolucdo dos exercicios de
compreensdo escrita. A atividade final da primeira aula consiste em
escrever um email, em trabalho de pares, a um amigo que estd em casa
doente ha& alguns dias. Considero que a realizacdo desta atividade
permite aos alunos utilizar o vocabulario trabalhado durante a aula e dar
conselhos e sugestdes para melhorar o estado de saldde do seu amigo.
Esta atividade é motivadora para os alunos e adequa-se a0sS mesmos,
permitindo-lhes também comunicar na lingua — alvo.

Na segunda aula da sequéncia, estudar-se-a um contetdo
gramatical: sugerencias, consejos y oOrdenes — estilo indirecto. Este
contetdo sera também estudado através de uma mostra de lingua: a
audicdo de um dialogo que decorre no consultério médico. Segundo
Giovannini (1996:7), “la enseflanza de la comprensién oral tiene por

objetivo general desarrollar la capacidad del alumno para entender el
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contenido de mensajes transmitidos oralmente.” Os alunos devem
interpretar o discurso oral presente na audicdo e também para
desenvolver o seu conhecimento da lingua, segundo Gil-Toresano
(2004:899), “...para desarrollar su conocimiento y dominio de la lengua,
el aprendiente debe tener constante acceso a un input de lengua hablada
que pueda comprender.” O input e 0s exercicios propostos permitirdo aos
alunos formular hipo6teses que resultardo na compreensdo da regra.
Realizar-se-do alguns exercicios de forma a praticar este contetdo para
qgue os alunos sejam capazes de utiliza-lo numa situacdo de comunicacao
na lingua — alvo.

A terceira aula inicia-se com wuma atividade de leitura e
compreensdo de um texto. A mostra de lingua serd um dialogo entre a
médica e o paciente, através do qual se consolidardo os conhecimentos
adquiridos nas aulas anteriores. A segunda parte da aula sera dedicada a
tarefa final da sequéncia, que consiste na escrita e representacdo, em
grupos de trés elementos, de um didlogo semelhante ao trabalhado
durante a aula. Durante a realizacdo desta atividade os alunos deverao
utilizar o vocabulario e o conteudo gramatical aprendidos ao longo da
sequéncia de aprendizagem. Deverdo também ser criativos e ser capazes
de comunicar na lingua — alvo, o espanhol.

No final desta sequéncia, os alunos deverdo ser capazes de
compreender e produzir textos orais e escritos, utilizar estratégias que
respondam as suas necessidades de comunicacdo e valorizar a lingua
espanhola. E fundamental que desenvolvam a sua autonomia e a

responsabilidade.
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Considero que a sequéncia apresenta um encadeamento logico e
que, através da mesma, os alunos irdo adquirir os conteddos propostos,
uma vez que estd adequada a turma, aos Sseus interesses e as suas

necessidades.
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Diapositivo 1

ma Sana
en
Cuerpo Sano

Diapositivo 2
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Diapositivo 3

| a. Es hacer deporte y comer frutas y verduras. |

| b. Es cuidar de la salud del cuerpo y de la mente. |

| c. Es comer mucho, hacer deporte y estudiar mucho. |

Diapositivo 4
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Diapositivo 5

Diapositivo 6

b. ¢Qué tiene Maria?

Maria tiene gripe.
c. ¢Qué le duele a Maria?

A Maria le duele la cabeza, los oidos y la garganta.
d. éQué ha dicho el médico a Maria?

El médico ha dicho que no es grave y le ha
recetado un monton de pastillas, un jarabe y una
vacuna.

a. Maria esta de muy buena salud.

b. Hace casi un mes que Maria no va al cole.

¢. Maria quiere volver al cole pronto.

d. A Maria le duele la cabeza, los oidos y la mano.

e. Maria tiene tos.

f. Sumadre le tomo la temperatura y Maria no tenia fiebre.

g. Siempre que intenta levantarse, no se siente bien.

h. El médico ha dicho que su enfermedad es grave.

i.El médico le ha recetado un montén de pastillas, un jarabe
para la tos y una vacuna.
j. Maria quiere seguir enferma.
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Diapositivo 7

f. Su madre le tomd la temperatura y la fiebre estaba
alta.

h. El médico ha dicho que su enfermedad no es grave.

j. Maria quiere estar de buena salud.

Diapositivo 8
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Diapositivo 9

Diapositivo 10
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Diapositivo 11

Diapositivo 12
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Diapositivo 13

Diapositivo 14
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Diapositivo 15

Diapositivo 16

8. DOLOR DE 0ID0OS

'Ll o Y ol P YT 1 T 1."

-

9. PASTILLAS
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Diapositivo 17

Diapositivo 18

Dolor de Cabeza

Pastillas

Dolor de Cabeza
Pastillas

sl
Gripe
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Diapositivo 19

Dolor de Cabeza
Pastillas

Dolores de Oidos

DA | S | oo
Gripe

Diapositivo 20

Dolor de Cabeza
Pastillas

Dolores de Oidos

sl
Gripe
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Diapositivo 21

Erfernedad | _ siomss | Medicnas |

Dolor de Cabeza

Pastillas

Dolores de Oidos

G ri pe Dolor de garganta

Diapositivo 22

| Erfermedad | Sintomas | _ Meclcnas

Dolor de Cabeza

Pastillas

Dolores de Oidos

Gri pe Dolor de garganta

Tos
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Diapositivo 23

Erfernedad | _ siomss | Medicnas |

Dolor de Cabeza

Pastillas

Dolores de Oidos

G ri pe Dolor de garganta

Tos

Fiebre

Diapositivo 24

| Erfermedad | Sintomas | _ Meclcnas

Dolor de Cabeza

Pastillas

Dolores de Oidos

Gri pe Dolor de garganta

Tos
Fiebre

No tener fuerzas
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Diapositivo 25

Erfernedad | _ siomss | Medicnas |

Dolor de Cabeza

Pastillas

Dolores de Oidos

G ri pe Dolor de garganta

Tos

Jarabe

Fiebre

No tener fuerzas

Diapositivo 26

| Erfermedad | Sintomas | _ Meclcnas

Dolor de Cabeza

Pastillas

Dolores de Oidos

Gri pe Dolor de garganta

Tos

Jarabe

Fiebre
Vacuna

No tener fuerzas
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Diapositivo 27

Diapositivo 28

CONSEJOS Y REMEDIOS W[
pARA LA GRIPE 4

.
Tomaruna vacuna. Tomarun )anbe Comer fruta. ﬁ ‘

Hacer deporte.
' Ir aI médico.
Comer choco!ate Beber agua. A
Dormir.
Estaren la cama.
Tomar una pastllla Ducharse con agua helada.

c. Es importante que

d. Es necesario que

e. Te prohibo que

f. Quiero que
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g GOVERNO DE
% PORTUGAL

AGRUPAMENTO DE ESCOLAS PADRE JOAO COELHO
CABANITA

ANO LETIVO: 2013/2014
‘ _ 39 ciclo do Ensino Basico

MINISTERIO
ECENCGA

9% ano

Alma sana en cuerpo sano

10

1. Mira la imagen siguiente. Maria esta enferma. ¢ Qué crees que tiene Maria?

2. Lee el siguiente texto® y comprueba qué tiene Marfa.
Querido- diowio-
Hoy no- me encuentro-bien, estoy enfermo.

Unaw fuerte gripe me ha trado o lov cama hace casi unov
semana. Estoy cansadary quiero-volver al cole pronto-

Al inicio- no- pasabar de uw dolor de cabega, pero- después havv
Uegado loy dolores de oitdosy y de garganto. La tosy no ho
tawrdado. MU madre me tomd- la temperaturar cov el termdmetio
y la fiebre estabor alto. Ademas, no-tengo- fuerzas, siempre que
intento- levantowrme, no- me siento- biew y estoy cansada todo- el
diov. Me levanto- canvsadar y me acuesto- caonsado.

tl médico-hav dicho- que no-es growve; me hav recetado- unv montow
de pastilas, wv jarabe para lavtos y una vacuna.

iQuiero-estowr de buena salud/!

-

Maowiav

Texto adaptado de Endirecto.Com 1, Endirecto Actividades, Areal, p.53 553




Contesta a las siguientes preguntas.

a. ¢Por qué no va Maria al cole hace casi una semana?

b. ¢Qué le pasa a Maria?

c. ¢Qué le duele a Maria?

d. ¢Qué hadicho el médico a Maria?

Di si las siguientes afirmaciones son verdaderas (V) o falsas (F).

Maria estad de muy buena salud.

Hace casi un mes que Maria no va al cole.

Maria quiere volver al cole pronto.

A Maria le duele la cabeza, los oidos y la mano.

Maria tiene tos.

Su madre le tomd la temperatura y ella no tenia fiebre.

Siempre que intenta levantarse, no se siente bien.

El médico ha dicho que su enfermedad es grave.

© ®© N @ g & W M=

El médico le ha recetado un monton de pastillas, un jarabe para la tos

Yy una vacuna.

10. Maria quiere seguir enferma.

4.1.Corrige las afirmaciones falsas.
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5. Busca en el texto los nombres de los sintomas y de las medicinas y asocialos a

las siguientes imagenes.
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6. Rellena la siguiente tabla segun las informaciones del texto.

Enfermedad Sintomas Medicinas

Dolor de cabeza
Pastillas

7. Maria tiene gripe. ¢Qué debe hacer? Observa las imagenes y sefiala lo que debe
hacer.

Ir al médico.

S es ,
A

%

o
2

Comer chocolate.

e
e

Tomar una pastilla. Ducharse con agua helada.

Estaren la cama.
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8. Ahora, completa las frases segun el ejemplo.

Te aconsejo que bebas agua.
Es mejor que
Es importante que
Es necesario que
Te prohibo que
Quiero que

-~ ® o0 o

9. Observa la tabla y ordena las expresiones segun lo que expresan.

Sugerencias/ Consejos Ordenes

Te aconsejo que...

iBuen trabajo!
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AGRUPAMENTO DE ESCOLAS PADRE JOAO COELHO
CABANITA

ANO LETIVO: 2013/2014

30 ciclo do Ensino Basico

MINISTERIO DA EDUCAGAQ
ECENCGA

GOVERNO DE
? PORTUGAL

9% ano

Alma sana en cuerpo sano

Imaginad que vuestro amigo esta enfermo, tiene gripe, y no va al cole hace
casi una semana. En parejas, escribid un correo a vuestro comparero y
aconsejadlo para que se mejore.

iBuen trabajo! =
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Diapositivo 1

Cuerpo Sano

Diapositivo 2

b. Le duele la espalda, tiene fiebre y le duelen

los oidos.

c. Tiene fiebre y le duele todo el cuerpo.
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Diapositivo 3

a.Juan esta en el consultorio médico.

b. Juan se encuentra muy bien de salud.

c. Juan tiene fiebre.

d. Juan tiene 402 de fiebre.

e. Esta muy cansado.

f. Juan no tiene tos.

g. A Juan le duele mucho la cabeza.

h. La doctora dice que debe de tener gripe.

i.La doctora le receta un antitérmico.

j. La doctora le dice que mafiana podra trabajar.

Diapositivo 4

.Juan tiene 382 de
f. Tiene tos.
g. A Juan le duele mucho la garganta.

j. La doctora le dice que se meta en la cama.
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Diapositivo 5

Diapositivo 6

Meétase en la

4 ;‘,v,‘

Dialogo A

Diéalogo B

médica

La
dijo que me
metiera en la

cama.

Tipo de discurso

Directo

Indirecto

Didlogo
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Diapositivo 7

Diapositivo 8

Tipo de discurso

Directo

Indirecto

Didlogo

Métase en la cama.

Tipo de discurso

Directo

Indirecto

Didlogo

Métase en la cama.

La médica dijo que me

metiera en la cama.
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Diapositivo 9

Diapositivo 10

Imperfecto de subjuntivo

263



Diapositivo 11

Diapositivo 12

- stilo directo Estilo indirecto

Presente de subjuntivo:
Dice que/ ha dicho que Beba mucha agua.

Ordenes  Imperativo:
Bebe mucha agua.
Imperfecto de subjuntivo:

Dijo que/ decia que Bebiese (bebiera) mucha agua.

Adaptado de Espariol 3, Porto Editora, p. 81.

Lucia ha
dicho que
deberia ir al
médico.

Deberias ir al
médico.

Dialogo C Dialogo D
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Diapositivo 13

Diapositivo 14

Tipo de discurso

Directo

Indirecto

Didlogo

Tipo de discurso

Directo

Indirecto

Didlogo

Deberias ir al médico.
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Diapositivo 15

Diapositivo 16

Tipo de discurso Didlogo

Directo Deberias ir al médico.
Indirecto Lucia ha dicho que

deberia ir al médico.

* Lucia ha dicho que deberia ir al médico.

|
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Diapositivo 17

Diapositivo 18

* Lucia ha dicho que deberia ir al médico.

Condicional

- Estilo directo Estilo indirecto

Dice que/ ha dicho que

Pedidos/ Condicional: Condicional:
Sugerencias  Deberias ir al Deberia ir al médico.
médico. Dijo que/ decia que

Adaptado de Espafiol 3, Porto Editora, p. 81.
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g GOVERNO DE
% PORTUGAL

AGRUPAMENTO DE ESCOLAS PADRE JOAO COELHO
CABANITA

ANO LETIVO: 2013/2014

30 ciclo do Ensino Basico

MINISTERIO DA EDUCACAO
ECENCGA

9% ano

Alma sana en cuerpo sano

1. Juan esta enfermo. ¢ Qué crees que tiene Juan? Elije una opcion.
a. Le duele la garganta, tiene fiebre y tos.
b. Le duele la espalda, tiene fiebre y le duelen los oidos.
c. Tiene fiebre y le duele todo el cuerpo.

2. Escucha la conversacion® entre la doctora y Juan y comprueba tu respuesta.

3. Escucha otra vez la conversacion® entre la doctora y Juan y di si las siguientes
afirmaciones son verdaderas (V) o falsas (F).

Juan esta en el consultorio médico.

Juan se encuentra muy bien de salud.

Juan tiene fiebre.

Juan tiene 40° de fiebre.

Esta muy cansado.

Juan no tiene tos.

A Juan le duele mucho la cabeza.

La doctora dice que debe de tener gripe.

© O N o g &~ W N

La doctora le receta un antitérmico.

10. La doctora le dice que mariana podré trabajar.

3.1.Corrige las afirmaciones falsas.

'Audicion adaptada de Espafiol Lengua Viva 1, Santillana.
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4. Lee los dialogos y rellena las tablas.

Métase en la
cama.

N} :x'%

Diélogo A

Tipo de Discurso

/I_a médica\
dijo que me
metiera en la

cama.

Dialogo B

Dialogo

Directo

Indirecto

Deberias ir al
médico.

Diélogo C

Lucia ha
dicho que
deberia ir al

Dialogo D
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@

Tipo de Discurso

Dialogo

Directo

Indirecto

5. Relaciona los elementos de las dos columnas, segun el ejemplo.*

Deberias ir al médico.

Vete al medico.

Podrias ir al médico, ¢por favor?
¢ Te vas al médico?

iMe voy al médico!

Marfiana voy al médico.

RO OF IV =

Le aconsejo que...
Le pregunto si...
Exclamo que...

Le dijo que...

Le ordend que...

Le pidid si...

6. Ahora completa las frases del ejercicio anterior, segun el ejemplo.

Le aconsej6 que deberia ir al médico.

Le pregunto si

Exclamé que

Le dijo que

Le ordend que

© o w D E

Le pidio si
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7.

¢Te acuerdas de los consejos y remedios para la gripe? Ahora,

escribelos en estilo indirecto, segun el ejemplo.

a. Duerme ocho horas.

Ha dicho que duerma ocho horas.

b. Deberias ir al médico.

c. Bebe mucha agua.

d. No deberias comer chocolate.

e. Toma una pastilla.

f. Deberias tomar una vacuna.

g. Come mas fruta.

h. No deberias hacer deporte.

i. Tomael jarabe.

j.  No deberias ducharte con agua helada.

k. No salgas de casa.

iBuen Trabajo!
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Diapositivo 1

en
Cuerpo Sano

Clase 3

Diapositivo 2
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Diapositivo 3

Diapositivo 4

Ramon tiene fiebre, tos y le duele la cabeza y la
garganta.

¢. ¢Qué medicinas le receta la doctora?
La doctora le receta unas pastillas y un jarabe.

d. ¢Qué le ha aconsejado la doctora?

La _doctora ha dicho que beba mucha agua y
descanse bien.

a. Ramoén tiene fiebre y tos.

b. Ramon tiene bronquitis.

c. ARamoén le duele la cabeza y la espalda.
d. Ramoén se puso malo hace cuatro dias.
e. La enfermedad de Ramon es grave.

f. Lo que tiene Ramon es una gripe.

g. Ramdn no se ha puesto la vacuna.

h. La vacuna no ha funcionado bien.

i.La doctora le dice que debe tomar un jarabe y unas pastillas.

j. La doctora le dice que no debe beber mucha agua.
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Diapositivo 5

Diapositivo 6

garganta.

e. La enfermedad de Ramén no es grave.

g. Ramoén se ha puesto la vacuna.

j. La doctora le dice que beba mucha agua.

b. Te aconsejo que (tomar) un
desayuno completo y equilibrado.

c. Te aconsejo que (beber) muchos
liquidos.

d. Te sugiero que (hacer) ejercicio
fisico.

e. Te recomiendo que (decir) no si

te ofrecen tabaco.
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Diapositivo 7

completo y equilibrado.

c. Te aconsejo que (beber) muchos
liquidos.

d. Te sugiero que (hacer) ejercicio
fisico.

e. Te recomiendo que (decir) no si

te ofrecen tabaco.

Diapositivo 8

completo y equilibrado.
c. Te aconsejo que bebas (beber) muchos liquidos.

d. Te sugiero que (hacer) ejercicio
fisico.
e. Te recomiendo que (decir) no si

te ofrecen tabaco.
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Diapositivo 9

Diapositivo 10

e aconsejo que tomes (tomar) un desayuno
completo y equilibrado.

. Te aconsejo que bebas (beber) muchos
liquidos.

d. Te sugiero que hagas (hacer) ejercicio fisico.
e. Te recomiendo que (decir) no

si te ofrecen tabaco.

e aconsejo que tomes (tomar) un desayuno
completo y equilibrado.

. Te aconsejo que bebas (beber) muchos
liquidos.
. Te sugiero que hagas (hacer) ejercicio fisico.

e. Te recomiendo que digas (decir) no si te
ofrecen tabaco.
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Diapositivo 11

Camina mucho. Dijo que caminara mucho.
No bebas alcohol. Dijo que no beba alcohol.

Come muchas verduras. Dijo que coma verduras.
Deberias cuidarte mejor. Dijo que deberia cuidarte
mejor.

f. Haz una alimentacién cuidada. Dijo que hiciera una
alimentacidn cuidada.

IR OIS
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AGRUPAMENTO DE ESCOLAS PADRE JOAO COELHO
CABANITA

ANO LETIVO: 2013/2014

30 ciclo do Ensino Basico

MINISTERIO DA EDUCAGAQ
ECENCGA

GOVERNO DE
ig PORTUGAL

9% ano

Alma sana en cuerpo sano

1. Observa la imagen siguiente. ¢Qué crees que estd haciendo Ramon?

2. Lee el siguiente dialogo® y comprueba tu respuesta.

Doctora: Buenos dias. Cuénteme, ¢qué le pasa?

Raman: Pues me siento mal, tengo fiebre e toso mucho. Habré pillado la gripe o
algo asi. No sé, ojala no sea bronquitis.

Doctora: Bueno, vamos a ver. ¢ Tiene dolores de espalda o de cabeza?
Ramon: Me duele la cabeza y la garganta. La espalda no.
Doctora: ¢ Cuanto tiempo lleva asi?

Ramon: Unos cuatro dias.

Doctora: A ver, abra la boca... Respire... Tosa un poco. No es nada grave.
Tiene una gripe.

Ramon: ¢Como la habré pillado? Me he puesto la vacuna.

Doctora: Pues... Se habréd enfriado. A lo mejor la vacuna no ha funcionado
bien. Pero no se preocupe. Voy a recetarle unas pastillas y un jarabe. Beba
mucha agua y descanse bien. Si no mejora, vuelva por aqui dentro de una
semana.

Ramon: Muy bien. Muchas gracias, doctora.

En la sala de espera...
Ramon: Tengo gripe.
Hijo: ¢Qué ha dicho la doctora? )78

Ramon: Ha dicho que beba mucha agua y descanse bien.



3. Contesta a las siguientes preguntas.

a. ¢Donde esta Ramon?

b. ¢Cuales son los sintomas de Ramén?

c. ¢Qué medicinas le receta la doctora?

d. ¢Qué le ha aconsejado la doctora?

e

Di si las siguientes afirmaciones son verdaderas (V) o falsas (F).

Ramon tiene fiebre y tos.

Ramon tiene bronquitis.

A Ramon le duele la cabeza y la espalda.

Ramon se puso malo hace cuatro dias.

La enfermedad de Ramon es grave.

Lo que tiene Ramon es una gripe.

Raman no se ha puesto la vacuna.

La vacuna no ha funcionado bien.

©| O N @ O & W M

La doctora le dice que debe tomar un jarabe y unas pastillas.

10. La doctora le dice que no debe beber mucha agua.

4.1.Corrige las afirmaciones falsas.

Texto adaptado de Nuevo Ven 2, Edelsa, p.68. 279



5. Abajo tienes algunos consejos que Ramon debe seguir para mejorarse. Completa
los siguientes consejos con el verbo en presente de subjuntivo.?

a. Terecomiendo que (dormir) por lo menos siete horas.

b. Te aconsejo que (tomar) un desayuno completo y equilibrado.
c. Teaconsejo que (beber) muchos liquidos.

d. Te sugiero que (hacer) ejercicio fisico.

e. Terecomiendo que (decir) no si te ofrecen tabaco.

6. El hijo de Ramén también lo aconseja para mejorarse. ¢Qué dijo? Completa en
estilo indirecto como en el ejemplo.

Ejemplo: No comas muchos dulces. * Dijo que no comiera muchos
dulces.

Practica deporte.
Camina mucho.

No bebas alcohol.

Come muchas verduras.
Deberias cuidarte mejor.
Haz una alimentacion cuidada.

o 00 oW

Y

iBuen trabajo!
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AGRUPAMENTO DE ESCOLAS PADRE JOAO COELHO
CABANITA

ANO LETIVO: 2013/2014

30 ciclo do Ensino Basico
GOVERNO DE

% PORTUGAL

MINISTERIO DA EDUCACAO
ECENCGA

9% ano

Alma sana en cuerpo sano

Te sientes fatal y vas al médico. En grupos de tres, cread un dialogo, en el consultorio

médico, y representadlo para toda la clase.

'|O'|O! Abajo tenéis las pautas que debéis seguir para la redaccion del dialogo.

e Saludar; - iente:
e Preguntar por el B
estado de salud vy e Saludar; El acompafiante:
sintomas;
L * Contestar sobre e Preguntar lo que ha
consejar/ sintomas; i 5di
; ' dicho el médico.
recomendar e Agradecer y
medicinas; despedirse.
e Despedirse.

iBuen Trabajo!
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GRELHA DE PRODUQAO ORAL - 8° E 9° ANOS
Categorias e Descritores de Nivel

Desenvolvimento Tematico e

Nivel Ambito Correcgao Fluéncia Coeréncia Interacao
25% 20% 20% 25% 10%

N5 » Para se exprimir sobre » Usa com corregao: » Produz um discurso: » Desenvolve os temas » Inicia, mantém e conclui
assuntos do quotidiano, e - estruturas gramaticais - com algum a-vontade; apresentados, mesmo os conversas simples, utilizando as
alguns menos habituais, usa: simples; - com pausas para planear e menos habituais, fornecendo expressdes mais comuns num

- meios linguisticos - um repertério lexical simples. remediar. informacgédo adequada e registo adequado.
suficientes e pertinentes; pertinente. » Reage com correcdo a um leque
- eventuais circunlocucdes. de fungdes linguisticas mais
> Apresenta eventuais > A prondncia é claramente . o frequentes.
hesitacGes/ repeticoes/ inteligivel. > Pode exigir ainda algum esforgo | ~ Constolseduéniasde - Faz perguntas/Responde a
dificuldades de formulagéo. do(s) interlocutor(es) em ser Iinegres: q P perguntas e pede
situacBes menos habituais. esclarecimentos ou

reformulagdes.

N3 » Para satisfazer necessidades » Usa com alguma correcéo: » Produz enunciados: » Fornece informacdo limitada » Interage em situacdes simples e
comunicativas simples, usa: - algumas estruturas - curtos; sobre assuntos que lhe sdo familiares, utilizando expressdes
- um leque ainda limitado de gramaticais simples; - com falsas partidas; familiares. simples e mais frequentes.
padrdes frasicos elementares; - um repertério lexical simples. - com reformulag¢des muito » Reage a um leque ainda limitado
- expressoes feitas simples; evidentes; de funcgdes linguisticas simples .
-vocabuléario suficiente. - com pausas. . ) » Indica se esta ou ndo, a seguir
» Manifesta incompreensdes » Pode exigir algum esfor¢o do(s) > Liga frases simples com aquilo que se diz.

conectores simples e mais

frequentes em situacdes néo » A pronuncia é suficientemente interlocutor(es). » Faz perguntas/Responde a

M ) frequentes. )
habituais. clara para ser entendida. perguntas simples.
N2
ara satisfazer necessidades sa, com um controlo muito roduz enunciados: ornece informacgdes bésicas. nterage em situagdes simples,
comunicativas bésicas, usa: limitado: - muito curtos; utilizando as férmulas mais
- um repertorio basico e - poucas estruturas gramaticais - isolados; » Liga palavras ou grupos de béasicas para contactos sociais.
limitado de palavras e simples; - estereotipados; palavras apenas com conetores | » Reage a um leque muito
expressoes simples - um repertorio de - com muitas pausas. muito simples. limitado de fungdes linguisticas
relacionadas com situagées palavras/expressées simples.
concretas. memorizado. » Exige muito esfor¢o do(s)
» Manifesta incompreensdes » A pronudncia é entendida com interlocutor(es).
muito frequentes. algum esforgo.
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Desenvolvimento Teméatico

Ano: Ambito Corregéo Fluéncia o Interagao
e Coeréncia
25% 20% 20% 10%
Turma: 25%
Data: / N5 | N4 | N3 | N2 | N1 N5 | N4 | N3 | N2 | N1 N5 | N4 | N3 | N2 | N1 N5 | N4 | N3 | N2 | N1  OJN5| N4 | N3|N2|N1
25120 | 15|10 | 5 20 | 17 | 13 | 9 5 20 | 17 | 13 | 9 5 2512015 10| 5 [0} 10| 8 6 4 2

TOTAL

Assinale, para cada categoria, o nivel que corresponde ao desempenho observado.

Um desempenho inferior ao nivel mais baixo descrito é assinalado na coluna correspondente ao zero.
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Anexo I.C.4

REFLEXAO POS SEGUNDA SEQUENCIA SUMATIVA

Lecionei a minha segunda sequéncia de aulas sumativa de
espanhol no més de Maio. O grupo escolhido foi a turma D do nono
ano. O tema desta sequéncia era a saude, na qual os alunos
estudaram o vocabulario relativo a saude e o discurso indireto

(sugerencias, ordenes y consejos).

A primeira aula foi lecionada no dia desasseis de maio, teve a
duracdo de noventa minutos e estiveram presentes desasseis alunos.
O objetivo desta aula era que os alunos fossem capazes de falar

sobre a salde e de expressar ordens, dar conselhos e sugestdes.

A primeira atividade estava dividida em duas partes. A
primeira parte consistia na projecdo de algumas imagens, que 0s
alunos associaram ao refrdo que iniciava a unidade (alma sana en
cuerpo sano), sem qualquer dificuldade. Na segunda parte,
projetaram-se trés conceitos, entre os quais os alunos identificaram
facilmente qual era o que melhor traduzia o significado do refréo.
Considero que esta primeira atividade decorreu de forma positiva e
sem dificuldades para os alunos, que estavam motivados para o

estudo desta unidade.

A segunda atividade consistia na leitura e compreensdo de um
texto. Na atividade de pré-leitura, os alunos observaram uma
imagem e formularam hipdteses sobre o estado de salde da

personagem. A realizacdo desta atividade foi possivel ja& que os
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alunos estudaram o vocabulario relativo ao tema da saude em anos
anteriores. Considero que esta atividade foi positiva, visto que
obtive varias respostas e proporcionou aos alunos a ativacdo de
conhecimentos prévios. Os alunos leram silenciosamente o texto e
realizaram facilmente os exercicios de compreensdo escrita, desta
forma foi possivel verificar que os alunos compreenderam o texto.
Depois da leitura, os alunos realizaram alguns exercicios sobre o
vocabulario relativo a saude. As atividades de pds-leitura foram, na
minha opinido, positivas e bem sucedidas, uma vez que os alunos
aprenderam o vocabuladrio pretendido, demonstrando sempre
interesse e motivacao. A correcdo das atividades realizou-se através
de uma apresentacdo em power point, apds cada uma das atividades,
0 que também permite aos alunos assimilarem mais facilmente o

vocabulario aprendido.

A pequena tarefa final desta aula, terceira e ultima atividade,
os alunos escreveram um texto, um email, em trabalho de pares, a
um amigo que esta em casa doente ha alguns dias. Nesta atividade
os alunos utilizaram os conhecimentos adquiridos durante a aula,
como o vocabulario relativo ao tema da saude e dar conselhos e
sugestdes para melhorar o estado de saude do seu amigo. Durante a
realizacdo desta pequena tarefa considero que os alunos estiveram
motivados e comunicaram na lingua - alvo, o espanhol, para
negociar as suas ideias relativamente a escrita do texto. Considero
que o0s objetivos desta aula foram cumpridos, uma vez que fui

passando pelos varios grupos enquanto trabalhavam e foi possivel
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verifica-lo. No final da aula, os alunos leram os textos produzidos,
aos quais fiz alguns comentarios e que, depois, recolhi para

avaliacéo.

A segunda aula da sequéncia foi lecionada no dia vinte de
maio, teve a duracdo de quarenta e cinco minutos e estiveram

presentes dezoito alunos.

A atividade consistia na audicdo e compreensdo de um
didlogo no consultorio médico. A atividade de pré-leitura foi bem
sucedida, uma vez que os alunos formularam varias hipdteses sobre
o estado de salde da personagem, utilizando o vocabulario
aprendido na aula anterior. Os alunos ouviram o dialogo e
comprovaram quais 0s sintomas da personagem. Enquanto ouviram,
novamente, a audicdo realizaram alguns exercicios de compreenséo
oral, nos quais ndo apresentaram dificuldades e resolveram de forma
positiva. Os alunos observaram alguns didlogos em discurso direto e
indireto e foi-lhes pedido que os identificassem, atividade que
facilmente conseguiram realizar. Perguntei aos alunos se
conseguiam identificar as mudancas que ocorreram do discurso
direto para o indireto. Os alunos foram capazes de identificar as
mudancas, no entanto esta atividade foi realizada com algumas
dificuldades, uma vez que o0s alunos demonstraram Vvarias
dificuldades em reconhecer os diferentes tempos verbais. No
exercicio seguinte, os alunos associaram facilmente algumas
expressdes a diferentes verbos declarativos, sendo que o objetivo

desta atividade era que os alunos compreendessem que poderiam
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utilizar diferentes verbos para introduzir o discurso indireto. De
seguida, os alunos deveriam utilizar os verbos declarativos do
exercicio anterior e tranformar as expressdes em discurso indireto,
no entanto surgiram uns exemplos que ndo seguiam a estrutura
apresentada na aula, uma vez que ndo eram nem ordens nem
sugestBes/conselhos, embora os tivesse interpretado como tal. A
correcdao desta atividade ndo correu bem, uma vez que as correcdes
apresentadas ndo estavam corretas. Se planificasse novamente esta
sequéncia, ndo incluiria este exercicio, uma vez que ndo
correspondia aos contetdos trabalhados durante as aulas. Houve um
exercicio ndo foi realizado por falta de tempo, que pedi aos alunos

que realizassem em casa.

A terceira aula da sequéncia foi lecionada no dia vinte e trés
de maio, teve a duracdo de noventa minutos e estiveram presentes

dezoito alunos.

No inicio desta aula houve a necessidade de retomar a
correcdo do exercicio que estdvamos a corrigir no final da aula
anterior. Para tal, foi necessario fornecer aos alunos a corregdo,
uma vez que ndo tinham no seu manual a explicacdo. Com esta
explicacdo, considero que consegui esclarecer as duavidas que
ficaram da aula anterior e melhorar o que ndo tinha corrido bem.
Apo6s esclarecidas as davidas, corrigiu-se o trabalho de casa, no
qual verifiquei que os alunos compreenderam as alteragdes que
ocorrem do discurso direto para o indireto, relativamente a ordens,

conselhos e sugestdes.
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A primeira atividade da terceira aula consistia na leitura e
compreensdo de um dialogo no meédico. O objetivo desta atividade
era que os alunos praticassem e consolidassem 0s conhecimentos
adquiridos nas aulas anteriores. Considero que esta atividade foi
positiva, uma vez que o0s alunos estavam motivados e néo

demonstraram ter davidas.

A tarefa final consistia em que os alunos, em grupos de trés
elementos, escrevessem e representassem um didlogo no médico.
Considero que esta atividade permitiu aos alunos utilizar todos os
conhecimentos adquiridos ao longo da sequéncia, o que foi possivel
verificar através dos didlogos que fui lendo enquanto os alunos
realizavam a tarefa e também através da sua representacdo.
Considero que, apesar das dificuldades que estes alunos apresentam
na lingua espanhola, os didlogos representados foram positivos e
permitiram que os alunos comunicassem na lingua — alvo. Segundo
Lima e Silva Filho (2013), “a abordagem comunicativa centraliza o
aluno, tornando-o auténomo a ponto de construir as suas proprias
ideias, dando-lhe participacdo direta no processo ensino-
aprendizagem e proporcionando ao aluno a oportunidade de

comunicar-se na lingua estudada.”

Em relacdo ao tempo, penso que estava adequado as diferentes
atividades, excepto na segunda aula, na qual ndo consegui concluir
0S exercicios propostos, e na ultima aula em que os alunos
terminaram as representacfes dos didlogos um pouco antes do

previsto, no entanto verifiquei que, relativamente as aulas que eu

288



tinha observado, nesta ultima aula os alunos foram mais rapidos do

que o habitual, no entanto penso que consegui contornar a situacdo.

Considero que a sequéncia de aprendizagem estava adaptada ao

programa, as planificacfes da escola e as necessidades dos alunos.

Considero que a minha atuacdo e a interacdo com os alunos durante
esta sequéncia foram positivas e que houve um refor¢co positivo da
minha parte para que o0s alunos se sentissem motivados para
aprender. Ao longo da sequéncia, penso que consegui gerir a
participacdo dos alunos, uma vez que todos participaram nas aulas.
Por conseguinte, penso que consegui proporcionar um bom ambiente

de trabalho dentro da sala de aula.

Embora a segunda aula da sequéncia ndo tenha corrido bem,
considero que na ultima aula consegui melhorar e que os alunos

compreendessem os conteddos da sequéncia de aprendizagem.
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LA ALIMENTACION
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Anexo I.D.1

Secuencia de Apredizaje

Unidad: La Alimentacion

Alumna: Claudia Saude Marques

Secuencia de aprendizaje formativa: 45’
90°’;
45°,

Destinatarios: Grupo 11°

Nivel de lengua: A1/A2

NOamero de alumnos: 18 alumnos.

Tarea Final: Escribir una receta.

Objetivos generales:

Compreensdo oral

¢ Identificar informacdes globais e especificas em mensagens orais, sobre temas
do &mbito familiar (escola, lazer...), emitidas em situa¢cBes de comunicacdo
directa.

e Captar o essencial das emissdes de radio e TV sobre temas da actualidade ou de
interesse pessoal, quando forem proferidas em linguagem padrdo e
pausadamente.

Expressao oral

e Participar, de forma compreensivel, em didlogos relacionados com situacfes de
comunicagdo habituais, nomeadamente em situagOes escolares, usando as

expressoes mais frequentes da comunicagdo em sociedade.
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e Falar de actividades quotidianas presentes, passadas ou futuras e expressar
interesses e gostos.

e Fazer uma breve exposi¢do sobre um tema familiar e responder as questdes
relacionadas com esse tema.

e Utilizar estratégias de comunicacéo para suprir as caréncias linguisticas.

Compreensao escrita

e Identificar informacgdes globais e especificas, ideias principais e secundarias,
dados e opinides, em documentos auténticos, de extensao limitada, relacionados
com temas gerais e com os temas do programa.

e Antecipar o significado de alguns elementos através do contexto e dos aspectos
socioculturais.

e Ler individualmente textos com apoio visual (banda desenhada, histérias
gréaficas, publicidade, cartazes, anuncios, etc.) e literatura para jovens, usando
eficientemente o dicionario e demonstrando a compreensao através de uma

actividade especifica.

Expressdo escrita

e Redigir cartas e outro tipo de mensagens sobre temas conhecidos, adequando-aa

a situacdo e utilizando as normas bésicas da comunicacao escrita.

Desenvolvimento da autonomia

e Usar conscientemente os conhecimentos adquiridos sobre o novo sistema
linguistico, como instrumento de controlo e autocorreccdo das suas producoes e

como recurso para compreender melhor as producdes alheias.
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e Mobilizar as estratégias de comunicacdo e aprendizagem disponiveis, para
superar as dificuldades de compreensdo e expressdo e para rendibilizar o estudo

e 0 progresso na lingua.
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Tabla de Contenidos

Hablar de alimentos, comidas y recetas.

Funcionales:

Hablar de alimentos, comidas y recetas.
Gramaticales:

Imperativo.
Léxicos:

Grupos de alimentos;

Alimentos.

Visualizacion de imagenes sobre el tema;
Escucha y comprension de una audicion;
Lectura y comprension lectora de una receta;

Escribir una receta.

Profesora-grupo;

Individual;

Parejas.

Ordenador;

Proyector;

294



Power point (anexos 1y 4);
Pizarra;
Fichas (anexos 2, 5y 6);

Audicién (anexo 3).

Parrilla de evaluacidn de la oralidad (anexo 7);

Parrilla de evaluacion de la escrita (anexo 8).
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Plan de Clase

45 Minutos

Actividad 0 Duracion

Se pasa lista y, posteriormente, los alumnos escriben el sumario. 5’
“Escucha y comprension de una audicion sobre los alimentos.

Hablar de los diferentes grupos de alimentos.

Hablar de alimentos.”

1. Visualizacion de imagenes sobre el tema. Duracién

Se proyectan algunas imagenes y los alumnos deben asociarlas al titulo de 5’
la secuencia, La alimentacion. Se hace una breve puesta en comun sobre

qué esperan aprender durante esta sesion.

Recursos y materiales: PowerPoint (anexo 1), ordenador y proyector

Interaccidn: profesora-grupo Destrezas: Comprensién y produccion oral

« o7

2. Escucha y comprension de una audicidn. Duracion

1%". Se pide a los alumnos que hagan el ejercicio 1 del anexo 2. 35’
22, Los alumnos escuchan una audicién y mientras la escuchan deben

realizar los ejercicios 2 y 3 del anexo 2.

3%, Se pide a los alumnos que realicen los ejercicios 4, 5y 6 del anexo 2.

42, Se corrigen los ejercicios oralmente y por escrito en la pizarra, un

alumno de cada vez.

Recursos y materiales: Ficha de comprensién auditiva (anexo 2), audicion (anexo 3),
ordenador y proyector

Interaccidn: profesora-grupo; alumno — Destrezas: comprension y produccién oral y
alumno. escrita

90 minutos

Actividad 0 Duracion

Se pasa lista y, posteriormente, los alumnos escriben el sumario. 5’
“Lectura y comprension lectora de una receta: tortilla de patatas.
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El imperativo.”

Se hace un breve repaso, oralmente, de los contenidos aprendidos en el 10’
aula anterior.

Interaccion: profesora-grupo Destrezas: comprensidn y produccién oral.
1. Se pide a los alumnos que hagan el ejercicio 1 del anexo 4. 30’

22, Los alumnos leen el texto silenciosamente.

3%, Se pide a los alumnos que realicen los ejercicios 2 y 3 del anexo 4.

4. 2 Se pide a los alumnos que hagan los ejercicios 4, 5 y 6 del anexo 4
sobre el imperativo.

52, Los alumnos, en parejas, realizan el ejercicio 7 del anexo 4, donde
hablan con su companero sobre las comidas que ya han preparado.

62. Se corrigen los ejercicios oralmente y por escrito en la pizarra, un
alumno de cada vez.

Recursos y materiales: Ficha de la comprension lectora (anexo 4), power point (anexo

5)
Interaccion: profesora-grupo; alumno — Destrezas: comprension escrita.
alumno.

45 minutos
Se pasa lista y, posteriormente, los alumnos escriben el sumario. 5’
“Produccidn escrita de una receta.”
1%, Los alumnos, en parejas, escriben una receta a su gusto. 40’

22, Cada pareja presenta, oralmente, su receta.

3 ®. Se hace una votacién y la receta con mds votos se cocinard en el
instituto en el dia mundial de la alimentacion.

4.2 Al final, se recogen los textos para correccion y evaluacion.
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Recursos y materiales: Ficha de la tarea final (anexo 6); parrilla de evaluacion de la
oralidad (anexo 7) e de la produccién escrita (anexo 8).
Interaccién: profesora-grupo; alumno- Destrezas: produccion escrita.

alumno; alumno-grupo.
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Anexo 1.D.2

JUSTIFICACAO TEORICO-METODOLOGICA

A tarefa final da sequéncia de trés aulas (45 + 90’ + 45°) consiste na
apresentacdo oral de um trabalho que se baseia num concurso, no qual os alunos, a
pares, escrevem uma receita de cozinha que serd avaliada por um jari e a que ganhar ird
ser cozinhada no refeitdrio da escola no da mundial da alimentagdo: 16 de outubro. Para
a realizacdo da tarefa final os alunos necessitam adquirir os contetdos desta sequéncia
de aprendizagem como o vocabulério relativo a alimentacdo, aos alimentos e o

imperativo.

As atividades previstas para esta sequéncia foram selecionadas e elaboradas, de
acordo com o0s objetivos do programa de espanhol, de forma a apresentarem um
encadeamento légico. E fundamental que as atividades sejam motivadoras, de forma a

envolver e implicar os alunos na sua realizagdo.

A aula formativa (90’) inicia-se com uma atividade de antecipacdo do tema a
estudar durante a aula, ou seja, através de algumas imagens projetadas os alunos devem
conseguir antecipar o tema que serd estudado, a alimentacdo. Os alunos devem, apds
identificar o tema, referir 0 que esperam aprender ao longo desta aula e de toda a
sequéncia de aprendizagem, como o vocabulario relativo a alimentacdo e aos alimentos.
De seguida, os alunos irdo realizar uma atividade de compreensédo oral. Na fase de pré-
audicdo, os alunos deverdo formular hipodteses, de acordo com as instru¢es dadas na
ficha de trabalho, sobre de que gostos falam os intervenientes da conversacdo que irdo
escutar. Durante a fase de audicdo, os alunos irdo realizar exercicios de compreensédo
oral e na fase de pos-audicdo irdo resolver atividades de forma a trabalhar o vocabulario

sobre a alimentacéo e os alimentos.
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A segunda aula, de 90 minutos, inicia-se com a escrita do suméario e um breve
resumo oral dos conteldos abordados na aula anterior de forma a que os alunos
relembrem esses conhecimentos e 0s ativem, uma vez que Serdo necessarios para esta

aula.

A primeira atividade sera uma atividade de compreensdo escrita. De forma a
ativar os conhecimentos prévios dos alunos, iré realizar-se a fase de pré-audicdo, na
qual os alunos devem falar sobre as comidas espanholas que conhecem. Durante a
atividade de leitura, oa alunos vao ler uma receita de "tortilla de patatas” e, de seguida,
vao responder a algumas quest@es, utilizando o vocabulario adquirido na aula anterior.
Na fase de pds leitura, os alunos irdo responder a algumas questdes de compreensao oral
e realizar um exercicio de preenchimento de espacos com o imperativo. No momento da
correcdo deste exercicio, pode utilizar-se o power point, anexo 5, para esclarecimento

de possiveis dividas.

A Ultima aula, de 45 minutos, inicia-se com a escrita do sumario e uma breve
retoma, oralmente, aos contetidos abordados nas duas aulas anteriores. Apos ativar 0s
conhecimentos dos alunos, estes estdo preparados para realizar a tarefa final. Os alunos
irdo agrupar-se a pares e irdo escrever a receita de uma comida. Essa receita pode ser de
algo que eles ja comeram, ou de algo que gostassem de comer, mas os alunos devem ter
em conta e estar bem esclarecidos relativamente a finalidade que ira a receita. Apds
produzirem o texto, os alunos irdo apresentar as diferentes receitas a turma, o juri ird
analisar e escolher a mais criativa para ser cozinhada no refeitério da escola, no dia
mundial da alimentagédo, desta forma os alunos devem ter em consideracdo que o
almogo deve ser saudavel e que incite a pratica de alimentacdo saudavel por parte de
todos os jovens, uma vez que 0 programa pressupde também uma educacdo para a

cidadania.
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Com a realizacdo desta sequéncia de aprendizagem pretende-se que 0s alunos,
segundo o Programa de Espanhol, sejam capazes de adquirir as competéncias bésicas de
comunicacdo da lingua espanhola, compreender textos orais e escritos, de natureza
diversificada e de acessibilidade adequada ao seu desenvolvimento linguistico,
psicologico e social; produzir, oralmente e por escrito, enunciados de complexidade
adequada ao seu desenvolvimento linguistico, psicoldgico e social; utilizar estratégias
que permitam responder as suas necessidades de comunicagdo, no caso em que 0S Seus
conhecimentos linguisticos e/ou seu uso da lingua sejam deficientes; valorizar a lingua
espanhola em relagdo as demais linguas faladas no mundo e apreciar as vantagens que
proporciona 0 seu conhecimento; conhecer a diversidade linguistica de Espanha e
valorizar a sua riqueza idiomatica e cultural; aprofundar o conhecimento da sua prépria
realidade sociocultural através do confronto com aspetos da cultura e da civilizacdo dos
povos de expressdo espanhola; desenvolver a capacidade de iniciativa, o poder de
deciséo, o sentido da responsabilidade e da autonomia; progredir na construcdo da sua
identidade pessoal e social, desenvolvendo o espirito critico, a confianca em si préprio e

nos outros e atitudes de sociabilidade, de tolerancia e de cooperacéo.
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Diapositivo 1
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IS e R e Ts oW [LA ALIMENTACION]

Antesy de Escuchowr

1. Beatriz, Roberto y su tia estdn cenando en un restaurante y hablan de sus
gustos. ¢De qué tipo de gustos crees que hablan?

Mientras Escuchas

2. Escuchay marca los alimentos de los que hablan.

Las verduras

El pescado

La fruta

Las uvas

Los melocotones
La carne

Los pimientos
Los lacteos

El cerdo

3. Escucha otra vez y contesta con verdadero (V) o falso (F).

A Beatriz no le gustan las verduras.

Beatriz tiene alergia a los frutos secos.

En Argentina no hay melocotones.

A Roberto le gusta mucho la carne.

A la tia no le gusta nada la carne, es vegetariana.

S Do 0 T o

En la familia no comen cerdo por la religién de la tia.
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Después de Escuchar

4. Haz la correspondencia entre los nombres de los alimentos y las imagenes.
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a. Lasardina b. La coliflor

c. Elqueso d. Lalechuga

e. Laleche f. La merluza

g. Lasuvas h. Los pimientos

i. Los mariscos j. Lamanzana

k. La naranja |. Elfilete de ternera
m. El pollo n. El melocotdn

o. Eltomate p. Eljamén

g. Las chuletas de cordero r. Elplatano

s. Elyogur

5. Asocia los alimentos a los diferentes grupos de alimentos.

Fruta Verdura Lacteos

Carne Pescado
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6. Y a ti, équé te gusta mas comer? Coméntalo con tu compaiiero y al final se
hace una breve puesta en comun y se ve cudles son los alimentos favoritos
del grupo.
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Diapositivo 1

Diapositivo 2

divim "4

i 4'%d
NN | ¥

307



Diapositivo 3

Diapositivo 4
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Diapositivo 5

Diapositivo 6
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Diapositivo 7

Diapositivo 8
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Diapositivo 9

TR

oores savas

Diapositivo 10

W jeme
R

JEERA Y
] |
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Diapositivo 11

Diapositivo 12

T4

Escribe

Usted

Escriba

Vosotros

Escribid

Ustedes

Escriban

Di

Diga

Vosotros

Decid

Ustedes

312



Diapositivo 13

Poner

Tener

Pon

Ten

Ponga

Tenga

Vosotros

Poned

Tened

Ustedes

Diapositivo 14

Pongan

-AR

-ER

Tengan

Pensar

Volver

T4

Piensa

Vuelve

Usted

Piense

Vuelva

Vosotros

Pensad

Volved

Ustedes

Piensen

Vuelvan
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Diapositivo 15

Diapositivo 16

Infinitivo Presente de Imperativo
Subjuntivo Negativo

Hablar Yo hable No habl-es
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Diapositivo 17

jiog | (8]

Diapositivo 18

ol | ]

T [Meeoms

Vosotros No comais
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Diapositivo 19

Diapositivo 20

T4

No vivas

Usted

No viva

Vosotros

No vivais

Ustedes

Ir

Hacer

Salir

No vivan

Venir

No digas

No vayas

No hagas

No
salgas

No
vengas

No diga

No vaya

No haga

No salga

No
venga

Vosotros

No digais

No
vayais

No
hagais

No
salgais

No
vengais

Ustedes

No digan

No hagan

No
salgan
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Diapositivo 21

ol | ]

e or e

gused

Diapositivo 22

ol | ]
e e o
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Diapositivo 23
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Antes de Leer

1. ¢(Conoces comidas tipicas espafolas? Escribe en el recuadro las que
conoces.

Duwrante la lecturar

1. Ahora lee la receta que Maria va a hacer en su cumpleafios.

Adaptado de Club Prisma Al

2.Maria va a hacer una tortilla de patatas. ¢(Qué ingredientes lleva la tortilla?

Escribelos en los huecos en el texto.
3. Contesta a las preguntas con verdadero (V) o falso (F).

a. Los ingredientes de la tortilla de patatas son patatas, huevos y sardinas.
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b. Primero se pelan y se cortan las patatas.
c. Se baten los huevos en la sartén.
d. Se frian las patatas hasta que estén doradas y, después, se mezclan con el huevo.

e. Se echa més aceite en la sartén para freir la mezcla de las patatas con el huevo.

4. Fijate en los verbos utilizados en la receta. ¢Cuando se utilizan? Selecciona la

opcion correcta.
a. Cuando expresamos mandato o ruego, dirigidos a otra persona.
b. Cuando hablamos del pasado.

¢. Cuando hablamos del futuro.

5. Cuéntale a tu amigo como hacer esta receta. Rellena los huecos en imperativo.

En primer lugar (preparar) la masa mezclando la harina con un
vaso de aceite de oliva, un vaso de vino blanco, un vaso de agua y sal.

(amasar) durante un rato afiadiendo harina hasta que la masa no se pegue a sus dedos.

Para el relleno (cortar) en dados las seis cebollas grandes, un
pimiento rojo grande y cuatro o cinco dientes de ajo. (picar) los
ingredientes (echar) aceite de oliva en la sartén y (freirlos)
hasta que se doren. (afadir) también un poco de sal.

(extender) la masa utilizando un rodillo de cocina y

(poner) una capa de masa sobre una bandeja. Encima de la masa

(colocar) la mezcla de cebolla, pimiento y ajo dorados y ademas el

atan.
Con otra capa de masa (tapar) la mezcla y utilizando los dedos
(cerrar) los bordes uniendo las dos capas de masa.
(afadir) también algunos adornos usando la masa sobrante. (batir) un
huevo y con un pincel de cocina (pintar) toda la superficie.
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Muy importante: (hacer) con un tenedor una serie de agujeros

en la masa para que el aire pueda salir cuando se caliente.

Disponible en: http://www.habla.pl/2013/12/18/empanada-de-imperativo/

Después de Leer
7. Y t0, ¢alguna vez has cocinado? Comentalo con tu compafiero, refiriendo

que recetas has cocinado y la que mas te ha gustado.
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GOVERNO DE
P PORTUGAL

MINISTERIO DA EDUCACAO
ECIENGA

AGRUPAMENTO DE ESCOLAS PADRE JOAO COELHO
CABANITA

ANO LETIVO: 2013/2014
30 ciclo do Ensino Basico

8% ano

Tarea Final

iBuen trabajo!

En parejas, escribe una receta a tu gusto y preséntala_a tus companeros. Al final, se
hara una votacién y la mas votada se cocinara en el instituto en el dia mundial de la
alimentacion: 16 e octubre.
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Agrupamento de escolas Pinheiro e Rosa .

ANO LETIVO 2013/2014 Tagl

PINHEIRO E ROSA

AAAAAAAAAAAAAAAAAA
EEEEEEEE

Anexo Il.LA. Sermado de Santo Antonio aos
peixes, de Padre Antonio Vieira
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Foco

EO

co

Agrupamento de escolas Pinheiro e Rosa
ANO LETIVO 2013/2014

Competéncia

De
comunicacao
Estratégica

Estratégica

Estratégica

Exposicéo;

Estratégias de
(...) escuta
adequada ao
tipo de texto e a

finalidade;
Selegéo e
organizacdo da
informagao.

Desempenhos e Contetidos Associados

Objetivos

Exprimir pontos
de vista;

Mobilizar
conhecimentos;

Saber escutar
criticamente
discursos orais,
identificando
factos, opinides
e enunciados
persuasivos.

Conheciment
o Prévio

Conteldo(s) de
Aprendizagem

Defini¢éo e
estrutura  do
texto
argumentativo.

Identificar uma  Barroco.
corrente
artistica.

Reconhecer no Vida e obra do
vidleoavidaea Padre  Antonio
obra do Padre Vieira.

Antonio Vieira.

GOVERNO DE
A PORTUGAL

E CIENK

MINISTERIO DA EDUCAGAO
ENCIA

AGRUPAMENTO DE ESCOLAS

PINHEIRO E ROSA

Experiéncia de Aprendizagem

Atividade(s)

1)  Retoma  dos
conteidos da aula
anterior.

2) Descobrir o tema
através de imagens.

3) Breve apresentacédo
do Barroco.

4) Visionamento e
compreensdo de um
video sobre a vida e a
obra do Padre Antdnio
Vieira e resolugéo de
um  exercicio de
verdadeiro ou falso.

5)  Corregdo  do
exercicio de
verdadeiro ou falso.

Resultado(s)

Ativagao de
conhecimentos
prévios.

|dentificacdo  de
carateristicas da
pintura  barroca
em imagens
projetadas.

Interpretar e
compreender a
vida e a obra do
Padre Antonio
Vieira.

Metodologia de
Trabalho

Recursos a
Disponibilizar

Power point.

Video;

Ficha de trabalho.

20

10°
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CE

Agrupamento de escolas Pinheiro e Rosa
ANO LETIVO 2013/2014

() GOVERNO DE
A PORTUGAL

ECIENCIA

MINISTERIO DA EDUCAGAO

AGRUPAMENTO DE ESCOLAS

PINHEIRO E ROSA

Discursiva/textual

Estratégias de
leitura (...)
adequada ao
tipo de texto e &

finalidade;
Selegao e
organizacdo da
informacao;

Apreender (...)
o significado e a
intencionalidade
de textos
escritos;

Seleccionar
estratégias
adequadas ao
objectivo de
leitura;

Utilizar
diferentes
estratégias de
escuta e de
leitura.

Reconhecer no
texto sobre a
vida e obra do
Padre Anto6nio
Vieira
caracteristicas
do barroco.

Vida e obra do 6) Realizagdo de uma

Padre
Vieira

Anténio ficha de trabalho
sobre a vida e obra do
Padre Antonio Vieira.

7) Corregdo da ficha
de trabalho sobre a
vida e a obra do Padre
Antonio Vieira.

8) Leitura de Textos
iconicos.

Interpretar e
compreender a
vida e obra do
Padre  Anténio
Vieira.

Ficha de trabalho.

Ficha de trabalho.

10°

10°

20
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EO

CE

Agrupamento de escolas Pinheiro e Rosa
ANO LETIVO 2013/2014

Competéncia

De
comunicacao
Estratégica

Discursiva/textual

Estratégica

Estratégias de
leitura (...)
adequada ao
tipo de texto e a

finalidade;
Selegao e
organizacdo da
informagéo;

GOVERNO DE
A PORTUGAL

ECIENCIA

MINISTERIO DA EDUCAGAO
E

AGRUPAMENTO DE ESCOLAS

PINHEIRO E ROSA

Aula 2

Desempenhos e Contetidos Associados

Objetivos

Exprimir pontos
de vista;

Mobilizar
conhecimentos;

Apreender (...)
o significado e a
intencionalidade
de textos
escritos;

Seleccionar
estratégias
adequadas ao
objectivo de
leitura;

Contatar com
autores do
patriménio
cultural
portugueés;

Utilizar
diferentes
estratégias de
escuta e de

Conheciment
o Prévio
Definigéo e
estrutura do
texto
argumentativo.

Identificar uma
frase biblica.

Reconhecer no
texto o conceito
predicavel.

Contetdo(s) de

Aprendizagem

Conceito
predicavel.

Leitura literaria:
“Exordio”
(capitulo I) do
Serméo de Santo
Antbnio aos
peixes, Padre
Antonio Vieira.

Experiéncia de Aprendizagem

Atividade(s)

1) Retoma dos
contetidos da aula
anterior.

2) Leitura do conceito
predicavel.

3) Leitura orientada do
primeiro paragrafo do
Capitulo | (“Exordio”)
do Serméo de Santo
Antonio aos peixes.

4) Resolugdo, em
trabalho de pares, das
questdes numeros 1 e
2 do questionario da
pagina 73 do manual.

5)  Corregdo  das
questdes numeros 1 e
2 do questionario da
pagina 73 do manual.

6) Leitura orientada do
segundo e do terceiro
paragrafos do
Capitulo | (“Exrdio”)
do Serméo de Santo

Metodologia de

Resultado(s) Trabalho

Ativagao de
conhecimentos
prévios.

Compreender a
definicdo e 0
significado do
conceito
predicavel.
Interpretar e
compreender 0
“Exordio” (capitulo
1) do Serméo de
Santo Antonio aos
peixes, Padre
Antdnio Vieira.

Trabalho de pares.

Recursos a
Disponibilizar

Quadro.

Manual.

10

51

10°
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Agrupamento de escolas Pinheiro e Rosa
ANO LETIVO 2013/2014

(5 GOVERNO DE
PORTUGAL

ECIENCIA

MINISTERIO DA EDUCACAO

AGRUPAMENTO DE ESCOLAS

PINHEIRO E ROSA

co

Estratégica

Estratégias de
(...) escuta
adequada ao
tipo de texto e a
finalidade;

Selegao e

organizagdo da
informagéo.

leitura.

Saber escutar
criticamente
discursos orais,
identificando
factos, opinides
e enunciados
persuasivos.

Reconhecer no
video 0
“Exordio”
(capitulo 1) do
Sermédo de
Santo  Anténio
aos peixes,
Padre Antonio
Vieira.

Leitura literaria:
“Exérdio”
(capitulo I) do
Serméo de Santo
Anténio aos
peixes, Padre
Anténio Vieira.

Antbnio aos peixes.

9) Leitura orientada do
quarto e  quinto
paragrafos do
Capitulo | (“Exordio”)
do Sermédo de Santo
Antbnio aos peixes.

10) Resolugdo, em
trabalho de pares, das
questdes numeros 4 e
5 do questionario da
pagina 75 do manual.

11) Correcdo das
questdes numeros 4 e
5 do questionario da
pagina 75 do manual.
7) Visionamento e
compreenséo de um
video sobre 0 Serméo
de Santo Anténio aos
peixes e
preenchimento da
tabela da pagina 74
do manual.

8) Correcéo da
questdo nimero 3 do
questionario da pagina
74 do manual.

Interpretar e
compreender o
“Exoérdio” (capitulo
I) do Serméo de
Santo Antonio aos
peixes, Padre
Antonio Vieira.

Trabalho de pares.

Trabalho individual

10°

10°

Video disponivel em: 10°
http://www.youtube.com/wat
ch?v=IPRwwM8H6rc

Manual.
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Agrupamento de escolas Pinheiro e Rosa
ANO LETIVO 2013/2014

(£5) GOVERNO DE
A PORTUGAL

MINISTERIO DA EDUCAGAO
ECIENCIA

AGRUPAMENTO DE ESCOLAS

PINHEIRO E ROSA
. . Conhecimento  Resumo dos 12) Resolugdo de uma  Aplicar 0s o 10’
Textual Apllcar;s Eommar q do “Exodrdio” conhecimentos ficha de trabalho para  conhecimentos Trabalho individual. Ficha de trabalho para
tr:StT:Ii d: de: ez(i;r::f:s () de (capitulo 1) do adquiridos. sistemgtizagéo e adquiridos ao sistemgtizagéo e
' compositiva: Serméo de . consoht;lagéo de longo da aula. consol@agéo de
Organizar a usar ' Santo Antonio conhecimentos. conhecimentos.
informagao vocabulario aos peixes, 10°
recolhida; aoropriado e Padre Antonio 13) Corregéo da ficha
. prop Vieira. de trabalho para
Produgéo de preciso. sistematizacao e
sintese.

consolidagdo de
conhecimentos.
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GOVERNO DE
A PORTUGAL

AGRUPAMENTO DE ESCOLAS

MINISTERIO DA EDUCAGAO
ECIENCIA

Agrupamento de escolas Pinheiro e Rosa
ANO LETIVO 2013/2014

Foco

Competéncia

De

Estratégica

Objetivos Conheciment

\GRUI
PINHEIRO E ROSA

Aula 3
Desempenhos e Contetidos Associados

Conteudo(s) de

Experiéncia de Aprendizagem

Atividade(s)

Metodologia de

Resultado(s) Trabalho

Recursos a
Disponibilizar

comunicacao 0 Prévio Aprendizagem
EO Estratégica Exprimir pontos Definigéo e 1) Retoma dos Ativacdo de 10
de?/ista' P estrutura do contetdos da aula conhecimentos
' texto anterior. prévios.
Mobilizar argumentativo.
conhecimentos;
Conceito
predicavel.
“Exérdio”
(capitulo 1) do
Serméo de
Santo Anténio
aos Peixes.
CE Discursiva/textual Estratégias de  Apreender (..) “Exoérdio” Leitura literria: 2) Leitura do Capitulo Interpretar e Manual. 10
leitura 9 () o significa do“é a (capitulo 1) do capitulo Il do [l do Serméo d_e Santo  compreender o
adequada .é.o intencionalidade Serméo c{e Serméo de Santo  Anténio aos peixes. “capitulo Il do
fipo de texto e & de textos Santo Ant.émo An?émo aos Serma"_ro de Santo
finalidade: escritos: aos peixes, peixes, Padre 3) Resolugdo, em Antonio aos 15’
’ ’ Padre Antonio  Antoénio Vieira. trabalho de pares, do peixes, Padre Trabalho de pares.
Selegao e Seleccionar Vieira. questionério da pagina  Anténio Vieira.
organizacdo da estratégias 77 do manual.
informagéo; adequadas ao
objectivo de 4)  Corregdo  do 10’
leitura; questionario da pagina
Contatar com 77 do manual.
autores do
patriménio
cultural
portugueés;
Utilizar
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Agrupamento de escolas Pinheiro e Rosa

ANO LETIVO 2013/2014

GOVERNO DE
% PORTUGAL

ECIENCIA

MINISTERIO DA EDUCAGAO
E

AGRUPAMENTO DE ESCOLAS

PINHEIRO E ROSA

Textual Aplicar as
regras da

textualidade;

Organizar a
informagéo
recolhida;

Produgéo de
carta de
protesto.

diferentes
estratégias de
escuta e de
leitura.

Dominar
técnicas (...) de
escrita
compositiva:
usar
vocabulario
apropriado e
preciso.

Utilizar  varios
tipos de
argumentos.

Programar  a
producdo  da
escrita e da
oralidade
observando as
fases de
planificagéo,
execugéo,
avaliagao.

Adequar 0
discurso a
situagéo
comunicativa.

Conhecimento
davida e da
obra do Padre
Antonio Vieira e
dos capitulos |
e Il do Serméo
de Santo
Antbnio aos
peixes.

Resumo dos
conhecimentos
adquiridos.

5) Elaboragao de uma
carta de protesto.

Aplicar 0s
conhecimentos
adquiridos ao
longo das aulas.

Trabalho individual.

Ficha de trabalho.

50°
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(:5) GOVERNO DE
Agrupamento de escolas Pinheiro e Rosa & TPORTUGAL

ANO LETIVO 2013/2014 W/\
AGRUPAMENTO DE ESCOLAS

PINHEIRO E ROSA

MINISTERIO DA EDUCAGAO
ECIENCIA

ROTEIRO DE AuLA 1

Contexto: Neste modulo, os alunos estdo a estudar o texto argumentativo.

Sumario:

Estudo das caracteristicas da época barroca. Introducdo ao estudo da vida e obra de
Padre Antdnio Vieira. Estrutura do Sermdo de Santo Antdnio aos peixes, Padre
Antodnio Vieira.

Atividades — 12 Aula de 50mns Tempo

'/ Atividade: Abertura da ligdo. 5
Descrigao: A professora abre a ligdo, verifica as presengas através
da chamada e dita o sumario.

»4 Atividade: Retoma dos conteudos lecionados. + 10’
Descricdo: Os alunos realizam uma sintese/revisdo oral dos
conteldos lecionados neste modulo, abordando o texto
argumentativo e a sua intencdo comunicativa, de forma a
relaciond-los com o estudo da obra Sermdo de Santo Antdnio aos
Peixes, Padre Antdnio Vieira.

il Atividade: Descobrir o tema através de imagens. +5’
Descrigdo: Serdo projetadas quatro imagens e, através delas, os
alunos terdo que identificar a que corrente artistica pertencem:
barroco (I.A3.1.).

‘1 Atividade: Breve apresentacdo do barroco. + 10’
Descrigdo: Serda projetada uma breve apresentacdo sobre o
barroco e as suas carateristicas. Os alunos terdo que identificar
algumas carateristicas da pintura barroca nas imagens projetadas
(LLA3.1.).

- Atividade: Visionamento e compreensao de um video sobre a + 20’
vida e a obra do Padre Anténio Vieira e resolu¢ao de um exercicio
de verdadeiro ou falso.
Descrigao: Os alunos visionam um video (I.A3.3.) sobre a vida e a
obra do Padre Antdnio Vieira e realizam um exercicio de
verdadeiro ou falso (1.A3.2.).

Atividades — 22 Aula de 50mns

‘| Atividade: Correcdo do exercicio de verdadeiro ou falso. + 10’
Descricdo: Os alunos referem as respostas que deram e,
oralmente, obterdo feedback sobre as mesmas por parte do
professor.

Descrigao:
»J| Atividade: Realizacdo de uma ficha de trabalho sobre a vida do + 10
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Agrupamento de escolas Pinheiro e Rosa
ANO LETIVO 2013/2014

(£3) GOVERNO DE
A PORTUGAL

AGRUPAMENTO DE ESCOLAS

PINHEIRO E ROSA

MINISTERIO DA EDUCAGAO
ECIENCIA

Padre Antoénio Vieira (1.A3.4.).

Descrigdao: Os alunos realizam uma ficha de trabalho sobre a vida
do Padre Antdnio Vieira.

Atividade: Correcdo da ficha de trabalho sobre a vida do Padre
Antodnio Vieira.

Descrigao: Os alunos mencionam as respostas dadas e obterdo
feedback, oralmente, acerca das mesmas por parte do professor.
Atividade: Leitura de textos icdnicos.

Descrigdao: Os alunos devem agrupar-se em grupos de quatro. Sera
atribuida uma imagem a cada grupo. Os grupos devem preparar
uma apresenta¢ao oral, realizando uma leitura denotativa e
conotativa da imagem e associando-a a um acontecimento da vida
do Padre Anténio Vieira (1.A3.5.).

+10

+ 20

Observacgdes: No final da aula, a professora solicita aos alunos que, em casa, leiam o
capitulo | do Sermdo de Santo Antdnio aos Peixes, Padre Anténio Vieira. (paginas
72 e 73 do manual.)
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ROTEIRO DE AULA 2

Contexto: Na aula passada, os alunos trabalharam a contextualizacdo da obra. Foi
pedido aos alunos que lessem em casa o “Exdérdio” (capitulo 1) do Sermdo de Santo
Antonio aos Peixes, Padre Anténio Vieira.

Sumario:

Leitura do “Exdérdio” (capitulo I) do Sermdo de Santo Antdnio aos Peixes, Padre
Antoénio Vieira. Resolugdo e correcdo do questiondrio das paginas 73, 74 e 75 do
manual. Realiza¢do e corre¢do de uma ficha de trabalho sobre o capitulo I.

Atividades — 12 Aula de 50mns Tempo

Atividade: Retoma dos conteudos da aula anterior. 110’
Descrigdo: Os alunos realizam uma sintese/revisdao oral dos
conteldos trabalhados na aula anterior, abordando a
contextualiza¢do da obra.

Atividade: Leitura do conceito predicavel. 5
Descrigdo: A professora escreve no quadro o conceito
predicavel (Vos estis sal terrae). Os alunos, de acordo com a

leitura que realizaram em casa do capitulo | (“Exérdio”),

deverdo referir a traducdo e estabelecer a correspondéncia

entre os elementos linguisticos que o constituem e aquilo para

que, metaforicamente, estes remetem.

O conceito predicavel é uma frase biblica, na qual esta presente o

tema e que se ird desenvolver ao longo do sermao, de acordo com

os objetivos e com a inteng¢do do autor.

Atividade: Leitura orientada do primeiro paragrafo do 5
Capitulo | (“Exdrdio”) do Sermdo de Santo Antdnio aos peixes
(1.A3.6.).

Descrigao: Leitura do primeiro paragrafo do “Exdrdio”,
correspondentes as informagdes necessarias para a resolugao
das questdes numeros 1 e 2 do questionario da pagina 73 do

manual.

Atividade: Resolucdo, em trabalho de pares, das questbes + 10’
numeros 1 e 2 do questiondrio da pdagina 73 do manual

(1LA3.6.).

Descrigao: Os alunos, em pares, procedem a resolugao das
questdes 1 e 2, que incidem sobre o conteldo do “Exérdio” do
Sermdo de Santo Antdnio aos Peixes.
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Atividade: Correcdo das questdes numeros 1 e 2 do +5
questionario da pagina 73 do manual.

Descrigdo: Os alunos referem as respostas dadas e obterao
feedback, oralmente, acerca das mesmas por parte do
professor.

Atividade: Leitura orientada do segundo e do terceiro 5’
paragrafos do Capitulo | (“Exdrdio”) do Sermdo de Santo
Antdnio aos peixes (1.A3.6.).

Descrigdo: Leitura do segundo e do terceiro paragrafos do
capitulo | (“Exdrdio”), correspondentes as informacdes
necessarias para a resolucdo da questdo numero 3 do
guestionario da pagina 74 do manual.

Atividade: Visionamento e compreensdo de um video (1.A3.7)
sobre o Sermdo de Santo Antdnio aos peixes e preenchimento
da tabela da péagina 74 do manual (1.A3.6.).

Descri¢do: Os alunos visionam um video sobre o Sermdo de
Santo Antdnio aos peixes e completam a tabela (questdo 3) da
pagina 74 do manual. (Video disponivel em:
http://www.youtube.com/watch?v=IPRwwM8H6rc)

Atividades — 22 Aula de 50mns

Atividade: Corregdo da questdo numero 3 do questiondrio da
pagina 74 do manual.

Descricao: Os alunos referem as respostas que deram e,
oralmente, obterdo feedback sobre as mesmas por parte do
professor.

Atividade: Leitura orientada do quarto e quinto pardgrafos do + 10’
Capitulo | (“Exérdio”) do Sermdo de Santo Antdnio aos peixes

(1.A3.6.).

Descrigao: Leitura do quarto e quinto paragrafos do capitulo |
(“Exdrdio”), correspondentes as informacgdes necessdrias para a
resolucdo das questdes numeros 4 e 5 do questionario da

pagina 75 do manual.

Atividade: Resolucdao, em trabalho de pares, das questdes + 10’
numeros 4 e 5 do questionario da pagina 75 do manual (.A3.6.).
Descrigao: Os alunos, em pares, procedem a resolugdo das
questdes 4 e 5, que incidem sobre o contetudo do capitulo |
(“Exordio”) do Sermdo de Santo Antdnio aos Peixes.

Atividade: Correcdo das questdoes numeros 4 e 5 do +5
guestionario da pagina 75 do manual.

Descri¢dao:0s alunos mencionam as respostas dadas e obterdo
feedback, oralmente, acerca das mesmas por parte do
professor.

Atividade: Ficha de trabalho para sistematiza¢do e consolidagao + 10’
de conhecimentos (.A3.7.).

Descrigao: Os alunos realizam uma ficha de trabalho sobre o

estudo do capitulo | — “Exdérdio” do Sermdo de Santo Antdnio

aos peixes.

I+

10’
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Atividade: Correcdo da ficha de trabalho para sistematizagdo e + 10’
consolidagao de conhecimentos.

Descrigdo: Os alunos referem as respostas que deram ao
exercicio 1 e obterdo feedback, oralmente, acerca das mesmas

por parte do professor. Para corrigir o exercicio 2, far-se-a a

leitura de algumas das sinteses produzidas e, no final da aula, a
professora recolhe-as para correcdo e avaliacado (1.A3.8.).

Observagdes: No final da aula, a professora solicita aos alunos que, em casa, leiam o
capitulo Il do Sermdo de Santo Antdnio aos Peixes, Padre Antdnio Vieira. (paginas 75 e
76 do manual.)
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ROTEIRO DE AULA 3

Contexto: Na aula passada, os alunos trabalharam o “Exérdio” (capitulo 1) do Sermdo
de Santo Antdnio aos Peixes, Padre Antonio Vieira.

Sumario:

Leitura do capitulo Il do Sermdo de Santo Anténio aos Peixes, Padre Antdnio Vieira.
Resolucdo e correcdo do questiondrio da pagina 77 do manual. Elaboracdo de uma
carta de protesto.

Atividades — 12 Aula de 50mns Tempo

Atividade: Abertura da licao. ik 5
Descrigdo: A professora abre a licdo, verifica as presencas através

da chamada e dita o sumario.

Atividade: Retoma dos conteudos da aula anterior. 110’
Descri¢do: Os alunos realizam uma sintese/revisdo oral dos
conteldos trabalhados na aula anterior, abordando o “Exérdio”

(capitulo 1) do Sermdo de Santo Antdnio aos Peixes, Padre Antdnio

Vieira.

Atividade: Leitura do Capitulo Il do Sermdo de Santo Antdnio aos + 10’
peixes (1.A3.9.).

Descrigao: Leitura do Capitulo Il do Sermdo de Santo Antdnio aos

peixes, correspondente as informagdes necessarias para a

resolucao do questiondrio da pagina 77 do manual.

Atividade: Resolugdo, em trabalho de pares, do questionario da + 15’
pagina 77 do manual (1.A3.9.).

Descricdao: Os alunos, em pares, procedem a resolucdo do
qguestiondrio da pagina 77 do manual, que incide sobre o

conteudo do capitulo Il do Sermdo de Santo Antdnio aos Peixes.

Atividade: Corre¢ao do questiondrio da pdagina 77 do manual. + 10’
Descricdao: Os alunos referem as respostas dadas e obterdo
feedback, oralmente, acerca das mesmas por parte do professor.

Atividades — 22 Aula de 50mns
Atividade: Elaboragdo de uma carta de protesto (1.A3.10.). + 50’
Descrigao: Os alunos elaboram uma carta de protesto, passando
pelas fases de planificagdo, textualizagdo e revisdao. No final da
aula, a professora recolhe-as para corregdo e avaliagao (1.A3.11.).
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Esta sequéncia de aprendizagem foi pensada para ser desenvolvida em trés
aulas de cem minutos cada. Pretende-se que os alunos desenvolvam competéncias

atreves do estudo do Sermdo de Santo Antonio aos Peixes, de Padre Antdnio Vieira.

O estudo desta obra pressupde uma contextualizagdo no tempo e o
conhecimento da vida e da obra do autor, Padre Antdnio Vieira, por parte dos alunos.
Neste sentido, a primeira aula (100’) inicia-se com uma atividade (1) de retoma de
conteudos lecionados, na qual se pretende ativar conhecimentos prévios nos alunos,
como a definicdo e a estrutura do texto argumentativo. Na atividade 2, a professora
projeta vdrias imagens e os alunos devem associa-las a uma corrente artistica: o
barroco. Com a realizacdo desta atividade também se pretende ativar conhecimentos
prévios, uma vez que as imagens projetadas apresentam as carateristicas mais
marcadas do barroco e os alunos ja estudaram esta corrente artistica. A atividade 3
consiste numa breve apresentacdo do barroco, através de um power point, no qual
estdo presentes algumas das carateristicas principais desta corrente e, no final, serdo
projetadas mais algumas imagens para que os alunos identifiquem as carateristicas nas

imagens barrocas.

E fundamental conhecer a vida e a obra do autor, Padre Antdénio Vieira, e qde
gue modo é que esta influenciou nas suas obras. Neste sentido, a atividade 4 consiste
no visionamento e compreensao de um video sobre a vida e a obra do Padre Antdnio
Vieira e resolu¢do de um questiondrio de verdadeiro/falso. Pretende-se, através da
realizacdo desta atividade, que os alunos saibam escutar criticamente discursos orais,

identificando factos, opinides e enunciados persuasivos e interpretar e compreender a
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vida e a obra do Padre Anténio Vieira. A atividade 6 consiste na resolucdo de PINHEIRO E ROSA
uma ficha de trabalho que também incide na vida e do Padre Anténio Vieira. A
atividade 8, leitura de textos icdnicos, os alunos, em grupos, deverdo fazer a leitura de
trés imagens e associd-las a momentos da vida do Padre Antdnio Vieira. Cada grupo
deverd fazer uma breve apresentacdo da sua imagem oralmente. Através destas
atividades pretende-se que os alunos apreendam o significado e a intencionalidade de
textos escritos; selecionem estratégias adequadas ao objetivo de leitura e utilizem

diferentes estratégias de escuta e de leitura.

A segunda aula (100’) inicia-se com uma atividade (1) de retoma de conteudos,
na qual dever ser abordada a contextualizacdo da obra e a vida e a obra do Padre
Anténio Vieira, de modo a ativar conhecimentos prévios, com o intuito de exprimir
pontos de vista e mobilizar conhecimentos. Na atividade seguinte (2), a professora
escreve no quadro o conceito predicavel (Vos estis sal terrae) e os alunos, através da
leitura do capitulo | do Sermao de Santo Antdnio aos Peixes que realizaram em casa,
deverdao referir a traducao e estabelecer a correspondéncia entre os elementos
linguisticos que o constituem e aquilo para que, metaforicamente, estes remetem.
Pretende-se, através da realizacdo desta atividade, que os alunos compreendam a
definicdo e o significado do conceito predicavel. A atividade 3 consiste na leitura
orientada do primeiro paragrafo do Capitulo | (“Exdrdio”) do Sermdo de Santo Antdnio
aos peixes e a atividade 4 na resolucdo, em trabalho de pares, das questées niumeros 1
e 2 do questionario da pagina 73 do manual. A atividade 6 é a leitura orientada do
segundo e do terceiro pardgrafos do Capitulo | (“Exdrdio”) do Sermdo de Santo Antdnio
aos peixes. Na atividade 7, os alunos visionam e compreendem um video sobre o

Sermdo de Santo Antdnio aos peixes e preenchem uma tabela, pretende-se que saibam
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escutar criticamente discursos orais, identificando factos, opinides e enunciados PINHEIRO E ROSA
persuasivos e que Interpretem e compreendam o “Exdrdio” (capitulo 1) do Sermdo de
Santo Antdnio aos peixes, Padre Antdnio Vieira. As atividades 9 e 10 consistem na
leitura orientada do quarto e quinto paragrafos do Capitulo | (“Exérdio”) do Sermdo de
Santo Antdnio aos peixes e na resolucdo, em trabalho de pares, das questdes niumeros
4 e 5 do questionario da pagina 75 do manual. A leitura dos paragrafos sera realizada
pela professora, uma vez que o Sermdo de Santo Anténio aos Peixes € uma obra
complexa e este é o primeiro contato dos alunos com a obra. Com a realizagdo das
atividades de leitura do capitulo | e da resolu¢dao do questionario pretende-se que os
alunos apreendam o significado e a intencionalidade de textos escritos; selecionem
estratégias adequadas ao objetivo de leitura; que contatem com autores do
patriménio cultural portugués e que utilizem diferentes estratégias de escuta e de
leitura, o que deverd permitir aos alunos que interpretem e compreendam o “Exérdio”
(capitulo 1) do Sermdo de Santo Antdnio aos peixes, Padre Anténio Vieira. A atividade
12 consiste na realizacdo de uma ficha de trabalho para sistematizacdo e consolidacdo
de conhecimentos sobre o “Exdrdio” (capitulo I) do Sermdo de Santo Antdnio aos
peixes, na qual os alunos realizam um exercicio de selecdo da opgdo correta e o
segundo exercicio da ficha de trabalho consiste na producdo de uma sintese sobre
“Exérdio” (capitulo 1) do Sermdo de Santo Antdnio aos peixes. Com a realizacdo desta
atividade, pretende-se que os alunos apliquem os conhecimentos adquiridos ao longo
da aula e que dominem técnicas de escrita compositiva, usando vocabulario
apropriado e preciso.

A terceira aula (100’) inicia-se com uma atividade (1) de retoma de contetdos

da aula anterior, na qual se devera abordar o conceito predicavel e o “Exdérdio”
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(capitulo 1) do Sermdo de Santo Antdnio aos peixes. As atividades 2 e 3 consistem PINHEIRO E ROSA

na leitura do capitulo Il do Sermdo de Santo Antdnio aos Peixes e na resolucdo do
guestionario que incide sobre o conteudo desse capitulo. Com a realizacdo destas
atividades pretende-se que os alunos interpretem e compreendem o capitulo Il do
Sermdo de Santo Antdnio aos Peixes, apreendendo o significado e intencionalidade de
textos escritos; selecionando estratégias adequadas ao objetivo de leitura,
contactando com autores do patriménio cultural portugués e utilizando diferentes
estratégias de escuta e de leitura. A atividade 5 consiste na elabora¢do de uma carta
de protesto, tipologia textual que os alunos aprenderam em aulas anteriores, sobre a
situacdo dos indios do Maranhdo que eram maltratados pelos colonos portugueses. O
objetivo desta atividade é que os alunos dominem técnicas de escrita compositiva,
utilizando vocabulario apropriado e preciso; utilizem varios tipos de argumentos;
programem a producdo da escrita e da oralidade observando as fases de planificacao,
execucdo, avaliacdo e adequem o discurso a situacdo comunicativa. A passagem por
todas estas fases é fundamental, para tal é necessario, segundo Conceicdo Medeiros
(2002:114), “na fase de pré-escrita: motivar os alunos para a tarefa de escrita,
explicitando/negociando com eles a finalidade do produto da atividade de escrita, o
destinatario/auditério a quem se destina o escrito e as formas de
divulgacdo/socializacdo do texto; construir conhecimento/atualizar a memoria de
longo prazo do redator sobre o tdpico/tematica a desenvolver, através de varias
atividades,; organizar o texto (fazendo o plano/esquema organizativo)consoante a
tipologia textual requerida. Na fase de textualizagdao, promover a escrita partilhada até

a progressiva automizacdo dos alunos. (...) Na fase de revisdo textual, possibilitar a
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revisdo partilhada e introduzir a utilizacdo de cddigos de correcdo, listas de PINHEIRO E ROSA

MINISTERIO DA EDUCAGAO
ECIENCIA

verificacdo, gramaticas, ...”.

Ao longo das trés aulas desta sequéncia de aprendizagem as atividades de
correcdo dos questiondrios realizar-se-d8 oralmente, na qual os alunos referem as
respostas dadas e obterdo feedback por parte do professor.

Considero que a sequéncia apresentada estd adequada aos alunos, aos seus
interesses e as suas necessidades, visto que, segundo Concei¢cdo Medeiros (2002:105),
“para que a escola se possa reconciliar com os alunos e responda as suas reais
necessidades, é importante que os educadores os conhecam e compreendam,
equacionando na agao educativa as perspetivas dos alunos, assim como as suas

concecgdes, pontos de vista e expetativas”.
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.LA3.1.

Barroco

(1580 - 1680)

e Sl - i |
Barroco: il 2F & W Carateristicas do Barroco:

Surge em ltalia; ) ; Representagdo realista: retratos,
Em Portugal, atinge o seu esplendor no y e
reinado de D. Jodo V. 3 HOIBEROS,

Epoca de instabilidade.

Este estilo surge em diversas formas de
arte: literatura, pintura, arquitetura,
escultura, teatro, entre outras.

Apresenta carateristicas muito préprias.

Contrastes de luz e sombra;
Contraste de cores;
Presenca forte da religido.

arateristicas literarias a nivel tematica

Reconstrugdo, por analogia, do
significado normal de uma

* Efemeridade da vida humana;
* Fugacidade do tempo;
* O desengano da vida.

Diapositivo 7

palavra ou expressdo,
aproximando-o ou associando-
0 a um campo semantico
distinto.

“..pois as aguias, que sdo os
linces do ar... os linces, que
sdo as aguias da terra..”
(Padre Anténio Vieira)

©opostos).
“Oh  grande  louvor
verdadeiramente para os
peixes, e grande afronta e
confusdo para os
homensl” (Padre Anténio
Vieira)

Diapositivo 6
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As  Meninas (1656),

14 =
Velazquez Descida da cruz

(1616), Rubens

Diapositivo 8

A ceia de Emats (1601), Caravaggio

Diapositivo 9
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1.A.3.2.

Guiao de Visionamento

1.Classifica as seguintes afirmacées com verdadeiro (V) ou
falso (F).

O Padre Antonio Vieira nasceu na segunda década do século 17.
Vive praticamente 2 séculos.

E muito expressivo da cultura do século XVII.

a
b

C

d. Foi com 8 anos para a Baia.
e. Viajou para Portugal com 33 anos.

f. O padre Antoénio Vieira era brasileiro.

g. Ensinou estudantes no colégio da Baia.

h. O novo rei portugués é D. Afonso IV.

i. OreiD. Joao IV confia-lhe as missdes mais dificeis.

j. O Padre Antonio Vieira foi recebido pela rainha de Franca.
k. O Rei D. Joao IV nao defendia o Padre Antonio Vieira.

. A Rainha Luisa de Gusmao nao apoia os planos do padre.

m. Adquiriu um prestigio imenso como pregador.

>

Poucas pessoas iam ouvir os seus sermoes.
Vai para o Brasil em 1700.
Pretende civilizar os indios das aldeias.

Trava a sua maior batalha pela liberdade dos indios do Brasil.

S o T O

Quando volta a Portugal, o Padre Anténio Vieira ja nao volta a pregar.
O processo na Inquisicao arrasta-se durante 10 anos.

Condenaram-no a ser um homem amordacado.

D. Pedro anula a sentenca.

Vai para Roma, mas continua sem sucesso.

T = £ 09

. Editou os seus sermodes na Baia, e os lucros dessa edicao revertiam para uma
missao de civilizacao dos indios.

X. Morre com 92 anos.
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I.A3.4. Padre Antoénio Vieira (06/02/1608-18/07/1697)

1. Completa os espagos em branco com as palavras da coluna ao lado.

Sintese Biografica

Nasceu em em 1608 (...)
Aos anos acompanhou os pais ao Brasil, fixando-se na ; SO
voltaria a Europa anos depois. Aluno do colégio de jesuitas baiano,
um sermado que ouviu sobre as torturas do Inferno de tal modo o impressionou que D.Jodo IV
decidiu ingressar na . Foiistoem 1623.(...)Em ___ fez

Pregador
votos de pobreza, castidade e obediéncia, e propondo-se missionar entre os
amerindios e os escravos negros, estudou a «lingua-geral» (tupi - guarani) e o Corte
quimbundo. Ensina retdrica e humanidades no Colégio de Olinda durante um ano.
Vai em seguida missionar nos arredores da Baia, prosseguindo ao mesmo tempo Portuguesa
nos

1697
A formacado jesuita modelou para sempre o espirito do pregador. Rei
Ordenado em dezembro de 1634, depressa granjeou fama como

. Os seus sermdes reflectem as vicissitudes da Baia, em luta contra os Padre

Holandeses, e mostram como Vieira ja entdao se preocupava com os problemas Cartas
sociais da Coldnia, criticando com desassombro a ganancia desenfreada, a injustica,
a corrupgdo. (...) Brasil

Em fins de 1652 Vieira é de novo enviado para as A Tuberculose
acdo que desenvolve para a conversdo dos indios é extraordinaria. (...) e ndo cessa
de denunciar os desmandos, os maleficios de colonos e administradores; sobre o 1675
assunto dirige ao , em 1654, duas que sao nobres documentos Estudos
de consciéncia moral. {...) faleceu em 1656, e faltam agora ao Padre teolégicos
Vieira os apoios quer Ilhe deram posi¢cdo dominante na Corte. (...) Apesar de
dominado por uma doenca pertinaz, talvez , e pelo Sermdes
encarceramento, Vieira defende-se com admiravel valor dialético. (...) A sentenga
impd&e o internamento numa casa jesuitica e retira ao grande visionario o direito de Vinte e sete
pregar. Em breve, porem, restituido a liberdade, Vieira é de novo pregador da Baia
.(...) Em 1669, vai para , onde consegue éxitos como pregador,
pois maneja a lingua italiana com o mesmo brilhoquea .Arainha 1625
Cristina da Suécia nomeia-o seu pregador. (...)
MissGes do
Em , volta para Lisboa, por ordem de D. Pedro que o mantem afastado Maranh3o
dos negdcios publicos. O desengano apodera-se dele; tudo quanto sonhara
parecevao, as suas profecias ndo se realizam, a perseguicdo aos cristdos-novos nao Roma
esmorece. Em 1681 retira-se definitivamente para o . Ainda lucido e )
tenaz, embora no inverno de uma agitada vida, entrega-se a tarefa de continuar a Seis
edi¢do completa dos , iniciada em 1679 (...) que procede apés a sua Lisboa
morte ocorrida em , (no Brasil).
Companhia
Jacinto do Prado Coelho, Diciondrio da Literatura, Figueirinhas, Porto, 3.2 Edigdo, 1985, 4.2 de Jesus

Vol., pp. 1173 -1176

(texto com supressdes e adaptado)
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2. Completa a tabela cronoldgica do percurso biografico do Padre Anténio Vieira.

Ano Acontecimento
1608
Vai com os pais para o Brasil.
1623
Faz voto de pobreza, castidade e obediéncia.
1634
E enviado, de novo, para as missdes do Maranh3o.
1654
Perde o apoio da coroa, em virtude da morte do Rei D. Jodo IV.
1669
Regressa a Portugal, desiludido e triste.
1679
Volta, de forma definitiva, ao Brasil.
1697
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Oralidade

1.Estas imagens remetem para trés acontecimentos da vida do Padre
Antonio Vieira.

1.1.Cada grupo deve apresentar a imagem oralmente, realizando
uma leitura denotativa e conotativa da imagem e associando-a a
um acontecimento da vida do Padre Anténio Vieira, preenchendo
0s espacos em branco.
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1.A3.6.

T

B Leitura

1. LE& @ fexie pregado por Anfonie YWieira ne dia 13 de junho de 1654, cujo ohijeliva & per-
suadir.

Sermio de Santo Antanio

Fad ra Ainisinic Visim

s sl s farege | RAATELLS 5

B imsjende elo Arldnn I |

Wes, iz Cricto Mnhar nesco, falande Com od Pragadana s, soid g <l da Tema d chama-lhes <3 da Dema,
Porgus guar que Fagamnatama, o gise Faz o <3 O elals do <3l @ wepadin a cormag (o, mas guanidn aterma
st Wil Pl conmupta como astd anossa, hawendi fantos nels g t&m aflcio de <al, qual cerd, oo gual pode
ser g causa desta cormpg o Ou # porgue o sl ndo salge, cupoegque 2 tema s ndo deea sabgar O & par-

. gue o vl ndo wabpa, e o Pregadorey o pregam syerdaders doulrne ou porgue o e == nio deigy ssl-

g, o puvintes, sendo verd sdeies s dout tra gue Thes dipo, o nbo guerem recebern Gu & pomue o sl mio
caldya, @ gt Pregadare 3 Uma cotia s Tagam aulf g ou forgus a Dema de md o S8 s talhgar, & of miin-
bEs qUETET antes Imitar o que eles fazem, que Fazer o quie dizem. Ou & pemue o 13 ndo salga, @ o Praga-
dores se pregym 240 8 ndn 2 0o, o preque 30T e n 5 dems A ar, & 00 QUYnEES, Bm e de ey
Cresp, sargem 3 seus apetites Mo & tudo wio werdade ? Ainda mal!

Suposlo por. o, ou ool o =gk oo o terrg se o deice sakga g ve hade Fafer g myle ool = oue
ol dghe Faper 3eita tema? Qe o b de Tagzer aa <al giie ndee 23005, Crivte o didde lnga Qiad &7 60! evd-
s, I que saietur 7 Ad edfilue walet UG, rET G sakTatir foros of Congukenar @b haminkbos © 50 o tal
perdar & substineia @ o vetede. & o Pregador faltar 3 dowtrone & a0 svemplo, o qee se he b de fazer &
lania-to Frera como mudti, pare que se]a pisadn de todos Quesim se atragers 1 deer 13 COUs, BE 0 mEsmD
Crmtp snbo pronuncipa ¥ ruim coma nbo b quem wefy msiy dignic de reseraneiy & de sar pesl p spbee g
cabssgat que o Praqader, que encing e T33 o gus deve, sosim & meracedor @@ Tode o desprazo & de car
mats debali dos 84, & QU oM & e 30 ol oo™ a vida pregas confrina

bt & o quie s dasie Fazer an sal gue notaiga 4 bema o o 0o denca Lalgar, gue e Ine b de Pazer?
Este pontn ndc resolven Crsto Senhce nosso no Evangelno: mas bemaos sobee ale aresobogdo do nosso
grande porlugues Sento Anlémio, gue hoj= celebrsmos, = g mais galhaeds & glorio=a resolugbo gue
nenfuks Sanla tameu Preq e Sante Antdnio am Eliang ddsde de Anming, Contracs Hemsges, que nel
BIAMm Aufns;: @ (oo emos de antandimanto S5 diflcufedes de anmandar, o 8 ndo Fazia Trute o Sante,
mat chatgiu o Posn ate levantar confra ek, o Faltos pouco para gue this nio trassam avida Que fananeste
c0 o Ammo ganercen do grande Anténam ? Saoudiria o pd dos sapatcs, come Creto sopnseha am outro

1117 ¥ s 5o ol te e
i IMsber, 5L IR e o | Traoka Be Porgue o8 o8l perder s fongeooamgae s b8 de selgar™”
I3 e biger, e g o gongedia

@
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ipgar? M Anfonis Com of pit descalgas nia podia
Tazer esia protesiagsn; @ uns pis, 2 Que s& oo pegou
riada da tera, nda tinhoem gue sacudir Qe Faria logo?
HeEtirar-se-1at Calar-se-1a? Disssmulan:? Dang temps
10 a0 tempo? lvso ensineris porventurg 3 prodencia, ou 8
cauardia hiamanamas o 2elo da glaris dng, que andia
maiie b pal b, o se randeii a semhantec gartidoes
Pork gued Pz T ANudou soments o pdipite @ o sudibfnno,
M N30 desEtiu dadoutmnna OFma o pragas, vai-ae 4
DA, deiy 3 Deery, ME-E g0 A, B CCiTHe difer
alta= yoZes §§ giie me o gietem ouve oz homens,
U AT - A Gl e leds I Aaraias do ARTsadme? Oh
coderet dn QU Cricdl o mar @ 3 tenral Comegam & P
WRT a5 0N, OO T 3 OO TR L P s, o5 qran
der, CA mMONes, 0% pAquenns, © poshos todos por sua
rdem com o cobegas de Pora da Jgua Antomio pregas = eley oo am
S o kgre|a guer gike pregismes de Sante Antanlo tolie o Evange e, dE-nes ol

e € miidite o Tects @ars of autms Sintes O

W Sanlo Atk s pregsr sas peaes

Wik BTl L0 er-

T e ara Santa AntEng wam-lhe SUsts cuitae O

rastro Sanfos Dot pras dalgreja foram sal daterra, Santo Antleis Fod <al da temra e fol tal doaar. Exte &
O asaunto que =g fnha para tomar hoje. Bas hd muetos dies que tenho metdo mo pensamento gue na

=t o= Santcs & medhor pregar comao elegue pregar deles L]

wtp vunoylo, quero hoje, 4 imits; 5o de Sanio Anldnio, wotar-me ds lara ap moar. = fi gue oy homens
L N pErovalt e, pregar s pelees O marectd the perte que hem e o rio, 08 damais podam desgr
oosenmda, pois oo & ara slec ANaria, guer dizer, Dovodod ooore « Senhars do mars; e posbo que o assunto
tratan desusadn, eeperg gue me nde faf e com a coshumada graca Ave Moria

1. @ capituls | do “Sermiio de Sanla Anlshio” correspande & primeira parts, denominada
exnrdin, ande o orader apresenia o assunio do sermdo (partinde do conceito predicavell.
Respomde com clareza & precisda &s questdes, depais da releitura da excerte.

1), erifica 0 concmbo predicvel
I 1.1, Esclarace o walor matatbrics ca axprasslo identilicida, praanchends o BSquUama:

il ) doiilring al

112. Expliciia & metklora presanta ma ubilizacla 4o ierma “zal®.

2. As causas gue impedem o sal de cumprir 2 ses funglo s&o varias.
2.1, Enumera-as.

2.2 Jusiilica o uso do arficulsdor disjuntive, no sagundo parkgralo do t@xio.
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I ae : PHES [E5ENVDLVER

3. O orador apresesta, contude, solucdes para resolver o problema.
EH. Ewplicite-as, apds wisuslizares a seqeincia filmica que o professor ie apreseniard, completandn

4 lahsls
&, Local dy pregacic: odsds de el o
B, Diripndo-se sas die Crighs:
“WOS S0I5 0 SAL DA TERRA"
v
C. O edania oy ull &
w

0. MAS A TEREA E5TA CORRDMPIDA, PORTDUE
h ¥

m bi & TEZRA KAD 55 OFA SALGAR

1.0 pregadares L O owvnles

2.0spregedaras 2, S auwntes

3. O pragedaras 3. Ou oewinies
w

E. O GUE SE HA BE FATER &0 SAL GUE MAD SALOAY

F. Resposta ds CEISTD:

Largd-lo fora
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PINHEIRO E ROSA

4.1, Exclarace o sentido gue assume no bexio.

5. Ho limal desie capitube podsmos conlirmar outra das partes comslituinles do sermie:
& imvecagie.
R 1. Presnche o mspuema seguints &e modo a enconirares:
al o amissor
B o recelor;
€l o pedain;
o ot Ui st o gadido

O pedida

LR T 0 rezelar

O miphiveg que jusifcs o pedeo

Erfim, e hovempy de pregor Boje soy petes ¥ Buncs pior e oo, Ao menpy e os peises dugo

Bows geahidadas de givintes: srem @ nbo falam Uvma s coiisa piadsra descansolar o Pragader, qie &

fErdm GEn e of PRt gue te ndg b ge converter ldac <t dor & Tie ardindna®, owe |3 pelo cosbume

quise se nio sente Poe esta causa rdo falares hoje em Coe nem nfeme; & asswm serd menos tnste mste

1 LarmBo,do que o meus prrecem apy homens, pelos encamistharn sempre § beebeang g destes dois fins

e malin sn! Peyrge Hmaeiy de wsbar, bm oy peres, gue o sal, Bl dio mar come wée, bem dings pro-

el s, 35 Qi AT @ i METod S8 SARE TR AT CONSE R © 130 & PR LEna - ko, BaTa gue 8 Rl col-

rampa Esfan metmar: propred ades tinham s pregaghes do worto Pregador Santo Antdnio, comotambim

# dewwm ter o de tedos o Pregadones. Uma & leuvar o bem, outra mpreender o @allouvar o Bem paran

0 comservar e repreender o mal pars preservar dele [ Eande bl boms & maees, B gue boansar - e que

represnder Supoyto ivlo, pora g procedames com clareEs, drvidired, geies, o vovso s=rmbo s dor

pontet i primern louvar-ved-el o wosiis ditides, ho Segundn represnded-ag - od woiiad vidiog

€ desta manera slsPareTos 1 obigagnss da ool giie el hod wo < #2108 0 aivd-lr Vioos g & s rvdent -
«l3s depois de meatbo

15 Comegando. pos, pelos wossos louvares, irmdas pemes, bam voe puder s su drer que, sntre todes

cristurar viventes g senitivee, iy Fostes @ primaicse gue Deuy cricw, & 969 ciou primero gue a0 aves do

o, W0 primeirn gue s snimar da berra, = avds pimaing gue oo mesmo® homem, Ao bomem den Qe

Femghanguis & o doming de Todos of abm i ol e slemento:, @ has provisssc® & gk o honfs Com

10 Praxpu WlE. o
HE ] DT
] dogumengar, dedwis:
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Sermdo de Santo Antonio aos peixes, Padre
Antodnio Vieira

1.Responde as questdes sobre o Sermdo de Santo Antonio
aos peixes, selecionando a opcdo mais correta.

1. O Sermdo de Santo Anténio aos peixes é um texto:
a. argumentativo.
b. lirico.
c. dramatico

2. 0 Sermdo de Santo Antdnio aos peixes foi pregado:
a. em Lisboa.
b. em Sao Luis do Maranhao, no Brasil.
c. no Porto.

3. No Sermao, o Exordio é:
a. a conclusao.
b. o desenvolvimento do assunto.
C. a apresentacao do assunto do Sermao.

4. 0O Sermao desenvolve-se a partir:
a. do conceito predicavel.
b. da invocacao.
c. dos louvores aos peixes.

5. A frase que representa o conceito predicavel é:
a. Etpluribusunum.
b. Vos estis sal terrae.
¢. Aquila non capitmuscas.

6. As propriedades do sal sao:
a. corromper e destruir.
b. preservar e destruir.
C. conservar e preservar.
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7. A terra esta corrompida porque: PINHEIRO E ROSA
a. osal nao salga.
b. ou o sal nao salga ou a terra nao se deixa salgar.
C. aterra ndo se deixa salgar.

MINISTERIO DA EDUCAGAO
ECIENCIA

8. 0 Padre Antonio Vieira segue a pregacao:
a. dos peixes.
b. de Santo Antonio.
c. de Cristo.

9. Qual o caminho encontrado por Santo Antonio?
a. Continua a pregar aos homens.
b. Altera a sua doutrina.
c. Muda de pulpito e de auditério.

10. O Exdrdio termina com uma invocacao a Virgem Maria, «Senhora do Mar»,
para que esta conceda...
a. perdao.
b. inspiracao.
c. paciéncia.

1. Elabora uma sintese, entre50 e 80 palavras, sobre o capitulo | (Exérdio)
do Sermdo de Santo Anténio aos peixes, do Padre Antonio Vieira, no
qual refiras as ideias principais transmitidas pelo autor.
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Alexandre Domingos

André Guerreiro

Danny Coelho

Filipe Barros

Gualter Parreira

lolanda Martins

Jorge Ferreira

Mario Ribeiro

Mauro Lopes

NazariyPidodvirnyy

NicolaeVreme

Nina Chicu

Ruben Filipe

ValeriyKostyanoy

Legenda: | — Insuficiente S — Suficiente B — Bom MB — Muito Bom
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4. Ma expressio “Wos estis sal terree”, o vocdbule “lemra™ assume am valor comolaliva.

1.A3.9.

4.], Exclarace o sendidc que assuma no bexio.

5. Ho linal detis capitule podemas conlirmar cutra dat paries comsliluinies do sarmie;
a imvecacia.
E 5. Premnche o mequsma ssguints & modo 3 enoonirares:
&) o amisser
B o receior;
€1 o pedain;
dl o ot qui justinee o padido

O pedidn

Lol T 0 recelar

O mipfiva que juslfcs o pedido

Enfim, gue hvemoy de gregar bioje a0y gefies ¥ Bunes pior sed® 0o, 8o menoy tam cs peises dums
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=35 depok din maato
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1. @ segunde capitulo correspande & exposicio & o orador reboma a proposicis do Fssunts
& antecipa & organizagis & dar &o raciecinia.
1.). Comproea a veracidade da airmacdn anienior.
2. O ehishciador widemelha a8 caracteritlicas dod dermded de Santo Aniania ad prapris-
dades do sal.
R 21, Estakbalecs as comparsgias siravks 0o preenchirmanto do asqueme

FidaLID&DE

3. Awsinala st mafcas gue (ndicam a predsnsa do fecalor,

4, 0 pregader cameca par enumerar ai viriudes dos pelves,
4.1, Idenlilica-as e estabelece uma refagBo enine os peives £ o5 homens.

5. Explicita a iMengin do orador guando diz: “mas nesls caso os homens tinkam a razio
TEM 0 US0, & 05 PEINES 0 uso Sam a razdos” dinhos 30.35)
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da caragin, Figis dall o Devdvic @ RN E M torno
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Carta de Protesto

Nome: Numero:

1. Sabe-se que os indios do Maranhdo eram maltratados pelos colonos
portugueses e que essa situacao incomodava de tal maneira Vieira que
este enviou varias cartas ao Rei D. Jodo IV, relatando e protestando
contra esta situacao.

1.1. Imagina-te contemporaneo do orador e dirige ao 6rgao do poder uma
carta de protesto pela situacao vivida.

Segue a seguinte estrutura:

- apresentacao do assunto e da tese que queres defender;
- argumentacao aduzida para justificar a tua posicao;

- sugestao de resolucao/reparacao.

Adaptado de: Catarino, A., Fonseca, C. e Peixoto, M. J. (2010) Percursos Profissionais - Portugués 2.
ASA.
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Alexandre Domingos

André Guerreiro
Danny Coelho
Filipe Barros
Gualter Parreira
lolanda Martins
Jorge Ferreira
Mario Ribeiro
Mauro Lopes
NazariyPidodvirnyy
NicolaeVreme
Nina Chicu
Ruben Filipe
ValeriyKostyanoy

Legenda: | — Insuficiente S — Suficiente B — Bom MB — Muito Bom
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REFLEXAO POS-AULA FORMATIVA

Lecionei a minha aula formativa de portugués na passada terca-
feira, dia 3 de dezembro de 2013. O grupo escolhido foi o 2° ano do
curso profissional de técnico de gestdo e programacao de sistemas
informaticos. Iniciei o estudo do Serméo de Santo Anténio aos Peixes, do
Padre Anténio Vieira, através da leitura e compreensdo do “Exoérdio”
(capitulo 1). A aula teve uma duracdo cem minutos e estiveram presentes

nove alunos

A primeira atividade consistia na realizagdo de uma revisdo oral
dos conteudos lecionados na aula anterior. A forma como retomei 0S
contetdos foi, na minha opinido, positiva e bem sucedida, ja que houve
um fio condutor ldgico que me permitiu introduzir o capitulo I do
Sermdo de Santo Anténio aos Peixes, abordando temas como o texto

argumentativo, o barroco, a vida e a obra do Padre Antdnio Vieira.

Relativamente a atividade de leitura do conceito predicavel, na
qual utilizei o quadro, os alunos facilmente identificaram a sua origem
como sendo uma frase biblica, a sua traducdo e também estabeleceram a
correspondéncia entre os elementos linguisticos e aquilo para que,
metaforicamente, remetem. Aquando da planificacdo desta atividade
considerei que fossem necessdrias mais explicacdes, no entanto, 0s
alunos conseguiram atingir o objetivo através da leitura do capitulo | que
realizaram em casa. Nesta atividade tive a preocupacgdo de ndo escrever

no quadro com letras pequenas e de fazer uma boa gestdo deste recurso,
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considero que poderia ter organizado melhor a informacdo, deveria PINHEIRO E ROSA

MINISTERIO DA EDUCAGAO
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ter acendido a luz do quadro e, no final de cada atividade, apagar a
informacdo que ndo interessa. Considero que devo melhorar estes aspetos
de forma a conseguir uma utilizacdo do quadro bem sucedida. Nesta
atividade, uma aluna questionou-me acerca do conceito predicavel, se
este teria que ser, obrigatoriamente, uma frase biblica. De facto, a
definicdo de conceito predicavel que transmiti aos alunos pressupunha
que era sempre uma frase retirada da biblia. No entanto, quando a aluna
me colocou esta questdo fiquei bastante insegura relativamente ao que
Ihe deveria responder, portanto considero que devo estar bem preparada

para todas as questdes que os alunos me possam colocar.

A leitura, resolucdo e correcdo do questionario decorreram de
forma positiva. Optei por ser eu a ler, uma vez que o Serméo de Santo
Anténio aos Peixes é um texto muito dificil, ao qual os alunos mostram
alguma resisténcia. Este foi o primeiro contato dos alunos com a obra,
sendo necessaria uma leitura expressiva para que conseguissem associa-
lo ao texto argumentativo. A leitura realizou-se pardgrafo a pardgrafo, de
acordo com as questdes que incidiam sobre o seu conteudo. Elegi esta
metodologia, visto que os alunos pertencem a um curso profissional e
também devido a dificuldade do Serm&o de Santo Anténio aos Peixes. A
medida que fazia a leitura, esclarecia também algumas duvidas que 0s
alunos pudessem ter em relagdo ao vocabulario. No entanto, no segundo
pardgrafo, surgiu uma frase em latim, da qual ndo referi a traducéo.

Embora estivesse nas notas de rodapé, considero que deveria té-la feito.
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A atividade de visionamento e compreensdo do video também PINHEIRO E ROSA
decorreu de forma positiva, uma vez que a maioria dos alunos conseguiu
preencher o exercicio de compreensdao, havendo apenas dois ou trés
alunos que deixaram poucas alineas por preencher. No entanto, esses
alunos mostraram alguma dificuldade em compreender o que era dito no
video devido ao facto de o som dos instrumentos sobressair mais do que
a voz. Se planificasse a aula novamente ndo iria optar pelo mesmo video,
porque o som dos instrumentos pode confundir os alunos e nao lhes

permite concentrarem-se naquilo que é dito

As duas Ultimas atividades consistiam na realizacdo e correcdo de
uma ficha de trabalho com o intuito de sistematizar e consolidar
conhecimentos. A primeira parte da ficha de trabalho consistia num
exercicio constituido por dez questdes de escolha multipla, as quais os
alunos resolveram rapidamente, sendo que, aquando da planificacdo
desta atividade, considerei que os alunos iriam necessitar de mais tempo
para a sua resolucdo, portanto ndo fiz um correto calculo do tempo
necessario. Na segunda parte, o exercicio consistia na producdo de uma
sintese na qual estivessem presentes as ideias principais do capitulo I do
Serméo de Santo Anténio aos peixes. Considero que esta atividade néo
foi bem sucedida, uma vez que a maioria dos alunos demorou muito
tempo a iniciar a atividade de producdo escrita, embora tenha dado
tempo suficiente para a realizacdo da mesma, o que gerou algum ruido na
sala de aula. Para corrigir este exercicio, além de recolher no final da
aula para avaliacdo, pedi que lessem as suas sinteses e alguns dos alunos

recusaram-se a ler. Verifiquei que alguns alunos escreveram muito
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que estas atitudes ocorreram devido a falta de interesse na atividade de
producdo escrita. Este incidente levou a que a aula terminasse alguns
minutos antes do previsto. Para solucionar esta situagcdo, resolvi, nos
minutos finais, realizar, oralmente, uma breve sintese dos contetdos

trabalhados ao longo da aula.

Em relacdo ao tempo, penso que, globalmente, as atividades
estavam adequadas aos cem minutos, no entanto considero que, na
planificagdo, ndo estava bem distribuido pelas diferentes atividades, uma
vez que foi necessario mais tempo para algumas atividades e menos
tempo para outras. Por conseguinte, a atribuicdo do tempo a cada uma

das atividades devera ser um ponto a melhorar.

Considero que os alunos aprenderam o que estava previsto, visto
qgue realizaram com sucesso o0 primeiro exercicio da ficha de
sistematizacdo e consolidacdo de conteddos, assim como a atividade de
producdo escrita foi concluida com sucesso pelos alunos que se
empenharam na sua realizacdo. Foi esta atividade que me permitiu
recolher evidéncias sobre as aprendizagens realizadas pelos alunos, uma

vez que no final da aula recolhi as sinteses para avaliacgéo.

Na minha opinido, a aula estava adaptada ao programa, as

planificacGes da escola e as necessidades dos alunos.

Se planificasse novamente esta aula, ndo usaria 0 mesmo video na
atividade de visionamento e compreensdo e utilizaria outros exercicios

para a atividade de sistematizacdo e consolidacdo, como exercicios de
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verdadeiro ou falso, etc.

Considero que a minha atuacdo nesta aula e a interacdo com o0s
alunos foram positivas, sendo que esta foi a primeira aula que lecionei e
estava nervosa, o que pretendi ndo deixar transparecer. Poderei, em
alguns casos, ter antecipado as respostas dos alunos, aspeto que deverei
alterar e melhorar. Um dos receios que tinha era que o computador da
sala iniciasse lentamente, o que tinha observado nas aulas da professora
cooperante, e ndo conseguisse realizar a atividade de visionamento e
compreensdo do video, por isso levei o meu computador de forma a
realizar esta atividade mesmo que o computador da sala ndo funcionasse.
Tive também receio de ter um lapso de memdéria e ndo conseguir avancar,
devido ao nervosismo. No entanto, nenhum destes receios se verificou.
Considero que estive sempre disponivel para esclarecer as ddvidas dos
alunos e tive sempre a preocupacdo de passar por todos os pares
enquanto trabalhavam. Devo ser mais clara nas instru¢cfes que dou aos
alunos e também nas explicacBes. Penso que todos os alunos
participaram ao longo da aula e dei muitas vezes um reforgo positivo
aquando da correcdo dos exercicios. Considero que consegui

proporcionar um bom ambiente dentro da sala de aula.

Em suma, e de acordo com o exposto anteriormente, a minha aula
formativa de portugués decorreu com normalidade e considero que foi

bem sucedida.
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Nome da sequéncia: Intertextualidade entre Os Lusiadas, de Luis de
Camoes, e Mensagem, de Fernando Pessoa

Projeto: Producao de um texto.

Ano de escolaridade: 12° ano

Duracgao estimada: 100’ + 100’ + 50’

Objetivos:

e Desenvolver os processos linguisticos, cognitivos e metacognitivos
necessarios a operacionalizacao de cada uma das competéncias de
compreensao e producao nas modalidades oral e escrita;

e Interpretar textos/discursos orais e escritos, reconhecendo as suas
diferentes finalidades e as situacdoes de comunicacao em que se
produzem;

e Desenvolver capacidades de compreensao e de interpretacao de
textos/discursos com forte dimensao simbolica, onde predominam
efeitos estéticos e retoricos, nomeadamente os textos literarios
(-);

e Desenvolver o gosto pela leitura dos textos de literatura em lingua
portuguesa e da literatura universal, como forma de descobrir a
relevancia da linguagem literaria na exploracao das
potencialidades da lingua e de ampliar o conhecimento do mundo;

e Expressar-se oralmente e por escrito com coeréncia, de acordo
com as finalidades e situacées de comunicacao.

Leitura:

e Utilizar diferentes estratégias de leitura;
e (aptar o sentido e interpretar textos escritos.

Compreensao/expressao oral:

e Utilizar estratégias de escuta adequadas;
e C(aptar as ideias essenciais e as intencoes de textos oraia de
diferentes tipos e de niveis distintos de formalizacao;
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e Produzir textos orais de diferentes tipos e niveis distintos de
formalizacao.
Expressao escrita:
e Produzir textos de varias tipologias.

Conteudos associativos: (cf. roteiro)

Conhecimentos prévios (cf. roteiro)

Tema interdisciplinar: nao se aplica

367


http://www.google.pt/url?sa=i&source=images&cd=&cad=rja&docid=yxbTc6CosL0JcM&tbnid=X93hrLzXlDGXlM:&ved=0CAgQjRwwAA&url=http://moodle.esgc.pt/&ei=w2nAUfOiGYuf7AbWkIHoAQ&psig=AFQjCNGVR-S4PmplhzgDOqm14mzMjE23pw&ust=1371650883503243

EO

co

Agrupamento de escolas Pinheiro e Rosa

ANO LETIVO 2013/2014

Competéncia

De
comunicacao
Estratégica

Estratégica

Estratégica

Exposicéo;

Estratégias de
(...) escuta
adequada ao
tipo de texto e a

finalidade;
Selegao e
organizacdo da
informagéo.

Objetivos

Exprimir pontos
de vista;

Mobilizar
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\GRU
PINHEIRO E ROSA
Aula 1
Desempenhos e Contetidos Associados Experiéncia de Aprendizagem Metodologia de
Conheciment  Contetido(s) de Atividade(s) Resultado(s) Trabalho
0 Prévio Aprendizagem
Estrutura de Os 1) Retoma dos Ativacdo de
Lusiadas, Luis contedos da aula conhecimentos
de Camdes. anterior. prévios.
- Proposicéo;
- Invocacao.

conhecimentos;

Saber escutar
criticamente
discursos orais,
identificando
factos, opinides
e enunciados
persuasivos.

Estrutura  de
Mensagem, de
Fernando
Pessoa.

5) Audigdo do poema
D. Sebastido Rei de
Portugal da primeira
parte da Mensagem.
Reconhecer no Caraterizagdo do

10) Visionamento e Caraterizagdo do

video o Rei D. rei e o Quinto compreensdo do rei e o Quinto
Sebastido. Império. vidleo O  Quinto Império.
Império -  Ontem

como Hoje sobre o
Rei D. Sebastido e
resolugéo do
questionario da pagina
116 do manual.

11)  Correcdo  do

Recursos a
Disponibilizar

10’
Ficheiro audio; 1
Video; 15’
Manual

10’
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Discursiva/textual

Estratégias de
leitura (...)
adequada ao
tipo de texto e a

finalidade;
Selegao e
organizacdo da
informacao;

Apreender (...)
o significado e a
intencionalidade
de textos
escritos;

Seleccionar
estratégias
adequadas ao
objectivo de
leitura;

Utilizar
diferentes
estratégias de
escuta e de
leitura.

Estrutura de Os
Lusiadas, Luis
de Camdes.

- Proposicao;

- Invocagao.

Estrutura  de
Mensagem, de
Fernando
Pessoa.

questionario da pagina
116 do manual.

Leitura literria: 2) Leitura expressiva

Dedicatoria de de excertos da

Os Lusiadas. Dedicatéria, de Os
Lusiadas.

3) Leitura analitica e
critica de excertos da
Dedicatéria, de Os
Lusiadas.

4)  Corregdo  das
questdes ndmeros 1.1
e 1.2 do questionario
da péagina 114 do
manual.

6) Leitura analitica e
Leitura Literéria: ~ critca do poema D.
Poema D. Sebastidlo Rei de
Sebastido Rei de Portugal da primeira
Portugal da parte da Mensagem.
primeira parte da
Mensagem. 7)  Correcdo  das
questdes numeros 1,
2,345 6e7d
questionario da pagina
153 do manual.

Interpretar e
compreender a
Dedicatoria de Os
Lusiadas.

Interpretar e
compreender 0
poema D.
Sebastido Rei de
Portugal da
primeira parte da
Mensagem.

Trabalho de pares.

10°

14

10°
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Intertextualidade
entre a
Dedicatéria  de
Os Lusiadas e o
poema D.
Sebastido Rei de
Portugal da
primeira parte da
Mensagem.

8) Resolugdo da
questdo numero 1 do
questionario da pagina
153 do manual.

9) Corregdo da
questdo numero 1 do
questionério da pagina
153 do manual.

Compreender a
Intertextualidade
entre a
Dedicatéria de Os
Lusiadas e o
poema D.
Sebastido Rei de
Portugal da
primeira parte da
Mensagem.

10
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Aula 2
Experiéncia de Aprendizagem
Atividade(s) Resultado(s)
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Recursos a
Disponibilizar

Desempenhos e Contetidos Associados

Objetivos Conheciment  Conteuldo(s) de
0 Prévio Aprendizagem

Metodologia de
Trabalho

Competéncia
Foco De
comunicacao

Estratégica

EO Estratégica Exposicio: Exorimi " Leitura literaria: 1) Retoma dos Ativacdo de 10
Xposigao; Xpl'.ImII: PONOS  pegicatéria de contelidos da aula conhecimentos Power point.
de vista; ) , : L
s Lusiadas. anterior. prévios.
Mobilizar
conhecimentos;  Leitura 2) Sistematizagdo de 10
Literéria: conhecimentos
Poema D. através de um power
Sebastido  Rei point sobre 0
de Portugal da sebastianismo.
primeira  parte
da Mensagem.
Intertextualidad
e entre a
Dedicatéria de
Os Lusiadas e
0 poema D.
Sebastido  Rei
de Portugal da
primeira parte
da Mensagem.
CE Discursiva/textual Estratégias de Apreender (... Sebastianismo. 3) Leitura de um texto Interpretar e Ficha de trabalho; 15
leitura () o significado é“a sobre o  Quinto compreender o
B C Império e resolugdo  Quinto Império.
adequada ao intencionalidade d o
. . 0 questionario.
tipodetextoea de textos
finalidade; escritos; 4)  Comeggo  do 10
Selegéo e Seleccionar questionario do texto
organizagdo da estratégias sobre o  Quinto

371


http://www.google.pt/url?sa=i&source=images&cd=&cad=rja&docid=yxbTc6CosL0JcM&tbnid=X93hrLzXlDGXlM:&ved=0CAgQjRwwAA&url=http://moodle.esgc.pt/&ei=w2nAUfOiGYuf7AbWkIHoAQ&psig=AFQjCNGVR-S4PmplhzgDOqm14mzMjE23pw&ust=1371650883503243

co

EE

Agrupamento de escolas Pinheiro e Rosa

ANO LETIVO 2013/2014

(3 GOVERNO DE
PORTUGAL

AGRUPAMENTO DE ESCOLAS

PINHEIRO E ROSA

ECIENCIA

MINISTERIO DA EDUCAGAO

Estratégica

Textual

informacao;

Estratégias de
(...) escuta
adequada ao
tipo de texto e a
finalidade.

Aplicar as
regras da
textualidade.

adequadas ao
objectivo de

Império.

ounzar
diferentes
estratégias de
escuta e de
leitura.

Saber escutar
criticamente
discursos orais,
identificando
factos, opinides
e enunciados
persuasivos.

Dominar
técnicas (...) de
escrita
compositiva:
usar
vocabulario
apropriado e
preciso.

Conhecimento
do poema O
Quinto Império
da terceira
parte da
Mensagem.

Império da
terceira parte da
Mensagem.

Poema O Quinto
Império da
terceira parte da
Mensagem.

Planificar um
texto.

Quinto  Império  da
terceira  parte da
Mensagem.

7)  Corregdo  do
questionario da pagina
161 do manual.

5) Audi¢do do poema
O Quinto Império da
terceira  parte da
Mensagem.

9) Elaboragdo da
planificacdo de um
texto.

Interpretar e
compreender 0
poema O Quinto

Império da
terceira parte da
Mensagem.

Interpretacdo e
compreensdo do
poema O Quinto

Império da
terceira parte da
Mensagem
Planificar um
texto.

10’
Ficheiro audio; 2
Ficha de trabalho. 15’
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Competéncia
Foco De

comunicacao
EO Estratégica

Estratégica

Exposigao;

EE Textual Aplicar as

regras da
textualidade.

Objetivos

Exprimir pontos
de vista;

Mobilizar
conhecimentos;

Dominar
técnicas (...) de
escrita
compositiva:
usar
vocabulario
apropriado e
preciso.

Desempenhos e Contetidos Associados

Conheciment
0 Prévio
Conhecimento
do poema O
Quinto  Império
da terceira
parte da
Mensagem.

Conhecimento
do poema O
Quinto  Império

da terceira
parte da
Mensagem.

@ GOVERNO DE
% PORTUGAL

AGRUPAMENTO DE ESCOLAS

PINHEIRO E ROSA

Conteldo(s) de
Aprendizagem

Produzir um
texto.

Rever um texto

ECIENCIA

MINISTERIO DA EDUCACAO

Experiéncia de Aprendizagem

Atividade(s) Resultado(s)
1)  Retoma  dos Ativagdo de
contelidos da aula conhecimentos

anterior.

prévios.

2) Produgdo de um  Produzir um texto.

texto.

3) Reviséo do texto.

Trabalho

Trabalho individual.

Metodologia de

Recursos a

Disponibilizar

Ficha de trabalho.

30

10°
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Agrupamento de escolas Pinheiro e Rosa
ANO LETIVO 2013/2014 PINHEIRO E ROSA

ROTEIRO DE AULA 1

Contexto: Na aula passada, os alunos trabalharam a contextualizacdo das obras e
analisaram a Proposi¢do e a Invocagao de Os Lusiadas, de Luis Vaz de Camoes.

Sumario:

Leitura da Dedicatédria, de Os Lusiadas, de Luis de Camdes. Resolucdo e correcao do
qguestionario da pdgina 114 do manual. Audicdo do poema D. SebastiGio Rei de
Portugal da primeira parte da Mensagem, de Fernando Pessoa. Resolugdo e
correcdao do questionario da pagina 153 do manual. Intertextualidade entre a
Dedicatéria de Os Lusiadas e o poema D. Sebastidio Rei de Portugal.

Atividades — 12 Aula de 50mns Tempo

Atividade: Abertura da ligao. +5
Descrigao: A professora abre a ligdo, verifica as presengas

através da chamada e dita o sumdrio.

Atividade: Retoma dos conteudos da aula anterior. 110’
Descrigdo: Os alunos realizam uma sintese/revisdao oral dos
conteldos trabalhados na aula anterior, abordando a
contextualizacdo das obras, a proposi¢ao e a invoca¢ao de Os
Lusiadas.

Atividade: Leitura expressiva de excertos da Dedicatéria, de +5’
Os Lusiadas (estancias 6,7,8,9, 10, 15, 16, 18) (1.B3.1.).

Descrigao: Solicita-se a leitura expressiva de excertos da
Dedicatéria de Os Lusiadas (estancias 6,7,8,9, 10, 15, 16, 18) a
diferentes alunos.

Atividade: Leitura analitica e critica de excertos da + 10’
Dedicatdria, de Os Lusiadas (1.B3.1.).

Descrigdao: Os alunos resolvem, em trabalho de pares, as
questoes 1.1 e 1.2, que incidem sobre o conteudo da
Dedicatéria de Os Lusiadas.

Atividade: Correcao das questdes numeros 1.1 e 1.2 do 5
questionario da pagina 114 do manual.

Descrigao: Os alunos respondem, oralmente, e obterdo
feedback acerca das mesmas por parte do professor. Se
necessario, proceder-se-a ao registo no quadro.

Atividade: Audicdo do poema D. SebastiGo Rei de Portugal da +1’
primeira parte da Mensagem (1.B3.2.).

Descri¢do: Os alunos escutam o poema D. SebastiGio Rei de

Portugal da primeira parte da Mensagem, correspondente as
informagdes necessdrias para a resolu¢ao do questionario da

pagina 153 do manual.
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Atividade Leitura analitica e critica do poema D. Sebastido Rei +14°
de Portugal da primeira parte da Mensagem (1.B3.3.).

Descrigao: Os alunos resolvem as questdes numeros 1, 2, 3, 4,

5,6 e 7, que incidem sobre o contelddo do poema D. Sebastido

Rei de Portugal da primeira parte da Mensagem.

10

11

Atividades — 22 Aula de 50mns
Atividade: Correcdo das questdes nimeros 1, 2, 3,4,5,6 e 7 do + 10’
guestionario da pagina 153 do manual.
Descricdo: Os alunos referem as respostas que deram e,
oralmente, obterdo feedback sobre as mesmas por parte do
professor.
Atividade: Resolucdo da questdo numero 1 do questiondrio + 10’
Intertextualidade da pagina 153 do manual (1.B3.3.).
Descrigdo: Os alunos procedem a resolucdo da questdo numero
1 do questiondrio Intertextualidade da pagina 153 do manual,
gue incidem sobre a intertextualidade entre a Dedicatdria de Os
Lusiadas e o poema D. Sebastido Rei de Portugal da primeira
parte da Mensagem.
Atividade: Correcao da questdo numero 1 do questionario 5
Intertextualidade da pagina 153 do manual.
Descrigao: Os alunos respondem oralmente e obterdo feedback
acerca das mesmas por parte do professor.
Atividade: Visionamento e compreensdo do video O quinto + 15’
Império — Ontem como Hoje sobre o Rei D. Sebastido e
resolucao do questionario da pagina 116 do manual (1.B3.4.).
Descrigao: Os alunos visionam o video (1.B3.5.) O quinto Império
— Ontem como Hoje sobre o Rei D. e resolvem o questiondrio da
pagina 116 do manual.
Video disponivel em:
http://www.dailymotion.com/video/xkbg6u o-quinto-imperio-
ontem-como-hoje creation
Atividade: Correcdo do questionario da pagina 116 do manual. + 10’
Descrigao: Os alunos respondem oralmente e obterdo feedback
sobre as mesmas por parte do professor.
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ROTEIRO DE AULA 2

Contexto: Na aula passada, os alunos trabalharam a intertextualidade entre a
Dedicatéria de Os Lusiadas, de Luis de Camdes, e o poema D. SebastiGo Rei de Portugal
da primeira parte da Mensagem, de Fernando Pessoa.

Sumario:

Leitura de um texto sobre o Quinto Império, resolu¢ao e corre¢ao do respetivo
guestiondrio. Audicdo do poema O Quinto Império da terceira parte da Mensagem,
de Fernando Pessoa. Resolucdo e correcdo do questiondrio da pagina 161 do
manual. Elaboracdo da planificacdo de um texto.

Atividades — 32 Aula de 50mns Tempo

Atividade: Abertura da ligao. +5
Descrigao: A professora abre a ligdo, verifica as presengas

através da chamada e dita o sumario.

Atividade: Retoma dos conteudos da aula anterior. 110’
Descrigdo: Os alunos realizam uma sintese/revisdao oral dos
conteldos trabalhados na aula anterior, abordando a
contextualizacdo das obras, a proposi¢ao e a invoca¢ao de Os

Lusiadas.

Atividade: Sistematizacdo de conhecimentos através de um + 10’
power point sobre o sebastianismo (I1.B3.6.).

Descrigdo: Breve sistematizacdo de conhecimentos, através de

um power point, sobre o sebastianismo.

Atividade: Leitura de um texto sobre o Quinto Império e + 15’
resolucao do questionario (1.B3.7.).
Descrigdo: Leitura de um texto sobre o Quinto Império. Os
alunos procedem a resolucdo do questiondrio que incide sobre
o conteudo do texto lido.
Atividade: Correg¢ao do questionario do texto sobre o Quinto + 10’
Império.
Descrigao: Os alunos referem as respostas dadas e obterdo
feedback, oralmente, acerca das mesmas por parte do
professor.

Atividades — 42 Aula de 50mns
Atividade: Audicdo do poema O Quinto Império da terceira +2
parte da Mensagem (1.B3.8.).
Descrigao: Os alunos escutam o poema O Quinto Império da
terceira parte da Mensagem, correspondente as informagdes
necessarias para a resolu¢ao do questiondrio da pagina 161 do
manual.
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Atividade: Leitura analitica e critica do poema O Quinto Império + 18’

da terceira parte da Mensagem (1.B3.9.).

Descrigdao: Os alunos resolvem questiondrio da pagina 161 do

manual, que incide sobre o conteddo do poema O Quinto

Império da terceira parte da Mensagem.

Atividade: Correcdo do questionario da pagina 161 do manual. + 10’
Descrigdo: Os alunos referem as respostas dadas e obterdo
feedback, oralmente, acerca das mesmas por parte do
professor.

Atividade: Relacdo entre o sebastianismo e o quinto império. +5’
Descrigdo: Os alunos relacionam, oralmente, o sebastianismo

com o quinto império e obterdo feedback, oralmente, por parte

do professor.

Atividade: Elaboracdo do plano do texto (1.B3.10). + 15’
Descrigdao: Os alunos elaboram o plano do texto que irdo

escrever na proxima aula.
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ROTEIRO DE AULA 3

Contexto: Na aula passada, os alunos trabalharam o poema O Quinto Império da
terceira parte da Mensagem, de Fernando Pessoa. E elaboraram a planificagdo de um
texto.

Sumario:

Producao e revisao de um texto sobre o descontentamento do homem.

Atividades — 52 Aula de 50mns Tempo

Atividade: Abertura da ligao. +5
Descrigao: A professora abre a ligdo, verifica as presengas

através da chamada e dita o sumario.

Atividade: Producdo de texto (1.B3.11.). + 30’
Descrigdao: Os alunos produzem um texto sobre a questao do
descontentamento como atitude propulsora do
desenvolvimento, da ambicdo ou da concretizacdo dos

sonhos, considerando a apresentacao dos
beneficios/maleficios da ambicdo desmedida e exemplos
geradores de atitudes imorais.

Atividade: Revisdao do texto. 10’
Descrigdo: Os alunos revéem o texto que produziram, e, no

final da aula, a professora recolhe os textos para avaliacao.

Atividade: Preenchimento da ficha de autoavaliagdo da 5
producdo escrita (1.B3.12).

Descrigao: Os alunos preenchem uma ficha de autoavaliagdo

da producdo escrita.
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JUSTIFICACAO TEORICO - METODOLOGICA

A aula de portugués é transversal ao curriculo do aluno, sendo, desta
forma, um pilar na sua formacao. Segundo Cristina Serddio (2006), “(...) a
disciplina de portugués € uma disciplina nuclear e cheia de responsabilidades,
porque dela depende o sucesso dos jovens na escola, em muitas outras
disciplinas e areas curriculares, e fora da escola, na sua vida pessoal e
profissional.” Por isso, deve funcionar como “um espaco de trabalho, treino e
desenvolvimento da leitura, escrita, oralidade e funcionamento da lingua
(Serodio, 2006). Portanto, pretende-se que, através desta sequéncia, os
alunos desenvolvam competéncias, a nivel profissional e pessoal, através do
estudo da intertextualidade de Os Lusiadas, de Luis de Camobes, e a

Mensagem, de Fernando Pessoa.

O projeto final da sequéncia de trés aulas (100’ + 100’ + 50’) consiste
na elaboracao de um texto, no qual os alunos deverao comentar a questao do
descontentamento como atitude propulsora do desenvolvimento, da ambicao
ou da concretizacao dos sonhos. Estas ideias estao presentes no poema O
Quinto Império da terceira parte da Mensagem, mas também nas
carateristicas do Rei D. Sebastidao, a quem Luis de Camoes dedica a sua obra.
Na minha opinidao, considero que é uma atividade significativa para os alunos,
visto que permite uma aproximacao ao texto a produzir e a compreensao da

intertextualidade entre as duas obras.

Através da sequéncia apresentada, de acordo com o programa de 12°

ano e com as planificacoes da escola, pretende-se que os alunos sejam
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capazes de: exprimir pontos de vista; mobilizar conhecimentos; apreender o
significado e a intencionalidade de textos escritos; selecionar estratégias
adequadas ao objetivo de leitura; utilizar diferentes estratégias de escuta e
de leitura; saber escutar criticamente discursos orais, identificando factos,
opinides e enunciados persuasivos e dominar técnicas de escrita compositiva,

utilizando vocabulario apropriado e preciso.

As atividades previstas para esta sequéncia foram selecionadas e
elaboradas, levando em consideracao os objetivos acima mencionados,
apresentando um encadeamento logico. E fundamental que as atividades

sejam motivadoras, de forma a envolver os alunos na sua realizacao.

A primeira aula da sequéncia (100’) tem como competéncia foco a
leitura. A aula inicia-se com uma atividade (1) de retoma de conteldos da
aula anterior, de modo a ativar conhecimentos prévios dos alunos, levando-os

a mobilizar conhecimentos e a exprimir pontos de vista.

Segundo Raquel Villardi (2002:25), “o ato de ler (...) constitui um dos
mecanismos por meio do qual é possivel compreender melhor o mundo,
posicionando-se diante dele.” Neste sentido, Raquel Villardi, sugere que a
leitura € fundamental para a construcao de sentidos, sendo, através do
contato com o texto, que o aluno constroi os seus proprios sentidos. As
atividades 2 e 3 consistem na leitura da Dedicatéria de Os Lusiadas e na
resolucdo de um questionario que incide sobre o seu conteludo. Estas
atividades, tal como a atividade 6, que consiste na resolucao de um
questionario sobre o conteldo do poema D. SebastiGo Rei de Portugal,

pressupoem que os alunos apreendam o significado e a intencionalidade de
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textos escritos; selecionem estratégias adequadas ao objetivo de leitura e
utilizem diferentes estratégias de leitura e de escrita, ao mesmo tempo que
se pretende que os alunos interpretem e compreendam a Dedicatéria de Os
Lusiadas e o poema D. Sebastido Rei de Portugal, poema da primeira parte da
Mensagem. Pretende-se também que os alunos compreendam a
intertextualidade existente entre estas duas obras e de que forma €, mesmo
tao distantes no tempo, estao bastante interligadas. Neste sentido, a
atividade 8 consiste no preenchimento de uma tabela com elementos comuns
e/ou divergentes no que diz respeito ao retrato elaborado do Rei D. Sebastiao
na Dedicatéria de Os Lusiadas e no poema D. SebastiGo Rei de Portugal da

Mensagem.

Com a realizacao da atividade 10, o visionamento e compreensao do
video O Quinto Império - Ontem como Hoje sobre o Rei D. Sebastiao e a
resolucao do questionario sobre o conteltdo do video, pretende-se que os
alunos saibam escutar criticamente discursos orais, identificando factos,
opinides e discursos persuasivos, levando ao conhecimento das carateristicas
do Rei e fazendo uma ligacdao com a tematica do mito do Quinto Império

também abordado por Luis de Camodes e Fernando Pessoa nas suas obras.

A segunda aula (100’) inicia-se com a retoma de conteldos da aula
anterior (atividade 1), que incidira numa breve sintese do estudo da
Dedicatoria de Os Lusiadas e do poema D. SebastiGo Rei de Portugal da
Mensagem e na intertextualidade entre os mesmos, ativando conhecimentos
prévios. A atividade 2 consiste numa breve sintese, através de um power

point, do sebastianismo nas duas obras, de forma a encadea-lo com o mito do
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Quinto Império. Na atividade 3, os alunos realizam uma ficha de trabalho, na
qual se apresenta um texto que explica o mito do Quinto Império na obra de
Fernando Pessoa, resolvendo as questdes que incidem sobre o conteldo do
texto. A atividade 6 consiste na resolucdao de um questionario sobre o
conteldo do poema O Quinto Império da Mensagem, nesta atividade
pretende-se a apreensao do significado e da intencionalidade de textos
escritos; a selecao estratégias adequadas ao objetivo de leitura e a utilizacao
de diferentes estratégias de leitura e de escrita por parte dos alunos, ao
mesmo tempo que se pretende que os alunos interpretem e compreendam o
poema O Quinto Império, poema da terceira parte da Mensagem. Na atividade
seguinte, 8, os alunos deverao relacionar, oralmente, a Dedicatoria de Os
Lusiadas e os poemas D. SebastiGo Rei de Portugal e O Quinto Império da

Mensagem, explicando o que os interliga.

No seguimento da realizacao dos questionarios e da ficha de trabalho,
far-se-a sempre a correcao oralmente, na qual os alunos referem as respostas

que deram e obterao feedback por parte do professor.

Nos quinze minutos finais da segunda aula, inicia-se a preparacao da
tarefa final. A atividade 9 consiste na planificacao do texto que os alunos

terao que escrever na aula seguinte.

A terceira aula (50’) inicia-se também com uma atividade de retoma
de conteldos (atividade 1), na qual serdao abordados temas como o
sebastianismo e o quinto império. De seguida, alunos devem reler o plano de
texto realizado na aula anterior e, se necessario, realizar algumas alteracoes.

A atividade 2 consiste na producao do texto sobre a questao do
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descontentamento como atitude propulsora do desenvolvimento, da ambicao
ou da concretizacao dos sonhos, considerando a apresentacao dos
beneficios/maleficios da ambicdo desmedida e exemplos geradores de
atitudes imorais. Esta tematica esta relacionada com o poema O Quinto
Império da Mensagem e também com as carateristicas do Rei D. Sebastidao. Na
atividade 3, os alunos devem rever o texto produzido e melhora-lo, de acordo
com o guiao de trabalho que lhes foi entregue no inicio. No final desta
atividade, a professora recolhe os textos produzidos pelos alunos para
avaliacao. Esta avaliacao sera realizada de acordo com a grelha criada para o
efeito. Os alunos preencherao também uma ficha de autoavaliacao, que no
final entregarao a professora, de acordo com os parametros existentes no
guido de trabalho, visto que, segundo Conceicao Medeiros (2002:114), é
importante “estabelecer critérios de correcao relativos as varias fases do

’

processo de composicao escrita.” Esta autoavaliacao permite ao aluno
“apreciar os seus aspetos fortes, reconhecer as suas fraquezas e orientar a sua
aprendizagem com eficacia” (Conselho da Europa, 2001:263). Com a
realizacao da atividade de producao escrita pretende-se que os alunos

apliquem as regras da textualidade e dominem técnicas de escrita

compositiva, utilizando vocabulario apropriado e preciso.

Considero que a sequéncia apresentada esta adequada as carateristicas e

necessidades dos alunos.
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ko Mensagem [ 0o angtos
2 o0 :
. or ser peopasan d
Lertura X80
04 Commpet | 1 - Q6 Costeln | M- AS Quinas | (V- A Corca Y- O Tenbee
4 ) \t‘ Lé atentamente mats Lm paema da pemmeira parte de Mensagem.
QUINTA
D. SEBASTIAO REI DE PORTUGAL
Louco, sim, louco, porgue quis grandez
Quala Sorte a ndo di.
Nio coube em mim minha certeza;
Por isso ande o arcal estd
Ficou mew ser que houve, ndo o que ha.
Minha loucura, outros que me a tomem
Com o que nela ia.
Sem a loucura que € o homem
Malks que a besta sadia,
Caddver adiado que procra?
(jv S LG, CRdlneso o Moas
'3 Avanco uma explicacho pars a inser¢do do poema na primeira parte de Mensagem
(3 Delimita duas partes, no poema, apresentando sinteticamente o seu conteddo
@‘ Destacs a palavra-base da caracterizacho do sjeito de enunciagdo, esclarecendo o sey
valor metaforko,
G,‘ Identifics 0 espaco 3 que se refere s expressio "onde o areal esta” (v. 1),
@ Desvends o significado do verso® Ficou meu ser que houve, ndo o que ha* (v. 5),
@" Clarifica o desafio que se encontra na segunds estrofe,
Intertextualidade
x ) Reld as estancias 6, 7, 8, 15 ¢ 16 (p. 114) pertencentes & *Dedicatdria” de Os Lusisdas.
1.1, Preenche a tabels de moda a encontrares slemmentas comuns e'ou dusrgentes no que =
refere 80 retraio da manarca portugqués Nas PerspPeivas peassaana & cananiana
ESTANCIAS EXPRESSOES SINTESE DO CONTEUDO
Aotimisdss |
dermpem |
153
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1.B3.4.

LRt omm-?wm

DE CORRECAD L0 @ Visiona, agora, uma sequéncia do filme O Quinte Império - Ontem como Hoje sobre o
5 rei D. Sebastido.
1 1.1, Faz a caractenzaao do e, a1emando nas:
a)) Ere un 1 que dosdtan te a) informagtes esoritas; b} atitudes @ agdas.
AT riysdo Shind o o &
:"“I “:r’::u":“ oy X @ Aempresa a que o monarca se propde nio obtém o acordo de toda & corte.
b) Eria deckdin, deteerizado M 2.1, Preerche & tabela kentifcando as que Bstas a faver & 05 (ue S30 Contra.
et do; pabermnz 2uda @
todos com ousadha
L
A. 1. Os cetres robess jowrs.
L. Pos pretenceren saqur o
i el
B 1. Arokoha D. Catarin
2. Porque o monarts nbo oo
06 CoRfhas 306 Nas o
e @ 1dentifica o sonho do monarca,
1 Quaos nobes: 2. 61 et
dus dhcukheces francevas ¢ @ Destaca uma frase que recrimine a conduta do rei.
o0 perign da svgress i
* f"‘ ﬁ::'l"‘ w : & Avanca uma explicagdo para a queda da espada real.
4, "5 b5 G # VB0 : " .
grande drireo coreo 0 bie . Indica © Modo como este rej perdura, até hoje, na memdia do povo portugués,
CRTED 006 e W addon”.
5. A quda ds g poderd y2t ‘ Regista as infermacgées requeridas a proposito do filme visionado.
iedicia do Bt s
:u.-zc:oa;m::m:x a) tituke; b) obira « autor em gque = basels; <) festiva ande foi apresentado,
que 2 3e projeds sacumbe &
o tanbin.
6. Como 05U COnpo prcs y
sporeoey, o ok o i Escrita
conbrrads, Roe Fso, o e 3
31 H
:f"::,,::ﬁ,::; Desde a Antiguidade que, em todas as clvilizagdes, existem personalldades lendarias efou
oy ..;.m.}‘ mitologicas. Por outro lado, € da natureza humana a crenga em entidades superiores como
7. impukionadoras, ou condicionadoras, dos destinos humanas. £m Portugal, um dos exemplos
3} *0 Quinie impéen - Ormere que comprovam esta afirmacio & o do rel D. Sebastido.
comy an'
e~ oS @ Apresenta uma reflexdo, num texto entre 200 a 300 palavras, sobre o tema enunclado,
40 Xd Pigyo recorrendo, tanto quanto possivel, a exemplos concretos e seguindo as instrugdes,
O Fesft de Yoaszs 1.1, Segue 0 plano e us3 @ primers pessoa.
W Tacrite .
o s Intracucao —  FpxecGlo —e  FOsdonEmento sobee @ 1eenc admmdﬁﬁf
Riposta oo Cariiw pess: -
. ; 2* paragrato Prie & comtras da cergs em misos e kendas.
DesecuoMMEnt. —e= ipcagrafo o Mo rest VS mundo (magngno.
o Link ARy ;
- P
{0 (V) Crysis - DXy canm Condknlo:  —» dipaciguofo | —a-  LOPOSIE O6 aerahS 6 Cie e l
M\'
1.2, My o ey ey, d et el onograiios e sntdiiy,
16
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1.B3.6.

D.Sebastido (1544 - 1578)

Sebastianismo

+ Movimento mistico:

» Ocorre em Portugal na segunda metade
do século XVI;

O sebastianismo sustenta a crenga e a
esperanca do povo portugués no regresso do
Rei D. Sebastido. E, consequentemente, o©
regresso das antigas glorias de Portugal. ‘

O Sebastianismo na Mensagem

¢ Fernando Pessoa adaptou, aprofundou e
transfigurou o Sebastianismo, unindo-o ao
mito do Quinto Império;

» Trata o tema do Sebastianismo como a
perda da identidade nacional e da
independéncia;

» Estd presente na teoria de Pessoa:

A critica ao conformismo;
A apologia do sonho;
A chegada de uma nova era;

A purificagdo da humanidade;
A satisfagdo dos desejos humanos.

) GOVERNO DE

MINISTERIO DA EDUCAGAO

a PORTUGAL ECIENCIA
PINHEIRO E ROSA

El Rei D, Sebastido

* Neto do Rei D. Jodo IlI;

+ Décimo sexto Rei Portugués (dinastia de
Avis);

* Assume o reino aos 14 anos;

+ Desaparece na batalha de Alcacer-Quibir,
a 4 de Agosto de 1578;

O seu desaparecimento provoca:

* Acrise dindstica de 1580;

* A perda da independéncia para a dinastia filipina;
* O mito do sebastianismo.

O Sebastianismo em Os Lusiadas

« D. Sebastido & um ponto de referéncia;

» Camobes dirige-se a D. Sebastido, vivo,
incentivando-o a novos feitos,
transmitindo  esperanca e gléria e
depositando nele confianga para levar o
império as suas antigas glorias.
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Quinto Império

1. Lé atentamente o texto.

E evidente que Pessoa ndo inventou o Sebastianismo,

encontrou-o na tradicao portuguesa; mas, ao adopta-lo, 7 e 3‘
aprofundou-o e transfigurou-o. Sobretudo, uniu-o de uma forma pessoal o oro
grande mito tradicional portugués, o do Quinto Império. A ideia do Quinto Império
vem de muito longe na mitologia judaico-crista. Todos concordam em ver a sua
origem no sonho de Nabucodonosor, contado no Livro de Daniel. O rei vé em sonhos
uma estatua de dimensdes prodigiosas: a cabeca é de ouro, o peito de prata, o
ventre de bronze e os pés de barro misturado com ferro. De subito, uma pedra bate
no barro, o que faz com que toda a estatua venha abaixo; e a pedra transforma-se
numa alta montanha que cobre a terra inteira. Daniel interpreta assim o sonho: o
ouro representa o império da Babilonia e a prata, o bronze e o barro misturado com o
ferro significam os outros trés impérios que irao suceder-lhe. Esses quatro impérios
serao destruidos. A pedra que se transforma em montanha profetiza a vinda de um

Quinto Império universal, que nao tera fim. (...)

Para Pessoa, os quatro primeiros impérios ja nao sao os da tradicdo, mas os quatro
grandes momentos da civilizacao ocidental: a Grécia, a Roma antiga, o Cristianismo,
a Europa do Renascimento e das Luzes. Ja nao se fala da Assiria nem da Pérsia, nem,
alias, do Egipto ou da China: o mundo € europeu. Mas, sobretudo, quando fala do
Império vindouro, ja nao se trata de todo do exercicio de um poder temporal, nem
sequer espiritual, mas da irradiacao do espirito universal, reflectido nas obras dos
poetas e dos artistas. Ele condena a forca armada, a conquista, a colonizacao, a
evangelizacdo, todas as formas de poder. O Quinto Império sera cultural, ou nao
sera. E se diz, como Vieira, que o Império sera portugués, isso significa que Portugal
desempenhara um papel determinante na difusdao dessa ideia apolinea e orfica do
homem que toda a sua obra proclama. Um portugués como ele, homem sem
qualidades, infinitamente aberto, menos marcado que os outros, tem mais vocacao
para a universalidade. Nao ha dividas de que acreditou que aquilo a que chama
metaforicamente o Quinto Império se realizaria por ele e nele; é o sentido de um

texto de 1925, em que afirma que «a segunda vinda» de D. Sebastido ja se verificou,
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cumprindo a profecia do Bandarra, em 1888, data que marca «o inicio do reino do

sol».

Robert Bréchon. Estranho Estrangeiro - Uma biografia de Fernando Pessoa. Lisboa: Quetzal, 1996, pp. 404-406.

2. Relé o primeiro paragrafo do texto e explicita o conceito de sebastianismo em

Fernando Pessoa.

3. Atenta, agora, no segundo paragrafo.

3.1.Salienta as funcées do mito sebastianista em Fernando Pessoa.

3.2.Enumera tracos distintivos do Quinto Império.
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TERCENA PARTT - O ERCOEERTO

| 1-Ox Smbolos, Sagundo |
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¥ - Dny Foemcs 1 - On Terrpas |

Lé atentamente © poema que aponta para a construcdo do Quinto impeéno.

O QUINTO IMPERIO

Triste de quem vive em casa,
Contente com o seq lar,

Sem que um sonho, no erguer de asa,

Faga até mais rubra a brasa
Da lareira a abandonar!

Iriste de quem ¢ feliz!
Vive porque a vida dura.
Nada na alma lhe dix
Mals que a ligko da ralz
Ter por vida a sepultura.

Eras sobre eras se somem

No tempo que em eras vem.
Ser descontente € ser homem,
Que as forgas cegas se domem
Pela visio que a alma term!

E assim, passados os quatto
Tempos do ser que sonhou,
A terra serd teatro

Do dia ckaro, que no atro
Da erma neite comegou.

Grécla, Roma, Cristandade,
Europa - os quatra se vio
Para onde vai teda a idade,
Quem vem viver a verdade
Que morreu D. Sehastido?

Divide © texto em trés partes, justificando essa divisao.
Explicita o teor da critica presente na primeira estrofe,

QUi g, Carlos A Samce

Regista a-expressio que sugere metaforicamente © advento do Quinto Império.

Explica como a vida pade ser comandada pela insatistagdo do ser humano.

MNWIM
w&mmw

PROPOSTAS
OF CORRECAQ

W Leitura
2

1 330 — s priveinis

esrofes

Considaray fedVarertags do

S4Ri0 podtice S0e & indeda

teguedes gus vivem apenas por

wiver 2 e — Deroeits esiroh
rehnincks § prooen do terps

£ 3 recessidade de sonhor 2

H00ar " s Toags Cagas”™,

3* parte - daas thiTes csvoles

s feacho dos 4 impiics

IBNOres Qe S0 sebatinais

pelo império portuguls, ume e

e wide o poniibdade de

wrchy 20 redentor 0. Sedastida

3. O jeto pedtica dreca
negaTeaTEnte apades que 3t
coormsan en viver o B adia
sem asphanites, gue 2o b ke
AT (ot O que Dire @ gue
prstnene agurdamy
el

4, A tera wrd avo [ Doda
[

5. O perva “Ser descomene & ser
horren” yuges g s
hsatkiaio ¢ oo 20 s
hurern,

§, O hoewn deve conyolal is
foegas gue o Imgeden & ag1
o de sonhy, Leley, mesne o
wooede lewre o 4 oo oy
232 hutar pora aterar a
S1EGR0 e U 2 e ontne

8.1 Wstiba

7. K2 dgunagio potuguesy, o5
{ mperos 150 0da Grécia 0
o Boma, @ da Cristandade o
o da Europa, todos ches
iheeaciaderes da calure
pOtigLRsa (e, 1anda bebido
pekes, poderd sgeee supess-ion

B Suncits o dividy desancadearin
2 SEperanda na Lomsingio do
Querto impern, 242 porgue o

Descodifica o sentido do verso *Que as forgas cegas se domem®. T s Pavtagueses porkrka

OS5 WD 353 08 COBELST

6.1, Menifica a fiqura de estilo configurads No verso.
ey ewa

Enumers, clarificando, os quatro impérios referidos pelo paeta.

Justifica o uso da interrogagao final. . —

%1
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1.B3.10

Escrita

Fernando Pessoa afirma que “Ser descontente é ser homem?”.

Num texto bem estruturado, com 200 a 300 palavras,
comente a questdo do descontentamento como atitude
propulsora do desenvolvimento, da ambicdo ou da
concretizacao dos sonhos, considerando a apresentacdo dos beneficios/maleficios
da ambicao desmedida e exemplos geradores de atitudes imorais.

Com o texto devera apresentar o respetivo plano.

Adaptado de: Catarino, A., Fonseca, C. e Peixoto, M. J. (2013) Outros Percursos. ASA.

Producao de texto - Guiao de trabalho

1. Preparacao do texto (Planificacao)
Elabora o plano do texto, tem atencao a estrutura.

2. Escrita do texto (Textualizacao)

Alguns conselhos que te poderao ajudar a escrever com menos
dificuldade:

e Escreve um paragrafo de cada vez;

e Segue o plano pensado anteriormente;

e Tem em atencdo o vocabulario, ortografia e a estrutura
da frase; podes usar frases simples para evitares as
falhas de lingua.
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3. Revisao do texto

Relé o texto e sublinha os locais onde pensas ter falhas de lingua e tem
em atencao as falhas de contetdo (o assunto do texto).

Para esclareceres as tuas ddvidas podes usar o dicionario ou pedir
ajuda ao teu professor.

4. Reescreve agora o texto, para nao entregares o rascunho.

Adaptado de: Seminario “Ensinar a escrever nas aulas de lingua” (16/12/2013) de
Joaquim Guerra.
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Ficha de autoavaliacdao da producéao escrita

Na escrita do texto tive em atencao os seguintes aspetos:

(Assinala com um X)

Aspetos © ®

Respeitei o meu plano.

Segui a estrutura e topicos pensados anteriormente.

Estruturei corretamente os assuntos.

Tive em atencao o vocabulario, ortografia e a estrutura
das frases.

Expus a minha opiniao.

Fundamentei a minha opiniao.

Reli o texto.

Corrigi falhas de lingua detetadas.

Corrigi falhas de conteldo detetadas.

Respeitei a estrutura grafica.

Adaptado de: Seminario “Ensinar a escrever nas aulas de lingua” (16/12/2013) de
Joaquim Guerra.
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REFLEXAO POS-SEQUENCIA SUMATIVA

Lecionei a minha sequéncia de aulas sumativa de portugués
durante o més de janeiro. O grupo escolhido foi a turma C do décimo
segundo ano. Na sequéncia anterior, os alunos iniciaram o estudo da
intertextualidade entre Os Lusiadas, de Luis de Camdes, e Mensagem, de

Fernando Pessoa.

A primeira aula da sequéncia sumativa foi lecionada no dia catorze
de janeiro, nesta aula abordou-se a intertextualidade entre a Dedicatéria,
de Os Lusiadas, e o poema D. Sebastido Rei de Portugal, da primeira
parte da Mensagem. A primeira atividade consistia na realizacdo de uma
revisdo oral dos contetdos lecionados na aula anterior. Nesta revisao, 0s
alunos abordaram a estrutura das obras, a proposicao e a invocacdo de Os
Lusiadas, revendo alguns aspetos importantes sobre 0sS mesmos.
Considero que a atividade de retoma de conteddos foi positiva, uma vez
que foi possivel construir um fio condutor ldgico que me permitiu

introduzir o estudo da Dedicatoéria de Os Lusiadas.

A segunda atividade consistia na leitura expressiva de excertos da
Dedicatdria. Esta leitura foi realizada por dois alunos e foi bem

sucedida, visto que os alunos leram com bastante expressividade.

Na atividade de leitura analitica e critica de excertos da

Dedicatéria, os alunos realizaram, em trabalho de pares, as questdes
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positiva, assim como a atividade de correcdo do questionério.

A atividade seguinte consistia na audicdo do poema D. Sebastido
Rei de Portugal, da Mensagem. Penso que esta atividade foi motivadora
para os alunos e que lhes transmitiu a entoagdo do poema e, desta forma,

0s ajudou-os a compreende-lo melhor.

As atividades de leitura analitica do poema D. Sebastido Rei de
Portugal e a correcdo do questionario decorreram de forma positiva. A
andlise da dedicatoria e do poema permitiram o estudo intertextual entre
os dois, desta forma, na seguinte atividade, propus aos alunos que
encontrassem elementos comuns e/ou divergentes no que se refere ao
retrato do Rei D. Sebastido. Considero que os alunos ndo demonstraram
nenhuma dificuldade na realizacdo desta atividade e foi concluida com

SUCesSsO.

A atividade de visionamento e compreensdo do video também
decorreu de forma positiva, visto que a maioria dos alunos conseguiu
responder ao questionario de compreensdo, deixando apenas por
preencher a Gltima questdo. Este video sobre D. Sebastido e o mito do

Quinto império permitiu preparar os alunos para a aula seguinte.

Globalmente, considero que esta aula foi bem sucedida, uma vez
que consegui cumprir o plano e que os alunos adquiriram o0s

conhecimentos pretendidos.

A segunda aula da sequéncia sumativa foi lecionada no dia
dezasseis de Janeiro. Iniciei a aula com uma atividade de retoma dos
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conteudos trabalhados na aula anterior, abordando a PINHEIRO E ROSA

Dedicatdria de Os Lusiadas, o poema D. Sebastido Rei de Portugal e a
intertextualidade entre ambos. A atividade seguinte surge no seguimento
da retoma de contetdos e consiste na sistematizacdo de conhecimentos
sobre o mito sebastianista, trabalhado na aula anterior, de forma a fazer
uma ligacdo com o mito do Quinto Império. A terceira atividade
consistiu na leitura de um texto sobre o Quinto Império e resolucdo do
respetivo questionario. Considero que esta atividade ndo foi bem
sucedida, uma vez que os alunos demonstraram algumas dificuldades na
resolucdo do questionario e na interpretacdo do texto. Se planificasse
novamente esta aula, ndo incluiria esta atividade nem escolheria este
texto, uma vez que penso que ndo foi a melhor opcdo para explicar aos

alunos o mito do Quinto Império.

Na atividade seguinte os alunos escutaram o poema O Quinto
Império, da Mensagem. Penso que esta atividade foi uma mais valia para
os alunos, uma vez que permitiu que compreendessem melhor o poema

através da sua audicdo, devido a entoacdo e ao ritmo.

Nas atividades de leitura analitica e critica do poema e de corregdo
do questionario, os alunos ndo demonstraram dificuldades e
compreenderam o poema, por conseguinte penso que esta atividade foi
bem sucedida, o que permitiu relacionar, oralmente, o mito sebastianista

e 0 mito do Quinto Império.

Nos quinze minutos finais desta aula, os alunos elaboraram o plano

do comentario a realizar na aula seguinte, de oficina de escrita. Esta
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atividade realizou-se ainda nesta aula, de forma a permitir PINHEIRO E ROSA
que os alunos passassem pelos diferentes processos de escrita, uma vez
que a aula seguinte teria a duracdo de apenas cinquenta minutos, nao

sendo suficiente para todo o processo de escrita.

Globalmente, considero que esta aula foi menos bem sucedida do

que a anterior.

A terceira aula da sequéncia sumativa foi lecionada no dia vinte e
sete de Janeiro e teve a duracdo de cinquenta minutos. E uma aula de
oficina de escrita, na qual os alunos se dedicam somente a escrita. No
seguimento do ultimo exercicio da aula anterior, a planificacdo de um
comentario sobre a questdo do descontentamento como atividade
propulsora do desenvolvimento, da ambicdo ou da concretizacdo dos
sonhos, os alunos elaboraram o comentario, de acordo com o plano. No
final, ouvimos alguns textos produzidos pelos alunos. Alguns alunos
conseguiram realizar a revisdo do texto na aula, no entanto outros
reviram o texto em casa e a maioria enviou-me 0s textos via correio
eletronico. Apds a leitura dos textos, concluo que esta atividade foi bem
sucedida, uma vez que 0s comentarios estavam bons e, em muitos deles,

foram utilizados exemplos trabalhados ao longo da sequéncia.

Em relacdo ao tempo, penso que, globalmente, as atividades
estavam adequadas aos cem minutos e considero que melhorei
relativamente a aula formativa, visto que o tempo estava bem distribuido
pelas diferentes atividades ao longo das aulas e consegui sempre cumprir

o plano. Penso também que melhorei na utilizacdo do quadro, uma vez
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que a correcdo de alguns exercicios realizou-se no quadro e a PINHEIRO E ROSA

informacdo estava organizada. Considero que também melhorei nas
instrucbes dadas aos alunos, visto que foram instru¢cdes mais claras e
preocupei-me sempre por constatar se o0s alunos compreendiam a

atividade a realizar.

Considero que os alunos aprenderam o que estava previsto, visto
que realizaram com sucesso atividade de producdo, ja& que os alunos
aplicaram nesta atividade conhecimentos adquiridos ao longo de toda a
sequéncia. Foi esta atividade que me permitiu recolher evidéncias sobre
as aprendizagens realizadas pelos alunos, uma vez que no final da aula

recolhi os comentéarios para avaliacéo.

Na minha opinido, a aula estava adaptada ao programa, as

planificacdes da escola e as necessidades dos alunos.

A minha atuacdo nesta aula e a interacdo com os alunos foram
positivas. No entanto, penso que na segunda aula da sequéncia antecipei
algumas das respostas dos alunos, ndo permitindo que pensassem por si
proprios, desta forma este é o aspeto que devo melhorar na préxima

sequéncia.

Sempre que surgiu alguma ddvida por parte dos alunos, estive
disponivel para responder e resolver, assim como na realizagcdo de
trabalho de pares preocupei-me sempre por passar por todos 0s grupos e
esclarecer as duvidas existentes. Dei muitas vezes um reforco positivo

aos alunos na corre¢cdo dos exercicios. Todos os alunos participaram nas
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diferentes aulas e as suas participacdes foram bastante PINHEIRO E ROSA

positivas. Existiu, portanto, um bom ambiente dentro da sala de aula.

Em suma, e de acordo com o exposto anteriormente, a minha

primeira sequéncia sumativa de portugués decorreu com normalidade.
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Nome da sequéncia: Os Maias, de Eca de Queiros.

Projeto: Producao de um texto descritivo.

Ano de escolaridade: 2° ano - Curso Profissional: TGPSI.

Durac¢ao estimada: 100’ + 100’

Objetivos:

Desenvolver os processos linguisticos, cognitivos e metacognitivos
necessarios a operacionalizacao de cada uma das competéncias de
compreensao e producao nas modalidades oral e escrita;
Interpretar textos/discursos orais e escritos, reconhecendo as suas
diferentes finalidades e as situacdées de comunicacao em que se
produzem;

Desenvolver capacidades de compreensao e de interpretacao de
textos/discursos com forte dimensao simbdlica, onde predominam
efeitos estéticos e retoricos, nomeadamente os textos literarios
(-+r)s

Desenvolver o gosto pela leitura dos textos de literatura em lingua
portuguesa e da literatura universal, como forma de descobrir a
relevancia da linguagem literaria na exploracao das
potencialidades da lingua e de ampliar o conhecimento do mundo;
Expressar-se oralmente e por escrito com coeréncia, de acordo
com as finalidades e situacdes de comunicacao.

Leitura:

Utilizar diferentes estratégias de leitura;
Captar o sentido e interpretar textos escritos.

Compreensao/expressao oral:

Utilizar estratégias de escuta adequadas;

Captar as ideias essenciais e as intencdes de textos orais de
diferentes tipos e de niveis distintos de formalizacao;

Produzir textos orais de diferentes tipos e niveis distintos de
formalizacao.
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Expressao escrita:

e Produzir textos de varias tipologias.

Conteudos associativos: (cf. roteiro)

Conhecimentos prévios (cf. roteiro)

Tema interdisciplinar: nao se aplica
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EO

CE

Agrupamento de escolas Pinheiro e Rosa

Competéncia

De
comunicacao

Estratégica

Discursiva/textual

Estratégica

Estratégias de
leitura (...)
adequada ao
tipo de texto e a

finalidade;
Selegéo e
organizacdo da
informacéo;

Desempenhos e Contetidos Associados

Objetivos

Exprimir pontos
de vista;

Mobilizar
conhecimentos;

Apreender (...)
o significado e a
intencionalidade
de textos
escritos;

Seleccionar
estratégias
adequadas ao
objectivo de
leitura;

Conhecimento
Prévio

Definigdo e
estrutura do texto
descritivo.

Contextualizacdo
da obra.

Recursos
estilisticos.
Definigao e
estrutura do texto
descritivo.

Contetido(s)
de
Aprendizage
m

Personagens.

Leitura literaria:
excertos do
capitulo I de Os
Maias, de Eca
de Queiros.

GOVERNO DE
:ﬂ PORTUGAL

Aula 1

Experiéncia de Aprendizagem

Atividade(s)

1)  Retoma  dos
conteidos da aula
anterior.

2) Enumeragdo das
personagens
principais e
preenchimento da
arvore genealdgica da
familia Maia.

9) Resolugdo e
corre¢do de uma ficha
de trabalho sobre
recursos estilisticos.

3) Leitura do excerto,
pertencente ao
primeiro capitulo de
Os Maias, de Ega de
Queiros.

4) Leitura analitica do
excerto  pertencente
ao primeiro capitulo
de Os Maias.

MINISTERIO DA EDUCAGAO
ECIENCIA

Metodologia de

Resultado(s) Trabalho

Ativagao de
conhecimentos
prévios.

Compreender as
personagens
principais.

Identificar
recursos
estilisticos.

Interpretar e
compreender
excertos do
capitulo | de Os
Maias, de Ega de
Queiros.

Trabalho de pares.

Recursos a
Disponibilizar

Quadro.

Ficha de trabalho
Power point

Ficha de trabalho
Manual

Manual.

10

10'

20

51

15’

403


http://www.google.pt/url?sa=i&source=images&cd=&cad=rja&docid=yxbTc6CosL0JcM&tbnid=X93hrLzXlDGXlM:&ved=0CAgQjRwwAA&url=http://moodle.esgc.pt/&ei=w2nAUfOiGYuf7AbWkIHoAQ&psig=AFQjCNGVR-S4PmplhzgDOqm14mzMjE23pw&ust=1371650883503243

Agrupamento de escolas Pinheiro e Rosa

ANO LETIVO 2013/2014

[ GOVERNO DE
= PORTUGAL

AGRUPAMENTO DE ESCOLAS

PINHEIRO E ROSA

MINISTERIO DA EDUCACAO
ECIENCIA

Contatar
autores
patrimoénio
cultural
portugués;

Utilizar
diferentes
estratégias
escuta e
leitura.

com

do

de
de

5)  Corregdo  do
questionario da pagina
177 do manual

6) Leitura do excerto |,
pertencente ao
primeiro capitulo de
Os Maias, de Eca de
Queiros.

7) Leitura analitica do
excerto | do primeiro
capitulo de Os Maias.

8) Corregdo da
questdo 1 do
questionrio da pagina
180 do manual.

Trabalho de pares

10

10°

10°
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Foco De
comunicacao

Estratégica
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Aula 2

Desempenhos e Contetidos Associados

Objetivos

Conhecimento
Prévio

Contetido(s)
de
Aprendizage

Experiéncia de Aprendizagem

Atividade(s)

Resultado(s)

Metodologia de
Trabalho

Recursos a
Disponibilizar

EO Estratégica

CE Discursiva/textual Estratégias  de

leitura (...)
adequada ao
tipo de texto e a

finalidade;
Selegéo e
organizacdo da
informacéo;

Exprimir pontos
de vista;

Mobilizar
conhecimentos;

Apreender (...)
o significado e a
intencionalidade
de textos
escritos;

Seleccionar
estratégias
adequadas ao
objectivo de
leitura;

Contatar  com
autores do
patriménio
cultural

Definigdo e
estrutura do texto
descritivo.

Contextualizacdo
da obra.

Excertos do
primeiro  capitulo
de Os Maias,
trabalhados na
aula anterior.

Defini¢éo e
estrutura do texto
descritivo.

m

Leitura literaria:
excertos do
capitulo | de Os
Maias, de Eca
de Queiros.

1)  Retoma  dos
conteidos da aula
anterior.

2) Leitura dos
excertos Il e Il do
primeiro capitulo de
Os Maias das paginas
178 e 179 do manual.

3) Leitura analitica e
critica dos excertos I
e Il do primeiro
capitulo de Os Maias.

4) Corregdo  das
questdes 2 a 5 do
questionario da pagina
180 do manual.

Ativagao de
conhecimentos
prévios.
Interpretar e
compreender
excertos do

capitulo | de Os
Maias, de Eca de
Queirds.

Trabalho de pares.

10°

Manual. 10’

15’

10
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co

EE

Estratégica

Textual

Estratégias de
(...) escuta
adequada ao
tipo de texto e a

finalidade;
Selegao e
organizacdo da
informagéo.
Aplicar as
regras da

textualidade;

Organizar a
informagéo
recolhida;

portugués;

Utilizar
diferentes
estratégias de
escuta e de
leitura.

Saber escutar
criticamente
discursos orais,
identificando
factos, opinides
e enunciados
persuasivos.

Dominar
técnicas (...) de
escrita
compositiva:
usar
vocabulario
apropriado e
preciso.

Reconhecer na
sequéncia filmica
as personagens
de Os Maias.

Conhecimento de
excertos do
capitulo | de Os
Maias, de Ega de
Queiros.

Leitura literaria:
excertos do
capitulo | de Os
Maias, de Eca
de Queiros.

Resumo  dos
conhecimentos
adquiridos.

5) Visionamento e
compreenséo de uma
sequéncia filmica,
extraida da minissérie
Os Maias, produzida
pela Rede Globo em
2001, e
preenchimento da
tabela da pagina 181
do manual.

6) Corregdo da
questdo nimero 2 do
questionério da pagina
181 do manual.

7) Produgdo de um
texto descritivo sobre
a personagem Maria
Monforte.

'C’;t;rgrr;t;;er ® Trabalhoindvidual 10
excertos do

capitulo | de Os

Maias, de Eca de

Queiros.

Power point 5

Aplicar 0S s 35
conhecimentos Trabalho individual. Ficha de trabalho

adquiridos ao

longo da aula.
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ROTEIRO DE AuLA 1

Contexto: Na aula passada, os alunos trabalharam a contextualizacdo da obra Os
Maias, de Eca de Queirés.

Sumario:

Leitura de excertos do primeiro capitulo de Os Maias, de Eca de Queirds. Resolugao
e correcdo dos questiondrios das paginas 177 e 178 do manual.

Resolugdo e correcdo de uma ficha de trabalho sobre recursos estilisticos.

Atividades — 12 Aula de 50mns Tempo

'/ Atividade: Abertura da ligdo. 5
Descrigao: A professora abre a ligdo, verifica as presencas através
da chamada e dita o sumario.

‘[ Atividade: Retoma dos conteudos lecionados. + 10’
Descri¢do: Os alunos realizam uma sintese/revisdo oral dos
conteldos lecionados  neste modulo, abordando a
contextualizagdo da obra.

vJl Atividade: Enumeragdao das personagens principais e + 10’

preenchimento da drvore genealdgica da familia Maia.
Descrigdao: Os alunos devem dizer os nomes das personagens da
familia Maia e o professor regista-os no quadro. De seguida,
preencherdo a arvore genealdgica da familia Maia (I1.C3.1.). A
correcdo realizar-se-a através de um power point (1.C3.2.).

<j| Atividade: Leitura do excerto, pertencente ao primeiro capitulo, +5’
de Os Maias, de Eca de Queirds.

Descrigao: Solicita-se a leitura do excerto do primeiro capitulo de
Os Maias da pagina 177 do manual (1.C3.3.).

/| Atividade: Leitura analitica e critica do excerto pertencente ao + 15’
primeiro capitulo de Os Maias.
Descrigdo: Os alunos, em pares, procedem a resolugdao do
questiondrio da pagina 177 do manual (1.C3.3.).

-1 Atividade: Corregao do questiondrio da pagina 177 do manual. + 10’
Descrigdao: Os alunos respondem, oralmente, e obterdo feedback
por parte do professor. Se necessario, proceder-se-a ao registo no
qguadro.

Atividades — 22 Aula de 50mns

6 Atividade: Leitura do excerto |, pertencente ao primeiro + 10’
capitulo, de Os Maias, de Eca de Queiros.
Descrigdo: Solicita-se a leitura do excerto | do primeiro capitulo
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de Os Maias da pdagina 178 do manual (.C3.4.).

7 Atividade: Leitura analitica e critica do excerto | do primeiro + 10’
capitulo de Os Maias.
Descricao: Em trabalho de pares, os alunos resolvem a questdo
1 do questionario da pagina 178 do manual (1.C3.4.).

8 Atividade: Correcdo da questdo 1 do questionario da pagina 178 + 10’
do manual.
Descricdo: Oralmente, os alunos responderdo e obterdo
feedback por parte do professor. Se necessario, proceder-se-a
ao registo no quadro.

9 Atividade: Resolugdo e corregao de uma ficha de trabalho sobre + 15’
recursos estilisticos (1.C3.5.).
Descricao: Os alunos associardo os exemplos de recursos
estilisticos mais frequentes na obra as suas definicdes. De
seguida, os alunos referem as respostas dadas e, oralmente,
obterdo feedback por parte do professor (anexo 4).

Observagdes: No final da aula, a professora solicita aos alunos que, em casa, leiam os

excertos Il e lll do capitulo | de Os Maias, de Eca de Queirds. (pdginas 178 e 179 do
manual.)
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ROTEIRO DE AULA 2

Contexto: Na aula passada, os alunos trabalharam dois excertos do primeiro capitulo
da obra Os Maias, de Eca de Queirds.

Sumario:

Leitura dos excertos Il e Il pertencentes ao primeiro capitulo de Os Maias, de Eca de
Queirds. Resolugao e corregao do questionario da pagina 180 do manual.

Visionamento e compreensdao de uma sequéncia filmica extraida da minissérie Os
Maias, produzida pela Rede Globo em 2001.

Produgdo de um texto descritivo sobre a personagem Maria Monforte.

Atividades — 12 Aula de 50mns

Atividade: Abertura da licdo.
Descrigdo: A professora abre a licdo, verifica as presencas

através da chamada e dita o sumario.

Atividade: Retoma dos conteudos da aula anterior. + 15’
Descri¢do: Os alunos realizam uma sintese/revisdo oral dos
conteldos trabalhados na aula anterior, abordando os

excertos estudados e os recursos estilisticos. Os alunos irdo

reler os excertos estudados na aula anterior e identificar os

recursos estilisticos existentes.

Atividade: Leitura dos excertos Il e Ill do primeiro capitulo de 110’
Os Maias das paginas 178 e 179 do manual (1.C3.6.).

Descrigao: Solicita-se a leitura dos excertos Il e lll do primeiro

capitulo de Os Maias das paginas 178 e 179 do manual.

Atividade: Leitura analitica e critica dos excertos Il e Il do + 20’
primeiro capitulo de Os Maias.

Descrigdao: Os alunos resolvem, em trabalho de pares, as
questdes 2, 3, 4 e 5 do questionario da pagina 180 do manual
(1.C3.7.), que incidem sobre os excertos Il e Ill do primeiro
capitulo de Os Maias.

Atividades — 22 Aula de 50mns

Atividade: Correcdo das questdes 2 a 5 do questiondrio da
pagina 180 do manual.

Descricdo: Os alunos respondem, oralmente, e obterdo
feedback acerca das suas respostas por parte do professor. Se
necessario, proceder-se-a ao registo no quadro.

Atividade: Visionamento e compreensdo de uma sequéncia 10’
filmica extraida da minissérie Os Maias, produzida pela Rede

Globo em 2001 (I.C3.8.), e preenchimento da tabela da pagina
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181 do manual.

Descrigao: Os alunos visionam uma sequéncia filmica extraida

da minissérie Os Maias, produzida pela Rede Globo em 2001, e
completam a tabela (exercicio 2) da pagina 181 do manual
(1.C3.9.).

Atividade: Correcdo da questdo niumero dois da pagina 181 do +5
manual.

Descrigdo: Os alunos referem as respostas que deram e,
oralmente, obterdao feedback sobre as mesmas por parte do
professor. A corregdo realizar-se-a através de um power point
(1.C3.10), uma vez que esta tabela sera também a planificacao

do texto que os alunos irdo produzir na atividade seguinte.

Atividade: Produgdo de um texto descritivo sobre a + 25’
personagem Maria Monforte (1.C3.11.).

Descrigao: Os alunos produzem um texto descritivo sobre a
personagem Maria Monforte, de acordo com a sequéncia

filmica e com as informacgdes registadas na tabela (exercicio 2

da pagina 181 do manual). No final da aula, a professora

recolhe os textos para correcao e avaliagdo (1.C3.12.).
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JUSTIFICACAO TEORICO — METODOLOGICA

Segundo o Programa de Portugués (2002:2), “(...) a aula de lingua materna deve
desenvolver os mecanismos cognitivos essenciais ao conhecimento explicito da lingua,
bem como incentivar uma comunicacdo oral e escrita eficaz, preparando a insercao
plena do aluno na vida social e profissional, promovendo a educacdo para a cidadania,
contribuindo para a formag¢dao de um bom utilizador da lingua, habilitando-o a ser um
comunicador com sucesso e um conhecedor do seu modo de funcionamento, sujeito
que se estrutura, que constréi a sua identidade através da linguagem para poder agir
com e sobre os outros, interagindo.” Desta forma, considera-se a aula de portugués
fundamental para que os alunos desenvolvam competéncias profissionais e pessoais,
contribuindo para o seu desenvolvimento, sendo um espaco multifuncional, no qual,
também segundo o Programa de Portugués (2002:16) “deve constituir-se como um
espaco de promocdo da leitura, de desenvolvimento das competéncias da
compreensdo/expressdo oral e escrita e conhecimento reflexivo da lingua através do
contato com uma variedade de textos e de situacbes que favorecam o
desenvolvimento intelectual, social e afetivo do aluno e o apetrechem com os

instrumentos indispensaveis a participacdo ativa no mundo a que pertence.”

O projeto final da sequéncia de duas aulas (100’ + 100’) consiste na elaboracdo
de um texto descritivo sobre a personagem Maria Monforte, que os alunos
conhecerdo através do visionamento e compreensdo de uma sequéncia filmica,

extraida da minissérie Os Maias, produzida pela Rede Globo em 2001.
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Através da sequéncia apresentada, de acordo com o programa de
119 ano e com as planificacdes da escola, pretende-se que os alunos sejam capazes de:
exprimir pontos de vista; mobilizar conhecimentos; apreender o significado e a
intencionalidade de textos escritos; selecionar estratégias adequadas ao objetivo de
leitura; utilizar diferentes estratégias de escuta e de leitura; saber escutar criticamente
discursos orais, identificando factos, opinides e enunciados persuasivos e dominar

técnicas de escrita compositiva, utilizando vocabulario apropriado e preciso.

As atividades previstas para esta sequéncia foram selecionadas e elaboradas,
considerando os objetivos acima mencionados, apresentando um encadeamento
légico. As atividades devem ser motivadoras, de forma a envolver os alunos na sua

realizacao.

A primeira aula da sequéncia (100’) inicia-se com uma atividade (1) de retoma
de conteudos da aula anterior, com o objetivo de ativar os conhecimentos prévios dos
alunos, para que mobilizem conhecimentos, exprimam pontos de vista e para facilitar
a aquisicdo dos novos conhecimentos, partindo sempre dos conhecimentos que os

alunos ja possuem.

Na atividade 2, os alunos, através dos conhecimentos adquiridos em aulas
anteriores sobre as personagem e através da leitura da obra, deverdo enumerar o
nome das personagens pertencentes a familia Maia, enquanto a professora os regista
no quadro. Com estas personagens devem preencher a arvore genealdgica da familia
Maia. O objetivo desta atividade é que os alunos reconhecam as relacbes de
parentesco existentes entre as personagens, para que sejam capazes de as caraterizar

ao longo da sequéncia.
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As atividades 3, 4, 5, 6, 7 e 8 consistem respetivamente na leitura de
dois excertos pertencentes ao primeiro capitulo de Os Maias, resolucdo de
guestionarios que incidem sobre o conteddo dos mesmos e a sua correcdao. Com a
realizacdo desta atividade, os alunos estardo em contato com o texto e poderdo
utilizar estratégias de leitura adequadas para trabalha-lo de modo a apreender o seu
significado. A leitura de textos literarios é fundamental para o desenvolvimento do
aluno. Segundo o Programa de Portugués (2002:5), “a leitura do texto literario devera
ser estimulada pois contribui decisivamente para o desenvolvimento de uma cultura
geral mais ampla, integrando as dimensdes humanista, social e artistica, e permite
acentuar a relevancia da linguagem literdria na exploracdo das potencialidades da

lingua.”

A atividade 9 consiste na associagao dos recursos estilisticos mais utilizados por
Eca de Queirds a sua definicdo. Considero que os alunos nao terdao dificuldade na
realizacdo desta atividade, uma vez que sao recursos estilisticos que ja conhecem.
Através dos exemplos dados, os alunos devem identificar a que recurso estilistico
correspondem e associa-lo a sua definicdo. Trabalhar-se-do exemplos de diferentes
capitulos de Os Maias, para que os alunos sejam capazes de identificar mais facilmente
os recursos estilisticos durante a sua leitura da obra e para que, através do
conhecimento dos recursos estilisticos, desenvolvam o seu gosto pela obra em estudo,
uma vez que, segundo o Programa de Portugués (2002:7), é necessario “desenvolver
capacidades de compreensdo e de interpretacdo de textos/discursos com forte
dimensdo simbdlica, onde predominam efeitos estéticos e retdricos”, desenvolvendo,

assim, o gosto pela leitura de textos literarios em lingua portuguesa.
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A segunda aula (100’) inicia-se com a retoma de conteudos da aula
anterior (atividade 1), que incidird numa breve sintese dos excertos pertencentes ao
primeiro capitulo de Os Maias estudados, ativando conhecimentos prévios. As
atividades 2, 3 e 4 consistem na leitura dos excertos Il e lll do primeiro capitulo de Os
Maias, na resolucdo do questiondrio que incide sobre o conteddo dos excertos e
respetiva correcao. Nesta atividade, os alunos deverdo apreender o significado e a
intencionalidade do texto, utilizando diferentes estratégias de leitura. Estas atividades
permitem também, segundo o Programa de Portugués (2002:7), “desenvolver o gosto
pela leitura dos textos de literatura em lingua portuguesa (..), como forma de
descobrir a relevancia da linguagem literdria na exploracdao das potencialidades da

lingua e de ampliar o conhecimentos do mundo.”

No seguimento da realizacdo dos questiondrios e das fichas de trabalho, a
correcdo sera feita oralmente, na qual os alunos referem as respostas dadas e obterao
feedback por parte do professor. E, sempre que necessario, proceder-se-a ao registo

das respostas no quadro.

Na atividade 5, os alunos visionam e compreendem uma sequéncia filmica,
extraida da minissérie Os Maias, produzida pela Rede Globo em 2001, sobre a
personagem Maria Monforte. Os alunos devem ser capazes de escutar criticamente
discursos orais, identificar factos, opinides e enunciados persuasivos, compreendendo
os principais dados sobre a personagem. Com esta atividade pretende-se que os
alunos desenvolvam a sua capacidade de “interpretar textos/discursos orais (...),
reconhecendo as suas diferentes finalidades e as situacdes de comunicacdo em que se

produzem.”
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A atividade 7 consiste na producdo do texto descritivo sobre a
personagem Maria Monforte, no qual os alunos terdo que aplicar as informacdes que
recolheram durante o visionamento e compreensdao da sequéncia filmica. A tabela
preenchida durante o visionamento da sequéncia filmica servira de planificacdo ao
texto descritivo que os alunos irdo escrever. Desta forma, os alunos estardo também a
aplicar os conhecimentos prévios que foram ativados ao longo desta sequéncia sobre a
estrutura do texto descritivo. No final desta atividade, os textos produzidos pelos
alunos serdo recolhidos pela professora para avaliagao, de acordo com a grelha criada
para o efeito, com base nos critérios da escola. O objetivo da atividade de producgao
escrita é que os alunos sejam capazes de aplicar regras de textualidade e dominar

técnicas de escrita, utilizando vocabuldrio apropriado e preciso.

Sendo que estes alunos frequentam o segundo ano do curso profissional de
técnico de gestdao e programacao de sistemas informaticos, considero que a sequéncia

apresentada esta adequada as carateristicas e necessidades dos alunos.
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1.C3.1.

Arvore Genealégica da Familia Maia

1. Completa a arvore genealdgica da Familia Maia.

Caetano da Maia

[ [ 1
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1.C3.2.

ARVORE GENEALOGICA DA FAMILIA

Afonso da Maia Maria Eduarda Runa

_‘
|

Pedro da Maia Maria Monforte

Carlos Eduardo da Maia Maria Eduarda
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Leitara

I Capitulo

1. L& cam atencie o sxcerio seguints, pertencents ac primeire capliuke de 05 Malas.

Exla mgistanchs nem sempre assim cofrer s com 3 Boangul lidade larga e class dum belosio de varbo, O on-
tepasyado. cujos ohos e enchism agors duma lug de ternurg disnte das =ipay rosss, = que ao canbo do
iy relia com qosfo ooved Guizor, fore, na opinibo de ey g, lgum tempo, o maiy Terp? Jseohing de
Pratugal! € todavea, o furee revelucon dno de pobre moge consetivg &m ler Romse, Yol ney, Balvaoin, &

 a"Encwkopadia”; am st foquetes de Bgrmas 3Conabibusg 3o; =, de chapiu 3 hberd = alta gravats aod,
reciand o pelos bopas magdnicas cdes abomindsers 2o Supremo Argueeto doUneyerso Bt o, porém, bastara
paramdignar o pan Caetano dasiaa era um portuguis ariigo & fielgue se benzia 2o nome de B obegneme,
= gue,na s ap et de fidalgo beato & doende, tnha s wmsertmento veeo — o harmer,o Sdw 30 Jacckna,
saeem dmbulatodos cs makes, os dapamae o seus, desde a penda das ool o0& &5 onses dasusagota
10 Pars estrpar da nagio o Jaccbeno, dera ele o seu amar ao senfor néfanie (0 Aguel, meass forte @ reg-
taursdor providencial . E ter juctamentas por fiho um jacobano, pareciz=lhe wra provag 3o compariv ob
a5 de Jof!
Ao pinclpin, na SpRECanga Que o mening s¢ e mendasse, cont entou-seem e mestrarwm cario severs
& chamar-hae com tacasmo - cioedls) Ma guando toube gua seu filho, © seu hedeine, se micturars 3
turtia que, numa nefe de festa chica e de lumindrias, tinha apedot | =5 a8 vidrigas apagad a oo sanhor
brgadn de Austia, enelado da Santa Allanda - Considanoi o Tpaz wm Marat & toda a v colar rompau
B ety cruel, cravande- na pelirend, A e deioou S<pancan o g e, o 3 e Bengala il Trafiia, 4 lei
e b o o Tl s s descidin eepi -l de cim Casa, tea e alla 8 e B fo, rens ao Lo e
Basharda! Qe agisle padraing ere il podia tar da 28y sangual

1. °0 antepassado, ouos olhos s2 encheam agora duma luz de ternuma dianie das swas rosas.”

{linhai 1-21,
L), lderditica & quem == refere o nasador.
E 11.2. Complela o psquama. de mosde & clEssificanas 0 idaais poliicss i personagam, SEgunds
B perepembys de sy pei,
Jacsbing 4 b

11.3. Apants as razBes pales quais Caslems A5 Mais 8 mosia dvesse Bs ideis Barmis.
114, Fee 3 coracimrizacin de Castpro da Mat,
2. Mo texlo b-ae °.. mas decidiy svpulad-lo de sua casa, sem mesada & sem béngao, re-
negado coma um bastardo!” dlinhas 18 & 191
R 2.1. Complets 53 lraisn de mods s obieras slivmegias werdsdairsa,
alfipds e sakdo de casa dos pas, Sfanso el wRer
b33 seontersmenic gue o fe? fegresie 5 Porlugal fm

418


http://www.google.pt/url?sa=i&source=images&cd=&cad=rja&docid=yxbTc6CosL0JcM&tbnid=X93hrLzXlDGXlM:&ved=0CAgQjRwwAA&url=http://moodle.esgc.pt/&ei=w2nAUfOiGYuf7AbWkIHoAQ&psig=AFQjCNGVR-S4PmplhzgDOqm14mzMjE23pw&ust=1371650883503243

Agrupamento de escolas Pinheiro e Rosa
ANO LETIVO 2013/2014

1.C3.4.

17d

Leitura

1. L& o5 segwinies excerios.

Fost et qips conhecail I e Ediparda Runa, Filha do Conds: de Rpma, ima linda momena, arimatae
um pewss i adoentada &o fim do o casou com a Tese um Hhe, dese)ou oubros; & comegou loga, onm
belas iz de patriarca mogn, 3 fazer obras no pal acete de Benfica, 3 plantar am medor anveoredot, prepas
rando tefos & somizeas J descend®Bnoia amada que the encantang avehee

iy nho esgueciy g inglaterrs - o toonaea-lhe mes spetecidy ey Lisken migueslists gue ale s,
dedird anad 3 (oo i T s Babane sca; edsanide confliragan apaitihic ade Trsfes & hukdiics, strasnido
tavernas @ Capel o meea plebe Bsata, cufae Targg, reland do lieipanens pora g (pnng, @ aeiangs Tumulk-
tucsamente pelo principe gue Fe Encamaa o bem o vicioe & a5 pasxhes

Este srpetiouln madsgrava Afonso @ Mg @ muetas vazes, na paz 4o seriao, =Enire 3migos, oom o

o peguenc noy feelhoy, meprimio g indigneg o ds sus dlma honests 15 nbo exigis de certo, como em rapas,

uma Lishoade Cotomy & de Micios Cevple 15 sdmitismesmo oasforgo disma nobeeia pars manter o gey
prwilEgin WA n; M a0 o quana uma nobeeg a mtdigente e digna, come a Aristes racia fany [que o
sl amior o 3 Inglatenra Ine fan ide alizar], dando s budo adimgdo moral, Fermandn s Loarumas & s
pirands alteratura, sivandi com fasto & falindn com goste, soemlo de bz At e egpelhi de manes

. ras pateienas . O gue nido toleroea era o mundo de Qusluz, beatial & sfndado

Toem polmarae, apenss splias, voavam s Quelug, € guando s= reunicam a1 cofey gerss, 1 polici mvadio
Bentea, ea procunar pages e abmas eicondidas «

Afende dahiaia, com g fau Fihg nes brages @ amuhar tremando 3o Bde - v, sspaschalmenta @ dam
uima palaara, a busea, a gavetas amomhbadas pela coronfiadas @wcopetas, o maoes sujat do malsim rebus
cando os colchéies do saw lefc O senhor juiz @ Fors ndo descobnu nzda: acedou mesma na Copa um
clhilice dewinhp, = confeswpu oo mordomo sgue o tempoy am be durcs s, Oegde @2 s manh 3 0y jane-
l3= do palaeele conseroor mm-se ceradn ndo v abein msly o portio nobee par =i o coche da senbors
ol saman e, com aomiPer @ ceem oo Tilhg, ATende da Mois pamia par inglatenca e par o eallic

Pobima zanhara! & nostalgis do pak, da pardntel o, dat dgrejas, ia-3 minando Verdadein Bbosts, fe-
UENNa & TIGUITA, &M S8 gueiar @ sormndo paldamente, tinha viado decde gue Chegaranem oo erdo
Spalatera de herages & o sep hom s barbans: wampre prapaads, abafada am peles, olfando com paver
py ceur Tomcos oo neve no Sevores, o sen coragio nbo egtsers mune s i mas longe, am Leboos, noy
adroy, no=hairpy Batdos do w0l & =uy devng o [ desoglo dos Funas! | semgere grande, sealfors-1e, mea-
Cerbioro-te quala hosTlldeds gmbasnte que ala tendin em redor Confn g epagietats € of ce (anisfazia g
niite, indo mefugiar- e o sdtia oom at criadas porfuguesss, para ez o tergo agachada numa estiira -
gozando ak, nasse munmiino de E-mars Bm pJls probestant s, o e ant o de Wma congurag da catdhical

Ddhando fudo o gue &z nghEs, mido consentira gue sea Blho, o Pedanho, Fosse eshedar ao colégo de
Hichmpnd, Debulde &fonse tha provou que ers um colagio catdlico. Mo quaris squels catpleismp sem
fermarias, e fagueinas palo S Jodo sem imagens do Senhar dos Pasios, <em frades nas mias - i lhe
paredia arell i A dma do S Pedinho fdo sbandonams &la g herasia - e para o edudar mandois &7 de
Lithoa o padre Vacques, capelino do Conde de Buna
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ANO LETIVO 2013/2014 Tl

PINHEIRO E ROSA

MINISTERIO DA EDUCAGAO
ECIENCIA

1.C3.5.

Recursos Estilisticos em Os Maias

1. Associa os recursos estilisticos aos exemplos (coluna 1) e as suas defini¢des (coluna 3).

“..0s repuxos cantavam alto no siléncio da

morte.”

“..passos lentos, pesados, pisavam ~ il
surdamente o tapete.” a. Adjetivacao

“..tinha asma, tinha pedra, tinha gota.” b, Aliteracio .
“..transparentes de um escarlate estridente.” c. Assindeto

. Iv.

“..que o traziam dias e dias mudo, murcho, d. Comparacao

amarelo, com olheiras fundas e ja velho.” e. Elipse V.
“.e esse ano passou. Gente nasceu. Gente
morreu.” f. Hipalage

“..dois bracos ameacadores como duas g Ironia Vi
trancas.”

“...fumava um pensativo cigarro.” h. Personificacao Vil
u . . i. Sinestesia

...05 dois amigos beberam o champagne que VIII.
Jacob arranjou ao Ega, para Ega se regalar
com a Raquel.” IX.

Adaptado de: Catarino, A., Fonseca, C. e Peixoto, M. J. (2010) Percursos Profissionais - Portugués 2.

Relacdo de termos, colocados em paralelo, por meio
de um termo comparativo.

Atribuicdo ao ser ou entidade designado por uma
palavra, de uma qualidade ou acao logicamente
pertencente a outro ser ou entidade expresso ou
subentendido na mesma frase ou sequéncia textual.
Expressao ou palavra/ideia polemicamente orientada
para conclusdo diferente daquilo que é o sentido ou
literalmente proferido.

Supressao intencional de articuladores entre
palavras, expressoes ou frases sucessivas.

Atribuicdo de sentimentos, agoes ou ideias proprias
do ser humano a objetos ou elementos da natureza.

Utilizacdo recorrente da classe dos adjetivos
expressivos.

Fusao de sensacoes decorrentes da percecao de
diferentes sentidos

Supressao de periodos de tempo, alarsados ou nao.

Repeticao sucessiva de wum tipo de sons
consonanticos.
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1.C3.6.

178

Leditura

1. L& o5 segwinies excerios.

Fesemtio g conhecsi [ S Edind a R, Filha do conds de Fpna, dma linds mofena, simata e
um pewcn adoentada Ao fim de hite casou com ea Tese um Hhe, dese oo cubras; & come ol logo, oom
bielas e de patriarca mogn, atazer obras no paacete de Benfica, 3 plantar am redor anvoredo, prepas
rando tetos & somiteas J descendibnoia amiada que lhe encantarg avebee

Mas nho evgueciy a inglaterrs - & lcanawa-lhs mos spetecidy meey Lishog miguelists gue ale yis,
dedrdanid a corfo i T § Babarasca; edsanide coniragao apottole ade Trafe s & hakéines, atraanido
tavernas v Capel ot meca plebe Bsata, cuja e Targ, relando do laeparens par o Cunmg, & anaiangda Tumil-
tucs amente pels principe gue e Endamaa o bem os vicios @ a5 pashes

Este srpetiouio madsgrnava Afonso da Pl @ metas vazes, mid paz do Serio, Bnire Amios, oo o

o pegueno nos foelhoy, meprimio aindigneg bo ds sus dma honests 16 nbo ecigisde cerlo, come em rapa,

uma Lishoade Catomy & de Micios Ceeplae 15 sdmitia masmo o asforgo dsma nobreia pars manter o gey
Pl i FETEricn: M and o quana uma nobeeza mteigenta e digna, como a Aristecracia fay Jque o
st amior oel 3 Ingltenra Ine 132 idealizar], dando smobude adiegio moral, Fenmandn os Lo Umas 8 nas
pirands aBteratura, stvande < om fasto & Talindn com gostn, sxemlo de e dta e egpelhio de manis

. ras patrienas . O gue ndo toleraea era o mundo de Qusluz, beatial e s Srdadc

Tom polmwr 2, apense spltas, voavam sduslul. € guando s reunisam gy cort ey garse, g polici invadio
Benfe o, =a prociurar pages e abmac etcondidat «

Aforie dakd s, Com g sei Flhg nes brages e a mohar tramand 3 ld - vl empaschvalmenta e {em
uima palara, a biea, a gaeetas amosmbacas pela corsnha das ascopetas, o mao sufat da malsim rebes
cando o5 colchéies do sew leno. O senfor juiz @ Fors ndo descobriu nada: aceafou mesma na Copa um
clilice dewinho, » confesson 5o mordemo sgue oy Eempoy am bem durcs s Oeyde sy manh s gy jane-
l3= do palacete conse oo mme-ye cerad o v b sl o portho nobee para ssir o coche da =enbors
el g saman, (om aomilher @ Corm g Tilhg, ATende da Mol palia para inglatens @ par o esllio

Pobie sanhora! & nostalgis do pai, da parantel o dad igre i, 13-3 minando Verdadeira Bbocsts, pe-
QUENNa & TIGUIT, &M S8 guetiar @ sornndo palldamente, tinha viido decde gue Che garanom Soo ord o
Spalatemrs de herages & 30 se o barbane: sampre prapads, abafsda am peles, olhando com paver
oy oo Tmcos o newve noe Srvoresy, o wes conagbo nio elyess nonca sl mas longe, sm Lisboos, noy
adroy, nos bairpy B tdos do ol & o devogbo [0 devog o dos Funas! | semgee grande, msalf o g-ue, mga-
cerhara-te Squela hosTlidsis gnbaente que ala tentin em regor (onfog o =papiiats € of ca afisfazis i
niaite, inda refugiar-se no sdtha oom at criadas parfuquiesss, para rezar o tergo agachada numa estiira -
gozanda ak, nese munmino de aeE-maras Bm pals probast  nee, oo ene antn d8 Wma conursg da catéhea!

Ddhando tudi o gue eranghEs, nido consentira e seu Bilho, o Pedanho, Fosse estusdar 3o coléspo de
Hichmpnd, Debualde &fonsp the provou gue ars um colagio catdlico. Nao guaris squels cotpleismp sem
fermarias, e fogieinas palo 5 Jobo sam imagens do SEnhor dos Pasios, sem frades nas mias - i lha
parecka arellqile A alma de e Pedinhe ndo sbandomana ala o henssla — @ para o edudar mandcin wir de
Lithoa o padre Wasgques, capelio do Conde de Runa
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el

O pgues ensingea-dhe i daclinagies latings, sobratude 3 cartifae & a Tace de Alenso da Maly co-

o brig-ye g trivtals, quando ap volt e de alguma coged g ou e neay de Londres, de enire p forle rumer da

wida bre — garnamno quario dos esbudos 3ves dormente dio reversndo, pergunt ando coms do Fundo duma
rewa

- Quantod sAn o inbmiges da alma?

€ i e quesnn, moais diraende, 1 is minsirand

~ Trax, Mande, Bigho = Came

Pote Padrnho! Inimigo da vz alma sé hane di o reyerendo Vaegues, obeso = stinddo, arotando do
fundo dasua pokrona, com o lengo do rape scbee o josdhe

B owazes Afon, indignadi, winha 2o quarts, iIntemamps @ doutrina, agareava amdo de Pedonho -
Rarya bewar, corrar Coom ale sob a5 dragma<da Tamioa, @caopar-the ra qrande 107 da ve o pesatise orrdg

v dscatiha Mm amamb scudisde dentro, mm Peeeoe, 3 abal -k numa grande manta. degor 15 Tora o me-

i, Fosturado 30 colo das crizdas e a0 recantca estof sfos, tmha medo do vento @ das Srvores & powsen
& pouca, num paen desconsolade, as dios am p=ando am silEron 35 folhae secas - o fino todo acckar-
dadi dis tombras do biosgue i, & pal veFgando ot ombros, pERt s, fste daguals fragee s do Fihio

gl neceny irip colm d-lo vollar s@enlics

Y cpmegou uma vida deaconsolada Mana Eduarda defnhava lentaments, todos os dizs mais pahda,
b=vanda semana wndwel sobire um canapk. oom o mdas transpFEentes cruzadas sobre 3 uas grosso
peles de Inglaterra. O padoe W oequees, poderando-oe daquels alma atemsia pard guem Deus Bramm amo

+ Tarng, tomara-ss g grands Fomeen da cica. De et Afondo encontoa a <afls mamento pelos cormadn-

rey outrm Figuray condnica, de capote = =olidéu, mm que mopnhaciy antigos franciscanow ou slgsm msgro
rapuchinho paraet andio no baerrn; a ¢ a toha um babc de sacrefia e dos guartcs da senhorawinhacans-
tantemente, dofente & yaqo, um nemor de ladanha

Toedort aquedns Lanbod varfes comiam, Eebaam o ceuvinho do Pobe na copa Bs contas do admimir e
dor apareciam solwacaragad ot Com s metadis padesas gue davd a senhora: um Fral Patricig cprn-
piara-lhe dufent o miz=ay de cruZado por abma do Sr. 0. kel

Exta cpohes que o cercava 11 lingando Afonso num abefema rane oroso- querema a5 igre) e fechad =
COmO 0 M tEnca, 25 vmapens & reacad @ a machado,umamatanga de reserendos. . Quando sentana
Cakaavoel demzas, fugia, s para o fundo da guents, wob as trepadeiras do mirande, ler o ced Woltare: ou

o G Rt A Beabatar ceem o bei velhin amigo, o Corame] Sequ e Qe s mue gt a i g i

0 Padrinho no antanfp esbays guase o homem. Ficars peguisnno = nerdosa como Maria Edeyrda,
tendo powe o da raga, da forpa dos Manes; 3wz bnda Face oval dsmoinguesro cido, dos clhos maraatho -
soy e rrenstives, prosios sempre 2 humedecar-se, Faoum-no assemalhar @ um belo iribe. Daseneol-
warp-L# lncamenta, cam cuncaidades, inditemnte 3 bringuedot, @ amimas, 3 Bores, & los. Bennum
detele Forte parecary jam o vk o noguee 3 dma mal adorme (el & gaceiid o8 35 vazel dizia que qoshi-
samuilo de yol o para 4 B8ls Tomara B ao Padee Vasgues. moe nbo ourses deschedecmr-be Ersem
tude wm fraco; @ e abatimento confinun de fodo o seu sar respbnz-se 1 eapagos am onses de melan-
coha regrs, que o trazaam die & dias modo, mascho, amareks, com 22 clheras fundzs e (Syehe 0 ey
Ok o SENCIM e Wi, MERnLD, atd al, Fora 2 pansn pell mae
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1.C3.7 PINHEIRO E ROSA

1. dpds a |eitura atenta dos ewcertos, recolhe informagies gue respondam aos seguintes
fdpleaa:
a) tracos fieos de Mana Eduaeds Rureg
b} criticas teias por Afanes b SeU paks por oposigio & nglatenm
€] buscms no codn de Benlicn o eagies peles qunis st Neitm;
A} coneequbncis que 4ol advierom

Z. A permandncia em |nglaierra nio bol pacifica.
2 1. ldenlitica s sanbimenios qua daminem Maris Edesrds Buna Suranis o @eps qUE vise Bm
Inglaterra.
Z1.1. Destaca as frases do lexto gue jushiicam a fua resposia
3. A malber de Afosso da Maia prefere Portugal a Inglaterra.

H 2. Complets o saquema d& moda & ancanireres 54 diferencas snine i dois paiaes

Cime

Pamsosx

&, O eatalleisme exacerbada de Maris Edusarda ¢ pedra lusdamental na educacio de Pedra
da Main,

E 4 1. Freenche o ssquama saguinia, avidenciindn &8 carecieristicas fondamantais desis tips de
educacio s a5 BAE coRERqUENIAE.

Ediscacto de Pedm - tradicional & meservadora
b

= mmi phrada pelo Pedee Vesques Cque veers prapa siedame nbs da Lishasl:

*

w

Consaguincisg
b

+ Padrinha dalivdi Ut hafiein, Mdd Niianh pegessihd & Ravdia;

4,2, Desteca alfurman coractenialicas lisicas de Padro da Mam
%.3. Imdica aésh reagdoffies) de Alonso & esie lipo de educaclo

5. De volta a Portugal, o catolicisme de Waria Eduarda Runa cresce na mesma proporgio
que a steisma de Afansa_

5. Demorsirs & veracidede deeln adirmecin,
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1.C3.9. PINHEIRO E ROSA

Ainda a propbsito de Os Maias

H 1. Indica 3= as afirmagies segwinles s8o verdadeiras (V) ou Falsas {Fl.

MINISTERIO DA EDUCAGAO
ECIENCIA

&) Choanda o Rl B omlura, Fedn ol enbadar cdetmio = Combs
bl Pedro seguin a bnha berediinag materna

e A morte de Moem Fdumdn Rune e um pronde desposio 3 Pedro cpee, e riude s
SfOrmes MEFST, E0al R W R

A A e vida di recal himeeniio # apege A religido, d Pedro, sucedes um gemods o bodmia,
exircimce & de condats disecduia

&) Apds esta fase eultiney, regressod o desboria b vda de Padre

1} Alonan descob@g no liho oms grande pmfeverwa com o ey s, Oeelano da Mais

[ Iy N I By A A

1A sun v mudos, quando, um diz, conheced Mare Monfarte

1.1, Coirigs s falaas

Oralidade

1. Yisualiza, com atencie, uma sequéncia flimica extraida da mimi-série Ov Moias, pro-
duzida pela Rede Globo em 2001

R 1.). Preenche 3 tabelz, d= modo a2 obleres um registe do 2=y conie(do.

2, Pedra fica a sabser pof Alencar d/'vereod alementod biogralices dabre Maria Monforts,
R 2. Presecha & fichs rélalive 8 Masia Monloris

1. Tragas Flskes

2, Cognome

3. Desde quands Sa
am Lsbos

4, Dnda mars
5. M Raihs da
mocmdnde |ishoesa

. Facios do passadn
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PINHEIRO E ROSA

1.C3.10

3. Desde quando Desde ha dois anos.
mora em Lisboa

5. Aceitagao da Fora bem aceite até se descobrir o passado do pai.
sociedade lishoeta

Adaptado de: Catarino, A., Fonseca, C. e Peixoto, M. J. (2010) Percursos Profissionais - Portugués 2. ASA.
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MINISTERIO DA EDUCAGAO
ECIENCIA

1.C3.11.

Escrita

Apds o visionamento da sequéncia filmica e resolucdo da tabela da

pagina 181 do manual, escreve um texto descritivo, entre 100 e 150

palavras sobre a personagem Maria Monforte. Ndo te esquecas de

deves destacar, no teu texto, as carateristicas fisicas e psicoldgicas da personagem.
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PINHEIRO E ROSA

1.C3.12.
Avaliacao da Expressao Escrita - TGPSI
N. Nome Estrutura Temdtica e Correcao Extensdao | Total
Discursiva Linguistica
30 20

1 Alexandre Domingos

2 André Guerreiro

3 Danny Coelho

4 Filipe Barros

7 Jorge Ferreira

8 Mario Ribeiro

9 Mauro Lopes

10 Nazariy Pidodvirnyy

12 Nina Chicu

13 Ruben Filipe

14 Valeriy Kostyanoy
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~ . A PINHEIRO E ROSA
REFLEXAO POS-SEQUENCIA SUMATIVA

Lecionei a minha segunda sequéncia de aulas sumativa de
portugués durante o més de marco. O grupo escolhido foi o 2° ano do
curso profissional de técnico de gestdo e programacao de sistemas
informaticos, no qual tinha sido lecionada a aula formativa. Iniciei o
estudo de Os Maias, de Eca de Queir0s, através da leitura e compreensdo
de excertos pertencentes ao primeiro capitulo da obra. Esta sequéncia foi

composta por quatro aulas de cinquenta minutos.

As duas primeiras aulas, de cinquenta minutos, da sequéncia
sumativa foram lecionadas no dia dezoito de marco e as duas segundas
aulas no dia vinte de margo. Nestas iniciou-se o estudo de excertos do
primeiro capitulo de Os Maias, de E¢a de Queir6s. Em ambos os dias, as
aulas iniciaram-se com atividades de retoma, oral, dos conteudos
lecionados neste moédulo e nas aulas anteriores. No primeiro dia, 0s
alunos abordaram a contextualizacdo da obra e alguns dados sobre a vida
e a obra do autor. No segundo dia, a retoma dos contetdos trabalhados
dividiu-se em duas partes: na primeira parte, os alunos abordaram os
dois excertos estudados, pertencentes ao primeiro capitulo de Os Maias,
algumas carateristicas das personagens estudadas e acontecimentos nas
suas vidas; na segunda parte, solicitei aos alunos que relessem um dos
excertos trabalhados na aula anterior e que identificassem alguns
recursos estilisticos, de forma a aplicar e consolidar os conhecimentos
adquiridos na aula anterior, atividade que os alunos realizaram

facilmente. Estas atividades permitiram aos alunos ativar e mobilizar
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conhecimentos prévios, que os ajudaram na aprendizagem de novos PINHEIRO E ROSA

conhecimentos ao longo da sequéncia, por conseguinte.

A atividade de enumeracdo das personagens pertencentes a familia Maia
e elaboracdo da sua A&rvore geneal6gica permitiu aos alunos que
conhecessem algumas das personagens principais da obra, visto que o0s
alunos, que pertencem ao ensino profissional, ndo leram a obra e né&o
conheciam as personagens. Desta forma, esta atividade foi a base para a
realizacdo das atividades seguintes, uma vez que permitiu que os alunos
ndo se perdessem na leitura dos excertos do primeiro capitulo por néo
conhecerem as personagens. Para a realizacdo da correcdo desta
atividade preparei um power point com animacgdes, no qual iam surgindo,
a medida que os alunos iam respondendo, os nomes das personagens da
familia Maia na arvore genealdgica. No entanto, o computador da sala
estava avariado e foi necessario ligar outro computador ao projetor e
testa-lo antes do inicio da aula, momento em que funcionava
perfeitamente. Mas, quando o liguei para iniciar a corre¢do, néao
funcionou. Com a ajuda de um aluno, o projetor voltou a funcionar, no
entanto, se ndo fosse possivel utilizar o power point, a correcdo teria

sido realizada no quadro.

As atividades de leitura analitica e critica de excertos do primeiro
capitulo de Os Maias e a correcdo dos respetivos questionarios foram
positivas, nas quatro aulas, uma vez que os alunos conseguiram alcancar
0s objetivos estabelecidos e compreender os excertos estudados. Penso
gue estas atividades foram um pouco condicionadas pelo facto de os

alunos ndo terem lido a obra, ja& que surgiram algumas duavidas
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relativamente a acdo de uma personagem num dos excertos, que 0S PINHEIRO E ROSA
alunos sé conseguiriam compreender se lessem a obra, mas considero que
fui clara na explicacdo dada aos alunos e que estes compreenderam. Na
minha planificacdo das duas primeiras aulas, estas atividades seriam
realizadas em trabalho de pares, no entanto, quando dei as instrucdes aos
alunos, esqueci-me de lhes dar essa informacdo. O trabalho de pares ¢
importante, uma vez que torna a atividade mais comunicativa e também
mais motivadora para os alunos. Apesar de ndo ter lhes dado indicacdes
para que trabalhassem em pares, eles trabalharam com o colega do lado
e, por conseguinte, ndo me apercebi que a instrucdo ndo tinha sido dada,
0 que sO aconteceu no final da dualtima atividade. Durante estas
atividades, surgiram algumas duvidas de vocabulario que eu esclareci a
medida que os alunos iam questionando. Considero que o0s alunos
compreenderam os excertos estudados, visto que ao longo da realizacao
destas atividades fui recolhendo indicios das suas aprendizagens, como
por exemplo as respostas dadas, assim como na realizacdo do projeto

final.

A atividade de funcionamento da lingua consistia numa revisao dos
recursos estilisticos, na qual se pretendia que os alunos, através dos
exemplos dados, conseguissem associa-los ao recurso estilistico e ao seu
respetivo conceito. Os alunos ndo demonstraram dificuldades na
realizacdo desta atividade e facilmente associaram o exemplo ao conceito
correspondente. Na aula seguinte verifiquei que os alunos adquiriram o0s
conhecimentos pretendidos, atraves da identificacdo de alguns recursos

estilisticos nos excertos lidos.
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A atividade de visionamento e compreensdo de uma sequéncia PINHEIRO E ROSA
filmica extraida da minissérie Os Maias, produzida pela Rede Globo em
2001, na qual Pedro vé Maria Monforte e Alencar lhe fala sobre ela, os
alunos preencheram uma tabela com os dados relativos a Maria
Monforte. Para que conseguissem completar a tabela, foi necessario o
visionamento da sequéncia filmica duas vezes. A correcdo realizou-se
através de uma apresentacdo em power point. Os alunos conseguiram
completar a tabela com as informacdes necessarias e, desta forma,
verifico que compreenderam a sequéncia filmica. Esta permitiu-lhes
permitiu realizar a atividade seguinte, o projeto final. Este consistia na
producdo de um texto descritivo sobre a personagem Maria Monforte, de
acordo com os dados extraidos do visionamento da sequéncia filmica e
presentes na tabela do exercicio anterior, sendo que a tabela seria
considerada a planificacdo do texto descritivo. No final da aula, recolhi
0s textos descritivos para avaliacdo, o que me permitiu concluir sobre as
aprendizagens dos alunos. Apoés a leitura e avaliacdo dos textos, concluo
qgue foram alcancados os objetivos propostos, uma vez que 0S textos
foram escritos de acordo com o que era pedido aos alunos. Relativamente
a avaliacdo das producOes escritas, foi realizada com base nos critérios
da escola e os resultados alcancados pelos alunos foram positivos, néao

existindo nenhum resultado negativo.

Em relacdo ao tempo, considero que a planificacdo estava

adequada, visto que o plano foi cumprido.

Os alunos compreenderam e aprenderam o0s conteudos trabalhados

nesta sequéncia, ja que, de acordo com os textos produzidos, realizaram
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com sucesso 0 projeto, a producdo de um texto descritivo, aplicando PINHEIRO E ROSA

MINISTERIO DA EDUCAGAO
ECIENCIA

conhecimentos adquiridos ao longo de toda a sequéncia. No final da aula,
recolhi os textos descritivos para avaliacdo, o que me permitiu concluir

sobre as aprendizagens dos alunos.

Em suma, e de acordo com o0 exposto anteriormente, considero que
a minha segunda sequéncia sumativa de portugués foi bastante positiva e
houve uma evolucdo relativamente a primeira, o que, provavelmente, tera
resultado de uma maior e melhor preparacdo e estudo dos conteudos

lecionados.
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Nome da sequéncia: Texto poético.

Projeto: Elaboragdao de um poema.

Ano de escolaridade: 72 ano .

Duragao estimada: 90’ + 90’.

Competéncias foco associadas ao resultado esperado no final do 32 ciclo:
Leitura - Ler para construir conhecimento e ler para apreciar textos variados;

Escrita - Escrever para construir e expressar conhecimento(s).

Resultado esperado no final desta sequéncia didatica:

e Apreciar textos de diferentes tipos, analisando o modo como a utilizacao
intencional de recursos verbais e ndo verbais permite alcangar efeitos
especificos.

e Escrever com autonomia e fluéncia diferentes tipos de texto adequados
ao contexto, as finalidades, aos destinatdrios e aos suportes de
comunicac¢ao, adoptando as convencdes proprias do género selecionado.

e Produzir discursos orais corretos em portugués padrdo, usando
vocabuldrio e estruturas gramaticais diversificados e recorrendo a
mecanismos de organizacdo e de coesdo discursiva.

e Produzir textos em termos pessoais e criativos, para expor
representacées e pontos de vista e mobilizando de forma criteriosa
informacdo recolhida em fontes diversas.

e Produzir textos em portugués padrdao, recorrendo a vocabuldrio
diversificado e a estruturas gramaticais com complexidade sintactica,
manifestando dominio de mecanismos de organizacdo, de articulacdo e
de coesdo textuais e aplicando corretamente regras de ortografia e
pontuacao.

Leitura:

e Utilizar diferentes estratégias de leitura;
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e (Captar o sentido e interpretar textos escritos;
e Ler expressivamente em voz alta textos variados;
e Ler para apreciar textos variados.

Compreensdo/expressao oral:

e Utilizar estratégias de escuta adequadas;

e Captar as ideias essenciais e as intencdes de textos orais de diferentes
tipos e de niveis distintos de formalizagao;

e Produzir textos orais de diferentes tipos e niveis distintos de
formalizagao.

Expressao escrita:

e Produzir textos de varias tipologias;
e Redigir textos com coeréncia e correcao linguistica.

Conteuidos associativos: (cf. roteiro)

Conhecimentos prévios (cf. roteiro)

Tema interdisciplinar: ndo se aplica
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fundamentada e
sustentada, pontos
de vista e
apreciacdes
criticas suscitados
pelos textos lidos
em diferentes
suportes.

Competéncia Desempenhos e Conteiidos Associados Experiéncia de Aprendizagem .
- - Metodologia Recursos a o
Foco De processo Descritor(es) Conheci- Conteudo‘(s) Atividade(s) Resultado(s)  de Trabalho Disponibilizar
mento de Aprendiza-
Prévio gem
L 1)Compreensdo da
(Leitura) Ler para Interpretar Géneros e imagem estilizada de um Quadro do autor g
construir processos e Géneros e subgéneros do poema. Apreciar Man Ray (projecédo
conhecimento efeitos de subgéneros modo lirico. textos de de uma imagem do
construgdo de do modo 2)Ordenacdo do poema diferentes Trabalho de quadro).
significado em lirico. “Ser poeta”, de Florbela tipos, grupo.
textos Espanca. analisando o Ficha de trabalho.
multimodais. modo como a
5)Leitura analitica e critica utilizagdo Trabalho de Poema “Ser poeta”,
Ler para Utilizar, de modo do poema “Ser poeta” de intencional de pares. de Florbela
apreciar auténomo, a Florbela Espanca. recursos Espanca.
textos leitura para verbais e ndo
variados localizar, 6)Correcdo das questdes 1 verbais
selecionar, a4 do anexo 4. permite
avaliar e alcancar
organizar a efeitos Poema “L&grima de
informagéo. especificos. preta”, de Antdnio
Gededo.
Expressar, de
forma Ficha de trabalho.
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PO Falar para Utilizar Carateristicas da  3)Leitura expressiva dos Produzir
construir e informag&o Locutor e fala espontdnea poemas produzidos. discursos orais
expressar pertinente, interlocutor e carateristicas corretos  em
conhecimento  mobilizando da fala portugués

conhecimentos Ouvinte preparada. 8) Apresentacdo dos textos padréo,

pessoais ou dados produzidos a turma e usando

obtidos em Contexto conclusdo do que é ser vocabulario e

diferentes fontes. poeta. estruturas
gramaticais

Produzir  textos diversificados

orais de diferentes e recorrendo a

tipos, adaptados mecanismos

as situagdes e de

finalidades de organizacdo e

comunicacao: de coeséo

- descrever; discursiva.

- fazer

apreciacdes

criticas.

Usar da palavra

com fluéncia e

correcgao,

utilizando

recursos verbais e

ndo verbais

com um grau de

complexidade

adequado as

situacdes de

comunicago.

Escrever para Redigir textos Texto Tipologia 7)Producgdo de um pequeno  Escrever com Trabalho Ficha de trabalho.
E construir e coerentes textual. texto sobre o que é ser autonomia e individual.
(Escrita) expressar selecionando Contexto poeta. fluéncia

conhecimento  registos e recursos Sequéncia diferentes

(s). verbais textual. tipos de texto
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adequados.

adequados ao
contexto, as
finalidades,
aos
destinatérios e
aos  suportes
de
comunicacdo,
adoptando as
convencoes
préprias  do
género
selecionado.

Co

Escutar para Dispor-se fisica e

aprender e
construir
conhecimento

psicologicamente,
a escutar, focando
a atengdo no
objeto e  nos
objetivos da
comunicagéo.

Interpretar
discursos orais
com diferentes
graus de
formalidade e
complexidade.

Locutor e
interlocutor

Ouvinte

Contexto

Tipologia
textual.

Sequéncia
textual.

4) Audicdo da versdo
original do poema "Ser

poeta”
Espanca.

de

Florbela

Saber escutar,
visando
diferentes
finalidades,
discursos
formais em
diferentes
variedades do
Portugués.

Compreender
0 essencial da
mensagem,
apreendendo o
fio  condutor
da
intervencéo.

Trabalho
individual.

Audicdo
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Expressar, de
forma
fundamentada e
sustentada,
pontos de vista
e

apreciacGes
criticas
suscitados
pelos textos
lidos em
diferentes
suportes.

incide sobre a
forma do
poema.

6) Correcédo da
segunda parte
da ficha de
trabalho.

Competéncia Desempenhos e Conteiidos Associados Experiéncia de Aprendizagem .
- ~ Metodologia Recursos a T
Foco De processo Descritor(es) Conll;efmfento Conteuc!o(s) de Atividade(s) Resultado(s) de Trabalho  Disponibilizar P
révio Aprendizagem
L Ler para construir  Interpretar Géneros e Géneros e 3)Leitura Apreciar textos de Trabalho de Ficha de 90’
(Leitura) conhecimento processos e subgéneros do subgéneros do analitica e diferentes tipos, pares. trabalho.
efeitos de modo lirico. modo lirico. critica do analisando 0 modo
construgdo de poema como a utilizacéo
significado em Elementos “Lagrima de intencional de
textos constitutivos da  preta” de recursos verbais e
multimodais. poesia lirica Antdnio ndo verbais permite
Ler para apreciar (convencgdes Gededo. alcancar efeitos
textos variados Utilizar, de versificatorias). especificos.
modo 4)Correcéo das
auténomo, a questbes 1 a5
leitura para do anexo 4.
localizar,
selecionar, 5) Resolucdo da
avaliar e segunda parte
organizar a da ficha de
informagcéo. trabalho que
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E
(Escrita)

Escrever para
construir e
expressar
conhecimento(s).

Redigir textos Texto
coerentes
selecionando
registos e
recursos verbais
adequados.

Contexto

Tipologia
textual.

Sequéncia
textual.

7) Producéo de
um poema sobre
0 racismo.

Escrever com
autonomia e
fluéncia diferentes
tipos de texto
adequados ao
contexto, as
finalidades, aos
destinatarios e aos
suportes de
comunicacdo,
adoptando as
convencoes
préprias do género
selecionado.

Trabalho

Produzir textos em
termos pessoais e
criativos, para
expor
representacoes e
pontos de vista e
mobilizando de
forma criteriosa
informacédo
recolhida em fontes
diversas.

Produzir textos em
portugués padréo,
recorrendo a
vocabulario
diversificado e a
estruturas
gramaticais com
complexidade
sintactica,

individual.

Ficha de
trabalho.
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manifestando
dominio de
mecanismos de
organizacéo, de
articulacdo e de
coesdo textuais e
aplicando
corretamente regras
de ortografia e
pontuacéo.

PO
(Expresséo
oral)

Falar
construir
expressar
conhecimento.

para Utilizar

e

informag&o
pertinente,
mobilizando
conhecimentos
pessoais ou
dados obtidos
em diferentes
fontes.

Produzir textos
orais de
diferentes tipos,
adaptados  as
situacdes e
finalidades de
comunicagao:
- descrever;

- fazer
apreciacoes
criticas.

Usar da palavra
com fluéncia e
correcgéo,

Locutor
interlocutor

Quvinte

Contexto

e

Carateristicas da 2) Listagem de

fala esponténea e
carateristicas da
fala preparada.

nomes de poetas
portugueses.
7) Leitura
expressiva  de
dos poemas
produzidos.

Produzir discursos
orais corretos em
portugués padrao,
usando vocabulario

e estruturas
gramaticais

diversificados e
recorrendo a

mecanismos de
organizacdo e de
coesdo discursiva.
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utilizando
recursos verbais
e ndo verbais
com um grau
de
complexidade
adequado  as
situacbes  de
comunicacao.
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ROTEIRO DE AuLA 1

Sumario:
Introdugao ao estudo do texto poético.

Leitura e analise do poema “Ser poeta” de Florbela Espanca.

Atividades Tempo

Atividade: Abertura da ligao. 5
Descricao: A professora abre a li¢do, verifica as presencas

através da chamada e dita o sumario.

Atividade: Projecao de um quadro com a imagem estilizada de + 10’
um poema (anexo 1).

Descricdo: O professor projeta a imagem de um quadro

apenas com a representacdo grafica de um poema, ou seja,

sem palavras, mas que, ao longe, tem a forma de um poema.

Os alunos deverdo identificar de que imagem se trata e, a

partir da mesma, adivinhar qual a sequéncia de aprendizagem

a iniciar.

Atividade: Ordenacdo do poema “Ser poeta” de Florbela + 10’
Espanca (anexo 2).

Descrigdao: Os alunos, em grupos de 4 (preferencialmente)

deverdo ordenar duas estrofes do poema de Florbela Espanca,

de forma a que seja dado algum sentido a essas estrofes,
organizando os versos, que se encontram desorganizados.

Atividade: Leitura expressiva dos poemas produzidos. + 10’
Descrigdao: Cada grupo apresenta a versao do poema que criou

e comparam-se as versdes dos diferentes grupos.

Atividade: Audicao da versao original do poema. t5
Descricdao: Os alunos ouvem a versdo original do poema

através do anexo 2, para confirmar a ordenagdo dos versos da

atividade anterior.

Atividade: Leitura analitica e critica do poema “Ser poeta” de + 10’
Florbela Espanca (anexo 3).

Descricao: Os alunos resolvem, em trabalho de pares, as

questdes 1 a 4 do anexo 3, que incidem sobre o conteudo do

poema.

Atividade: Correcdo das questdes 1 a 4 do anexo 3. + 10’
Descricdo: Os alunos respondem, oralmente, e obterdo

feedback acerca das suas respostas por parte do professor. Se
necessario, proceder-se-a ao registo no quadro.

Atividade: Producdo de um pequeno texto sobre o que &, para 120
o aluno, ser poeta (anexo 3).
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Descrigao: Os alunos produzem um pequeno texto sobre o que
é ser poeta. Os alunos fazem a leitura dos textos produzidos.
Atividade: Apresentacdo dos textos produzidos a turma e
conclusdo do que é ser poeta.

Descricao: Os alunos apresentam os textos produzidos a
turma. De seguida, através das ideias apresentadas pelos
alunos e com a ajuda da professora, escreve-se no quadro o
gue é ser poeta.

+10
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ROTEIRO DE AULA 2

Contexto: Na aula passada, introduzimos o estudo do texto poético. Os alunos
trabalharam o poema “Ser poeta” de Florbela Espanca.

Sumario:

Leitura e andlise do poema “Lagrima de preta” de Antdnio Gededo. Revisdo das
convengodes versificatorias.

Producdo de um poema sobre a tematica do racismo.

Atividades

) Atividade: Abertura da licao. ik 5
Descrigdo: A professora abre a licdo, verifica as presencas
através da chamada e dita o sumario.

‘. Atividade: Retoma dos conteudos da aula anterior. 10
Descri¢do: Os alunos realizam uma sintese/revisdo oral dos
conteudos trabalhados na aula anterior, abordando o poema
estudado na aula anterior.

| Atividade: Listagem de nomes de poetas portugueses. +5’
Descrigao: Os alunos referem nomes de poetas portugueses
que conhecam e um aluno serd encarregue de anota-los no
quadro. Um dos nomes que devera constar da lista sera o de
Anténio Gededo (de modo a fazer a articulagdo com a
atividade seguinte), pelo que o professor orientarda as
respostas dos alunos no sentido de chegarem ao nome deste
poeta.

<1 Atividade: Leitura analitica e critica do poema “Lagrima de
preta” de Anténio Gededo (anexo 4).

Descrigdo: Os alunos resolvem, em trabalho de pares, as
questdes 1 a 5 do anexo, que incidem sobre o conteudo do
poema.

‘= Atividade: Correcdo das questdes 1 a 5 do anexo 4. + 10’
Descricao: Os alunos respondem, oralmente, e obterdo
feedback acerca das suas respostas por parte do professor. Se
necessario, proceder-se-a ao registo no quadro.

<1 | Atividade: Resolugao da segunda parte da ficha de trabalho + 10’

gue incide sobre a forma do poema (anexo 4). Revisdo das
nocdes de versificacdo (estrofe, verso, esquema rimatico).
Descrigao: Os alunos deverao identificar o tipo de poema,
classificar as estrofes, elaborar o esquema rimatico do poema
de modo a relembrar as nogdes de versificagao adquiridas em
anos anteriores (o professor fornecerd uma ficha de
sistematizacdo (anexo 5) das mesmas para consultas futuras).

I+

10’
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Atividade: Correcdao da segunda parte da ficha de trabalho + 10’
(anexo 4).

Descricao: Os alunos respondem, oralmente, e obterdo
feedback acerca das suas respostas por parte do professor. Se
necessario, proceder-se-a ao registo no quadro.

Atividade: Elaboracdo de um poema sobre o racismo (anexo 130’
6).

Descrigdao: Os alunos produzem um poema sobre o racismo,

de acordo com o tema do poema estudado durante a aula. Os

alunos léem os poemas produzidos e, no final da aula, a
professora recolhe-os para corregao e avaliagdo (anexo 7).
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ANEXx0 1.D.3

Man Ray, 1924
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O Texto Poético

1. Apresentamos-te o inicio de um poema de Florbela Espanca.

Ser Poeta

Ser poeta € ser mais alto, € ser maior

Do que os homens! Morder como quem beija!
E ser mendigo e dar como quem seja

Rei do Reino de Aquém e de Além Dor!

E ter de mil desejos o esplendor
E néo saber sequer que se deseja!

E ter ca dentro um astro que flameja,

E ter garras e asas de condor!

1.1.A partir dos versos dispersos conclui, com sentido, 0 poema.

£ condensaw o- mundo- num s6- grito! l
E SERES ALMA E SANGUE E VIDA
EM MIM

E dizé-lo cantando a toda a gente!

Por elmo, as manhds de oiro e cetim...
E ter fome, é ter sede de

infinito!
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a. Responde as questdes seguintes.
1. Neste poema, o sujeito poético propde-se definir o oficio de poeta. Aponta as
carateristicas do poeta.

2. O sujeito poético distingue o poeta do homem comum. Refere as carateristicas

que os distinguem.

3. Sublinha as palavras ou expressdes que transmitem sentimentos.

4. Na Ultima estrofe, o sujeito poético interpela o ser amado.

4.1.Transcreve dessa estrofe todas as palavras que se referem:
a. Ao sujeito poético.

b. Ao ser amado.

4.2. Explica, por palavras tuas, o sentido destes ultimos versos, relacionando o

“ser poeta” com a capacidade de amar.
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Redige um pequeno texto, com cerca de cinco linhas, onde explicas o

que é para ti um poeta.

Bom trabalho!

\ 4
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O Texto Poético

a. Lé, atentamente, o poema que se segue.

Lagrima de preta

Encontrei uma preta
Que estava a chorar,
Pedi-lhe uma lagrima

Para a analisar.

Recolhi a lagrima
Com todo o cuidado
Num tubo de ensaio

Bem esterilizado.

Olhei-a de um lado,
Do outro e de frente:

Tinha um ar de gota

Muito transparente.

Mandei vir os acidos,
As bases e 0s sais,
As drogas usadas

Em casos que tais.
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Ensaiei a frio,
Experimentei ao lume,
De todas as vezes

Deu-me 0 que € costume:

Nem sinais de negro,
Nem vestigios de ddio.
Agua (quase tudo)

E cloreto de sodio.

Antonio Gededo

b. Responde as seguintes questdes:

1. Neste poema 0 sujeito poético age como: (seleciona a opcao correta)

a) um poeta;
b) um professor de artes;

¢) um investigador cientifico.

1.1.Justifica a tua resposta.

2. Qual é o tema do poema?

3. Refere a atitude do sujeito poético ao encontrar uma preta a chorar.
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4. A lagrima foi submetida a varios processos.
4.1.Refere-o0s.

5. A que conclusdes chegou o sujeito poético no final do poema?

1. Recorda o estudo que fizeste acerca das convencdes versificatdrias e refere as

principais caracteristicas formais do poema. Se necessitares consulta a ficha
informativa.

Tipo de poema:

Estrofes:

Esguema rimatico:

Tipos de rima:
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Ficha Informativa — Convencoes Versificatdrias

Um texto poético, normalmente, gera-se a partir de uma
emocado, um ideal, um desejo, um sentimento, uma revolta,

enfim, uma realidade interior subjectiva.

A forma como um poema pode apresentar-se requer o estudo

de algumas no¢des que esta ficha sistematiza.

1. Verso

Conjunto de palavras, de sentido completo ou ndo, com determinadas
caracteristicas ritmicas. Numa composicdo poética escrita aparece a ocupar uma linha,

mesmo que tenha uma Unica palavra.
2. Estrofe

Verso ou conjunto de versos, geralmente com uma unidade de sentido. Cada
conjunto, ao ser escrito, € demarcado de outro por um espaco. Cada estrofe recebe

uma designac¢ao, segundo o numero de versos que apresenta.

monostico - 1 verso sextilha - 6 versos
distico - 2 versos sétima - 7 versos
terceto - 3 versos oitava - 8 versos
quadra - 4 versos nona - 9 versos
quintilha - 5 versos décima - 10 versos

Com mais versos, as estrofes designam-se pelo respectivo nimero de versos: por

exemplo, estrofe de 11 versos.
3. Rima
A correspondéncia de sons a partir da vogal ténica da ultima palavra do verso

designa-se por rima: Primavera / quimera; mundo / fundo
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A rima nao é indispensavel a poesia, mas contribui para o ritmo e expressividade de

um poema. Também facilita a memorizagao do préprio poema.
Esquemas rimaticos

Para determinar o esquema rimatico de uma estrofe atribui-se uma letra a cada
rima. As quadras que anteriormente serviram de exemplificagdo teriam o esquemaab
a b, ou seja, rimas cruzadas, por se combinarem de forma alternada. Os outros tipos
mais frequentes sdo: rima emparelhada (os versos rimam dois a dois seguindo o
esquema aa bb cc); rima interpolada (os versos que rimam estdo separados por dois
ou mais seguindo o esquema a bbb a); rima encadeada (a rima final de um verso

encontra correspondéncia no meio do verso seguinte).
Verso branco

Quando a palavra final de um verso ndo encontra correspondéncia sonora em

nenhum outro designa-se por verso branco ou solto.
Acentuacao darima

Os versos recebem a designacao de versos agudos, graves ou esdruxulos,

conforme a sua palavra final for aguda, grave ou esdruxula.

A maior parte das palavras da lingua portuguesa sdo graves €, por isso, 0S Versos

graves sdo os mais frequentes. Os versos esdruxulos sdo menos frequentes.

Bom estudo!
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Producdo Escrita

Através do poema Lagrima de preta, o poeta transmite
uma mensagem contra 0 racismo, provando
cientificamente que todos os seres humanos sao iguais.
Escreve um poema, entre 15 a 20 versos, sobre a

igualdade de todos os seres humanos.

Bom trabalho!

&
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AVALIACAO DA PRODUCAO ESCRITA

Legenda: | — Insuficiente S — Suficiente B — Bom MB — Muito Bom
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JUSTIFICACAO TEORICO — METODOLOGICA

Segundo o Programa de Portugués (2009:6), “(...) a nossa lingua é um
fundamental instrumento de acesso a todos os saberes; e sem o seu apurado dominio,
no plano oral e no da escrita, esses outros saberes ndao adequadamente
representados.” E através da nossa lingua que podemos adquirir conhecimentos de
outras disciplinas, é ela que nos permite saber mais. A aula de lingua materna é
essencial para os alunos, uma vez que lhes permite desenvolver competéncias ndo sé a
nivel profissional, mas também pessoal, proporcionando-lhes também um acesso a

todos os saberes.

O projeto final da sequéncia de duas aulas (90’ + 90’) consiste na elaboracdo de
um poema sobre o racismo, tema do poema “Lagrima de preta”, de Antdonio Gededo,

gue os alunos irdo estudar ao longo desta sequéncia.

Através da sequéncia apresentada, de acordo com o programa do ensino bdsico e as
metas curriculares pretende-se que os alunos sejam capazes de: exprimir pontos de
vista; mobilizar conhecimentos; ler e apreciar textos de diferentes tipos; apreender o
significado e a intencionalidade de textos escritos; selecionar estratégias adequadas ao
objetivo de leitura; utilizar diferentes estratégias de escuta e de leitura; escrever com
autonomia e fluéncia diferentes tipos de texto adequados ao contexto, as finalidades,
aos destinatarios e aos suportes da comunicacdo, adotando as convencées proprias do
género selecionado; produzir textos em termos pessoais e criativos, para expor

representacdes e pontos de vista; produzir textos em portugués padrao, recorrendo a
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vocabulario diversificado e a estruturas gramaticais com complexidade sintatica,

manifestando organizacdo, articulacdo e coesao textuais.

As atividades previstas para esta sequéncia foram selecionadas e elaboradas,
tendo em conta os objetivos anteriormente referidos, apresentando um
encadeamento légico. As atividades devem ser motivadoras, de forma a envolver os
alunos na sua realizacdo, o que facilitard o processo de ensino - aprendizagem do

aluno, ja que este envolve-se mais em qualquer atividade para a qual esteja motivado.

A primeira aula da sequéncia (90°) inicia-se com uma atividade (1) de
motivacdo, que consiste na projecdo de uma imagem estilizada de um poema, para
gue os alunos identifiguem o tema da sequéncia, através da reflexdo sobre a forma
sugerida pela imagem. Esta atividade permite que os alunos ativem os seus

conhecimentos prévios sobre o texto poético, ja estudado no ano anterior.

A atividade 2 consiste na organizacdo do poema “Ser poeta”, de Florbela
Espanca. Pretende-se que os alunos mobilizem estratégias para compreender e
interpretar o poema, de forma a organizar informagdo e um texto coerente. Esta
atividade realiza-se em grupos de quatro elementos, para que os alunos possam
partilhar os multiplos sentidos do texto poético. Na atividade seguinte, 3, os diferentes
grupos irdo ler o resultado obtido apds a organizacdo do poema, para que, de acordo
com as metas curriculares, os alunos leiam expressivamente em voz alta, apds
preparacao da leitura. Apds esta leitura far-se-4 a comparacdo entre as diferentes
versoes apresentadas pelos alunos. Na atividade 3 comparar-se-dao os poemas obtidos
pelos alunos a versao original, através da audicdo, na atividade 4, da versdo cantada

do poema. Para que os alunos se questionem sobre o que é ser poeta e procurem as
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suas proprias respostas e os seus proprios sentidos, a atividade 5 consiste na leitura
analitica e critica do poema “Ser poeta”, de Florbela Espanca, através da resolucdo de
um questiondrio, em trabalho de pares, que incide sobre o conteido do poema. Na
realizacdo desta atividade, pretende-se que os alunos mobilizem estratégias de leitura
adequadas para interpretar o poema. A atividade seguinte, 6, a correcdo do
questionario sobre o poema, realizar-se-a oralmente e, se necessario, proceder-se-a ao

seu registo no quadro.

Como o tema da sequéncia é o texto poético, pretende-se que os alunos
reflitam sobre conceitos como poeta, poesia e criacdo poética, para tal, na atividade 7,
os alunos produzirdo um texto sobre o que é, na sua opinido, ser poeta. Apds a
realizacdo desta atividade, os alunos deverao partilhar oralmente algumas das suas
ideias, na atividade 8, sobre o que é ser poeta e num trabalho conjunto entre toda a
turma e a professora, de acordo com as ideias nos aluno, devera registar-se no quadro

um breve resumo do que é ser poeta.

A segunda aula (90’) inicia-se com a retoma de conteudos da aula anterior
(atividade 1), que incidirda numa breve sintese do poema estudado, das nogdes de
poeta e poesia, ativando os conhecimentos prévios dos alunos. Irdo reler o poema
“Lagrima de preta” de Antdénio Gededo, com o qual contataram pela primeira vez na

aula anterior.

A atividade 2 consiste na elaboragao de uma listagem de poetas portugueses,
de acordo com os conhecimentos prévios dos alunos, sendo que se pretende que

mencionem o poeta Antdnio Gededo, através de questdes direcionadas nesse sentido,
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0 que permitird introduzir o poema “Lagrima de preta”, de Anténio Gededo (que

consta nas Metas Curriculares para o 72 ano de escolaridade).

A atividade 3 consiste na leitura analitica e critica do poema “Lagrima de
preta”, de Anténio Gededo, através da resolucdo de um questionario, em trabalho de
pares, que incide sobre o conteldo do poema. Pretende-se que os alunos sejam
capazes de ler para construir conhecimento e, mais concretamente, que consigam
utilizar, de modo auténomo, a leitura para localizar, selecionar, avaliar e organizar a
informacdo, bem como, expressar, de forma fundamentada e sustentada, pontos de
vista e apreciacGes criticas suscitados pelos textos lidos. Far-se-a a corre¢do do

guestionario oralmente, na atividade 4, e, se necessario, registar-se-a no quadro.

A atividade 5 consiste na resolucdo da segunda parte da ficha de trabalho, que
incide sobre os elementos constitutivos da poesia lirica (convencdes versificatorias),
sendo que os alunos deverdo identificar o subgénero lirico, os tipos de estrofe e
elaborar o esquema rimatico do poema, através dos conhecimentos prévios que
adquiriram em anos anteriores. O professor fara uma breve revisdo sobre as
convencodes versificatdrias e os alunos poderdao também consultar a ficha informativa,
que sera distribuida aos alunos. A corregao, atividade 6, sera realizada oralmente e

registada no quadro, se necessario.

A atividade 7 consiste na elaboracdo de um poema sobre o racismo, de acordo
com o tema do poema estudado durante a aula. De acordo com o Programa de
Portugués (2009:112), “pensar o ensino do portugués no 32 ciclo pressupde a
compreensdao da adolescéncia como um periodo associado a transformacdes nas

dimensdes cognitiva, fisica, afetivo-emocional e sociocultural. Requer igualmente um
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esforco de articulacdo dos aspetos envolvidos nesse processo de transformacao,
assegurando uma progressiva apropriacdao do objeto de trabalho e de conhecimento
em questdo — as praticas sociais da linguagem — em situacdes diddticas que possam
contribuir para a formacdo do individuo. Deste modo, promove-se uma efetiva
insercdo no mundo extraescolar, ampliando as possibilidades de participacdo no
exercicio da cidadania.” Desta forma, o estudo desta temdtica é importante, uma vez
que contribui para a formacdo dos alunos. No final desta atividade, os textos
produzidos pelos alunos serdo recolhidos pela professora para avaliagao, de acordo
com a grelha criada para o efeito. O objetivo da atividade de producgdo escrita é que os
alunos sejam capazes de aplicar regras de textualidade e dominar técnicas de escrita,

utilizando vocabulario apropriado e preciso.
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