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Resumo

Este estudo de intervencao tem como objectivo estudar se a consciéncia morfologica
em criangas de cinco anos é susceptivel de ser estimulada através de uma

intervencao especifica, antes da iniciagéo formal & leitura e escrita.

Avaliaram-se os efeitos do treino em consciéncia morfolégica na capacidade das
criangas para: a) captarem o tipo de transformacao morfolégica existente entre um par
de palavras e aplicarem-no, por analogia, a estimulos novos; b) usarem processos de
flexdo e derivacdo na formacao de familias de palavras; c) acederem a constituicao
morfémica dos estimulos (morfema-base e afixos), reconhecer o seu significado
particular e interpretar os morfemas em conjunto, em pseudo-palavras. Neste estudo
participaram 45 criangas de cinco anos de idade, a frequentar um jardim-de-infancia,
divididas em trés condi¢des experimentais: a) grupo experimental, com intervengao em
consciéncia morfolégica; b) grupo de controlo 1, com acesso aos mesmos materiais
mas sem intervencdo em consciéncia morfolégica; c) grupo de controlo 2, sem

intervengao.

Os resultados obtidos revelaram uma significativa superioridade das criangas do grupo
experimental, em relacdo aos dois grupos de controlo, quanto a duas capacidades
estudadas: o0 uso de processos de flexdo e derivagdo na formacao de familias de
palavras e 0 acesso a constituicdo morfémica dos estimulos (morfema-base e afixos),
reconhecimento do seu significado particular e interpretacdo dos morfemas em
conjunto. No entanto, ndo foram encontradas diferencas quanto a habilidade para usar
analogias entre palavras. Este ultimo resultado pode dever-se a grande complexidade
da morfologia verbal envolvida. Comprovou-se ainda que o efeito da intervencao era

especifico dado que todos os grupos continuaram equivalentes em inteligéncia verbal.

Conclui-se assim que € possivel estimular alguns aspectos importantes do
desenvolvimento da consciéncia morfolégica em criangcas de cinco anos, antes da

iniciagao formal a leitura e escrita.

Palavras-chave: Consciéncia morfologica; analogia de palavras; familia de
palavras; interpretacdo de pseudo-palavras; treino da consciéncia morfologica.



Abstract

The aim of this study is to evaluate whether morphological awareness in 5-year-old
children is susceptible of being improved through a specific intervention, before the

formal initiation to reading and writing.

We evaluated the effects of training in morphological awareness concerning the
children’s abilities to: a) comprehend the type of morphological transformation between
a pair of words and to apply it, by analogy, to new stimuli; b) use inflection and
derivation processes in the formation of word families; c¢) access the morphemic
structure of stimuli (base-morpheme and affixes), recognize their particular meaning

and interpret the morphemes as a whole, in pseudo-words.

The participants were 45, 5-year-old children, attending kindergarten. They were
divided in three experimental conditions: a) experimental group, which received
intervention in morphological awareness; b) control group 1, with access to the same
materials but without intervention in morphological awareness; c) control group 2,

without intervention.

The results revealed a significant effect of training in the experimental group
concerning the abilities the use inflection and derivation processes in the formation of
word families and to access, recognise and interpret morphemes in pseudo-word
stimuli. However, no differences were found concerning the ability to generalise
morphological transformations to new stimuli, by the use of analogy. This last result
may be due to the major complexity of the verbal morphology which is involved. It has
also been found that the effect of intervention was specific, because all groups

remained equivalent in a control measure.

We conclude that it is possible to stimulate some important aspects of the development
of morphological awareness in five-year-olds, before the formal initiation to reading and

writing.

Key words: morphological awareness; word analogy; word families; pseudo-

word interpretation; training in morphological awareness.



indice
Introducéo

Capitulo 1
Revisdo de Literatura

1.1.0 que é a Consciéncia MorfoldgiCa........ccccuuvieieeeiiiiiiieeee e 12
1.2. Quando e Como se desenvolve a Consciéncia Morfoldgica.................. 14
1.3. Como se Avalia a Consciéncia Morfoldgica..........cooveuviriieeeeeeeiiciiee. 22
1.4. Relacao entre Consciéncia Morfologica e Aprendizagem de Leitura e

=T ] = 27
1.5. Efeitos do Treino da Consciéncia Morfologica..........cccuuveeeeeeeeiiniiiiinen. 42
1.6. Sintese das Conclusdes da Revisdo de Literatura ...........cccoeiieeennnnne. 52
1.7. Objectivo e Hipdteses do EStUdO..........ccooviiiiiiiiiiiiiiiieec e 53

Capitulo 2

Metodologia

2.1, PArCIPANTES ..ttt st nnnnnnnnnnnnnnne 55
2.2. Design e Variaveis do EStUAO........cooiiiiiiiiiiiiiieeeeeee e 56
2.3. Procedimentos e Materiais utilizados...........ccoeeeiriiiiiiiiiiiieeeeeeeeeeeee 58
2.3.1. Primeira Etapa: O Pré-1este ... 59
2.3.1.1. Tarefa de Analogia de Palavras........ccccccooiiiiiiiiiiiiiiiiiiiee, 60
2.3.1.2. Tarefa de Familia de Palavras........cccccccoeeiiiiiiiiiiiiiee e 62
2.3.1. 3. Tarefa de Interpretacdo de Pseudo-palavras..........cccceeeeeennnnn. 64
2.3.2. Segunda Etapa: INtervenGao........ccccooviiiiiiieiiiieeeeee e 68
2.3.2.1. Intervengédo com o Grupo Experimental............ccocciiiiieeeeeennnnnne 70
2.3.2.1.1. Sess@o de IntervenGao 1 ........c.eeeieiiiiiiiiieeee e 75
2.3.2.1.2. Sessao de INtervenGao 2..........ueeeeeeeeiieeiiiiiiieeeee e 79
2.3.2.1.3. Sessd@o de IntervenGao 3.........eeeeeeeeeeiiiiiieeeee e 82
2.3.2.1.4. Sess@o de INtervenGan 4 ..........eeeeeeiiiiiiiiiiieeeeeee e 85
2.3.2.1.5. Sessd@o de INtervenGao 5.........eeeeeeeeeieeiiiiieeee e 89
2.3.2.1.6. Sessdo de INtervenGan B ..........eeeeeeeieiiiiiiiiiiieeeee e 92
2.3.2.2. Intervengdo com o Grupo de Controlo 1 .......coovveiiiiiiiiiiiieeeeees 95
2.3.2.3. Interveng&o com o Grupo de Controlo 2 ..........ooooiiiiiieeiiennnnnns 95
2.3.3. Terceira Etapa: 0 Post-teste.......coooiiiie 96

2.3.4. Quarta Etapa: Avaliacao de inteligéncia verbal: Sub-teste de
Vocabulario da WISC-H1.......oooo oo 96
2.3.5. Quinta Etapa: Caracterizacao socio-econémica das familias ......... 98



Capitulo 3
Resultados

3.1. Fidedignidade e Enviezamento das Tarefas no Pré-teste ..................... 99

3.2. Analise das Médias (e desvios-padrao) e Significancia das Diferencas de

Médias nas Tarefas de Consciéncia Morfoldgica ..........cceeeeeeeeiiiiiiieeeennnnnn. 101
3.2.1. Tarefa de Analogia de Palavras (AP) ..o 101
3.2.2. Tarefa de Familia de Palavras (FP) ........ccccoviiiiieiiiiiiiiiieeeeee 102
3.2.3. Tarefa de Interpretacdo de Pseudo-palavras (IPP).......cccccccceee. 103

3.3. Andlise da Especificidade da INtervengao ...........ccccuveieeeeeeiiiiiiiiiineen. 105

3.4. Analise das diferencas de ganhos nas tarefas em funcdo do Género. 106

3.5. Andlise da Frequéncia e Percentagem do Nivel de Escolaridade e

Profissfes dos Pais das CrianGas ........ccoeeeeeeiiiiiiiiieeeseee e 107
3.5.1. Frequéncia e Percentagem do Nivel de Escolaridade das Maes.. 107
3.5.2. Frequéncia e Percentagem das Profissées das Maes.................. 107
3.5.3. Frequéncia e Percentagem do Nivel de Escolaridade dos Pais.... 108
3.5.4. Frequéncia e Percentagem das Profisstes dos Pais.................... 108

3.6. Correlagbes entre Habilitagdes e Profissdes das Maes e Pais e medidas

de ganhos em Consciéncia MorfolOgiCa ..........ueeeeiieiiiiiiiiiiiiieeeee e 109
3.7. Sintese de ReSUtadOS. ........uueiiieiiiiiiiiiiiiiiiieiiieeeeeeeeeee e enaennees 110
Capitulo 4

Conclusodes e Discussao

4.1. CoNCIUSOES € DISCUSSAO......uuurerreeerrireereeeereeeeneennnennsesnsnnnennnnsnnnnnnnnnnnnnes 112
4.2. Limitagdes do estudo e futuras linhas de investigagao...........cccuvuveeee 121
4.3. ImplicacOes para a Pratica PedaglgiCa............uuvveeeeeeeeeeeeeeeineennennnnnnnns 122
4.4, SINtESE fINAL . ... 123
Referéncias Bibliograficas..........cuuueeiiiiiii i 125
Livros usados nas sessoes de INtervenGao.........cvevviiiiiiiiiiiiiiiieen, 129
AANEXOS <. 130

Anexo A: Carta a direccéo da instituicao

Anexo B: Carta aos pais das criancas

Anexo C: Calendarizacao do trabalho de Campo

Anexo D: Folha de resposta do teste

Anexo E: Desenhos das criangas do grupo de controlo1

Anexo F: Sub-teste de vocabulario da WISC-III

Anexo G: Classificacdo Nacional das Profissdes (CNP), 1994

Anexo H: Cotacao das Habilitacdes académicas dos pais das criancas



indice de Quadros
Quadro 2.1. — Média e Desvio-padréao das ldades das criangas (em meses)..56

Quadro 2.2. — Tarefa de Analogia de Palavras.............cccocoeiiiiiiiiiiinin. 61
Quadro 2.3. — Tarefa de Familiade Palavras .............ccoooiiiiiiiiiiiiinne, 63
Quadro 2.4. — Tarefa de Interpretagao de Pseudo-palavras........................ 66

Quadro 2.5. — Prefixos e Sufixos utilizados para a Formacao e Interpretacdo de

PSEUAO-PAlAVIAS. ..t 73
Quadro 2.6. — Sesséao de Intervengédo 1 com o Grupo Experimental............. 78
Quadro 2.7. — Sesséao de Intervengao 2 com o Grupo Experimental............. 81
Quadro 2.8. — Sesséao de Intervengédo 3 com o Grupo Experimental............. 84
Quadro 2.9. — Sesséao de Intervengéo 4 com o Grupo Experimental............. 88
Quadro 2.10. — Sesséo de Intervengédo 5 com o Grupo Experimental.......... 91
Quadro 2.11. — Sesséao de Intervengéo 6 com o Grupo Experimental.......... 94
Quadro 3.1. — Fidedignidade e Enviezamento das Tarefas no Pré-teste....... 99

Quadro 3.2.1. — Médias e Desvio-padrdao na Tarefa de Analogia de Palavras no
Pré-teste, Post-teste e Ganhos, por grupos...........coeiiiiiiiiiiiiiieees 101
Quadro 3.2.2. — Médias e Desvio-padrao na Tarefa de Familia de Palavras no
Pré-teste, Post-teste € Ganhos, por grupos..........coeveviiiiiiiiiiiieen, 102

Quadro 3.2.3. — Médias e Desvio-padrao na Tarefa de Interpretacdo de

Pseudo-palavras no Pré-teste, Post-teste e Ganhos, por grupos ............... 104
Quadro 3.3. — Médias e Desvio-padrdao dos resultados do sub-teste de
Vocabulario da WISC-III, pOr grup0........eueeeeeeeieeeeeeeeeeeeeaeas 105
Quadro 3.4. — Médias e desvio-padrao nos Ganhos em cada uma das tarefas,
010 €= =Y o T 106
Quadro 3.5.1. — Frequéncia e Percentagem do Nivel de Escolaridade das
172 TP 107
Quadro 3.5.2. — Frequéncia e Percentagem das Profissbes das Maes

distribuidas segundo a Classificagdo Nacional de Profissées (CNP, 1994) .. 107
Quadro 3.5.3. — Frequéncia e Percentagem do Nivel de Escolaridade dos

Quadro 3.5.4. — Frequéncia e Percentagem das Profissbes dos Pais
distribuidas segundo a Classificacao Nacional de Profissdes (CNP, 1994)... 108
Quadro 3.6. — Correlacoes entre Habilitagdes e Profissbes das Maes e Pais e
medidas de ganhos de Consciéncia Morfol6gica, por grupos................... 109

10



INTRODUCAO

O objectivo desta investigacao é estudar se a consciéncia morfolégica em
criangas com cinco anos de idade, € susceptivel de ser estimulada através de

uma intervengao especifica antes da iniciagdo formal a leitura e a escrita.

Este objectivo explica-se devido a existéncia de literatura cientifica
contrastante, uma que defende que as criangcas usam informacédo morfologica
desde cedo e outra que refere que € necessario o ensino formal da leitura e
escrita para ela se desenvolver. Por outro lado, alguns estudos de intervencéo
mostram que as criangas beneficiam com o ensino explicito da morfologia, mas

sao0 escassas as investigacoes realizadas com criangas pré-escolares.

O presente trabalho encontra-se organizado em quatro capitulos. No primeiro
capitulo apresenta-se a revisdo de literatura e os pressupostos tedricos que
servem de base ao trabalho. No segundo capitulo descreve-se a metodologia
utilizada para a realizagdo do trabalho experimental. No terceiro capitulo surge
a descricdo e andlise dos resultados. Finalmente no quarto capitulo

apresentam-se as conclusdes e a sua discussao.
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CAPITULO 1
REVISAO DE LITERATURA

1.1. O que é a Consciéncia Morfolégica

A investigacdo sobre o desenvolvimento da consciéncia morfolégica tem
incidido sobre a sensibilidade da crianca a dois processos: morfologia
derivacional (ou derivacéo lexical) e morfologia flexional (flexdes das palavras
variaveis). No primeiro caso, morfologia derivacional, investiga-se a habilidade
da crianca em lidar com a formacéao de palavras pelo acréscimo de prefixos ou
sufixos a um morfema-base ou ainda com a decomposicdo de palavras
derivadas até chegar a palavras primitivas. No segundo caso, morfologia
flexional, é estudada a sensibilidade da crianca as flexdes em género e nimero
dos substantivos e as flexdes de numero, pessoa, modo e tempo dos verbos.

De acordo com Carlisle (2000) a consciéncia morfolégica diz respeito a reflexao
e manipulacao intencional da estrutura morfoldgica da lingua. Assim e segundo
Correa (2005) «ocupa-se da formacdo das palavras, suas flexées, suas
fungées e relacées nas frases» (p. 91).

Segundo Rosa (2003) a consciéncia morfolégica é a capacidade de perceber
que os morfemas sao partes constituintes das palavras. «A consciéncia
morfolégica é uma capacidade metalinguistica que pode ser conceptualizada a
dois niveis: a nivel implicito e a nivel explicito. A primeira fonte de consciéncia
morfolégica implicita é a linguagem oral. A medida que aumentam as
experiéncias da crianga com a linguagem oral e com a leitura e escrita aumenta
também a probabilidade de se tornarem mais proficientes no raciocinio
explicito, sobre como o0s significados especificos s&do transmitidos por
diferentes morfemas e como os estimulos linguisticos com morfemas comuns

se relacionam uns com os outros» (p. 1).
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Em sistemas alfabéticos, como é o caso do Portugués, a escrita inclui unidades
de morfemas. O morfema é a unidade minima de significado. A palavra
‘infelizmente’ contém trés morfemas (in’+feliz’+'mente’) e o significado da
palavra completa é o resultado da combinagao destes trés morfemas. Existem
trés diferentes tipos de morfemas: o morfema-base, que pode ou ndo ser uma
palavra por si s6 (‘feliz’) e afixos (que ndo podem ser palavras por si sé) estes
podem ser prefixos (‘in-’) ou sufixos (‘-mente’).

Deste modo, o significado de uma palavra desconhecida pode ser adivinhado
decompondo-a nos seus morfemas constituintes ou, pelo contrario, podem ser
criadas novas palavras combinando morfemas. Os morfemas incluem assim
informacdo semantica e sintactica. De facto os afixos sdo unidades de
significado que podem alterar a categoria sintactica de uma palavra.

E possivel encontrar exemplos em Portugués em que diferentes morfemas de
flexdo ou morfemas de derivacao partiihem o mesmo som mas sejam escritos
de forma diferente. Exemplos como ‘duquesa’ e ‘pobreza’ que terminam em
morfemas com o mesmo som [esa] e [eza] mas que sdo escritos de formas
diferentes nas duas palavras. Rosa (2003) realizou um estudo longitudinal com
o objectivo de analisar a consciéncia morfolégica e a escrita de sufixos
homéfonos -esa’ e -eza’. Segundo Rosa (2003) «a descriminacdo na escrita
pode apenas fazer-se através do conhecimento sobre como cada sufixo
transforma o morfema-base. O sufixo -esa’ é flexao no feminino do sufixo *-és’
que forma nomes indicando pertencga, proveniéncia, titulo, origem social ou
étnica (e.g. ‘camponés’, ‘camponesa’). O sufixo “eza’ € um sufixo derivacional
que transforma nomes ou adjectivos (e.g. ‘belo’) em nomes abstractos
(‘beleza’)» (p. 175).
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A consciéncia morfolégica implica assim reflexdo sobre a linguagem e o seu
uso e capacidades de planeamento e analise. A consciéncia morfolégica faz
parte das capacidades metalinguisticas e de acordo com Gombert (1992)
citado em Casalis et al. (2004) estas sdo reconhecidas como determinantes na

aquisicao da leitura.

Em sintese, a consciéncia morfolégica é assim a capacidade de perceber que
as palavras sao habitualmente formadas por um morfema-base ou por um
morfema-base mais afixos que alteram o significado da palavra. A consciéncia
morfologica é a capacidade de reflectir sobre o significado das palavras e o
processo de formacdo das mesmas. E esta a definicdo que nos vai servir de

base neste trabalho.

Estando ja claro o conceito e a natureza da consciéncia morfolégica, é
necessario entdo esclarecer quando e como esta se desenvolve, como se
avalia, e quais as suas relagdes com outras capacidades, nomeadamente de
leitura e de escrita.

1.2. Quando e Como se desenvolve a Consciéncia Morfologica

Diversos estudos (Bryant, Devine, Ledward & Nunes, 1997; Bryant, Nunes &
Aidinis, 1999; Bryant & Nunes, 2003; Carlisle, 1988,1995, 2000; Nunes, 1998;
Nunes, Bryant & Bindman 1997a,b,c; Rubin, 1988; Rosa, 2003) tém-se
debrucado sobre o desenvolvimento da consciéncia morfolégica com criangas

em idade pré-escolar e escolar, abrangendo um grande leque de idades.
A partir destes estudos parece dificil determinar-se a partir de que idade exacta

se desenvolve a consciéncia morfolégica, uma vez que nestes estudos foram

investigadas criangas entre os 4 e 0s 16 anos.
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No entanto, as pesquisas tém demonstrado que o processamento da
informacdo gramatical pelas criancas passa por grandes transformacgdes entre
os 5 e os 8 anos de idade. E nesse periodo que a crianga comeca a
desenvolver o dominio de estruturas morfo-sintacticas mais complexas.
Segundo Karmiloff-Smith (1979) citado em Melo (2002) nessa faixa etaria a
crianga desenvolve uma capacidade para depender menos de pistas extra-
linguisticas para usar, cada vez com maior eficiéncia, as pistas intra-
linguisticas. Dito de outra forma, enquanto que inicialmente a crianca parece
depender basicamente do contexto e do conhecimento do mundo que possui
para extrair significado das palavras e frases, gradualmente ela vai-se tornando

capaz de realizar uma andlise da estrutura interna das palavras e frases.

Segundo Gombert (1992) citado em Melo (2002) «é possivel verificar no
comportamento linguistico espontaneo das criangas, a partir dos 2 anos de
idade, auto-correccbes dos erros gramaticais e, depois dos 4 anos, pode
observar-se que a crianga passa a corrigir erros gramaticais de outras pessoas.
Além disso, 4 anos parece ser a idade a partir da qual a crianca passa a
distinguir frases ndo gramaticais, e em certa medida, também a corrigir esses
erros. No entanto essas manipulagbes iniciais de significado e de sintaxe

permanecem ainda, durante algum tempo, acidentais» (p. 24).

A consciéncia morfologica, como parte da consciéncia metalinguistica, implica
reflexdo sobre a lingua e o seu uso e também capacidades de planeamento.
De acordo com o esquema proposto por Gombert (1992) citado em Casalis,
Cole & Sopo (2004) as capacidades metalinguisticas baseiam-se em
capacidades epilinguisticas que correspondem a um conhecimento e
organizacdo implicitos. Enquanto que as capacidades epilinguisticas se
desenvolvem espontaneamente, o desenvolvimento de capacidades
metalinguisticas dependem de factores externos como a aprendizagem da
leitura ou da escrita.
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Segundo Casalis et al. (2004) «as capacidades metalinguisticas caracterizam-
se pelo controlo consciente do processamento realizado na linguagem e n&o
sdo dominadas simultaneamente, mas de acordo com a complexidade dos

sistemas, a respectiva frequéncia e a sua utilidade em novas tarefas» (p.2).

Gombert (1992) citado em Melo (2002) sugere que podem ser propostos quatro

niveis de desenvolvimento da consciéncia morfoldgica:

1. O 1.2 nivel seria constituido pelo conhecimento tacito ou implicito das
regras morfo-sintacticas, que ainda ndo sendo consciéncia propriamente
dita, é considerado um pré-requisito para a posterior andlise e uso

consciente da lingua.

2. 0O 2.2 nivel caracteriza-se pela organizacdo de um controlo epilinguistico
estavel, que se reflecte na capacidade para usar estratégias definidas ou
manipular os aspectos estruturais mais gerais da lingua. Sendo este o
aspecto que de forma mais frequente é avaliado nos estudos de

consciéncia metalinguistica.

3. O 3.2 nivel caracteriza-se por um controlo intencional que decorre da
capacidade para identificar a existéncia de regras morfo-sintacticas e de as

articular e manipular.

4. Finalmente o 4.2 nivel é caracterizado pela capacidade de reflectir sobre o
préprio conhecimento das regras morfo-sintacticas ou sobre o préprio

desempenho em tarefas que requerem conhecimento morfo-sintactico.

Ha diversos pontos de vista quanto a idade da aquisicdo da consciéncia
morfolégica. Para Gombert (1992); Bertoud-Papandropoulou & Sinclair (1983)
citados em Melo (2002) é preciso esperar até a idade entre 0os 6 € 0s 7 anos
para encontrar uma identificacdo consciente de regras morfoldgicas por parte
das criancas. Outros autores como Bialystok (1986) citado em Melo (2002)

sugerem porém que a aplicacdo consciente de regras surge bem mais tarde.
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Segundo Tunmer, Nesdale e Wright (1987) citados em Melo (2002) a crianga
desenvolve a consciéncia morfolégica entre os 4 e os 8 anos, e a medida que

aprende a ler e a escrever.

Melo (2002) sugere que as criangas precisam, desde cedo, de algum
conhecimento da estrutura da lingua para as ajudar a prever palavras
desconhecidas, enquanto aprendem a ler, e que a medida que passam por
este processo de aprendizagem da leitura, a compreensao da sintaxe e da
morfologia vai progredindo.

Outro autor que defende que a consciéncia morfolégica se desenvolve por
fases ou estadios é Valtin (1984) citado em Carlisle (1995) que propés trés
estadios de conhecimento linguistico: 1) conhecimento inconsciente ou uso
automatico da linguagem, 2) conhecimento concreto ou presente e 3)
conhecimento consciente. Este modelo aproxima-se ao anteriormente
apresentado por Gombert (1992) citado em Melo (2002). De particular
interesse para aqueles que estudam criancas de jardim-de-infancia e 1.°
ano sera a transicao entre o conhecimento concreto para o conhecimento

consciente.

Do mesmo modo, para Carlisle (1988) a avaliagdo do desenvolvimento da
consciéncia morfolégica das criancas no pré-escolar e 1.°2 ano de escolaridade
foca-se na transicdo entre um conhecimento implicito e intuitivo da estrutura

morfolégica das palavras para um conhecimento mais explicito.

De acordo com Carlisle (1995), em certos aspectos, sabe-se ainda pouco sobre
a importancia da consciéncia morfoldégica, nomeadamente na fase inicial da
aprendizagem da leitura e da escrita. Por exemplo, ndo é claro se a
consciéncia morfolégica comeca a emergir antes de as criangas aprenderem a
ler e a escrever ou se depende da sua exposicao a actividades de linguagem
escrita. Em parte esta questdo pode ser respondida se for avaliada a

consciéncia morfolégica durante o jardim-de-infancia, ou nos anos pré-
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escolares onde ainda apenas poucas criangcas sabem ler e depois seguir o
desenvolvimento da consciéncia morfolégica a medida que as criangas

aprendem a ler.

Podemos assim constatar que ha um conjunto de autores que defendem que a
consciéncia morfolégica se desenvolve por fases ou niveis de acordo com 0s
conhecimentos progressivos de morfologia. Porém ha outros autores que
defendem que as criangas progridem nos seus conhecimentos em morfologia a

partir dos seus conhecimentos em fonologia.

Esta é a teoria proposta por Morais (1991) citado em Carlisle & Nomanbhoy
(1993) que defende que num primeiro nivel de aprendizagem da linguagem as
criangcas comecam a identificar morfemas provavelmente por uma consciéncia
global da fonologia. A medida que as criangas tomam conhecimento, primeiro
das silabas e depois dos fonemas, torna-se possivel um segundo tipo de
aprendizagem morfologica. Esta envolve o uso de uma analise fonolégica mais
complexa de forma a aprender o papel semantico e de sintaxe dos morfemas.
Num terceiro nivel, em que a fonologia se encontra mais avancada esta
assegura a aprendizagem de regras morfo-fonéticas que caracterizam a
formacao de muitas palavras derivadas (e.g. ‘divide’ e ‘division’).

Carlisle & Nomanbhoy (1993) também sugerem que a “sensibilidade”
fonolégica pode fornecer as bases para a aprendizagem morfologica e que os
conhecimentos linguisticos (seménticos e sintacticos) podem constituir um
aspecto significativo da consciéncia morfolégica das criancas no primeiro ano
de escolaridade. Ao contréario, ndo € pelo facto de a criangca possuir um

vocabulario muito extenso que isso assegura necessariamente “sensibilidade

a estrutura morfoldgica das palavras.

Porém, outros autores apresentam perspectivas diferentes. Num estudo
realizado com criangas com dislexia (Casalis, Cole & Sopo, 2004) os resultados
apresentados contradizem a ideia de que um défice a nivel fonolégico é a
causa directa de baixa consciéncia morfol6gica. Assim o desenvolvimento da

consciéncia morfolégica em criangas com dislexia ndo depende inteiramente de
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processos de fonologia e a sua consciéncia morfolégica desenvolve-se, pelo
menos em parte, de forma independente das suas habilidades fonolégicas.

A aprendizagem da morfologia ndo se reduz a oposi¢cdo entre fonologia e
morfologia. E também necessario considerar as exigéncias da escrita
convencional de morfemas (Carlisle, 1995; Nunes, Bryant & Bindman, 1997 a,

b) e a complexidade das transformacdes que ocorrem nos morfemas-base.

Diversos estudos (Carlisle, 1995; Nunes, Bryant & Bindman, 1997 a, b)
sugerem que de modo geral, as criancas de lingua inglesa ndo comecam a
compreender a escrita convencional dos morfemas, particularmente se esta
desobedece as regras de correspondéncia grafema-fonema, antes da idade
dos 7-8 anos.

Carlisle (1988) e Henderson (1985) consideram que a consciéncia da estrutura
morfolégica das palavras derivadas pode demorar a desenvolver-se porque 0
som do morfema-base é muitas vezes alterado na palavra derivada (e.g.
‘nature’ — ‘natural) e ainda porque as relacdes semanticas e gramaticais sao

complexas.

Para Berko (1958) citado em Carlisle & Nomanbhoy (1993) a maioria das
criangas no 1.2 ano de escolaridade esta ainda a tentar dominar aspectos de
derivacao e flexao, mas podem aprender afixos de derivacéo e flexdo que séao
produtivos, isto é que sdo Uteis para fazer novas palavras. Do mesmo modo,
Anshen & Aronoff (1981) e Cutler (1981) citados em Carlisle & Nomanbhoy
(1993) defendem que as criangas nesta fase inicial aprendem a usar afixos de
derivacdo produtivos especialmente se estas sao palavras derivadas

transparentes (cujo som do morfema-base seja mantido na palavra derivada).

Read (1975, 1986) citado em Bryant (2002) e Carlisle & Nomanbhoy (1993)
consideram que apesar dos conhecimentos de morfologia das criangas em
idade pré-escolar nao serem muito avancados, os seus esforcos em expressar
as suas ideias leva-as a criarem, por vezes, novas palavras (palavras

inventadas) (e.g. ‘lessoner para professor; ‘fix-man’ para mecanico) que
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evidenciam ja um certo dominio daquilo que denominam como «principios
bdsicos combinatdrios para criar expressées compostas e derivadas» (p.179).
De facto, estas invencdes de palavras permitem concluir que as criangcas em
idade pré-escolar compreendem ja o sentido e a fungao de alguns afixos que
podem ser produtivos (embora ndo obedecam a regras semanticas e
sintacticas).

Do mesmo modo, as criangas vao aprendendo gradualmente regras de
sufixacdo cada vez mais complexas. Elas comecam a perceber que 0 mesmo
sufixo pode desempenhar diferentes papéis como criar adjectivos ou advérbios
(e.g. ‘ly forma o adjectivo ‘friendly’ e o advérbio ‘quickly’) e que determinados
sufixos sdo usados para diferentes morfemas-base para criar a mesma forma
gramatical (e.g. para formar um nome, ‘-ment’ é acrescentado a ‘enjoy’,

enquanto que ‘-ity’ é acrescentado a ‘complex’).

A medida que as criangas aprendem a ler e a escrever o conhecimento da
representacado ortogréfica facilita a aprendizagem das regras da morfologia.
Segundo Chomsky (1970) citado em Carlisle & Nomanbhoy (1993) «as
regularidades ortograficas proporcionam uma base estavel para desenvolver
uma consciéncia da estrutura morfologica, particularmente quando a fonologia

do morfema base ndo se mantém na palavra derivada» (p.180).

Carlisle (1988) e Henderson (1985) consideram que a consciéncia da estrutura
morfolégica das palavras derivadas pode demorar a desenvolver-se porque 0
som do morfema-base é muitas vezes alterado na palavra derivada (e.g.
‘nature’ — ‘natural) e ainda porque as relacdes semanticas e gramaticais sao

complexas.

Segundo Chomsky & Halle (1968); Liberman, Liberman, Mattingly &
Shankweiller (1980) citados em Rubin (1988) como a lingua inglesa escrita é
morfo-fonética até as mais precoces tentativas de escrita necessitam de uma
compreensao de que as palavras sdo formadas por morfemas, que, por sua
vez, sao formadas por fonemas. Assim pode-se considerar como verdadeiro

que a aquisicdo do conhecimento morfolégico e o acesso ao léxico é
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fundamental tanto no uso correcto dos morfemas na linguagem falada como na

linguagem escrita.

Nunes, Bryant & Bindman (1997 c) afirmam que as criancas inglesas demoram
muito tempo a aprenderem sobre os padrdes de escrita baseados na
morfologia. Normalmente elas dominam os principios alfabéticos basicos e
utilizam-nos de forma eficaz cerca de dois anos antes de adoptarem os
padrbes de escrita convencionais para os morfemas flexionais no final dos
verbos regulares no passado. Estes investigadores verificaram que a idade em
que ocorre 0 dominio da utilizagdo dos apostrofos (que denotam possessao)

acontece apenas por volta dos 11 anos.

Os estudos de Nunes, Bryant & Bindman (1997 a, b) revelam ainda que a
aquisicao da consciéncia morfolégica e dos conhecimentos acerca da escrita
tém consequéncias no modo de pensar e agir perante novas situagoes,
nomeadamente na interpretacédo de palavras novas ou pseudo-palavras.

Segundo Nunes (1998) a aprendizagem da morfologia fornece um instrumento
novo e uma estrutura de pensamento sobre a linguagem. Citando Nunes
(1998) «These results support the idea that children do learn a framework for
thinking about language when they master morphological spellings» (p.16). Por
outras palavras, as criangas aprendem a trabalhar com um racional morfolégico
e comecam a utiliza-lo como estrutura de pensamento e de trabalho sobre a
linguagem para interpretarem palavras novas, analisando-as a partir de
componentes morfolégicos. Se as criangas conhecerem os morfemas como
unidades de significado elas irdo utilizar e alargar os seus conhecimentos a
palavras novas a partir daquelas que ja conhecem (e.g. ‘bicycle’ — veiculo com

duas rodas; entéo ‘tricycle’ sera um veiculo com trés rodas).

Em sintese pode entédo afirmar-se que ha um grande leque de idades em que
as criancas adquirem o dominio dos morfemas. Isso tem a ver com a
dificuldade dos morfemas uns em relagdo aos outros. Assim, existindo um
grande espectro de idades, talvez ndo faca sentido dizer que um determinado
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morfema é adquirido numa determinada idade mas, pensar na complexidade

inerente a cada morfema.

1.3. Como se Avalia a Consciéncia Morfolégica

As tarefas usadas para avaliar e investigar a consciéncia morfoldgica procuram
medir o desempenho das criangas em situacées que exigem uma reflexao
sobre o significado das palavras e a capacidade de manipulacdo dos
morfemas. Essa capacidade tem sido avaliada através de diversas tarefas que
envolvem diferentes niveis de desempenho. Passamos a descrever algumas

dessas tarefas, bem como os estudos em que foram utilizadas.

1. Tarefa de Completamento de Frases

Berko (1958); Bryant, Devine, Ledward & Nunes (1997); Carlisle (1988,1995);
Casalis & Louis-Alexandre (2000); Casalis, Cole & Sopo (2004); Melo (2002);
Rego (1993); Rego & Bryant (1993); e Rego & Buarque (1997) usaram uma
tarefa de completamento de frases. Nesta tarefa a crianga deve enunciar
palavras que completem de forma correcta uma frase ou mesmo uma histéria.
Em alguns casos, deve completar o morfema final de uma palavra inserida
numa frase. Noutros, com uma forma derivada, de uma palavra primitiva. Nas
investigagbes mais recentes, as tarefas de completamento tém assumido
diversas variantes de modo a minimizar o uso de pistas semanticas pelas
criangas. Um dos modos de o fazer foi através do uso de pseudo-palavras, ou
seja, uma "palavra" inventada que apesar de obedecer as regras de fonologia
e morfologia da lingua nao faz parte do seu Iéxico. O uso de pseudo-palavras

permite, em principio, isolar os aspectos estruturais e semanticos da lingua.

(e.g. ‘Nesta figura temos um zéu. Aqui temos outra figura onde héa dois deles.

Assim, nesta figura temos dois )
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2. Tarefa de Derivacao Morfolégica

Carlisle (1988, 1995, 2000); Carlisle & Nomanbhoy (1993); Casalis & Louis-
Alexandre (2000); Casalis, Cole & Sopo (2004); Melo (2002); Nunes, Bryant &
Olsson (2003); Rosa (2003); e Wolter & Apel (2004) e usaram nos seus
estudos uma tarefa de derivagcdo morfoldgica. Esta tarefa requer que a crianca
faca uma das seguintes operacdes: ou decomponha uma palavra derivada
apresentada, pela subtraccdo do seu sufixo (tarefa de decomposicdo) ou
produza uma palavra derivada quando € dada a sua forma primitiva (tarefa de
derivacao). Neste teste, os itens sdo construidos de modo que, em metade
deles, a producdo da palavra derivada conserve a estrutura fonolégica da
palavra primitiva e vice-versa (e.g. ‘gentil’ — ‘gentilmente’). Na outra metade, a
estrutura fonoldgica das palavras € alterada pelas transformacgdes requeridas
pela tarefa (e.g. fome’ — ‘faminto’). Esta tarefa pode ser também apresentada

com frases [e.g. ‘Fiz um bom negdcio porque sou um bom

(negociante). Ou ‘O negociante fez um bom . (negécio)].

3. Tarefa de Relacionamento Morfologico

Ben-Dror, Bentin & Frost (1995); Carlisle (1988, 1995); Carlisle & Nomanbhoy
(1993); Mahony, Singson & Mann (2000) usaram um teste de relacionamento
morfolégico. Nesta tarefa sdo apresentadas as criangas pares de palavras.
Alguns pares de palavras consistem numa palavra primitiva e outra derivada;
outros sado de palavras nao relacionadas. Pede-se, entdo, que a criancga julgue
se as palavras estdo ou nao relacionadas, dizendo se a segunda palavra do
par é derivada da primeira palavra. Existem duas versdes da tarefa: uma oral e

outra escrita (e.g. forno-fornada / calor-calorento / porco-porgéo).

4. Tarefa de Replicacao do Erro

Alguns investigadores que usaram a tarefa de replicagdo do erro foram, entre
outros, Gaux & Gombert (1999a,b). Nesta tarefa pede-se a crianca que

inicialmente localize e corrija o erro gramatical numa frase, ou item de treino.
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Por exemplo na frase ‘O menino € bonita’ a crianga deve localizar o erro e
corrigi-lo. Em seguida, a crianca deve reproduzir este mesmo tipo de erro em
duas outras frases correctas. Por exemplo, nas frases ‘A Maria é corajosa’ (que
devera ficar ‘A Maria é corajoso’) e na frase ‘O rapaz é gordo’ (que devera ficar
‘O rapaz é gorda’). O objectivo desta tarefa € o de examinar se a crianga €
capaz de identificar violacbes de natureza morfo-sintactica e wusar
conscientemente o seu conhecimento da gramatica da lingua através da
reproducdo intencional do erro detectado na primeira frase sem que, para isto,
seja necessario requerer da crianca explicagdo para as respostas
apresentadas.

5. Tarefa de Analogia de Frases

Bryant, Devine, Ledward & Nunes (1997); Nunes, Bryant & Bindman (1997 a,
b, c) e Rosa (2003) usaram uma tarefa de analogia de frases. Esta tarefa esta
estruturada segundo o esquema “A esta para B assim como C esta para D”.
Nesta tarefa sdo apresentadas a crianca duas frases (A e B) que tém uma
determinada relagcdo morfoldgica, por exemplo, uma frase com o verbo no
presente (‘Eu entro na escola’) e outra no pretérito perfeito (‘Eu entrei na
escola’). Em seguida é apresentada uma terceira frase ©, com a mesma
estrutura morfo-sintactica da frase A, uma frase no presente (‘Eu escrevo no
caderno’). Pede-se entdo a crianca que produza uma quarta frase (D),
utilizando a transformacédo observada de A para B; neste caso, a crianca
produziria uma frase similar a frase C com o verbo no passado (‘Eu escrevi no
caderno’). No exemplo acima, pretende-se avaliar o reconhecimento e

producéo pela crianca da relacao presente e passado dos verbos.

6. Tarefa de Analogia de Palavras

Bryant, Devine, Ledward & Nunes (1997); Nunes, Bryant & Bindman (1997 a, b,
c); Bryant, Bindman & Nunes (1998); Bryant, Nunes & Aidinis (1999); Bryant,
Nunes & Bindman (2000); Sénechal (2000); Melo (2002) e Rosa (2003) usaram
uma tarefa de analogia de palavras. Esta tarefa de analogia é semelhante a
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anteriormente descrita e consiste em utilizar palavras em vez de frases. O
objectivo é que a crianca seja capaz de identificar a transformacao morfologica
realizada num determinado par de palavras e realizar uma transformacao
similar para outra palavra, formando assim um novo par de palavras que
guarda a mesma relacdo morfolégica e sintactica que o primeiro par. As
transformacdes requeridas podem ser relativas a morfologia derivacional (e.g.
mudanca de categoria gramatical) ou a morfologia flexional (e.g. mudanca nos
tempos verbais). A tarefa de analogia de palavras implica que a crianca
reconheca a relagdo gramatical entre o primeiro par de palavras e a aplique de
forma intencional ao segundo par de palavras.

(e.g. Belo /beleza; Pobre / pobreza ou Dancar /dancava; Ver /via;)

Segundo Nunes et al. (1997a) tanto a tarefa de analogia de palavras como a
tarefa de analogia de frases foram construidas de acordo com um paradigma de
analogia: a:b:ic:d, utilizado em pesquisa de Psicologia Cognitiva (Piaget,
Montangero & Billeter, 1977; Sternberg, 1977).

7. Tarefa de Interpretacdo de Pseudo-palavras

Nunes (1998); Nunes, Bryant & Bindman (1997 a, b, c); e Rosa (2003) foram
alguns dos investigadores que usaram a tarefa de interpretacdo de pseudo-
palavras. Nesta tarefa cada estimulo é formado por morfemas existentes na
lingua, um morfema-base e afixos reais (prefixos ou sufixos), mas numa
combinacdo que nao forma uma palavra existente no léxico da lingua. Depois
pergunta-se a crianca: “O que € que esta palavra quereria dizer, se existisse?”
(e.g. ‘desfeliz’ é formado por um prefixo de negacao ‘des-‘ e pelo morfema-base

‘feliz’. Se existisse quereria dizer “nao é feliz”).

8. Tarefa de Identificacao de Morfema-base

Casalis, Cole & Sopo (2004); e Rubin (1988) usaram uma tarefa de identificacao

de morfema-base. Nesta tarefa o objectivo € identificar o morfema-base de uma
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palavra composta por prefixacdo ou sufixacdo. O investigador diz ou escreve a
palavra e a crianca deve “apagar’ o prefixo ou o sufixo e reproduzir apenas o
morfema-base. Normalmente é perguntado a crianca: “Qual a palavra escondida
em...?” (e.g. em ‘tristeza’, a palavra escondida é ‘triste’). Esta tarefa ajuda a
crianga a procurar o sentido base que aparece na formacdo das palavras, o

morfema-base.

9. Tarefa de Familia de Palavras

Casalis, Cole & Sopo (2004); Wolter & Apel (2004) foram alguns dos
investigadores que usaram uma tarefa de familia de palavras. Esta tarefa de
familia de palavras pode ser também designada por fluéncia morfolégica ou
formacdo de palavras. As criancas é pedido que digam ou escrevam tantas
palavras quanto possivel que pertencam a ‘mesma familia’ de uma determinada
palavra dada (morfema-base). E-lhes pedido que produzam palavras que
contenham “o mesmo bocadinho da palavra” mas que nao tenham exactamente o

mesmo significado da palavra alvo.

Segundo Cunha & Cintra (1991) «denomina-se Familia de Palavras o conjunto de
todas as palavras que se agrupam em torno de um morfema-base comum, do qual
se formaram pelos processos de derivagdo ou de composicdo» (p.62). Os
processos de derivacdo podem ser por prefixacdo e sufixacdo (sufixos nominais,
aumentativos, diminutivos e verbais), e 0s processos de composicdo podem ser,
quanto a forma, por justaposicdo ou aglutinacdo. Podem considerar-se ainda as
flexdes em género e numero do morfema-base para a formacao de palavras (e.g.
para o morfema-base ‘cabelo’ podem considerar-se as seguintes respostas:
‘cabelos’, ‘cabeleira’, ‘cabeleiras’, ‘cabeleireiro’, ‘cabeleireiros’, ‘cabeleireira’,
‘cabeleireiras’, ‘cabeludo’, ‘cabeludos’, ‘cabeluda’, ‘cabeludas’, ‘cabelinho’,

‘cabelinhos’).

Em sintese, a consciéncia morfolégica tem sido avaliada através de diversas

tarefas que envolvem diferentes niveis de desempenho.
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Das ultimas quatro tarefas apresentadas (Analogia de Palavras; Interpretacdo de
Pseudo-palavras; ldentificacdo de Morfema-base; Familia de Palavras) foram

feitas adaptacdes para o presente estudo (como se pode ver ha metodologia).

1.4. Relacao entre Consciéncia Morfoldgica e Aprendizagem de Leitura
e Escrita

Os estudos de natureza longitudinal sobre consciéncia morfologica (Bryant, Nunes
& Bindman, 2000; Carlisle, 1995, 2000; Nunes, 1998; Nunes, Bryant & Bindman,
1997 a, b, c; e Rego, 1991) evidenciam uma associacdo com 0 progresso em
leitura. Com base nestes resultados é proposto que a consciéncia morfologica
influencia o desempenho da crianca em leitura. O processo pelo qual isso ocorre
ainda nao esta totalmente claro, mas sédo colocadas diversas hip6teses baseadas

nos resultados destes estudos.

Casalis, Cole & Sopo (2004) e Mahony (1994) indicaram ja que o desempenho em
tarefas de consciéncia morfolégica esta intimamente ligado com a aquisicdo da
leitura. Além disso, a contribuicAo da morfologia para a aquisicdo da leitura
progride ao longo da escolaridade. Num outro estudo, Casalis & Louis-Alexandre
(2000) verificaram que os seus efeitos podem ser observados também numa fase
inicial (1.2 e 2.2 anos de escolaridade), indicando assim que a consciéncia
morfolégica pode ser importante desde que as criangas comecam a aprender a ler.

Wolter & Apel (2004) consideram que tal como a medida que a escolaridade
avanca os textos apresentam crescente grau de dificuldade em termos de
vocabulario, escrita e leitura, do mesmo modo, a utilizacdo de conhecimentos de
morfologia, por parte das criangas torna-se uma ferramenta essencial para o

dominio destas competéncias.
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Carlisle (1995) desenvolveu um estudo longitudinal no sentido de perceber o
desenvolvimento da consciéncia morfolégica em criangas do pré-escolare 1.2 e 2.°
anos. Este tinha como objectivo responder a trés questdes de investigacao: 1) O
desempenho em tarefas de consciéncia morfolégica e testes de conhecimento de
linguagem no pré-escolar contribui significativamente para o desempenho em
testes de leitura no 2.2 ano de escolaridade? 2) Existem diferencgas significativas
em consciéncia morfolégica entre criancas do jardim-de-infancia e do 1.2 ano de
escolaridade? 3) Em que medida é que o desempenho em tarefas de consciéncia
morfolégica e consciéncia fonoldégica no 1.2 ano contribui para uma diferenca nos

testes de leitura no 2.2 ano?

O estudo longitudinal de Carlisle (1995) incluiu criancas de lingua inglesa de uma
mesma escola americana. No primeiro ano o estudo abrangeu 154 criancas
(média de idades 67,2 meses) mas devido a extensdao do estudo quando as

criangas estavam no 2.2 ano apenas 84 criangas faziam parte do grupo original.

As criancas foram testadas individualmente na primeira sessao, quando estavam
no pré-escolar e na segunda sessao foram testadas em pequenos grupos, quando

estavam no 2.2 ano.

Foram duas as tarefas de consciéncia morfolégica: 1) Tarefa de Producao em que
era dada a palavra primitiva e uma frase em que faltava a ultima palavra e as
criancas tinham que terminar a frase com uma palavra derivada (completamento
de frases); 2) Tarefa de Julgamento que implicava o julgamento de possiveis
relagdes morfoldgicas entre as palavras. As frases eram apresentadas oralmente e
as criangas deviam dizer se estas eram correctas ou incorrectas. (e.g. ‘A person

who teaches is a teacher’ versus ‘A person who makes dolls is a dollar’).

Todas as criangas foram também avaliadas com testes estandardizados de leitura.

Os resultados deste estudo foram os seguintes, em relagdo a cada uma das

questdes iniciais:
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1) No ultimo ano de jardim-de-infancia o desempenho em tarefas de
consciéncia morfolégica ndo contribuiu para a predicdo de resultados de
leitura no 2.2 ano de escolaridade.

2) Os resultados confirmaram as expectativas de que as criancas do 1.2 ano
teriam melhores resultados nas tarefas de consciéncia morfolégica do que a
criangas pré-escolares. Muitas criangas do jardim-de-infancia apresentaram
dificuldades na tarefa de producéo, particularmente nas que implicavam
flexdes, enquanto que as do 1.2 ano tiveram um desempenho bastante bom
nestas tarefas. Também a correlacao entre o desempenho nas tarefas de
producédo e os testes de leitura foi muito mais forte no 1.2 ano do que no

pré-escolar.

3) Os resultados indicam uma relacao positiva entre as tarefas de consciéncia
morfolégica e os testes de leitura no 2.2 ano. O desempenho das criancas
do 1.2 ano de escolaridade em tarefas de consciéncia morfolégica contribuiu
significativamente para os resultados dos testes de analise de palavras e
leitura no 2.° ano de escolaridade.

Segundo Carlisle (1995) as criancas no jardim-de-infancia e 1.2 ano de
escolaridade aprendem primeiro formas derivadas que sao foneticamente e
semanticamente transparentes (isto € em que a palavra primitiva é representada
claramente na forma derivada), produtivas e préximas em significado. Ao aprender
tanto flexdes como derivagdes, as criangas estao a aprender relacées com regras
e variagdes sistematicas. As relagcdes morfoldgicas mais complexas, aquelas que
sao menos transparentes semanticamente e que envolvem mudancas ao nivel do

som sao aprendidas mais tarde, por volta do 4.° ano de escolaridade.

Os resultados deste estudo de Carlisle (1995) sugerem que o conhecimento da
estrutura das palavras a nivel morfolégico esta relacionado com a aquisicdo de
leitura. A investigadora conclui que a consciéncia morfoldégica pode ocupar uma
posicao importante na aquisicao de leitura nos primeiros anos de escolaridade pois
a analise e decomposicdo morfolégica das palavras fornece um modo de
compreender e aprender um enorme numero de palavras derivadas que surgem

nos livros de leitura.
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Num outro estudo, Carlisle (1988) procura investigar o0 modo como as criancas
mais velhas conseguem apreender e dominar a morfologia dos morfemas-base. O
principal objectivo deste estudo era analisar até que ponto a complexidade das
transformacdes fonoldgicas e ortograficas entre morfemas-base influencia o
processo de escrita das criancas. O segundo objectivo era analisar até que ponto
0 conhecimento acerca da morfologia dos processos derivacionais influencia a

ortografia das palavras derivadas.

Os participantes eram criancas (N = 65) que frequentavam o equivalente ao 4.2, 6.°
e 8.2 anos de escolaridade. Todas elas foram submetidas a um teste de morfologia
e a um teste de ortografia, numa versdao oral e noutra escrita. No teste de
morfologia, tinham de preencher com a forma derivada o espago em branco de
uma frase em que lhes era dada a forma primitiva [e.g. ‘Warm’. ‘He chose the
jacket forits ___ ’.(warmth)] e vice-versa. As respostas eram dadas oralmente. O
teste de ortografia consistia em escrever palavras primitivas e palavras derivadas.
Cada palavra que deveria ser escrita era ditada primeiro sozinha, depois inserida
numa frase, e depois novamente sozinha. As palavras derivadas eram escritas

num dia e as formas primitivas eram escritas uma semana depois.

Avaliaram-se quatro tipos de transformagdes morfoldégicas de grau de
complexidade crescente. No primeiro, ndo havia diferencas entre a forma primitiva
e a derivada (e.g. ‘enjoy’— ‘enjoyment). No segundo, ndo havia diferencas a nivel
fonol6gico, mas uma ligeira diferenca a nivel ortogréfico (e.g. ‘rely’ — ‘reliable’). No
terceiro, existiam mudancas a nivel fonolégico, mas nao a nivel ortogréafico (e.g.
‘magic’ — ‘magician’). Finalmente, no quarto tipo, havia mudancas a nivel

fonolégico e ortografico (e.g. ‘deep’— ‘depth)).

Do 4.% ao 8.2 ano, verificou-se um desenvolvimento significativo no que respeita a
compreensao das relagdes morfolégicas. Da mesma forma, essa melhoria ao
longo da escolaridade verificou-se ao nivel da ortografia de palavras primitivas e
derivadas. Observou-se que as palavras primitivas eram obtidas mais facilmente a
partir das palavras derivadas, tanto na oralidade como na escrita, e escritas mais
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correctamente. Ao invés, as palavras derivadas eram obtidas com maior
dificuldade a partir das palavras primitivas, dando origem a mais erros ortograficos.
Verificou-se ainda que as criangas tinham maior dificuldade em indicar as formas
primitivas e derivadas na oralidade, sobretudo quando existiam transformacdes
fonolégicas e/ou ortograficas. Em todos os niveis de complexidade, observou-se
uma melhoria significativa na ortografia de palavras derivadas a medida que se

avangava na escolaridade.

Carlisle (1988) concluiu que, do 4.° ao 8.2 ano, existem tendéncias sélidas no
desenvolvimento da consciéncia da morfologia derivacional. A investigadora
concluiu também que o grau de correccdo no acesso e ortografia de morfemas-
base de palavras derivadas aumenta com a escolaridade, reflectindo o nivel de

complexidade das transformacdes entre as formas primitivas e derivadas.

Carlisle e Nomanbhoy (1993) realizaram um estudo com criancas do 1.2 ano de
escolaridade com o objectivo de perceber em que medida a consciéncia
morfolégica contribui para as capacidades de leitura. Este estudo envolveu 101
criangas, cuja lingua materna era o inglés (variante americana) e foi realizado em

diversas escolas americanas.

Neste estudo as investigadoras utilizaram dois diferentes tipos de tarefas. A
primeira era uma tarefa de julgamento de relagdes morfolégicas em pares de
palavras onde existia uma forma derivada verdadeira e outra falsa (e.g. ‘teach’ /
‘teacher’ ou ‘ ‘doll’/ ‘dollar’). A segunda tarefa era de produgdo que implicava
completar frases com palavras derivadas transparentes ou palavras derivadas néo
transparentes a partir da palavra fornecida (e.g. ‘quick’ / ‘quickly’ ou ‘long’ /
‘length’).

Esta segunda tarefa incluia itens de producao de palavras com formas derivadas

correspondente a morfemas-base (plurais, comparativos, formas superlativas de

adjectivos e palavras derivadas por sufixagao).
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Neste estudo Carlisle e Nomanbhoy (1993) usaram ainda um teste de identificacéo
de imagens, um teste de leitura de palavras e um teste de linguagem

estandardizado.

Os resultados desta investigagdo mostram que as criangcas apresentaram um
melhor desempenho nos pares das palavras relacionadas morfologicamente do
que nos pares com som semelhante ou som diferente, mas nao relacionados
morfologicamente. Do mesmo modo, os resultados foram melhores na produgao
de plurais, comparativos e formas superlativas dos adjectivos e melhores nas
tarefas de producéo de palavras derivadas transparentes do que nas palavras néo

transparentes.

A tarefa de producgao contribuiu significativamente para o desempenho em leitura
de palavras, enquanto que a tarefa de julgamento nao contribuiu significativamente
para uma melhoria no desempenho em leitura. Assim as autoras concluiram que a
consciéncia morfologica contribuiu significativamente, embora, numa pequena

proporcao, para as capacidades de leitura de palavras.

Carlisle e Nomanbhoy (1993) referem ainda que embora a consciéncia morfolégica
possa estar mais relacionada com as competéncias de leitura de criancas mais
velhas também ¢é possivel afirmar que a consciéncia morfolégica contribui
significativamente para as capacidades de leitura nesta fase inicial (1.2 ano de
escolaridade). Mesmo neste nivel precoce componentes da consciéncia

morfolégica, como a semantica e a gramatica sao Uteis na leitura de palavras.

As investigadoras consideram que o nivel de vocabuldrio das criancas e a
consciéncia das relacbes semanticas entre as palavras é uma forte motivacdo na
sua aprendizagem morfoldgica e pode ser de importancia crucial neste nivel inicial

de aprendizagem.

Carlisle e Nomanbhoy (1993) concluem, finalmente, que apesar de o desempenho
em tarefas de morfologia pareca estar dependente do conhecimento das palavras,
a familiaridade das criancas com as palavras nao é, sé por si, suficiente para o

conhecimento da sua estrutura morfoldgica.
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Treiman, Cassar e Zukowsky (1994) consideraram a hipétese de as criancas
pequenas (pré-escolar e 1.2 e 2.2 anos de escolaridade) poderem apreender a
informacao morfolégica do morfema-base nas palavras primitivas ao escreverem a

mesma raiz em palavras com dois morfemas.

Treiman et al. (1994) realizaram quatro experiéncias para analisar a que tipos de
informacgdo linguistica as criancas recorrem ao escreverem palavras que incluam
os fonemas [t] e [d]. Os exemplos dados sao ‘writing’ e ‘riding’, palavras em que as
consoantes ‘t' e ‘d’ sdo “foneticamente lidas como [d] 7 (p. 1319) na variante
americana da lingua inglesa. Nas primeiras duas experiéncias, as criancas ja
tinham recorrido ao [d] para escrever tanto o // como o /d/. Os investigadores
observaram (experiéncia 3) que as criangas, que frequentavam o equivalente ao
1.2 ano, conseguiam escrever mais correctamente os fonemas [t] e [d] de palavras
com dois morfemas do que as de palavras com um s6 morfema. Segundo Treiman
et al. (1994), isto sugere que as criancas do primeiro ano tém alguma capacidade
para apreender informagdo morfolégica do morfema-base. Por exemplo, ao
escreverem palavras com dois morfemas (‘dirty), as criangas mostravam
conseguir aceder ao morfema-base ‘dirf e compreender que a consoante final [t]
se manteria na escrita, embora fosse pronunciada como [d]. O mesmo nao se
passa com palavras de um sé morfema (‘duty’), que nao tem por morfema-base
‘dut’; por conseguinte, seria de esperar que as criangas escrevessem [d] em vez

de [t], acompanhando a forma oral.

A experiéncia 4 serviu para investigar se criangas ainda mais novas
demonstravam ter as mesmas capacidades. Desta vez, as criangas participantes
frequentavam o pré-escolar e 0 1.2 e 2.2 ano de escolaridade. Foi-lhes pedido que
completassem por escrito algumas palavras com um e dois morfemas que
tivessem os fonemas [t] e [d], e ainda palavras de controlo sem esses fonemas. O
exercicio consistia no preenchimento, com um ‘" ou um ‘d’, dos espacos em
branco das palavras. O teste foi aplicado duas vezes, com cinco meses de

intervalo.
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Observou-se que, por parte das criangas do 1.2 e 2.2 ano, os fonemas [d] eram
escritos mais facilmente com ‘d’ do que os fonemas [t] eram escritos com ‘t’. As
criangas do pré-escolar e do primeiro ano escreviam mais correctamente estes
fonemas em palavras com dois morfemas do que em palavras com um sé
morfema. Segundo as investigadoras, estes resultados sugerem que as criangas
sdo capazes de recorrer a alguma informacao morfoldégica do morfema-base ao
escreverem palavras com dois morfemas. Por sua vez, isto parece demonstrar
que, desde bem cedo (pré-escolar), as relagdes de significado entre palavras
relacionadas morfologicamente tém uma influéncia significativa na escrita. Tal
como Treiman & Cassar (1997) citado em Rosa (2003) vieram a indicar
posteriormente, este ponto de vista «contraria a perspectiva de que o uso de

informagdo morfolégica na escrita ocorre numa fase mais tardia» (p.43).

Assim as criancas do pré-escolar e do 1.2 e 2.2 anos, dos estudos de Treiman et al.
(1994) e Treiman & Cassar (1997) possuiam uma «habilidade rudimentar» para
usar a morfologia na escrita mas nao utilizaram esta estratégia tanto como

poderiam.

As autoras defendem que o uso de informagdo morfolégica na escrita certamente
melhora de acordo com o desenvolvimento. A novidade destes estudos € de que
as fundacbes desta habilidade estdo presentes desde cedo (ultimo ano do pré-
escolar).

Para Treiman & Cassar (1997) o conhecimento produtivo da morfologia na
linguagem oral pode providenciar as bases para a utilizagdo da morfologia na

escrita.

Nunes (1998) realizou um estudo longitudinal incidindo sobre o0 modo como as
criangas desenvolviam a capacidade para escrever morfemas-base em palavras
base e derivadas de forma consistente e sobre o0 modo como a consciéncia

morfolégica poderia explicar esse desenvolvimento.
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A experiéncia consistia em que criancas do 1.2, 2.2 e 3.2 anos escrevessem
morfemas-base de pares formados por palavras reais com diferencas a nivel
fonolégico (e.g. ‘know’ — ‘knowledge’) e pares formados por uma palavra real e
uma pseudo-palavra cujos morfemas-base incluissem consoantes mudas (e.g.
‘knot’ — ‘knotosaurus’). A primeira palavra do par era escrita num dia; a segunda
palavra (ou pseudo-palavra) do par era escrita noutro dia diferente. Por diversas
ocasidoes, foram feitas avaliacbes para verificar a consciéncia morfolégica.
Verificou-se que a consisténcia na escrita dos morfemas-base seguia uma
tendéncia de desenvolvimento, ou seja, que as criangas aperfeicoavam as suas
capacidades com a idade. A andlise da regressdo multipla, em que a variavel
dependente era a consisténcia na escrita de morfemas-base, mostrou que as
avaliagbes de consciéncia morfolégica feitas dois anos antes do exercicio de
escrita ja prognosticavam a consisténcia ortografica dos morfemas-base, mesmo

nao considerando os efeitos do crescimento e a capacidade verbal global.

Simultaneamente, o nivel de correccao ortografica dos morfemas-base numa fase
inicial, por parte da crianga, também prognosticava o nivel de consciéncia
morfolégica que ela teria dois anos depois. Nunes (1998) concluiu entdo que existe

uma relagao reciproca entre a consciéncia morfoldgica e a capacidade de escrita.

Rosa (2003) desenvolveu um estudo transversal com criangas de lingua
portuguesa (variante Europeia). Este estudo envolveu 805 criangas, do 1.2 ao 4.°
ano de escolaridade (dos seis aos nove anos de idade) de trés escolas. O
objectivo era perceber se as criancgas tirariam vantagem de informagcao morfolégica
disponivel de forma implicita através de “priming” morfolégico. O “prime” é uma

palavra que partilha o mesmo morfema-base que a palavra-alvo e que a precede.

As criangas foram colocadas aleatoriamente em seis diferentes condi¢cbes de
escrita. A tarefa de escrita foi apresentada a trés diferentes niveis de priming
morfoldgico: (1 = sem ‘priming’, 2 = ‘priming’ oral, 3 = ‘priming’ oral + escrito) e a
um de dois diferentes niveis de informacgéao lexical [1= ausente (pseudo-palavras) e

2 = presente (palavras)]. Os efeitos do ‘priming’ foram avaliados por comparagao
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com outros dois grupos de condicdo experimental que nao receberam nenhum

‘prime’ (existiram seis condi¢cdes experimentais diferentes).

Na situagao sem ‘priming’ as criancas ouviram ler uma frase que apenas continha
a palavra derivada, estimulo esse que era pronunciado com a pronuncia coloquial

e que a crianca tinha que escrever de seguida [e.g. ‘Ele € um bom

(negociante)].

Na situacdo com ‘priming’ oral as criangas ouviam ler uma frase que continha o
‘prime’ e a palavra alvo ou derivada [e.g. ‘Fiz um bom negécio (‘prime’); sou um

bom (negociante)].

Na situagdo com ‘priming’ oral + escrito as criangas ouviam ler a mesma frase que
continha o ‘prime’ e a palavra alvo a escrever. No entanto essa frase estava escrita
na sua folha de respostas. Assim a crianca poderia aceder a grafia do ‘prime’ [e.g.

‘Fiz um bom negdbcio; sou um bom (negociante)].

Nestes trés exemplos a crianga tem que escrever o morfema-base da palavra
derivada com [0] apesar de na pronuncia coloquial se pronunciar com [u].
Pretendia-se averiguar em que medida a presenca da palavra base ‘negécio’ que
tem um [o] ténico e bem pronunciado, influenciaria a escrita do morfema-base na

palavra derivada.

Os resultados deste estudo de Rosa (2003) mostram que nao se verificaram
efeitos significativos do uso de ‘priming’ morfolégico nos dois primeiros anos de
escolaridade, apenas no 3.2 e 4.° anos. No 3.2 ano, o ‘priming’ oral influenciou
significativamente a escrita de palavras mas ndo a de pseudo-palavras. Também
no 3.2 ano o ‘priming’ oral+escrito influenciou significativamente a escrita de
palavras e de pseudo-palavras. No 4.°2 ano ha resultados altamente significativos
tanto na escrita de palavras como de pseudo-palavras, em ambas as situagdes de
‘priming’ (oral/ oral+escrito). Assim os efeitos do ‘priming’ morfolégico ndo estédo
dependentes da informacao lexical porque aparecem também efeitos significativos
na escrita de pseudo-palavras.
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Rosa (2003) conclui que o uso de ‘priming’ morfolégico pode ajudar as criancas
mais velhas (3.° e 4.2 anos) a incorporar informacao morfolégica na escrita e de
forma mais precoce do que aquelas que nao recebem ‘priming’. O investigador
sugere entao que, apesar de serem necessarios estudos de intervencao, podera
ser bastante mais produtivo ajudar as criancas a trabalharem com estratégias
baseadas em principios morfolégicos, do que ensinar a decorar as criancas as

excepgoes a regra na escrita.

De acordo com Rosa (2003) «as relagoes de ‘priming’ morfolégico podem ajudar
as criancas a desenvolver capacidades ainda ndo exploradas, no sentido de
construir um instrumento de pensamento para pensarem sobre as relagcdes
morfolégicas na escrita que podem ser usadas de forma produtiva para novas

aprendizagens» (p.22).

Rubin (1988) desenvolveu um estudo no sentido de avaliar a consciéncia
morfolégica de criangas pré-escolares e do 1.2 ano em relacdo as suas
capacidades de escrita. As criancas foram agrupadas pelo seu conhecimento ou
compreensdo implicitas da morfologia e foram testadas com tarefas de escrita e

analise morfolégica.

O estudo desta investigadora tinha trés objectivos: 1) examinar a relagdo entre o
conhecimento implicito da estrutura morfolégica e o conhecimento explicito da
estrutura morfolégica; 2) comparar a capacidade de analisar a estrutura
morfolégica das palavras; 3) estudar a relacao entre o0 desempenho em tarefas de
linguagem falada e a capacidade de representar morfemas-base e morfemas de
flexdo em tentativas precoces de escrita.

Segundo Rubin (1988) se o uso de morfemas em linguagem falada, a capacidade
de analise de morfemas e o uso de morfemas na escrita precoce das criangas
estivessem relacionados entre si, entdo poderia ser demonstrada a importancia de
ajudar as criangas pequenas a desenvolverem compreensdao da estrutura
morfoldgica das palavras.

37



A autora apresenta as razdes pelas quais foram seleccionadas criancas desta
idade:

1. Esperava-se que as criangas apresentassem uma razoavel variagdo nos
seus niveis de conhecimento implicito e explicito da estrutura morfolégica
das palavras faladas, para permitir aos investigadores estudar o percurso
deste desenvolvimento.

2. Tanto as medidas de linguagem falada como de escrita podiam ser obtidas
num periodo de tempo em que o efeito da aprendizagem da linguagem
escrita no desenvolvimento deste conhecimento seria minimo.

3. A informacao obtida poderia ser usada em pesquisa futura para predizer o
percurso do desenvolvimento morfoldgico na linguagem escrita de criancas

mais velhas.

O estudo de Rubin (1988) foi realizado com criancas de quatro turmas do pré-
escolar e quatro turmas de 1.2 ano de uma mesma escola americana, num total de
128 criangas. Todas as criancas foram testadas com um teste de linguagem oral
estandardizado (Berry-Talbott) que implicava a aplicacdo de regras basicas de
morfologia (flexdo e derivacao) a pseudo-palavras, sendo necessario completar
uma frase oralmente. A partir das pontuacdes obtidas neste teste as criancas
foram agrupadas em quatro diferentes grupos, de acordo com as suas
capacidades de morfologia (pré-escolar nivel baixo; pré-escolar nivel alto; 1.° ano

nivel baixo e 1.2 ano nivel alto).

Para medir a consciéncia morfoldgica foram utilizadas duas tarefas. Uma tarefa de
escrita (a partir do ditado de uma palavra e uma frase com essa palavra) para
medir a representacdo de morfemas-base e morfemas de flexao. A segunda tarefa

de identificacdo de morfema-base apenas foi realizada oralmente.

Os resultados deste estudo indicaram que a capacidade de representar morfemas-
base e morfemas de flexdo na escrita esta relacionada tanto com o conhecimento
morfoldgico implicito como com o grau de escolaridade. Existiu assim uma
interacgao significativa entre o nivel implicito de conhecimento morfolégico e o

nivel escolar.
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Os resultados deste estudo de Rubin (1988) indicam ainda que as criangas com
mais elevado nivel de conhecimento morfolégico implicito nas tarefas de
linguagem falada tiveram igualmente um bom desempenho nas tarefas de analise
morfolégica explicita, independentemente das diferencas de ano escolar.

Nunes, Bryant & Bindman (1997c) desenvolveram um estudo longitudinal com o
objectivo de estudar como se desenvolvia a consciéncia morfolégica na escrita do
morfema ‘-ed’, nos verbos regulares no passado.

O estudo desenvolveu-se ao longo de trés anos e foi realizado com 363 criangas
inglesas entre os 6 e 0s 8 anos de idade. Para observar a escrita de morfemas por
parte das criangas e a sua consciéncia sintactica no sentido de estabelecer uma
relacdo entre as duas foram utilizadas as tarefas de analogia de frases, analogia
de palavras e pseudo-palavras. As criancas foram avaliadas em duas sessdes

com um intervalo de seis meses entre as sessoes.

Os resultados permitiram agrupar as criangas em cinco estadios de

desenvolvimento de acordo com as seguintes caracteristicas:

1. Estadio 1: Escrita ndo sistematica do morfema verbal ‘-ed’.

2. Estadio 2: Frequente transcricdo fonética e dificuldade na escrita
convencional do morfema verbal *-ed’.

3. Estadio 3: Algumas terminagdes em ‘-ed’ mas ocorrendo muitas
generalizagcdes a outras palavras de diferentes classes gramaticais (néo-
verbos). Isto é, dificuldade em restringir esta sequéncia as terminagcdées do
tempo passado dos verbos regulares (e.g. ‘soft’ escrito como ‘softed’).

4. Estadio 4: Escrita das terminacdes em ‘-ed’ confinadas aos verbos do tempo
passado, embora ainda com generalizagdes a verbos irregulares (e.g. ‘runed’
para o verbo ‘run’), mas ja sem ocorrerem generalizacées a outras classes
gramaticais.

5. Estadio 5: Escrita das terminacdées em ‘-ed’ confinada aos verbos regulares

no tempo passado. Nao ocorrem ja generalizagdes de nenhuma espécie.

39



Os investigadores conseguiram confirmar duas previsdes: a) que seria possivel
incluir todas as criancas (ou quase todas) em cada um dos cinco estadios
apresentados e b) quando as criangas, ao longo do tempo passassem de um para
0 outro estadio essa passagem seria ascendente e ndo descendente. Assim ao
avaliar as criangas com um intervalo de seis meses, ou as criangas estariam na
mesma fase/estadio nas duas sessdes ou estariam num estadio mais avangado na

segunda sessao do que na primeira.

As conclusbées foram assim duas. A primeira é de que estes estadios séo
desenvolvimentais, pois existia uma relacdo directa entre o estadio de
desenvolvimento no qual as criancas estavam avaliadas, as suas idades e ainda
as suas pontuacdes em testes estandardizados de leitura. Quanto mais alto o
estadio, mais velhas as criangas e mais avancados nos testes de leitura.

A segunda conclusdo é a de que a grande maioria das criancas ou ficou na

mesma fase nas duas sessdes ou passou de uma fase para outra mais avancada.

De acordo com esta ideia deveria haver uma forte relagdo entre o desempenho
das criangas nas tarefas morfoldgicas e a posicao das criangas na sequéncia dos
estadios de desenvolvimento. Foi isso que aconteceu. Quanto mais alto o estadio
de desenvolvimento, mais elevado era o desempenho nas tarefas de consciéncia

morfolégica.

As evidéncias deste estudo de Nunes et al. (1997c) sugerem que existe uma
sequéncia desenvolvimental na aprendizagem sobre a linguagem escrita que é

fortemente influenciada pela sensibilidade da crianca a linguagem falada.

Para estes investigadores, primeiro as criancas tém que aprender sobre a
correspondéncia entre letra e som e esta aprendizagem esta fortemente apoiada
na sua consciéncia fonolégica. Depois, a medida que encontram uma diversidade
de palavras e padrdes de escrita, as criangas apercebem-se que existe mais do
que a correspondéncia fonética. Entao comegam a aprender a aplicar a escrita
convencional a cada categoria morfolégica e mais tarde conquistam a escrita das
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excepcoes a regra. A sua aprendizagem das relagcbes morfologicas esta
fortemente dependente da sua consciéncia morfoldgica.

Segundo Nunes et al. (1997c¢) para confirmar este argumento de causa-efeito sao

necessarios estudos de intervencdo. E necessario melhorar a consciéncia

gramatical das criangas e verificar como é que isto afecta a sua escrita.

De acordo com Bryant & Nunes (2003) se diversos estudos longitudinais mostram
uma forte ligagdo entre aquilo que as criangcas sabem sobre morfemas especificos
e quao bem elas aprendem as regras de escrita de tais morfemas entdo pode
concluir-se que as devemos ensinar sobre a escrita dos morfemas. «Esta
conclusdo sugere imediatamente outro tipo de estudo: o estudo de intervencéo.
Como ensinar? Se tivermos sucesso a ensinar as criancas sobre a estrutura
morfoldégica isto afectara a sua escrita.(...) A acontecer este tipo de pesquisa
poder-se-a estabelecer, de uma vez por todas, quao importante é para as criangas
estarem conscientes da estrutura morfoldgica das palavras que falam e poderem
pensar sobre esta estrutura quando estdo a aprender a escrever estas palavras
correctamente» (p.205).

Bryant & Nunes (2003) defendem que algum conhecimento de morfemas e da sua
ligacdo com os padrdes de escrita pode, em principio, ser uma ajuda poderosa
para uma crianca a aprender a ler e a escrever. Este conhecimento pode reduzir

algumas ambiguidades na leitura e escrita.

Em sintese, todos os estudos referidos até aqui estabelecem pois uma relagéao
entre consciéncia morfologica e progressos na aquisicao de leitura e escrita das
criangas. No entanto, é preciso salientar que os dados de estudos longitudinais
ndo sao ainda suficientes para estabelecer relacbes de causa-efeito entre
consciéncia morfolégica e aquisicdo de regras de morfologia. Para isso é entédo
necessaria a contribuicao dos estudos de intervencao, tal como é desenvolvida na

seccao seguinte.
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1.5. Efeitos do Treino da Consciéncia Morfolégica

Existe apenas um pequeno numero de estudos de intervengao sobre os efeitos do
treino em consciéncia morfoldgica. Devido a escassez desses estudos pareceu-
nos importante aprofundar esta tematica e a partir dai desenvolver o nosso estudo.

Nunes, Bryant & Olsson (2003) defendem que existem duas razdes porque 0s
estudos de intervencdo desempenham um papel essencial na pesquisa sobre a
leitura das criangcas. A primeira é porque os estudos de intervengao fornecem
medidas rigorosas para testar hipéteses de causa-efeito. A segunda razéo é de
natureza educativa. A maioria das pessoas que investiga sobre a aprendizagem da
leitura espera que as suas ideias e as suas descobertas possam influenciar o
modo como a leitura é ensinada na sala de aula. Assim investiga-se para contribuir
para uma mudanca nas praticas educativas. Para esta mudangca € preciso
demonstrar um estudo de intervencdo efectivo e bem planeado em que os

participantes beneficiaram dessa mesma intervencéo.

Segundo Nunes & Bryant (2003) os estudos de intervencdo mostram que melhorar
a consciéncia morfologica das criangas tem um efeito positivo na leitura em geral e

na escrita de palavras que requerem a morfologia.

Passamos assim a descrever 0s seguintes estudos de intervencdo que
envolveram treino em consciéncia morfoldégica com criancas em idade pré-escolar
e escolar: Bryant, Devine, Ledward & Nunes (1997); Nunes, Bryant & Olsson
(2003); Wolter & Apel (2004); Fayol et al. (1999) e Melo (2002).

Bryant, Devine, Ledward & Nunes (1997) investigaram até que ponto era possivel
melhorar a aplicacdo do apdéstrofo por parte de criangas inglesas. O apéstrofo tem
duas aplicac6es diferentes: [-’s] para os substantivos no genitivo do singular e [-s’]

para os substantivos no genitivo do plural. Este sinal ndo representa nenhum
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fonema; é, por isso, um claro exemplo de distincdo ortografica baseada
integralmente na gramatica. De forma a investigar o modo como as criangas
apreendem este fenémeno, os quatro investigadores realizaram dois estudos de
intervencdo em que participavam criancas inglesas, de idades compreendidas

entre 0s 9 e 0s 12 anos.

Os objectivos passavam por verificar:
1. quao bem as criancas sabiam (antes e depois de aprenderem na escola)
que os apostrofos poderiam denotar posse (caso possessivo);

2. até que ponto este conhecimento era sensivel a qualquer intervencéao; e

3. até que ponto a consciéncia morfolégica estava relacionada com as
melhorias na ortografia.

Em ambos os estudos, as criangas foram divididas por idade ortografica (Schonell
Graded Word Spelling Test B) e por escolaridade, e colocadas em trés grupos de

intervencdo: experimental, ensinados e ndo-ensinados.

Participaram no primeiro estudo 75 criangas, dos 9 aos 12 anos (5.2, 6.2 e 7.2 anos
de escolaridade). Foram submetidas a pré-testes e a post-testes que incluiam 16
frases escolhidas para avaliar se tinham consciéncia de que o apéstrofo era usado
apenas para denotar posse (e.g. ‘The cup’s handle is broken’), mas ndo era usado

nos plurais (e.g. ‘The cups are broken’).

Entre os pré-testes e os post-testes, os grupos experimental e ensinados foram
submetidos a uma sesséo de treino de 30 minutos. Ambos os grupos trabalharam
com as mesmas 10 frases (e.g. ‘The market’s fruit stall sells pears’), que eram
apresentadas oralmente. O grupo experimental focou sobretudo os aspectos do
significado e uso do apdstrofo, centrando as atengcdes na palavra com o apostrofo.
Para isso, teriam de escolher uma de duas cartas (concebidas para o efeito): numa
carta figurava a palavra correcta (e.g. ‘market’s) e na outra a incorrecta (e.g.
‘markets’). O grupo dos ensinados focou aspectos relacionados com o modo como
o significado da frase ficaria alterado se uma palavra homoéfona surgisse em lugar
de uma das palavras originais (e.g. ‘The market’s fruit stall sells pair). O grupo dos

nao-ensinados nao foi alvo de qualquer intervencgao.
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No pré-teste, verificou-se que as criancas de 9 e 10 anos recorreram a uma
abordagem fonoldgica basica: na maioria dos casos, ndao escreveram o apoéstrofo,
por se tratar de um morfema mudo. Isto deve-se ao facto de, até aquele nivel de
escolaridade, elas ndo terem sido ensinadas relativamente a este fenémeno.
Porém, as criancas mais velhas, por ja terem aprendido esta regra, ortografaram o
apostrofo com maior frequéncia, embora ainda ndo nos contextos mais

adequados.

No post-teste, verificou-se que a intervencao tinha tido um efeito mais significativo
no grupo experimental do que nos outros dois grupos. Ao controlar o grupo etario,
observou-se que as criancas mais velhas (6.° e 7.2 anos) melhoraram
significativamente com a intervencéo. Todavia, as criangas mais novas (5.2 ano)

nao mostraram sinais de melhoria em nenhum dos trés grupos.

De modo a corroborar este estudo e a explicar a nao existéncia de efeitos de
intervencdo nas criangas mais novas, realizou-se um segundo estudo de
intervengcdo. Para além dos objectivos acima referidos, este novo estudo tinha
como intuito avaliar a relacdo entre a consciéncia morfolégica e capacidade de
aplicar correctamente os apostrofos.

Desta vez, participaram no estudo 42 criangas do 5.° e 6.2 anos, de uma escola

diferente, divididas nos mesmos trés grupos e com o mesmo design.

O plano tragcado para este novo estudo foi o mesmo do anterior, com duas
excepgbes: a primeira consiste na inclusdo de duas avaliagdes de consciéncia
morfoldgica, criadas para avaliar a consciéncia explicita das criangas relativamente
aos casos de genitivo e ao que os distingue dos plurais, tanto no pré-teste como
no post-teste. A segunda excepcado foi o acrescento de oito novas frases
(contendo contrac¢des com uso do apdstrofo) ao conjunto de frases ja existente no

exercicio ortogréfico.

Os investigadores verificaram uma melhoria significativa no uso do apéstrofo a

medida que se avangava na escolaridade. Os resultados do post-teste foram
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bastante melhores do que os do pré-teste. A ortografia do apdéstrofo no contexto
das contraccdes e dos plurais foi mais facil e correcta do que no contexto dos
genitivos. Por seu turno, a ortografia dos genitivos melhorou significativamente no
grupo experimental, devido aos efeitos da intervencao. Relativamente aos grupos

de controlo (ensinados e ndo-ensinados) nao se observaram efeitos relevantes.

Estes resultados confirmam os do estudo anterior, sublinhando que a intervencéo
a curto prazo é eficaz. Contudo, contrariamente ao primeiro estudo, as criangas

mais novas apresentaram melhorias relativamente ao contexto do caso genitivo.

Quanto ao papel da consciéncia morfoldgica, Bryant et al. (1997) verificaram que a
analogia de frase contribuiu de forma decisiva para prognosticar a evolugdo na
ortografia dos apdstrofos no genitivo, mesmo ap6s o controlo das diferencas de
idade e da idade ortografica.

Concluiu-se que a compreensao do uso do apéstrofo é dificil até para as criangas
de 11 anos, mas as intervencdes estruturadas podem ajudar as criangas a
melhorar e a aperfeicoar essa mesma compreensao. Concluiu-se também que a
consciéncia gramatical desempenha um papel importante na distincdo entre o
contexto do genitivo e 0s outros contextos.

Nao se recorreu a nenhum post-teste diferido para verificar se os efeitos da

intervencao persistiam a longo prazo.

Nunes, Bryant & Olsson (2003) desenvolveram um outro estudo de intervencao
com o objectivo de perceber os efeitos da aprendizagem de regras de morfologia e

de fonologia em leitura e escrita.

Este estudo foi realizado com criancas de 7 e 8 anos de idade (3.2 e 4.% anos de
escolaridade), num total de 468 criancas inglesas divididas em cinco grupos

experimentais, em que quatro deles s&o grupos de intervencéo:

1. Grupo com instrucdes de fonologia apenas (distingdes fonoldgicas)
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Grupo com instrucdes de morfologia apenas (distingdes morfoldgicas)
Grupo com instrucdes de fonologia e ensino de escrita (implicacdes das
distincdes fonoldgicas na escrita)

4. Grupo com instrucdes de morfologia e ensino de escrita (implicacdes das
distincdes morfolégicas na escrita)

5. Grupo de controlo que realizou apenas o pré-teste e o post-teste.

Foram administrados pré-testes a todas as criangcas, seguiu-se a intervencao e
depois foram aplicados os post-testes. Com o objectivo de analisar os efeitos da
intervencao foram incluidas nos pré e post-testes medidas de avaliacao de leitura
e escrita onde se poderiam esperar efeitos da intervencao. Foi também usada uma
tarefa de matematica (sub-teste da WISC). A inclusdo deste teste de matematica
servia para verificar que os resultados da intervencao eram devidos a propria
intervencdo e ndo por as criancas terem recebido mais atencdo por parte dos
experimentadores durante o projecto. Se os efeitos da intervencdo fossem
genuinos todos os ganhos seriam em literacia e nao haveria ganhos em
matematica. A prova de matematica foi incluida no estudo para confirmar que os

efeitos da intervencao eram especificos da leitura e da escrita.

Os estimulos das categorias morfologicas incluiam exemplos em que era
necessario identificar morfemas para obter a pronuncia correcta (‘mishandle’;
‘uniform’; “unusual’; ‘protective’) na leitura. Na escrita as regras morfolégicas
incluiam derivagao por prefixagao, sufixagdo e sufixos de flexao verbal. As pseudo-
palavras forneciam informacao sobre a preservacao do morfema-base.

O objectivo das sessdes de intervencao era promover compreensao explicita das
regras de morfologia (para os dois grupos de morfologia) ou das regras de
fonologia (para os dois grupos de fonologia). A diferenca entre os procedimentos
para os quatro grupos de intervengédo era serem treinados com indicacoes orais

(dois grupos) ou com actividades de escrita (dois grupos).

Os grupos da morfologia foram treinados sobre os morfemas-base nas palavras;
sufixos de flexdo verbal (terminagdes do tempo passado) e derivagdo por
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sufixacdo [nomes abstractos terminados em ‘-ion’ e sufixos nominais como a
terminacédo ‘-ian’ (e.g. ‘magician’) ou ‘-er’ (e.g. ‘teacher)]. No grupo de morfologia e
escrita as criangas foram ensinadas sobre como usar estes conhecimentos para

produzir palavras escritas e para decifrar palavras longas.

As sessles de intervengéo foram desenhadas para maximizar a similaridade das

operacodes cognitivas dos quatro grupos.

Da analise de dados do pré-teste verificou-se que os grupos diferiam

significativamente em diferentes medidas.

As criangas dos quatro grupos de intervengao obtiveram melhores resultados que
as do grupo de controlo nas medidas de leitura. Quer o grupo de fonologia com
escrita, quer o grupo de morfologia com escrita obtiveram resultados
significativamente superiores em relacdo ao grupo de controlo. A intervencao
morfolégica, mas nao a fonoldgica, afectou o progresso no uso de regras
morfolégicas de escrita. Os efeitos da intervencéo no uso das regras de morfologia
ao nivel da leitura foram mais fracos e menos especificos. A intervencdo nao

apresentou efeitos evidentes no uso de regras de escrita baseadas na fonologia.

Na analise de dados do post-teste os efeitos da intervengédo foram significativos
nas medidas de uso da morfologia na escrita, mostrando sinais evidentes dos
efeitos da intervencdo. O grupo de morfologia com escrita obteve resultados
significativamente superiores em relacdo ao grupo de controlo. Apenas 0s grupos

treinados em morfologia parecem beneficiar da intervencgéao.

Em relacdo aos efeitos da intervengao no uso de regras morfoldgicas na leitura,
verifica-se que os sinais da intervencao foram mais fracos e menos especificos do
que o uso destas regras na escrita, uma vez que o grupo de controlo obteve
resultados muito semelhantes. Ndo foram encontrados efeitos Vvisiveis da
intervencao no uso de regras fonolégicas nem na escrita nem na leitura. Este foi
um resultado surpreendente, segundo os autores, ja que pesquisas anteriores em
treino de fonologia apresentaram geralmente resultados positivos.
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Nao foram encontrados efeitos da intervengdo no teste de matematica. Este
resultado indica que os efeitos da intervengdo observados na leitura e na escrita
nao podem ser atribuidos a um “efeito de halo” devido ao facto de as criancas da

intervencao terem recebido mais atencao da parte dos experimentadores.

Nunes et al. (2003) formularam inicialmente duas hipdteses diferentes sobre a
leitura e escrita. A primeira hipétese, a de que o treino em consciéncia morfologica
poderia ajudar as criancas a aprender sobre padrdes de escrita baseados em
morfologia. A segunda hip6tese de que o treino em consciéncia fonologica poderia

ajudar as criancas na aprendizagem de regras complexas baseadas em fonologia.

Os resultados obtidos suportam fortemente a hipdétese relacionada com a escrita.
Os resultados obtidos mostram que o treino em consciéncia morfolégica e
consciéncia fonoldgica, quer associado a escrita ou ndao tem um efeito positivo na

identificacdo de palavras.

No entanto os resultados deste estudo nao suportam a hipdtese proposta em
relacdo a leitura. Apenas 0s grupos que receberam intervencdo em que a
instrucdo foi combinada com a escrita deram sinais de fazerem mais progressos

que o grupo de controlo.

Nunes, Bryant & Olsson (2003) salientam alguns aspectos importantes deste
estudo como ser um primeiro estudo de intervencdo de sucesso em relacdao a

consciéncia morfoldgica.

Wolter & Apel (2004) realizaram um estudo de intervengdo com o objectivo de
estudar os efeitos de um programa de apoio a leitura baseado na morfologia. Este
estudo foi realizado com nove criancas de lingua inglesa, variante americana, do
2.2 ano de escolaridade, com dificuldades de linguagem e literacia (mas sem
deficiéncia auditiva ou atraso cognitivo) e é o seguimento de outro estudo

realizado com uma amostra maior.
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Os nove participantes deste estudo foram divididos aleatoriamente em dois
pequenos grupos (cinco no grupo A e quatro no grupo B). O grupo A recebeu
intervencao com instrucao em analise de padrdes ortograficos e o grupo B recebeu
intervencado com instrucdo em andlise de padrdes ortograficos e em consciéncia

morfoldgica.

No grupo B a intervengcdo com instrucdo em consciéncia morfolégica incluiu
actividades com familias de palavras e o uso de prefixos e sufixos (Katz & Carlisle,
2001) que permitiram a reflexdo sobre o significado das palavras. Foram utilizados
jogos adaptados que implicavam escrever e falar sobre a morfologia derivacional e

flexional.

Todas as criancas foram testadas antes e depois da intervencao em leitura, escrita

e consciéncia morfologica.

Os resultados deste estudo de Wolter & Apel (2004) revelaram melhorias nos
resultados em escrita e leitura e em compreensao de leitura para os dois grupos
devido a intervencao. Além disto, as criancas do grupo B apresentaram resultados
significativamente superiores aos do grupo A em todas as medidas de Consciéncia
Morfolégica e apresentaram maiores ganhos em compreensado de leitura que o
grupo A.

Apesar das limitagbes deste estudo (ao incluir uma amostra tdo reduzida) os
resultados parecem apontar para a importancia que uma abordagem baseada na
morfologia pode ter na intervengéo ao nivel da literacia.

Fayol, Thevenin, Jarousse & Totereau (1999) também realizaram um estudo de
intervencao concebido para investigar até que ponto as criancas do 1.2, 2.2 e 3.°
ano, de lingua francesa, beneficiariam da aprendizagem da morfologia de nimero
(singular e plural). As criancas foram divididas em dois grupos que diferiam entre si
no tipo de feedback atribuido. O primeiro grupo recebeu feedback sistematico com
instrucdes basicas acerca da morfologia de numero e fez exercicios praticos

posteriormente comentados e explicados na aula pelos professores. Ao segundo
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grupo nao foi atribuido feedback. As criangas recebiam as mesmas instrugcoes
basicas, mas os exercicios praticos eram-lhes devolvidos mais tarde, corrigidos

pelos professores, mas sem quaisquer comentarios.

Nao se verificaram quaisquer efeitos de variantes sécio-culturais, tais como idade,

sexo, ocupacao profissional dos pais, nacionalidade e escolaridade anterior.

Os resultados sugerem que as criangcas do 1.° ano que receberam feedback
obtiveram melhorias significativas na morfologia dos plurais dos nomes e dos
adjectivos, mas nao nos verbos, em que sé se verificaram resultados positivos no
2.2 ano de escolaridade. A morfologia dos plurais ndo apresentou diferencas
significativas no 3.2 ano, por condicao experimental (com ou sem feedback) porque

ja havia um efeito de aprendizagem.

Fayol et al. (1999) concluem que «é possivel melhorar rapidamente (em algumas
sessbes) o desempenho dos alunos através da instrucdo explicita dos conceitos
gramaticais de nome, adjectivo e verbo e das suas regras de concordancia. As
melhorias obtidas dependem do nivel escolar, das categorias gramaticais (nomes,
verbos, adjectivos) e do tipo de instrucdo (com e sem feedback). Apesar disso,

esta melhoria ocorre cedo e € sistematica» (p.62).

Melo (2002) desenvolveu um estudo de intervencdo que teve como objectivo
desenvolver e avaliar os efeitos da intervengcao precoce em consciéncia gramatical
(por consciéncia gramatical entenda-se a compreensdo da sintaxe e da
morfologia) sobre diferentes capacidades de leitura e escrita. Neste estudo
participaram 60 criancas do primeiro ano de escolaridade de duas escolas
brasileiras. Em cada escola as criangas foram divididas em dois grupos diferentes:
um grupo experimental (GE) e um grupo de controlo (GC). Os grupos de cada
escola foram emparelhados de acordo com a idade, a inteligéncia, a memdéria
verbal, a consciéncia fonoldgica, a consciéncia gramatical, o nivel de concepcéo
da escrita e a exposicao da crianca a lingua escrita no ambiente familiar. Os
grupos GE 1 e GE 2 foram submetidos a um treino em consciéncia gramatical, o

gue nao aconteceu com os grupos GC 1 e GC 2.
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O estudo de Melo (2002) desenvolveu-se em quatro etapas, como a seguir se

descreve.

12 Etapa: Treino dos professores que ficaram responsaveis pelos dois grupos
experimentais. Este tinha como objectivo capacitar os professores, para

procederem a aplicacao do treino em consciéncia gramatical.

22 Etapa: Organizacao de dois grupos para cada escola, um grupo experimental e
um grupo de controlo emparelhados pelas variaveis atras referidas.

32 Etapa: Aplicacao do Pré-teste as criangas dos quatro grupos.

42 Etapa: Intervengdo ou treino em consciéncia gramatical apenas para os dois
grupos experimentais. O treino constou de um total de 25 sessées, de 30 minutos
cada, ao longo do ano lectivo. As actividades de estimulacido da consciéncia
gramatical foram integradas na propria rotina da sala. Estas incluiram actividades
de leitura e escrita. As actividades de morfologia incluiram: derivagdo de palavras;
classes gramaticais variaveis (substantivo, adjectivo, artigo, verbo, pronome) e
suas devidas flexbes em género, niumero, pessoa e tempo; e ainda classes

gramaticais invariaveis (advérbio e conjuncao).

52 Etapa: dois Post-teste, realizados em dois diferentes momentos, cujo objectivo
foi 0 de avaliar e comparar 0os grupos quanto aos seus desempenhos em diversas
actividades de leitura e escrita, nomeadamente: escrita de pseudo-palavras (Rego
& Buarque, 1997), correccgao, fluéncia e compreensao de leitura, compreensao de
frases gramaticalmente complexas, produgédo escrita de texto. O post-teste 1 foi
aplicado um més apéds o fim da intervengao e o post-teste 2, post-teste diferido, foi

aplicado seis meses depois.

Como resultados desta investigacao verificou-se que apds a intervencdo as
criancas dos grupos experimentais de ambas as escolas, apresentaram um melhor
desempenho na habilidade metalinguistica treinada do que os seus pares dos
grupos de controlo, evidenciando assim que o treino ao qual foram submetidas foi
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eficaz em promover o seu progresso em consciéncia gramatical. Os resultados
obtidos no post-teste 1, imediatamente apds a intervencao, e no post-teste 2, seis
meses depois, revelam uma significativa superioridade das criancas dos grupos
experimental em relacdo aos grupos de controlo quanto as diferentes capacidades
de leitura e escrita investigadas (escrita de pseudo-palavras; compreensdao de
frases sintacticamente complexas; producao escrita de histéria). A Unica excepcao
foi na correccao e fluéncia de leitura, onde os grupos (experimental e de controlo)

de uma das escolas n&o diferiram entre si em nenhum dos post-testes.

Os resultados obtidos confirmam as conclusées alcancadas nos estudos
longitudinais feitos por Rego & Buarque (1997) com criangas brasileiras, e por
Nunes, Bryant & Bindman (1994,1996,1997 a, b) e Bryant, Nunes & Bindman
(2000) com criangas inglesas, as quais indicam que a aprendizagem das escritas
convencionais de base gramatical, como o morfema de flexdo do passado dos
verbos e o0 uso do apédstrofo em inglés, esta relacionada com o nivel de

consciéncia gramatical das criangas.

Os dados do estudo de Melo (2002) suportam empiricamente que ha uma relagao

causal entre a consciéncia gramatical e o0 desempenho em leitura.

Em sintese, a partir dos estudos de intervencdo anteriormente apresentados,
parece poder afirmar-se, que € possivel melhorar o desempenho das criangcas em
idade escolar, em morfologia através do treino de algumas competéncias de

consciéncia morfoldgica.

1.6. Sintese das Conclusdes da Revisao de Literatura

A consciéncia morfolégica é a capacidade de reflectir sobre o significado das
palavras e o processo de formagdo das mesmas, isto €, a capacidade de perceber
que as palavras sdo habitualmente formadas por um morfema-base ou por um

morfema-base mais afixos que alteram o significado da palavra.
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Existe um grande espectro de idades em que as criangcas adquirem o dominio dos
morfemas. Assim, ndo se pode afirmar que um determinado morfema é adquirido
numa determinada idade mas, deve considerar-se a complexidade inerente a cada

morfema.

Para avaliar e investigar a consciéncia morfolégica existem diversas tarefas que
procuram medir o desempenho das criancas em situagdes que exigem uma
reflexdo sobre o significado das palavras e a capacidade de manipulacdo dos

morfemas.

Com base em varios estudos longitudinais referidos é possivel afirmar que a
consciéncia morfolégica influencia o desempenho das criancas em leitura e

escrita.

A partir dos estudos de intervencao apresentados, parece poder afirmar-se, que é
possivel melhorar o desempenho das criancas em idade escolar, em morfologia,

através do treino de algumas competéncias de consciéncia morfologica.

1.7. Objectivo e Hipoteses do Estudo

O objectivo desta investigacao € estudar se a consciéncia morfolégica em criancas
com cinco anos de idade, € susceptivel de ser estimulada através de uma

intervencao especifica antes da iniciagcao formal a leitura e a escrita.

Este objectivo explica-se devido a existéncia de literatura cientifica contrastante,
uma que defende que as criangas usam informacdo morfolégica desde cedo
(Carlisle, 1995; Carlisle & Nomanbhoy, 1993; Rubin, 1988; Treiman & Cassar,
1997; Treiman et al., 1994) e outra que refere que é necessario o ensino formal da
leitura e escrita para ela se desenvolver (Bertoud-Papandropoulou & Sinclair
,1983; Casalis et al., 2004; Gombert, 1992; Morais, 1991). Por outro lado, os
estudos de intervencao (Bryant, Devine, Ledward, & Nunes, 1997; Fayol et al.,
1999; Melo, 2002; Nunes, 1997; Nunes et al., 2003; Wolter & Apel, 2004) mostram
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que as criangas lucram com o ensino explicito da morfologia, mas sdo escassos 0s

trabalhos com criangas pré-escolares (Rubin, 1988).

Para atingir o objectivo proposto para este estudo foram determinadas as
seguintes hipoéteses:

Hipétese 1 a) — Existe um efeito do treino da consciéncia morfolégica na
capacidade das criancas captarem o tipo de transformacdo morfolégica
existente entre um par de palavras e aplicarem-no, por analogia, a estimulos

novos.

Hipotese 1 b) — Existe um efeito do treino da consciéncia morfolégica na
capacidade das criancas usarem processos de flexdo e derivacdo em familias
de palavras.

Hipotese 1 c) — Existe um efeito do treino da consciéncia morfolégica na
capacidade das criancas acederem a constituicdo morfémica dos estimulos de
pseudo-palavras (morfema-base e afixos), reconhecerem o seu significado

particular e interpretarem os morfemas em conjunto.

Hipbétese 2 — O efeito do treino da consciéncia morfoldgica é especifico da

intervencao e nao pode ser explicado apenas por um “efeito de halo”.
Hipétese 3 — A consciéncia morfolégica ndao varia em funcdo do género da

crianca ou das diferencas de habilitacdes académicas e profissées dos pais e

maes.

54



CAPITULO 2
METODOLOGIA

De seguida sera descrita a metodologia utilizada neste estudo, no que respeita a
caracterizacao dos participantes, design do estudo, material utilizado na recolha de
dados e os procedimentos realizados, em cada uma das etapas.

2.1. Participantes

Os participantes desta investigacdo sado 45 criancas, de 5 anos de idade,
seleccionadas aleatoriamente de entre 75 criangas que frequentavam o Jardim-de-
Infancia de uma Instituicdo Particular de Solidariedade Social (IPSS) na cidade de

Lisboa.

Estas criancas sdo provenientes de trés diferentes turmas, sendo a amostra
constituida por 15 criancas escolhidas aleatoriamente de cada uma das turmas.
Para cada um dos trés grupos de intervencado (Grupo Experimental, Grupo de
Controlo 1 e Grupo de Controlo 2) sairam cinco criancas de cada uma das turmas.
Deste modo, cada um dos grupos de intervencao era composto por criangas das

trés turmas.

Todas as criancgas frequentavam o terceiro e ultimo ano de Educacao Pré-Escolar,
antes da entrada para o 1.2 ano de escolaridade.

A média de idades das criancas, a data de recolha dos dados, era de 68.58 meses

(DP = 3.31), com idades variando entre os 63 e os 74 meses. O quadro 2.1.

mostra a média e desvio padrao das idades dos participantes, por grupos.
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Quadro 2.1. — Média e Desvio-padrao das Idades dos participantes (em meses)

Média Desvio padrao Minimo Maximo
Grupo Experimental 68.40 2.90 63 74
Grupo de Controlo 1 68.13 4.21 63 74
Grupo de Controlo 2 69.20 2.78 65 73

Para confirmar que os grupos eram equivalentes no Pré-teste fez-se uma ANOVA
em que os factores sdo o grupo (3 grupos) e idade, tendo-se confirmado que os

trés grupos eram equivalentes (F (2,42) =. 41, S =. 67).

O género encontrava-se distribuido da seguinte forma: 27 criangcas (60%) sao

raparigas e 18 criancas (40%) sao rapazes.

Apenas foram incluidas no estudo criancas nascidas em Portugal, cuja lingua
materna € o Portugués (variante Europeu) e que nao tinham diagnosticada

nenhuma deficiéncia sensorial, cognitiva ou de comunicacao e linguagem.

Esta instituicdo € frequentada por criancas de diferentes meios socio-econ6micos

e assim a amostra incluiu criangas de diversos contextos sociais e econémicos.

2.2. Design e Variaveis do Estudo

O design deste estudo inspirou-se no design do estudo de Bryant, Devine,
Ledward & Nunes (1997), referido anteriormente no capitulo da revisdo de
literatura (pp.34-37).

Este € um estudo de intervencao que envolveu 45 criangas em idade pré-escolar

divididas em trés condicoes experimentais que correspondem a trés grupos de 15

criangas cada. Os trés grupos sao:
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1. Grupo Experimental (GE): foi alvo de seis sessdes de intervencao, com
a duracao aproximada de 30 minutos cada. Este grupo foi treinado em
actividades que contém o racional das tarefas de consciéncia
morfolégica, nomeadamente: Analogia de Palavras; ldentificacdo de
Morfemas-base; Familias de Palavras e Formacédo e Interpretacdo de
Pseudo-palavras. Cada uma das sessdes foi estruturada a partir da

leitura de um livro de literatura para a infancia.

2. Grupo de Controlo 1 (GC1): foi alvo de seis sessbes com a mesma
duragédo. Teve acesso aos mesmos materiais de desenvolvimento das
tarefas (leitura dos livros para criangas) mas realizou tarefas de outra
indole, nomeadamente desenho ou ilustracido das historias.

3. Grupo de Controlo 2 (GC2): nao foi alvo de nenhuma intervencdo nem

teve conhecimento da intervengao dos outros dois grupos.

Foi realizado um pré-teste, antes da intervencdo e um post-teste, depois da
intervencdo. Os testes eram iguais e pretendiam avaliar a Consciéncia
Morfoldgica, nas trés tarefas: Analogia de Palavras; Familias de Palavras e
Interpretacdo de Pseudo-palavras.

Nota: Foi ainda utilizada uma tarefa de Identificacdo de Morfemas-base (IMB) mas
as criancas obtiveram um efeito de tecto no pré-teste e a tarefa nao era
suficientemente fidedigna (a de Cronbach <. 70). Por essa razao esta tarefa foi
retirada do estudo.

No final do pré-teste todas as criangas foram testadas com o sub-teste de
Vocabulario da WISC-IIl (2003) para avaliar a especificidade da intervencao.
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As variaveis deste estudo sao:
1) Variaveis dependentes:
- A consciéncia morfolégica das criancas medida pelas tarefas de:
- Analogia de Palavras (AP)
- Familias de Palavras (FP)
- Interpretacao de Pseudo-palavras (IPP)
2) Variaveis independentes:
- O grupo, trés diferentes grupos:
- grupo experimental
- grupo de controlo 1

- grupo de controlo 2

- Como variavel de controlo assumiu-se a inteligéncia verbal das criancas, medida
através do sub-teste de Vocabulario da WISC-I111 (2003).

- O Género da crianca

- Habilitagdes académicas dos pais

- Profissao dos pais

2.3. Procedimentos e Materiais utilizados

A direccdo da instituicdo foi contactada e foi apresentado um pedido de
autorizacao para a realizacao do presente estudo, explicitando os objectivos e 0s

procedimentos envolvidos (Anexo A).
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As educadoras das trés turmas foram contactadas e realizou-se um encontro
informal para explicar os objectivos gerais do estudo e os procedimentos

envolvidos.

Aos pais das criancas das trés turmas de 5 anos de idade foi dirigida uma carta
explicitando os objectivos gerais da investigacdo e quais 0s procedimentos
implicados, garantindo o anonimato e a confidencialidade de todas as informagoes.
Foi pedido a autorizacdo para a realizagdo do estudo com os seus filhos num
documento de consentimento informado, que teria de ser devolvido assinado
(Anexo B).

Depois de recebidas as autorizacdes dos pais procedeu-se a escolha aleatéria de
15 criancas de cada uma das trés turmas. Estas foram distribuidas de forma que,
de cada uma das turmas saissem cinco criangas para cada um dos trés grupos

(Experimental, Controlo 1 e Controlo 2).

Foi realizado um teste piloto a 11 criancas com as mesmas tarefas, para testar a
viabilidade da sua utilizacdo e se as criangas entendiam bem as instrucdes. Estas
criangas pertenciam ao mesmo jardim-de-infancia mas nao fizeram parte da
amostra e foram seleccionadas a partir das autorizacdes dadas pelos pais e que
excediam o numero de participantes definidos.

A recolha dos dados foi realizada entre os meses de Marco a Junho de 2006. O
presente estudo desenvolveu-se em cinco etapas consecutivas: 1) pré-teste; 2)
intervencao com os grupos GE e GC1; 3) post-teste; 4) avaliagcao de inteligéncia
verbal; 5) caracterizacao das familias (ver Calendarizacao do Trabalho de Campo
— Anexo C). Descrevem-se de seguida cada uma das cinco etapas.

2.3.1. Primeira Etapa: O Pré-teste

O Pré-teste foi aplicado pelo investigador individualmente a cada crianca, de forma
oral, numa sala tranquila, fora do contexto da sala de actividades.
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Todas as criancas foram testadas no intervalo de cinco dias Uteis consecutivos,
entre o final de Marco e o inicio de Abril de 2006. Cada teste demorou cerca de 30
minutos a ser aplicado. As criancas foram testadas pela mesma ordem no pré-

teste e no post-teste.

O Pré-teste era constituido por trés tarefas distintas: Analogia de Palavras (AP);
Familias de Palavras (FP) e Interpretacdo de Pseudo-palavras (IPP) (Anexo D —
folha de resposta do teste).

As tarefas de AP e IPP foram adaptadas a partir de outras criadas por Nunes et al.
(1997 a, b) e Nunes (1998) que foram usadas em estudos com criancgas inglesas e
também usadas por Rosa (2003) com criancas portuguesas em idade escolar. A
tarefa de FP foi construida para este estudo.

2.3.1.1. Tarefa de Analogia de Palavras

Segundo Nunes et al (1997) cit in Rosa (2003) o objectivo da Analogia de Palavras
«era medir a consciéncia das distincées entre diferentes partes do discurso e da
relacdo entre os verbos no presente e no passado». Estes investigadores
defendem que o objectivo desta tarefa «era medir qudo conscientes as criangas
estavam das analogias entre palavras da mesma categoria gramatical
independentemente de estas partilharem ou ndo um morfema derivacional ou de

flexdo» (p.111).

No quadro 2.2. apresentam-se o0s trés itens de treino e os seis itens experimentais
da Tarefa de Analogia de Palavras. O quadro 2.2. contém os itens com a
transformacao morfoldgica requerida. As palavras em ‘bold’ referem-se a resposta

correcta que se esperava que a crianga fornecesse.
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Quadro 2.2. — Tarefa de Analogia de Palavras

ltens de Treino

Transformacéao a utilizar

Cabelo — cabeleireiro; | Nome para nome
Treino 1 | Sapato — sapateiro;
Saltar — saltou; Verbo no infinito para pretérito perfeito + mudanca
Treino 2 | Beber — bebeu; na vogal tematica dos verbos no infinito
Brinca — brincava; Verbo no presente para verbo no pretérito
Treino 3 | Ri —ria; imperfeito + mudanca na vogal tematica dos verbos
no infinito

Itens Experimentais

Transformacéao a utilizar

1

Andar — andou;
Tremer — tremeu;

Verbo no infinito para pretérito perfeito + mudanca
na vogal tematica dos verbos no infinito

2 |Cacar —caga; Verbo no infinito para nome
Dancgar — danca;

3 |Acabar — acabou; Verbo no infinito para pretérito perfeito + mudanca
Vestir — vestiu; na vogal tematica dos verbos no infinito

4 |Canto — cantava; Verbo no presente para pretérito imperfeito +
Corro — corria; mudanca na vogal tematica dos verbos no infinito

5 | Trabalhar —trabalhador; |Verbo no infinito para nome + transformacéo no
Pintar — pintor; sufixo

6 |Compra —comprou; Verbo no presente para pretérito perfeito +

Foge — fugiu;

mudanca na vogal tematica dos verbos no infinito

De acordo com as instrucbes em Nunes et al (1997a) e Rosa (2003) o

experimentador utilizou dois fantoches de dedo para apresentar esta tarefa. O

primeiro fantoche “dizia” uma palavra (e.g. ‘cabelo’) e o segundo fantoche

‘retorquia” dizendo uma palavra com uma mudanca derivacional ou de flexao

(e.g.’cabeleireiro’). De seguida o primeiro fantoche “dizia” uma terceira palavra (da

mesma classe verbal que a primeira) (e.g. ‘sapato’) e a crianga era pedido que

tomasse a posicdo do segundo fantoche e produzisse a quarta palavra

(‘sapateiro’).

As criangas foram fornecidas as seguintes instrucdes verbais:

“Estes dois fantoches vao fazer um jogo de palavras mas precisam da tua ajuda.

Vamos fazer um bocadinho do jogo para tu aprenderes.

Este fantoche diz ‘Cabelo’. Este fica a pensar um bocadinho e responde

‘cabeleireiro’. Agora este diz ‘sapato’. O que é que este vai responder?”
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Enquanto o experimentador manipulava os fantoches voltava a cabeca para uma e

outra mao para a crianca poder perceber qual o fantoche que “dizia” cada palavra.

Foram fornecidos as criancas trés itens de treino com feedback antes da aplicagéao
dos itens experimentais. A partir dai nenhum feedback foi dado. Foi dito as
criangas que podiam pedir que fosse repetido o item experimental, caso
necessitassem, de forma a assegurar que respostas erradas ndo seriam causadas
pela dificuldade de reter na memodria as primeiras trés palavras de cada item. O
investigador também repetiu os itens quando a crianga ndao dava nenhuma

resposta.

As criangas respondiam oralmente e o investigador escrevia a resposta dada na

folha de teste.

Cada item foi cotado como correcto (1) quando a criancga realizou a transformacao
morfolégica correcta (indicada a bold no quadro anterior). A cotagéo 0 foi atribuida

em todas as outras situacoes.

Foi usada também uma tarefa de ldentificagdo de Morfemas-base (IMB) mas
verificou-se, no Pré-teste, um efeito de tecto. Por essa razdo a mesma foi
abandonada por ndo conter qualquer poder discriminativo, dado que as criancas

nao podiam aprender mais no post-teste.

2.3.1.2. Tarefa de Familia de Palavras

Casalis, Cole & Sopo (2004) e Wolter e Apel (2004) utilizaram esta mesma tarefa

como foi referido na revisao de literatura.

A finalidade desta tarefa é avaliar os conhecimentos de morfologia flexional e

derivacional, a partir de um morfema-base fornecido.
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No quadro 2.3. apresentam-se o0s trés itens de treino e 0s seis itens experimentais

da Tarefa de Familia de Palavras.

Quadro 2.3. — Tarefa de Familia de Palavras

Itens de Treino

Respostas fornecidas pelo adulto

Treino1l |Casa

Casinha; casita; casario; casebre; casota; casario;

Treino 2 | Pintar

Pinta; pintinha; pintura; pintor; pintora; pintada;

Treino 3 | Fazer

Desfazer; desfeito; refazer; refeito; feito;

Itens
Experimentais

Algumas respostas possiveis (de acordo com os dicionarios
de Lingua Portuguesa consultados)

1 |Bicho

Bicha; bichano(a); bichanada; bichanar; bichar; bicharada;
bicharoco; bicheiro(a); bichento; bichoso(a); bicheza; bichado(a);
bichinho; bicho-da-seda; bicho-de-conta; bicho-de-sete-cabecas;
bicho-do-mato; bicho-carpinteiro;

2 |Cavalo

Cavala; cavalar; cavalao; cavalaria; cavalarica; cavaleiro(a);
cavalgar; cavalgada; cavalgador; cavalgadura; cavalinho;
cavalito; cavalitas; cavalo-de-batalha; cavalo-marinho; rabo-de-
cavalo;

3 |Carro

Carrinha; carrinho; carrito; carrdo; carrada; carripana; carroga;
carrogaria; carroceiro; carrossel; carruagem; carro-de-linhas;

4 | Péassaro

Passarada; passardo; passarinho(a); passarinhar; passarito;
passarola;

5 |Gato

Gata; gatdo; gataria; gatarrao; gatarrona; gateira; gatil;
gatinho(a); gatinhar; gatito(a); gato-pingado; gato-sapato; gata-
borralheira; gato-bravo;

6 |Amar

Amava; amaria; amante; amor; desamor; amoroso;

Foram apresentados a crianga os trés itens de treino com feedback. A cada

crianca era dada a seguinte instrucao verbal:

“Agora vamos jogar o jogo das familias de palavras. Por exemplo com a palavra

“casa” nos podemos pensar noutras palavras da mesma familia.”Casinha” o que é

que quer dizer? (A resposta ‘“casa pequenina” era fornecida e explicada se a

crianga a ndo produzisse). E se for a casa do cdo, como se chama? (A resposta

“casota” era fornecida e explicada se a crianga a ndo produzisse).
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Passava-se aos itens de treino 2 e 3 trabalhando dois exemplos de palavras da
mesma familia. No entanto, se a crianga mostrava dificuldade, acrescentava-se

mais um exemplo de cada item.

Antes da aplicacao dos itens experimentais ainda foi dada mais esta instrucao oral:
“Agora que ja sabes como é, vais tu dizer palavras da mesma familia daquelas que

eu vou dizer. Vamos comecgar.”

A partir dai nenhum feedback foi dado. Foi dito as criangcas que podiam pedir que
fosse repetido o item experimental, caso necessitassem. O investigador também

repetiu os itens quando a crianca ndo dava nenhuma resposta.

As criangas respondiam oralmente e o investigador escrevia a resposta dada na

folha de teste.

Cada item foi cotado com cotacdo 1 por cada palavra da mesma familia que a
crianga dizia. Foram aceites e cotadas todas as flexdes em numero (singular e
plural) e género (masculino, feminino); derivagdes por prefixacdo e derivacées por
sufixagdo (nominais, aumentativos, diminutivos e verbais); e ainda as formas
compostas por justaposicdo (e.g. ‘cavalo-marinho’ ou ‘rabo-de-cavalo’ para a
palavra ‘cavalo’) de acordo com as regras gramaticais da formacéo das palavras.

Todas as restantes respostas foram cotadas com 0.

2.3.1. 3. Tarefa de Interpretacao de Pseudo-palavras

A Tarefa de Interpretacdo de Pseudo-palavras foi adaptada de acordo com uma
medida usada por Rosa (2003) com criancas portuguesas do 19 ciclo que por sua
vez tinha sido adaptada de uma tarefa criada por Nunes et al. (1997 a) utilizada

com criangas inglesas.
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Nesta tarefa cada estimulo € formado por morfemas existentes na Lingua
Portuguesa, um morfema-base e afixos (prefixos ou sufixos) reais, mas numa
combinacdo que n&o forma uma palavra existente na lingua. «Deste modo
controla-se o acesso ao significado do estimulo por conhecimento lexical» (Rosa,
2003, p.44).

De acordo com Rosa (2003) «esta medida serve para verificar se as criangas
conseguem identificar os morfemas constituintes: o morfema-base e os afixos,
num estimulo de pseudo-palavra, acedendo aos seus significados de modo
independente e depois considera-los em conjunto de forma a interpretar a nova
“palavra”. Esta tarefa permite assim medir a capacidade das crian¢as para aceder,
reconhecer e interpretar morfemas» (p.147).

Por exemplo, na pseudo-palavra ‘desfeliz’, formada pelo prefixo ‘des’ mais o

morfema-base ‘feliz’, a crianca tem de:
1) Separar os morfemas ‘des-’ + ‘feliz’;
2) Perceber o significado do prefixo ‘des-’ (negacédo) e do morfema-
base ‘feliz’;
3) Considera-los em conjunto para produzir um significado global — ‘nao
esta feliz’.

A tarefa era composta por oito itens, sendo quatro pseudo-palavras apresentadas
sem contexto e quatro apresentadas no contexto de uma frase. O quadro 2.4.
mostra os itens de treino e os itens experimentais da Tarefa de Interpretacéo de
Pseudo-palavras apresentadas sem e com contexto.
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Quadro 2.4. — Tarefa de Interpretacdo de Pseudo-palavras

Itens de Treino Explicacao dada pelo adulto

Treino 1 | Caozinho Cao + zinho; um cao que é pequenino.

Treino 2 | Garrafao Garrafa + ao; uma garrafa grande.

Treino 3 | Inabitado In + habita(r) + do; ndo estar habitado, ndo viver ou
nao morar la ninguém, estar vazio.

Itens Experimentais Resposta esperada
Sem contexto

1 | Frutador Alguém que trabalha com fruta (vende, apanha,
cultiva).

2 | Canetaria Uma loja onde se vendem canetas.

3 | Desfeliz O contrario de feliz. Infeliz. Triste.

4 | Macacario Lugar onde se guardam, onde estdo macacos.
Alguém que vende, sabe, estuda ou observa
macacos.

Itens Experimentais Resposta esperada
Com Contexto
5|10 meu vizihho é|Alguém que trabalha com abelhas.
abelhador.
6 |Quando for grande quero |Loja onde se vendem cadernos.
ter uma cadernaria.
7 |Ele é um estrelista. Alguém que sabe, estuda, gosta ou observa estrelas.
8 |Ela é muito desamavel. |O contrario de amavel ou simpatica. Antipatica.

Primeiro foram fornecidos as criangas trés itens de treino. Dois desses itens eram
formados por morfema-base mais sufixo (caozinho; garrafdo) e um formado por

prefixo + morfema-base + sufixo verbal (inabitado).

O objectivo de introduzir exemplos era explicar que as palavras tém diferentes
morfemas que podem ser reconhecidos e que influenciam o significado das

palavras.

Foi dito as criancas: “Repara na palavra ‘cao’, se acrescentarmos “inho’, que
palavra teremos?” (As criangas respondiam ‘cdozinho’ espontaneamente, ou com

um breve estimulo dado pelo adulto.) Entdo o investigador perguntava a criancga:
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“O que significa ‘caozinho’?” (Se a resposta esperada nao era dada entdo era
explicado a crianca que ‘cdo’ + “~(z)inho’ formava ‘cdozinho’ e que esta palavra

significava 'um cdo que é pequenino’.)

Passava-se aos itens de treino 2 e 3, referindo exemplos de palavras formadas por
morfema-base + sufixo aumentativo (‘garrafao’) e prefixo de negacdo + morfema-
base + sufixo verbal (‘inabitado’) que foram explicados as criangcas como o item de

treino 1.

De seguida foram apresentados os itens experimentais da seguinte forma: “Agora
vou dizer-te uma palavra inventada. Se a palavra ‘frutador’ existisse o que é que

quereria dizer?

Depois de respondidos os quatro primeiros itens, dizia-se a crianca: “Agora eu vou
dizer uma frase que tem uma palavra inventada. Escuta bem: ‘O meu vizinho é

abelhador’. Se esta palavra existisse, o que quereria dizer?

Foi dito as criancas que podiam pedir que fosse repetido o item experimental, caso
necessitassem. O investigador também repetiu os itens quando a crianca nao dava

nenhuma resposta.

As criangas respondiam oralmente e o investigador escrevia na folha de teste as

respostas dadas.

Cada item foi cotado com cotacdo 1 quando as criangas interpretavam
correctamente a pseudo-palavra atribuindo o significado ao morfema-base e ao
afixo (prefixo ou sufixo) em conjunto (e.g. ‘frutador’ = alguém que vende fruta).
Quando as criancas acediam apenas ao morfema-base ou ao afixo o item foi
cotado com pontuacéao 0 (e.g. ‘frutador’ = fruta).

Esta mesma cotagao foi utilizada por Nunes, Bryant e Bindman (1997a) e Rosa
(2003).

67



2.3.2. Segunda Etapa: Intervencao

Logo apds o pré-teste realizou-se a intervencao. O grupo experimental (GE) e o
grupo de controlo 1 (GC1) foram alvo de seis sessbes de intervencao, cada um,
com a duracdo aproximada de 30 minutos. O grupo de controlo 2 (GC2) nao
recebeu nenhuma intervencdo nem teve conhecimento das intervencbes dos

outros dois grupos.

Antes de se iniciarem as sessbes de intervengdo com o grupo experimental o
investigador realizou duas sessdes de treino com um grupo piloto, formado por 11
criangas da mesma idade mas nao incluidas no grupo dos participantes. Isto
permitiu aferir a funcionalidade de intervencdo, nomeadamente a possibilidade de
manutencado do interesse das criangas nas actividades. Nas sessdes piloto foram
utilizados dois dos livros e a mesma sequéncia de actividades usadas com o grupo

experimental.

Para a intervengcao com os grupos GE e GC1 foram utilizados livros de literatura
para a infancia, previamente seleccionados, com texto e imagem em pequeno
formato e com poucas paginas (15/16 pp.). Todos os livros obedecem a estrutura:
texto na pagina par que corresponde a imagem na pagina impar. Cinco destes
livros sdo de uma mesma coleccao (Colecgao Caracol) da Platano Editora e um é
da colecgdo Sete Estrelas dos Livros Horizonte (ver lista de livros no final das
referéncias bibliogréficas).

O investigador preparou previamente as sessoées, a partir de cada livro de histéria
sendo que todas as palavras que eram dadas como estimulo eram provenientes
do texto das historias. Dos livros, o investigador seleccionou as palavras estimulo
que continham aspectos relevantes para o desenvolvimento da consciéncia
morfoldgica. A partir destas palavras estimulo foram construidos os itens para a
intervencao com o Grupo Experimental (GE).
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As sessOes de intervencdo para o grupo experimental foram desenhadas para
maximizar a similaridade das operagdes cognitivas usadas nas tarefas de

consciéncia morfologica usadas no pré e post-testes.

O Grupo de Controlo 1 (GC1) teve acesso aos mesmos materiais de
desenvolvimento das tarefas (leitura da historia do livro) mas realizou tarefas de

outra indole, nomeadamente desenho ou ilustracao da histéria.

Em cada sesséao foi apresentado um livro ao grupo de criangas. Estes livros foram
escolhidos por varios motivos: por serem livros de literatura para a Infancia
bastante utilizados por educadores; por as criancas gostarem habitualmente das
suas histérias; por conterem imagens e por os seus textos serem curtos o que

permitia assim utilizar o tempo da sessdo maioritariamente para a intervencao.

As seis sessdes de intervencdo ocorreram numa outra sala, que ja tinha sido
utilizada para o Pré-teste. Nesta sala o investigador e o grupo de criangcas estavam
dispostos em oval, sentados a volta de uma mesa grande.

Como as sessdes envolviam o uso de livros com imagens e de histérias curtas e

divertidas isto ajudou a manter o interesse das criangas dos dois grupos.

Todas as sessbes de intervencdo foram ministradas e orientadas pelo
experimentador, entre 26 de Abril e 15 de Maio de 2006.

Passamos agora a descrever as intervencdes com os dois grupos. Sendo que as

sessOes para GE foram realizadas em dias alternados com as do GC1, de acordo

com a calendarizagdo que se encontra em anexo (Anexo C).
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2.3.2.1. Intervencao com o Grupo Experimental

Em todas as sessbes o investigador sentou-se junto com as criancas a volta de
uma mesa. As sessoes iniciaram-se sempre com a leitura da histéria. Depois eram
apresentadas palavras apoiadas, ou ndo em suporte escrito. As palavras estimulo
continham o mesmo racional que as tarefas usadas no pré-teste, para medir a
consciéncia morfolégica. As actividades de consciéncia morfolégica foram
desenvolvidas sempre com a mesma sequéncia e cada uma foi treinada com seis

itens em cada sessao.

No entanto, convém salientar que, nas sessdes de intervencéo, a ultima actividade
era mais complexa. Assim tratava-se de construir primeiro uma pseudo-palavra e

s6 depois a interpretar, como oportunamente sera explicado.

As actividades foram apresentadas as criangas como jogos de grupo. Todas as
criancas eram encorajadas a participar, sendo que era dada a vez de responder a
cada crianca. Por vezes impedia-se uma criangca que mostrava saber a resposta
de dizer alto para dar a oportunidade a outras criancas de pensarem e responder.
(Isto acontecia com frequéncia entre criancas mais participativas e criangcas menos
participativas ou que estavam menos a vontade nas tarefas). Quando havia muitos
dedos no ar, seguiamos um critério de dar a vez a quem tinha respondido menos
vezes. Em cada sessdo todas as criangas tiveram pelo menos uma vez para
responder. Foi sempre fornecido feedback as criancas por parte do
experimentador. Quando uma resposta nao estava correcta passava-se a questao
para outra crianca até que se obtivesse a resposta adequada.

Durante todo o processo o investigador gerava reflexdes e discussbées sobre o

porqué das escolhas e da adequacao ou nao das palavras sugeridas, de modo a

levar as criangas a fazer ou ndo ajustes.
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O experimentador usou os mesmos procedimentos que no pré-teste para cada

uma das actividades de desenvolvimento da consciéncia morfolégica, como a

seqguir se descreve:

1)

Para treinar estimulos que requeriam Analogia de Palavras foram também
usados os fantoches de dedo. Foi dito as criangas, por exemplo: “Na
histéria da macgéa esta a palavra ‘engoliu’. Se este disser ‘engoliu’ este vai
responder ‘engole’. Agora este diz fugiu’. O que é que este vai responder?”

Para treinar estimulos que requeriam Identificacdo de Radicais,
apresentava-se uma palavra flexionada ou derivada e pedia-se a crianga
que identificasse qual a palavra que estava escondida. Por exemplo, foi dito
as criancas: “Se eu disser a palavra ‘dentada’, qual é a palavra que la esta
escondida?”

Para treinar estimulos que requeriam a Formacao de Palavras por flexao
(género ou numero), derivagdo por prefixacdo, derivacao por sufixacdo
(nominais, aumentativos, diminutivos e verbais) ou composicdo (por
justaposicao ou aglutinacao) era apresentada uma palavra-base ou primitiva
e pedia-se a crianca que produzisse palavras da mesma familia. Dos
diversos processos de formacdo de palavras, segundo a Gramatica da
Lingua Portuguesa, referidos na revisdo de literatura (p. 17), foram
seleccionados estes, por serem 0s mais faceis. Assim, foi dito as criangas:
“Se eu disser ‘'maca’, que palavras da mesma familia podemos descobrir?”

A medida que as criancas identificavam palavras eram estimuladas a
pensar em palavras morfologicamente relacionadas, que requeriam

processos flexionais, derivacionais e de composicao.

Para treinar estimulos que requeriam a Formacdo e Interpretacdo de
Pseudo-palavras (FIPP) o experimentador construiu cartdes para a
intervencdo. Estes cartdes tinham a dimensdo de 5 cm de altura e o seu
comprimento variava de acordo com a palavra escrita (entre 5 cm e 16 cm).

As palavras estavam escritas em mailsculas, tipo de letra Arial, tamanho
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72. Existiam cartdes de trés tipos: morfemas-base, prefixos e sufixos. A
cada uma destas trés categorias correspondia uma cor de cartdes. Os
cartdes de morfemas-base foram escritos a preto, os cartdes de prefixos a
vermelho e os cartbes de sufixos a azul. A categoria dos sufixos
encontrava-se subdividida em trés: sufixos nominais, sufixos aumentativos e

sufixos diminutivos.

As pseudo-palavras eram formadas acrescentando aos cartdes dos
morfemas-base (palavras chave de cada historia) ou prefixos ou sufixos
(apenas um dos dois), de acordo com a escolha das criancas. Foi explicado
as criancas que as palavras da histéria estavam escritas a preto e os
“bocadinhos” que se podiam acrescentar as palavras estavam escritos a
vermelho, se se pusessem antes, ou a azul, se fossem colocados depois da

palavra.

Foi dito as criancas, por exemplo: “Nesta histéria aparece a palavra ‘quarto’,
(mostrava-se o cartdo com a palavra escrita) agora vamos acrescentar um
bocadinho a esta palavra. Queres escolher um bocadinho antes ou depois

‘el

da palavra? Escolhe la”. A crianca escolhia um prefixo ou sufixo e o
investigador lia o que significava o prefixo ou sufixo, explicando o que esse
fazia a palavra. Perguntava-se entdo o que significava a nova palavra. Se a
palavra existisse na Lingua era explicado o seu significado e pedia-se a
crianga que escolhesse outro prefixo ou sufixo que formasse uma
combinacao ndo existente na Lingua. Explicava-se o significado do prefixo
ou sufixo e pedia-se a crianca que interpretasse a palavra. (As criangas
escolheram para a palavra ‘quarto’ o sufixo ‘— al’, o investigador explicou
que este sufixo podia significar ‘uma colecgdo ou uma grande quantidade
de’. Assim tendo-se formado a pseudo-palavra ‘quartal’ o investigador
perguntou as crianca: “O que significa ‘quartal’?” Espontaneamente uma
crianga respondeu que esta palavra significava ‘um hotel com muitos

quartos)).
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Em cada sesséao, para se formarem as pseudo-palavras, foram fornecidos
seis novos cartdes com o morfema-base. Os prefixos e sufixos mantinham-
se 0s mesmos para todas as sessdes. Existiam quatro cartbes de prefixos e
16 cartdes de sufixos (cinco sufixos diminutivos; cinco sufixos aumentativos
e seis sufixos nominais). Tal diferenca em numero (entre prefixos e sufixos)
justifica-se por serem muito mais comuns na Lingua Portuguesa os sufixos
do que os prefixos. Outro motivo pelo qual foram utilizados mais sufixos do
que prefixos € que estes sdo muito mais produtivos, isto € permitem
construir novas palavras em maior numero que os prefixos. Nos testes
existia também uma diferenca em numero: um prefixo e cinco sufixos na

tarefa de Interpretacdo de Pseudo-palavras.

Segue-se no quadro 2.5. a lista de prefixos e sufixos utilizada nas sessées
de intervencdo com o grupo GE bem como a explicagdo do seu significado
de acordo com a Gramatica da Lingua Portuguesa de Cunha & Cintra
(1991).

Apenas aparecem aqui os significados que foram explicados as criancas
nas sessdes de intervencado. No verso de cada cartdo de prefixo e sufixo o
experimentador escreveu estes significados (mais comuns) de cada um dos

prefixos e dos sufixos nominais para assim os poder dizer as criancgas.

Quadro 2.5. — Prefixos e Sufixos utilizados para a Formagéo e Interpretacdo de
Pseudo-palavras

Prefixos Significado
i- Movimento para dentro
in- Negacao, privacao
re- Repeticdo, movimento para tras
des- Separacao, accao contraria
Sufixos Sufixos
Diminutivos Aumentativos
-ico -a0
-ito -arra
-zito -eirao
-zinho -alhao
-inho -arrao
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Sufixos Significado
Nominais
-or Agente, instrumento da acc¢ao;
-al a) Ideia de relacao;
b) Nocao colectiva ou de quantidade;
-aria a) Actividade, ramo de negdcio;
b) Nocao colectiva;
c) Accao propria de certos individuos;
-eiro a) Ocupacao, oficio, profissao;
b) Lugar onde se guarda algo;
c) Nocéao colectiva;
-ada a) Multidao, coleccao;
b) Marca feita com um instrumento;
c) Produto alimentar, bebida;
-ario a) Ocupacao, oficio, profissao;
b) Lugar onde se guarda algo;

Passamos agora a descrever cada uma das seis sessGes de intervencao

realizadas com o grupo experimental, nas quatro diferentes actividades de

desenvolvimento da consciéncia morfoldgica.

Para melhor ilustrar o trabalho desenvolvido sdo apresentadas, para cada sessao,

0s materiais e procedimentos com a seguinte ordem:

1) As capas dos livros,

2) Os respectivos textos com as palavras estimulo seleccionadas assinaladas

a cores e identificadas por cada uma das actividades (ver legenda).

3) Em tabelas, os estimulos a partir dos quais foram treinadas as actividades

bem como as respostas das criangas em cada um dos itens.

Nenhuma das palavras que foi treinada na fase de intervencéao foi utilizada no Pré

e Post-testes.
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Legenda dos textos:

AP — Estimulo para a actividade de Analogia de Palavras

IMB — Estimulo para a actividade de Identificagdo de Morfemas-base

FP — Estimulo para a actividade de Familia de Palavras

FIPP — Estimulo para a actividade de Formacgdo e Interpretacdo de Pseudo-
palavras

2.3.2.1.1. Sessao de Intervencao 1

Historia lida: “Era uma vez uma maca”. Platano Editora.

YVETTE CENTENO

cra uima vez

uma maca
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Texto da Sessao 1: Era Uma Vez Uma Maca

«Era uma vez uma maca (FP1): grande, vermelha (FP2), luzidia (IMB1).
O Joao pegou na maca (FIPP1) e deu-lhe uma dentada (IMB2).

Da maca sairam dois coelhinhos (IVIB3) brancos que disseram ao Joao:

— Nao estragues a nossa casinha (IMB4). Deste uma dentada (FP3) no tecto.

E o Jodo néo engoliu (AP1) o bocado da magéa que tinha mordido (IMB5). Voltou a
p6-lo no lugar.

— Vocés vivem aqui? — perguntou (AP2) o Joao.

— Vivemos — disseram os coelhos (FP4). — Esta maca vermelha é a nossa casinha.

— Posso brincar com vocés? — perguntou ainda o Joao.

— Claro que podes — disseram os coelhos (FIPP2). — Se és nosso amigo, se nao

nos fazes mal, podes brincar a vontade. Olha (FIPP3), faz-te pequenino e vem connosco
para dentro da maca.

— Nao sei fazer-me pequenino — disse 0 Jodo. — Ajudem-me.

— Fecha os olhos e pensa.

Assim foi. O Joao fechou os olhos, pensou em si pequenino (IMB6), e quando os
voltou a abrir j& estava com os seus amigos coelhos dentro da maca.

Brincaram toda a tarde.

Mas de repente 0 Jo&do lembrou-se:

— E agora, como é que eu posso voltar para a minha casa (FIPP4), para os meus
pais, para os meus irmaos (AP3) (FP5), sendo assim deste tamanho?

— Fechas os olhos e pensas outra vez — explicaram os coelhos.

Fechou os olhos, pensou em si grande como era dantes, e quando os abriu ja
estava ca fora, com a maca na mao (AP4), enquanto os dois coelhinhos lhe diziam adeus
la de dentro.

O Joao levou (AP5) a macga para o seu guarto (FIPP5) e escondeu-a no fundo do
armario (FIPP6) para ninguém a ver.

Se alguém a visse podia querer comé-la.

Por isso a escondeu (AP6) bem escondida (AP6). Para ter ali dois coelhinhos com
quem podia brincar (FP6) a vontade, sempre que quisesse, sem ninguém dar por isso».

76



Legenda do texto:

AP — Estimulo para a actividade de Analogia de Palavras

IMB — Estimulo para a actividade de Identificagdo de Morfemas-base
FP — Estimulo para a actividade de Familia de Palavras

FIPP — Estimulo para a actividade de Formagéao e Interpretagdo de Pseudo-palavras

77



Quadro 2.6. — Sessao de Intervencdo 1 com o Grupo Experimental — Historia usada: “Era uma vez uma maga”

Analogia de Palavras

Identificacao de
Morfemas-base

Familias de Palavras

Formacao e Interpretacao de Pseudo-palavras

Comprou — comprada

brinquedo(s); brincalh&o;

brincalhona;

(As palavras a bold Palavra Resposta Palavra Alguns exemplos de Morfema | Pseudo- | Alguns exemplos de
sao as respostas estimulo esperada estimulo | respostas dadas pelas base/ palavra interpretacao
esperadas). criancas Estimulo | formada | dados pelas criancas
1| Engoliu — engole Dentada Dente Maca Macas; macazinha(s); Maca Macarra Uma macga muito grande.
Fugiu — foge macieira(s);
2 Perguntou — pergunta | Luzidia Luz+dia Vermelha | Vermelho, vermelhinho(s); | Coelhos Coelharia | Uma loja que vende
Respondeu — vermelhinha(s); coelhos.
resposta avermelhado(a);
vermelhidao;
3 Irma —irméao Coelhinho Coelho Dentada Dente(s); dentadas; Olha Olhal Uns 6culos.
Irmas — irmaos dentista(s); dentadura(s);
fio dental;
4 Mao — maos Casinha Casa Coelhos Coelho; coelha(s); Casa Casaror Um senhor que vende
Pao — paes coelhinho(a); coelhinhos; casas.
coelhinhas; coelheira(s);
5 Levou — levava Mordido Morder Irmé&os Irm&o; irmag(s); Quarto Quartal Um hotel com muitos
Pegou — pegava irmazinha(s); quartos.
irm&ozinho(s); irmandade
6| Escondeu — escondida | Pequenino | Pequeno Brincar Brincadeira(s); Armario Armarico | Um armario pequenino

para guardar roupas de
bonecas.

78



2.3.2.1.2. Sessao de Intervencao 2
Histdria lida: “O Pato Patareco do Daniel Adalberto”. Platano Editora

O PATO PATARECO
DO
DANIEL ADALBERTO

Texto da Sessao 2: O Pato Patareco do Daniel Adalberto

«Esta é a histéria do Daniel Adalberto, que mora (AP1) numa casa aqui perto.

A casa é redonda (FP1), pouco mais ou menos como a veem, e nao tem nada
que se lhe diga.

Perto da casa ha um lago (AP2). Ao meio do lago (FP2), como podem ver, ha
uma ilha (FP3) — coisa pouca de terra — com uns arbustos e uns canigos.

E uma ilha (FIPP1) ou ilhota s para enfeitar.

As aguas do lago (FIPP2) sao tao transparentes que, sem esforgo,
conseguimos ver os peixes (FP4) a nadar sempre a roda, sempre a roda da ilha.

Bem bom este lago, tanto mais que o Daniel Adalberto tem um pato (FIPP3) —
o pato Patareco — que passa o dia a solta e aos saltos (AP3), aos saltos e aos
mergulhos nas aguas doces do lago.

Mas, um dia, o pato ndo apareceu em casa: Teria ficado no lago?

O Daniel Adalberto foi ver. Desceu (AP4) pelo caminho que vai dar ao lago e

andou pela margem, a chamar com quantas forgas tinha:

— Pato Patareco! O pato Patareco!
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O pato nao havia meio de aparecer. Entdo o Daniel Adalberto foi explorar um
canavial (IMB1) de canas (FIPP4) altas, que crescera junto ao lago, mas de pato nem
pata, nem ponta, nem sinal, nem nada.

Lembrou-se entdo de ir perguntar a uns campistas, que tinham levantado as
barracas la mais para baixo, num sitio sossegado (IMB2).

Eram duas barracas parecidas com estas, mais coisa menos coisa.

— Viram o meu pato, o Patareco?

Nenhum campista dera por ele e assim o Adalberto, que tinha descido (AP5)
por um carreiro escorregadio (IMB3) teve de voltar ao lago por outro carreiro
escorregadio.

— Onde se teria metido 0 meu pato? — dizia de si para si o Daniel Adalberto,
enquanto regressava a casa.

Rodeou a margem do lago e subiu até a sua casinha redonda.

Assim que chegou a casa, o Daniel Adalberto ainda abriu (AP6) a janela
(FIPP5) e gritou ca para fora:

— Pato Patareco! O pato Patareco!

Tantas voltas, tantas magadas e o pato sem aparecer... O Adalberto, a pensar
no Patareco, ndo conseguia dormir (FP5). E, para mais, a cancela (FIPP6) do quintal a
bater, a bater, por culpa do vento (FP6) e de quem a ndo a fechara a tempo.

O Adalberto levantou-se, agasalhou-se (IMB4) e saiu para fechar a cancela do
quintal.

E vejam Ia como s&o as coisas!

O Adalberto a voltar a casa, depois de fechar a cancela, e um “cua-cua” muito
seu conhecido a soar-lhe aos ouvidos mesmo ali, a sua beira.

Era o pato Patareco.

Era, realmente (IVB5), o pato Patareco do Daniel Adalberto.

Por onde teria andado? A volta que teria dado, talvez numa histéria merecesse
ser contada, mas nao nesta, que bem ou mal aqui fica, tal e qual e como est4,
acabada (IMB6)».

Legenda do texto:

AP — Estimulo para a actividade de Analogia de Palavras

IMB — Estimulo para a actividade de Identificagdo de Morfemas-base
FP — Estimulo para a actividade de Familia de Palavras

FIPP — Estimulo para a actividade de Formagéao e Interpretagdo de Pseudo-palavras
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Quadro 2.7. — Sessao de Intervencao 2 com o Grupo Experimental — Historia usada: “O Pato Patareco do Daniel Adalberto”

Analogia de Palavras

Identificacao de
Morfemas-base

Familias de Palavras

Formacao e Interpretacao de Pseudo-palavras

(As palavras a bold Palavra Resposta Palavra | Alguns exemplos de | Morfema | Pseudo- Alguns exemplos de
sao as respostas estimulo esperada estimulo | respostas dadas base/ palavra interpretacao
esperadas). pelas criancas Estimulo | formada dados pelas criancas
Mora — morava Canavial Cana(s) Redonda | Redondo; llha lIhal Mar com muitas ilhas.
Compra — comprava arredondada(o);
arredondar; arredonda;
Lago — agua doce Sossegado Sossego Lago Lagoa; lagos; Lago Lagueiro Sitio onde ha muitos
Mar — agua salgada laguinho(s); lagos (uns ao lado dos
outros).
Saltar — saltou Escorregadio | Escorregar | llha [Ihéu; ilhas; ilhota(s); Pato Patarra Uma  pata muito
Mergulhar — ilhazita(s); ilhazinha(s); grande.
mergulhou
Desceu — descia Agasalhou-se | Agasalho Peixes Peixe; peixinho(s); Cana (s) Canaror Um senhor que vende
Andou — andava peixeira(o); peixaria(s); canas.
Descer — subir Realmente Real Dormir Adormecer; Janela Janelazito Uma janela
Baixar — levantar adormecido(s); pequenina.
dorminhoco(a);
dormitar; dormitério;
Abrir — fechar Acabada Acabar Vento Ventoso(s); ventos; Cancela Cancelaria Um sitio onde se

Sair — entrar

ventania(s); vendaval;
vendavais; ventoinha;

compram cancelas.
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2.3.2.1.3. Sessao de Intervencao 3
Historia lida: “Botao Procura Casa”. Platano Editora

 BOTAO PROCURA CASA

Texto da Sessao 3: Botao Procura Casa

«Era uma vez um botéo (FIPP1) velho (FP1) que nao tinha casa. Portanto, que
nao tinha trabalho (FP2).

Vejam la: um botdo sem casa ndo tem jeito nenhum.

Por ser velho ninguém queria saber dele.

Que pena. Andava mesmo desconsoladinho.

Sem casa onde trabalhar, (FIPP2) vivia a monte na Grande (AP1) Caixa (FP3)
dos Botbes Velhos a espera do futuro (FIPP3).
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Mas aquilo ndo era vida. Todo o dia sem fazer (FIPP4) nada. Parecia um inutil
(AP2) (IMB1). Entdo, comegou a pensar no que havia de fazer...

Lembrou-se de ir a procura (AP3) de casa.

Gostava de uma casa com uma grande janela para ele ver o mundo.

Esgueirou-se da Grande Caixa (FIPP5) dos Botdes Velhos e 14 foi ele a
assobiar (AP4) para espantar tristezas (IMB2).

A primeira casa onde bateu pertencia a uma sobrecasaca (IMB3). Uma casa
rica (AP5). Disseram-lhe:

«Nao estamos interessados (IMB4) em botdo tdo velho. Queremos um botéao
de colarinhos engomados. Um bot&do que honre uma sobrecasaca!»

A segunda casa onde bateu pertencia a uma camisa de seda natural. Bela
casa, também, apesar da janela pequenina (IVIB5).

Responderam-lhe, a sorrir: «Tem um corpo muito grande para uma casa tao pequena
(FP4) ... Além disso, isto € uma casa importante! ...»

Ja tinha perdido (IMB6) (AP6) o assobio (FP5) preparando-se para regressar a
Grande Caixa dos Botdes Velhos, quando encontrou a casa de um simples casaco
(FP6) (FIPP6). Bateu. Que grande festa lhe fizeram... «Nao imagina quanto
precisavamos de um botdo assim. Simples e com experiéncia. Entre, entre...» E tao

contente ficou, que logo se foi pér a janela a desafiar o mundo».

Legenda do texto:

AP — Estimulo para a actividade de Analogia de Palavras

IMB — Estimulo para a actividade de Identificagdo de Morfemas-base
FP — Estimulo para a actividade de Familia de Palavras

FIPP — Estimulo para a actividade de Formagéo e Interpretacdo de Pseudo-palavras
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Quadro 2.8. — Sessao de Intervencdo 3 com o Grupo Experimental — Historia usada: “Botao Procura Casa”

Analogia de Identificacao de Familias de Palavras Formacao e Interpretacao de Pseudo-
Palavras Morfemas-base palavras

(As palavras a Palavra Resposta | Palavra Alguns exemplos de Morfema | Pseudo- Alguns exemplos
bold séo as estimulo esperada estimulo | respostas dadas pelas base/ palavra de interpretacao
respostas criancas Estimulo | formada dados pelas
esperadas). criancas

1 | Grande — Inatil Util Velho Velha; velhos; velhas; Botao Boteirao Botao muito
grandeza velhote(s); velhota(s); grande, para
Pequena — velhinho(a); velhito(a); roupa de gigantes.
pequeneza velharia; ferro-velho;

2 | Inatil — util Tristezas Triste Trabalho | Trabalhador(a); trabalhadores; | Trabalhar | Destrabalhar | O contrario de
Infeliz — feliz trabalhadoras; trabalheira; trabalhar, nao

trabalhoso(a); fazer nada.

3 | Procura - Sobrecasaca | Casaca Caixa Caixote(s); caixas; Futuro Futuror Pessoa que
procurava caixinha(s);caixita(s); caixao; adivinha o futuro.
Encontra — caixoes;
encontrava

4 | Assobiar — Interessados | Interesse Pequena | Pequeno(s); pequenas; Fazer Infazer Nao fazer nada.
assobio pequenino(a); pequenez;

Cantar — canto pequenito(s), pequenita(s);
pequenininho(s) (as);

5 | Rica —riqueza Pequenina Pequena Assobio Assobios; assobiar; assobiava; | Caixa Caixal Colecgao de
Pobre — pobreza assobiavas; assobiei; caixas.

assobiarei,

6 | Perdido — perder | Perdido Perder Casaco Casacos; casaca (s); Casaco Casacario Coleccao de
Encontrado — sobrecasaca(s); casaquinho(s) casacos; pessoa
encontrar casaquinha(s); que vende

€asacos.
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2.3.2.1.4. Sessao de Intervencao 4

Histéria lida: “O Coelhinho Branco”. Platano Editora

Texto da Sessao 4: O Coelhinho Branco

«Era uma vez um coelhinho (FP1), que foi a horta buscar couves (AP1) para
fazer um caldinho (IMB1).
Quando o coelhinho branco (FP2) voltou para casa, deu com a porta fechada.

Muito admirado, bateu a porta.

— Quem é? — perguntaram-lhe, de dentro.

— Sou eu, o coelhinho branco, que foi a horta buscar couves para fazer um
caldinho.

Responderam-lhe do outro lado da porta:

— E eu sou a cabra (FP3) cabrez, que te salta (FIPP1) em cima e te faz em trés.
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O coelhinho abalou dali, muito assustado (IMB2), e encontrou um boi.

— Porque vais assim a correr (FP4), coelhinho branco? — pergunta-lhe (AP2) o
boi.

Respondeu-lhe (AP2) o coelhinho:

— Estou numa grande aflicdo, amigo (FP5) boi. Eu tinha ido a horta buscar
couves para fazer um caldinho e, quando voltei a minha casa, encontrei 14 a cabra
(FIPP2) cabrez, que me salta em cima e me faz em trés. Por favor, ajuda-me tu, que
és grande!

— Ui, eu ndo vou 14, que tenho medo — disse-lhe o boi.

O coelhinho continuou a correr (FIPP3), muito assustado, e encontrou um cao
(FIPP4).

— Porque vais a correr dessa maneira, coelhinho branco? — perguntou-lhe o
cao.

Respondeu-lhe o coelhinho:

— Estou numa grande aflicdo, amigo cdo. Eu tinha ido a horta buscar couves
para fazer um caldinho e, quando voltei a minha casa, encontrei la a cabra cabrez, que
me salta em cima e me faz em trés. Por favor, ajuda-me tu, que és forte!

— Ui, eu ndo vou 13, que tenho medo — disse-lhe o céo.

O coelhinho continuou a correr, muito assustado, e encontrou um galo (FIPP5).

— Porque vais a correr, coelhinho branco? — Perguntou-lhe o galo.

Respondeu-lhe o coelhinho:

— Estou numa grande aflicdo, amigo galo. Eu tinha ido a horta buscar couves
para fazer um caldinho e, quando voltei a minha casa, encontrei la a cabra cabrez, que
me salta em cima e me faz em trés. Por favor, ajuda-me tu, que és valente.

— Ui, eu ndo vou la, que tenho medo — disse-lhe o galo.

O coelhinho continuou a correr, muito assustado, e encontrou uma formiga
(FIPP6).

— Onde vais com tanta pressa? — Perguntou-lhe a formiga.

— Vou pedir ajuda a quem me possa valer. Meteu-se em minha casa a cabra
cabrez, fechou-se por dentro (AP3), e agora diz que me salta em cima e me faz em
trés. Nem o boi, nem o cao, nem o galo |4 querem ir.

— Mas vou eu e veremos como isso ha-de ser — disse-lhe a formiga toda
decidida.

Foram os dois e bateram a porta. Respondeu-lhes, 14 de dentro, a cabra
cabrez:

— Aqui ninguém entra. Esté ca a cabra cabrez que vos salta em cima e vos faz

em trés.
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— E vai aqui a formiga rabiga, que te salta em cima e fura a barriga (FP6).

Dito isto, a formiga entrou (AP4) pelo buraco da fechadura (IMB3) e pbs-se a
picar a cabra cabrez.

Tanta picada (IMB4) (AP5), tanta ferruada Ihe deu a formiga (AP5), tanta, tanta,
gue a cabra, aos pinotes, teve de fugir ca para fora. Entdo o boi, o cao e o galo, que
tinham vindo atras da formiga e do coelhinho, ganharam coragem e correram atras
dela.

O boi (AP5) deu-lhe uma marrada (AP5), o cdo (AP6) deu-lhe uma dentada
(APB) (IMB5) e o galo (AP6) deu-lhe uma bicada (AP6) (IMB6).

Foi assim que se viram livres da cabra cabrez. E foi de vez».

Legenda do texto:

AP — Estimulo para a actividade de Analogia de Palavras

IMB — Estimulo para a actividade de Identificagdo de Morfemas-base
FP — Estimulo para a actividade de Familia de Palavras

FIPP — Estimulo para a actividade de Formagéo e Interpretacdo de Pseudo-palavras
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Quadro 2.9. — Sessao de Intervencdo 4 com o Grupo Experimental — Historia usada: “O Coelhinho Branco”

Analogia de Palavras

Identificacao de
Morfemas-base

Familias de Palavras

Formacao e Interpretacao de Pseudo-palavras

(As palavras a bold Palavra Resposta | Palavra Alguns exemplos de Morfema | Pseudo- Alguns exemplos de
sao as respostas estimulo esperada | estimulo | respostas dadas pelas base/ palavra interpretacao
esperadas). criancas Estimulo | formada dados pelas criancas
Couves — caldo Caldinho Caldo Coelhinho | Coelhinha(s);coelhinho(s); Salta(r) Ressaltar Voltar a saltar.
Feijao — feijoada coelho(s); coelha(s);
coelheira(s);
Responder — resposta | Assustado Susto Branco Branca(s); brancos; Cabra Cabrarra Cabra muito grande.
Perguntar — pergunta branquinho(a); branquinhas;
branquinhos; brancura(s),
branquidao;
Dentro — entrar Fechadura | Fechar Cabra Cabriola(s); cabrito(a); Correr Icorrer O contrario de correr;
Fora — sair cabritos; cabritas; andar muito devagar.
cabritinho(a); cabritinhos;
cabritinhas;
Entrou — entrava Picada Picar/pico | Correr Corrida(s);corredor(es); Céao Caoror Cacador de caes.
Saiu — saia corredora(s); corrido;
corrimao;
Formiga — picada Dentada Dente Amigo Amiga; amigos, amigas; Galo Galeiro Lugar onde estéao
Boi — marrada inimigo(s), inimiga(s); muitos galos para
amiguinho(s); amiguinha(s) vender.
amizade; inimizade;
Céao — dentada Bicada Bicar/bico | Barriga Barrigas; barrigao; Formiga Formigada | Muitas formigas juntas

Galo — bicada

barrigudo(a); barriguinha;

num ninho.
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2.3.2.1.5. Sessao de Intervencao 5
Histdria lida: “O Nariz do Senhor Nicolau”

Texto da Sessao 5: O Nariz do Senhor Nicolau

z

«O senhor (FP1) Nicolau tem um nariz (FIPP1) muito engracado (IMB1). E
arrebitado e esta cheio de sardas.

De Inverno (AP1) é que é um grande (FP2) problema porque anda sempre
gelado (AP1) (IMB2) (FP3).

Coitado (FP4) do senhor Nicolau!

Um dia, estudou a forma como havia de agasalhar (IMB3) um nariz téo
complicado...

Surgiram-lhe vérias ideias.

Procurar um chapéu (AP2) pequenino que lhe tapasse o nariz todo...
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Arranjar (AP3) uma luva (AP2) (FIPP2) ou um cachecol (FIPP3) ...

Mas o chapéu (FIPP4) ndo se conseguia segurar (FIPP5) e a luva nao
conseguia calga-la, porque os narizes nao tém dedos.

O que melhor Ihe ficava era um cachecol pequenino, as riscas.

Quando ele passava (AP4) na rua, algumas pessoas riam a gargalhada e
murmuravam:

— Um cachecol no nariz? Nunca tal vi!

O senhor Nicolau chegava (AP5) a casa e zas... atirava (AP5) o cachecol para
cima da cadeira (FP5), furioso (IMB4).

De repente lembrou-se: “Espera, se as pessoas riem quando me véem assim,
€ porque pareco um palhaco (FP6).”

E n&o esperou mais. Foi ao circo oferecer-se para palhago.

O dono do circo achou tanta graca ao vé-lo com o cachecol no nariz, que logo
0 aceitou.

E assim, com essa ideia original, foi o senhor Nicolau trabalhar no circo para
fazer rir (AP6) (FIPP6) as criangas e os adultos.

Com as suas palhacadas (IMB5) e com o seu aspecto, o publico ria, ria...

O senhor Nicolau ja nao ficava furioso e até dizia para com os seus botdes:
“Agora € que eu estou bem! Divirto as pessoas, ganho dinheiro, tenho 0 meu nariz
sempre gquentinho (IMB6) ... E tudo por causa do meu nariz € dum cachecol as

riscas!”»

Legenda do texto:

AP — Estimulo para a actividade de Analogia de Palavras

IMB — Estimulo para a actividade de Identificagdo de Morfemas-base
FP — Estimulo para a actividade de Familia de Palavras

FIPP — Estimulo para a actividade de Formagéo e Interpretacdo de Pseudo-palavras
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Quadro 2.10. — Sessao de Intervencdo 5 com o Grupo Experimental — Historia usada

: “O Nariz do Senhor Nicolau”

Analogia de Palavras

Identificacao de
Morfemas-base

Familias de Palavras

Formacao e Interpretacao de Pseudo-palavras

Chorar — choro

palhacada(s);
palhacinho(s);
palhacinha(s);

(As palavras a bold Palavra Resposta | Palavra | Alguns exemplos de Morfema | Pseudo- Alguns exemplos de
sao as respostas estimulo esperada | estimulo | respostas dadas pelas | base/ palavra interpretacao
esperadas). criancas Estimulo | formada dados pelas criancas
1| Inverno — gelado Engragado | Graca Senhor Senhora; senhores; Nariz Narizdo Nariz muito grande.
Veréo — quente senhoras; senhorita;
senhorio(a);
2 Chapéu — cabeca Gelado Gelo Grande | Grandes; grandalh&o; Luva Luvarra Luva para gigante.
Luva — mao grandalhdes; grandito(s);
grandita(s); grandeza;
3 Arranjar — arranjou Agasalhar Agasalho | Gelado Gelados; gelo; Cachecol | Cachecolazdo | Cachecol muito
Tapar — tapou geladaria(s); gelataria(s); grande.
geladeira(s); geleira(s);
congelado(s);
congelador(es);
4 Passava — passar Furioso Faria Coitado | Coitada; coitados; Chapéu Chapeuzaria Loja que vende
Ria — rir coitadas; coitadinho(s); chapéus.
coitadinha(s);
5 Chegava — chegar Palhagadas | Palhacgo Cadeira | Cadeiras; cadeirinha(s); | Segurar Isegurar N&o conseguir segurar.
Atirava — atirar cadeirita(s); cadeirao;
cadeirges;
6 Rir —risada Quentinho Quente Palhagco | Palhagos; palhaca(s); Rir Desrir O contrario de rir;

chorar.
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2.3.2.1.6. Sessao de Intervencao 6
Historia: “A Menina Verde”. Livros Horizonte

LUISA DUCLA SOARES

A menina verde

ilustrou
Miguel Branco

~ LIVROS HORIZONTE

Texto da Sessao 6: A Menina Verde

«Aquela menina nasceu verde (FP1), verde, verde.

— Seria de eu comer (AP1) muito caldo verde? — perguntava (FIPP1) a mée
(FP2).

— Seria de eu beber muito vinho verde? — perguntava o pai (FP3).

Mas os médicos nao sabiam (AP2). Nunca tinham estudado meninas verdes.

Puseram-na ao sol (AP3) a ver se corava. Ficou ainda mais verde.

Puseram-na a sombra (AP3) a ver se descorava. Ficou ainda mais verde.

Ninguém jogava (AP4) as escondidas (IMB1) melhor do que ela. Na relva

verde, nos arbustos verdes, quem conseguia encontra-la?
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Quando ia para a escola (FIPP2) avisavam-na sempre — Tem cuidado, ndo va
um burro (FP4) (FIPP3) comer-te. Es tdo verde!

Se a levavam 4 praia, 0s pais andavam sempre numa afligéo.

O seu corpo verde ondeava (AP5) nas ondas verdes, os seus cabelos (FP5)
verdes despenteavam-se (IMB2) entre as algas verdes, os seus dedos verdes

brincavam nas rochas como verdes caranguejos.

Trepava (AP6) as figueiras (IMB3) sem que o dono dos figos (FP6) Ihe
ralhasse.

Os préprios passaros (FIPP4), ao senti-la passar no meio da folhagem verde, a
confundiam com o vento e deixavam-se apanhar.

Assim foi crescendo, linda e verde.

— Verde como a Primavera — diziam os sonhadores (IVIB4).

— Como uma alface (FIPP5) — diziam os comildes.

— Como um relvado (IMB5) — diziam os amigos da bola.

— Como metade da bandeira portuguesa — diziam os patriotas.

— Verde como a esperanga — diziam os que achavam que a esperanca tinha
cor.

— Verde como o Sporting! — exclamou apaixonadamente o Presidente do Clube
dos Verdes.

Amaram-se verde e verdadeiramente (IMB6).

Foram viver para uma casa verde e, em vez de um cao de guarda, compraram
um crocodilo (FIPP6). Verde».

Legenda do texto:

AP — Estimulo para a actividade de Analogia de Palavras

IMB — Estimulo para a actividade de Identificagdo de Morfemas-base
FP — Estimulo para a actividade de Familia de Palavras

FIPP — Estimulo para a actividade de Formagéo e Interpretacdo de Pseudo-palavras
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Quadro 2.11. — Sessao de Intervencdo 6 com o Grupo Experimental — Histéria usada: “A Menina Verde”

Sentia — senti

figuito(s); figueira;

Analogia de Identificacao de Morfemas- Familias de Palavras Formacao e Interpretacao de Pseudo-palavras
Palavras base
(As palavras a bold | Palavra estimulo | Resposta Palavra Alguns exemplos de | Morfema | Pseudo- Alguns exemplos de
sao as respostas esperada estimulo | respostas dadas base/ palavra interpretacao
esperadas). pelas criancas Estimulo | formada dados pelas criancas
1| Comer — comia Escondida (s) Esconder Verde Verdes; verdinho(s); Perguntar | Reperguntar | Voltar a perguntar.
Jogar — jogava verdinha(s); verdete(s);
esverdeado;
2 Sabia - sei Despentear Pente(ar) Méae Méaes; méezinha(s); Escola Escoléo Escola muito grande.
Estudava — estudo maezita(s); mama;
maternal; maternidade;
3 Sol —claro Figueiras Figo(s) Pai Pais; paizinho(s); Burro Burror Senhor que trata dos
Sombra — escuro paizito(s); papa; burros.
paternal; paternidade;
4 Jogava — jogo Sonhadores Sonho Burro Burros; burra(s); Péassaro Passaral Muitos passaros, uma
Vivia — vivo burrinho(s); colecgao de passaros.
burrinha(s); burrito(s);
burrita(s);
5 Ondeava — a onda Relvado Relva Cabelos Cabelo; cabeleira(s); Alface Alfagario Senhor que vende
Penteava — o pente cabeleireiro(s); alfaces ou que cultiva
cabeleireira(s); alfaces.
cabeludo(s);
cabeluda(s);
6| Trepava — trepei Verdadeiramente | Verdade Figos Figo; figuinho(s); Crocodilo | Crocodilario | Sitio onde se guardam

crocodilos ou onde
vivem os crocodilos.
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2.3.2.2. Intervencao com o Grupo de Controlo 1

As sessoes realizadas com o grupo de controlo 1 (GC1) aconteceram em dias
alternados com as de intervencao do grupo experimental. Em todas as sessdes
o investigador sentou-se com as criangas a volta da mesma mesa. Estas
sessdes dividiam-se em dois momentos: iniciaram-se sempre com a leitura do
livro seleccionado para cada sessao (0 mesmo que o do grupo experimental) e
de seguida era pedido a cada crianca que ilustrasse uma parte da histéria, a

sua escolha.

A ilustracéao era feita numa folha A4 e era individual. O investigador preparou
previamente o0s materiais necessarios. Em cada uma das sessdes foram
utilizados diferentes materiais de desenho (marcadores grossos, canetas de
feltro, lapis de pastel, marcadores pretos, lapis de cor). Depois de cada crianca
realizar o seu trabalho era pedido que explicasse verbalmente o que tinha feito.
A medida que cada crianca terminava o seu trabalho deixava a sala. As
sessdes tiveram a duracdo aproximada de 30 minutos e decorreram entre os
dias 27 de Abril e 15 de Maio de 2006.

Encontram-se em anexo (Anexo E) alguns desenhos das criancas relativas a

cada uma das sessdes de intervencao, a titulo de exemplo.

2.3.2.3. Intervencao com o Grupo de Controlo 2

Com o grupo de controlo 2 (GC2) nao foi realizada nenhuma intervengcdo nem
este grupo teve conhecimento da intervencdo realizada com os dois outros

grupos (GE e GC1). Este grupo apenas realizou o pré-teste e o post-teste.
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2.3.3. Terceira Etapa: o Post-teste

Imediatamente apds a intervencao com os grupos experimental e de controlo 1
seqguiu-se a aplicacao do post-teste. O post-teste era igual ao pré-teste, sendo
constituido pelas trés tarefas atras referidas: Analogia de Palavras (AP);
Familias de Palavras (FP) e Interpretacdo de Pseudo-palavras (IPP). O
investigador utilizou exactamente os mesmos procedimentos que tinha usado

para o pré-teste. Entre o pré-teste e o post-teste decorreram 42 dias.

O post-teste foi aplicado pelo investigador individualmente a cada crianga, de

forma oral, da mesma forma como foi aplicado o pré-teste, numa sala tranquila.

Primeiro foram testadas as criancas do GE, nos dois dias seguintes a
intervencao (16 e 17 de Maio de 2006). Depois foram testadas as criancas do
GC 1 (18 e 19 de Maio e 2006) e s6 depois as criancas do GC 2 (22 e 23 de
Maio de 2006). Cada teste demorou cerca de 30 minutos a ser aplicado.

2.3.4. Quarta Etapa: Avaliacao de inteligéncia verbal: Sub-teste de
Vocabulario da WISC-III

No final da aplicacdo do post-teste todas as criancas foram testadas com o
sub-teste de Vocabulario da WISC-Ill (2003) (Wechsler Intelligence Scale for
Children), versao aferida para a populacdao portuguesa (Anexo F), como

mecanismo de controlo e avaliacdo da especificidade da intervencéo.

De acordo com Wechsler (1949) o sub-teste de Vocabulario pode envolver uma
variedade de fungdes cognitivas, como capacidade para aprender, o repertorio

96



de informacdo, a riqgueza das ideias, memoria, formacdo de conceitos e
desenvolvimento da linguagem. Este sub-teste é considerado como uma

excelente medida de capacidade intelectual ou de factor “g” e é frequentemente

usado, sozinho, para aferir o nivel de inteligéncia verbal.

Este sub-teste foi utilizado como medida da especificidade da intervencao, isto
€, seria esperavel que, independentemente das intervencdes em consciéncia
morfolégica no grupo experimental, todas as criancas, nos trés grupos,
obtivessem a mesma medida de inteligéncia verbal. Se as criancas do grupo
experimental obtivessem um valor significativamente superior em inteligéncia
verbal entdo ndo se poderia dizer que os efeitos obtidos ndo poderiam ser

devidos a um factor mais geral, tal como a inteligéncia verbal.

A inclusédo deste teste serviu para verificar que os efeitos da intervengcao eram
devidos a propria intervencao e nao por as criangas receberem maior atengao
por parte do investigador. Se existissem efeitos genuinos da intervencao, todos
0s ganhos seriam em consciéncia morfolégica e ndao em inteligéncia verbal.
Esta tal como é medida na WISC-Ill ndo é susceptivel de grandes variagdes no

espaco de tempo em que decorreu a intervengao.

Este teste foi realizado oralmente, de acordo com as instrucées da escala, no
final de Junho de 2006. O investigador registava por escrito a resposta da
crianca na folha de teste. A sua aplicacdo baseou-se na orientacédo
apresentada no manual do respectivo teste.

O sub-teste de Vocabulario da WISC-IIl é composto por uma sequéncia de
palavras de dificuldade crescente que a crianca deve explicar o significado. O

investigador interrompia as questdes ao fim de quatro insucessos consecutivos.
As respostas das criancas foram cotadas de acordo com o manual de

aplicacao do teste. As cotacdes variavam entre 0 e 2 pontos em cada resposta.

No final eram somadas as cotacdes de todas as respostas dadas pela crianca.
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2.3.5. Quinta Etapa: Caracterizacao socio-economica das familias

Com o objectivo de explorar eventuais ligacdes entre consciéncia morfoldgica e
variaveis familiares foram recolhidos dados sobre a profissdo e as habilitagdes

académicas da mae e do pai das criangas.

Para a caracterizagdo das profissées utilizou-se a Classificacdo Nacional de
Profiss6es (1994) do Instituto Nacional de Estatistica (Anexo G). Assim seguiu-
se o critério usado pelo INE em que é dada uma cotagdo numérica crescente a
medida que diminui a qualificacdo profissional (e.g. 1 - Quadros superiores de
empresa; 4 — Pessoal administrativo e similares; 9 - Trabalhadores néao
qualificados). Por uma questdo de coeréncia usou-se o mesmo critério para
cotar numericamente as habilitacoes, isto €, foi dada uma cotacao crescente a
medida que diminui a qualificacdo académica (Anexo H).
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CAPITULO 3
RESULTADOS

3.1. Fidedignidade e Enviezamento das Tarefas no Pré-teste

O Quadro 3.1. mostra a fidedignidade e o enviezamento das trés diferentes
tarefas no Pré-teste.

Quadro 3.1. — Fidedignidade e Enviezamento das Tarefas no Pré-teste

Fidedignidade Enviezamento

Tarefas (Alpha de z
Cronbach)
Analogia de Palavras (AP) .68 0.73
Familia de Palavras (FP) .75 1.59
Interpretacao de Pseudo-palavras (IPP) .74 2.99

A andlise de fidedignidade das respostas dadas nos itens da tarefa de Analogia
de Palavras (AP) (a=.68) revelou que a mesma era moderadamente fidedigna,

dado nao ter sido atingido um valor de Alpha de .70.

A andlise de fidedignidade foi realizada, apesar de termos um numero de
participantes inferior a 100, nimero que é considerado minimo para a efectuar,
de acordo com Kline (1993) cit in Rosa (2004). Segundo Kline «a anélise de
fidedignidade deve ser realizada numa amostra com um tamanho que permita
minimizar o erro estatistico» (p.122). Apesar disso pretendeu-se assegurar ter-

se desenvolvido um instrumento coeso e a medir a mesma variavel.
A analise de enviezamento (skewness) na mesma tarefa (AP), revelou que as

respostas eram normalmente distribuidas (Skewness = .258; Erro padrao de
skewness = .354; z = 0.73). Dado que o valor de z € <1.96, podemos concluir
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que a distribuicdo € normal e, por isso, usar testes paramétricos na analise da

significancia das diferengas de médias.

A analise de fidedignidade das respostas dadas nos itens da tarefa de Familia
de Palavras (FP) (o= .75) mostra que estas sao fidedignas.

Quanto ao enviezamento (Skewness = .562; Erro padrao de skewness = .354;
z = 1.59). Dado que o valor de z é <1.96, verificamos que as respostas eram
normalmente distribuidas e, por isso, usar testes paramétricos na anélise da

significancia das diferengas de médias.

No que se refere as respostas dadas na tarefa de Interpretacdo de Pseudo-
palavras (IPP) o valor de Alpha de Cronbach encontrado (a= .74) mostra que

as respostas dadas nos itens sao fidedignas.

Quanto ao enviezamento (Skewness = 1.06; Erro padrao de skewness = .354;
z = 2.99) verificou-se que a distribuicdo das cotacées nao configura uma
distribuicdo normal (z>1.96) . Por essa razdo usar-se-do testes néo-
paramétricos na analise da significancia das diferencas de médias.

Passamos a descrever a andlise das médias e desvios-padrdo, bem como a

significancia das diferengcas de médias no Pré-teste e nos Ganhos (diferenca
entre o Post-teste e o Pré-teste).
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3.2. Anadlise das Médias (e desvios-padrdao) e Significancia das
Diferencas de Médias nas Tarefas de Consciéncia Morfoldgica

3.2.1. Tarefa de Analogia de Palavras (AP)

O Quadro 3.2.1. mostra as médias e desvio-padrao que foram obtidos, no pré e

post-testes e os ganhos na tarefa de AP.

Quadro 3.2.1. — Médias e Desvio-padrao na Tarefa de Analogia de Palavras no
Pré-teste, Post-teste e Ganhos, por grupos

Grupos Pré-teste Post-teste Ganhos
M 3,20 4,40 1,20
Grupo Experimental
DP 1,86 1,40 1,74
M 1,33 3,20 1,87
Grupo Controlo 1
DP 1,23 1,08 1,30
M 2,67 3,73 1,07
Grupo Controlo 2
DP 1,76 1,22 1,67

Apesar de os trés grupos terem sido formados aleatoriamente (confirmar na
Metodologia) realizamos uma analise preliminar (ANOVA) para verificar se as
médias dos trés grupos eram equivalentes no pré-teste. A variavel dependente
eram as cotacbées em Analogia de Palavras e o factor o Grupo (1= Grupo
Experimental (GE); 2= Grupo de Controlo 1 (GC1); 3= Grupo de Controlo 2
(GC2)).

Os resultados mostraram que havia uma diferenca significativa entre os grupos
(F(2,42) = 5.15; p=.01). Testes Post Hoc (Student-Newman-Keuls (Alpha =
0.05)), revelaram que o GC1 era significativamente inferior aos outros dois
grupos (GE e GC2).

Dado ter-se verificado que os trés grupos ndo eram equivalentes, no Pré-teste,

serdo controladas as diferencas no Pré-teste quando se realizar a anélise de
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significancia das diferencas de médias nos ganhos entre o Pré e o Post-teste.

E esse controlo que é realizado na andlise seguinte.

Para testar se as diferencas de ganhos em AP sao significativas foi realizada
uma analise de co-variacdo (ANCOVA) em que a variavel dependente é
ganhos em AP, o factor Grupo (3 grupos) e o factor de co-variacdo sdo os
resultados de AP no Pré-teste. A andlise revelou que nao havia diferencas
significativas de ganhos (F(3,41)= 1.02; p>0.05) entre os trés grupos (GE, GC1
e GC2).

Assim podemos concluir que ndo houve uma melhoria significativa da
intervencdo no aumento dos conhecimentos das criangas do Grupo
Experimental (GE), nem do Grupo de Controlo 1 (GC1) na habilidade para
realizarem analogias de palavras, isto é, a hipétese 1a) nao foi validada.

3.2.2. Tarefa de Familia de Palavras (FP)

O Quadro 3.2.2. mostra as médias e desvio-padrao que foram obtidos, no pré e
post-testes e os ganhos na tarefa de FP.

Quadro 3.2.2. — Médias e Desvio-padrédo na Tarefa de Familia de Palavras no

Pré-teste, Post-teste e Ganhos, por grupos

Grupos Pré-teste Post-teste Ganhos
M 6,47 20,47 14,00
Grupo Experimental
DP 2,90 4,63 5,72
M 6,20 9,80 3,60
Grupo Controlo 1
DP 3,12 2,86 2,97
M 8,00 11,20 3,20
Grupo Controlo 2
DP 4,33 3,05 4,40
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Tal como na tarefa anterior realizou-se uma ANOVA para confirmar se o0s
grupos eram equivalentes no Pré-teste. Os resultados obtidos (F(2,42)= 1.15; p
>0.05) mostram que ndo ha diferencas significativas entre os trés grupos, no
Pré-teste, pelo que se pode assumir que 0S grupos eram equivalentes, a
partida.

As médias apresentadas no quadro anterior sugerem que todos 0S grupos
progrediram do Pré-teste para o Post-teste. Quanto aos ganhos, os do GE
parecem mais importantes do que os dos restantes dois grupos (GC 1 e GC 2).

Para testar se os ganhos eram significativamente diferentes realizou-se outra
ANOVA em que a variavel dependente era ganhos em Familias de Palavras e
o factor o Grupo (3 grupos). O resultado (F(2,42) = 27.72; p < 0.001) mostrou

gue havia uma diferenca muito significativa entre os grupos.

Para verificar quais 0s grupos que eram significativamente diferentes,
realizaram-se Testes Post Hoc (Student-Newman-Keuls (Alpha = 0.05)) que
confirmaram que o GE era significativamente superior aos restantes grupos,

sendo os dois grupos de controlo (GC1 e GC2) equivalentes entre si.

Pode-se assim concluir que as criangas do GE progrediram muito
significativamente na sua capacidade para formar palavras morfologicamente
relacionadas e que esse progresso € uma consequéncia da intervencao. Por
outro lado, o simples facto de se manipularem os mesmos materiais (GC1) nao
justificou quaisquer ganhos em consciéncia morfolégica quando comparado
com o grupo de controlo 2. Deste modo, a hipétese 1b) € confirmada.

3.2.3. Tarefa de Interpretacao de Pseudo-palavras (IPP)

O Quadro 3.2.3. mostra as médias e desvio-padrao que foram obtidos, no pré e
post-testes e 0s ganhos na tarefa de IPP.
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Quadro 3.2.3. — Médias e Desvio-padrao na Tarefa de Interpretacdo de

Pseudo-palavras no Pré-teste, Post-teste e Ganhos, por grupos

Grupos Pré-teste Post-teste Ganhos
M 1,80 3,87 2,07
Grupo Experimental
DP 2,15 1,89 1,98
M 2,67 2,40 -, 27
Grupo Controlo 1
DP 1,54 1,24 1,58
M 1,87 2,40 , 53
Grupo Controlo 2
DP 2,26 2,92 1,36

Como a distribuicao de resultados, no Pré-teste, se tinha mostrado enviezada
(z= 2.99), realizou-se um teste ndo-paramétrico (Kruskal-Wallis Test) para aferir
se os trés grupos eram equivalentes no pré-teste. Esta analise confirmou que
ndo havia diferencas significativas no pré-teste entre os trés grupos ( x (2) =
4.00; p> 0.05). Podemos assim concluir que, a partida, os trés grupos sao

equivalentes.

A andlise das médias e desvios-padrao (Quadro 3.2.3.) sugere que o GE
progrediu no post-teste, sendo os resultados dos grupos de controlo mistos. O
GC1 perdeu nas cotagdes obtidas e 0 GC2 ganhou, embora menos que o GE.
Os ganhos do GE sao superiores aos dos outros dois grupos (GC1 e GC2).

Para testar se os ganhos em IPP eram significativamente diferentes realizou-se
de novo um teste nao-paramétrico (Kruskal-Wallis Test) tendo-se verificado que
havia uma diferenca significativa entre os grupos ( yx (2)= 11.26; p <0.005).

Testes Post Hoc (Student-Newman-Keuls (Alpha = 0.05)) revelaram que o0s
ganhos no GE eram significativamente superiores aos dos restantes grupos
(GC1 e GC2) e que os dois grupos de controlo ndo eram significativamente

diferentes entre si.

Pode-se assim concluir que houve um efeito significativo da intervencao no GE
quanto a sua habilidade para aceder, reconhecer e interpretar morfemas base
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+ afixos em combinacdes inexistentes na lingua. A semelhanca daquilo que se
verificou anteriormente, a intervengéo realizada com o GC1 ndo se mostrou
suficiente para garantir ganhos em relagcdo ao GC2. A hipétese 1c) foi, assim,

igualmente confirmada.

3.3. Analise da Especificidade da Intervencao

O Quadro 3.3. mostra a média e desvio-padrao dos resultados no sub-teste de
Vocabulario da WISC-III (variavel independente de controlo), por grupo.

Quadro 3.3. — Médias e Desvio-padrao dos resultados do sub-teste de
Vocabulario da WISC-III, por grupo

Grupos M DP
Grupo Experimental 13.87 3.62
Grupo Controlo 1 12.60 2,94
Grupo Controlo 2 12.80 3.10

O Quadro 3.3. sugere que as médias do sub-teste da WISC sédo semelhantes

nos trés grupos.

Tal como se tinha predito na hipotese 2, a andlise de significancia das
diferencas de médias (ANOVA) revelou que os trés grupos nao eram
significativamente diferentes (F(2,42) = .66; p>0.05). Concluiu-se assim que o
nivel de inteligéncia verbal das criancas nao foi influenciado pelas diferentes
condi¢gdes experimentais. Isto exclui que os efeitos da intervengao possam ser
devidos a diferencas de inteligéncia verbal das criancas nos trés grupos.
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3.4. Analise das diferencas de ganhos nas tarefas em fungao do

Género

O Quadro 3.4. mostra as médias e desvios-padrdo nos ganhos em cada uma

das tarefas, por género.

Quadro 3.4. — Médias e desvio-padrdo nos Ganhos em cada uma das tarefas,

por Género
Ganhos nas Tarefas Masculino Feminino
M 1,33 1.41
Analogia de Palavras
DP 1,41 1.72
M 7,28 6,70
Familias de Palavras
DP 8,81 5,01
M . 89 .70
Interpretacao de Pseudo-
palavras DP 2,19 1,71

Uma andlise do Quadro 3.4.1. sugere que ndo existem diferengas significativas

em funcdo do género. Para verificar se as diferencas eram significativas

realizamos um T-teste para grupos independentes que revelou que nao havia

diferengas significativas nos ganhos nas tarefas de consciéncia morfoldgica,

por género (t 43) = - .15, p>0.05, nos ganhos em AP; t (43)= . 28, p>0.05, nos

ganhos em FP; t 43)=. 32, p>0.05, nos ganhos em IPP).

Conclui-se assim que as diferencas dos ganhos nas tarefas de consciéncia

morfolégica sdo independentes do género das criangas, tal como predito na

primeira parte da hipdtese 3.

106



3.5. Analise da Frequéncia e Percentagem do Nivel de Escolaridade

e Profissbes dos Pais das criancas

3.5.1. Frequéncia e Percentagem do Nivel de Escolaridade das Maes

Quadro 3.5.1. — Frequéncia e Percentagem do Nivel de Escolaridade das Maes

Habilitacoes das Maes Frequéncia Percentagem
Mestrado/Doutoramento 3 6,7%
Licenciatura 25 55,6%

Bacharelato 4 8,9%
12.2 Ano de escolaridade 9 20,0%
3 6,7%
1 2,2%

6.2 Ano de escolaridade
4.2 Ano de escolaridade

Pela andlise do Quadro 3.5.1. pode verificar-se que a maioria das maes das
criangas possui habilitagées de nivel superior. Em maior nimero encontram-se
as maes com Licenciatura, a seguir predominam as maes com o 12° ano de
escolaridade. O numero de maes com Mestrado ou Doutoramento € muito

semelhante ao nimero de maes que possui o Bacharelato como habilitacao.

3.5.2. Frequéncia e Percentagem das Profissoes das Maes

Quadro 3.5.2. — Frequéncia e Percentagem das Profissbes das Maes
distribuidas segundo a Classificacao Nacional de Profissées (CNP, 1994)

Profissoes das Maes CNP Frequéncia Percentagem
Profissoes Intelectuais e Cientificas 19 42,2%
Técnicos de Nivel Intermédio 15 33,3%
Pessoal Administrativo 4 8,9%
Pessoal de Servicos e Vendedores 7 15,6%
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Pela analise do Quadro 3.5.2. podemos verificar que a maioria das maes
desempenha profissdes intelectuais e cientificas, logo seguida das méaes que

sao técnicas de nivel intermédio.

3.5.3. Frequéncia e Percentagem do Nivel de Escolaridade dos Pais

Quadro 3.5.3. — Frequéncia e Percentagem do Nivel de Escolaridade dos Pais

Habilitagoes dos Pais Frequéncia Percentagem
Mestrado/Doutoramento 10 22,2%
Licenciatura 17 37,8%
Bacharelato 3 6,7%
12.2 Ano de escolaridade 11 24,4%

6.2 Ano de escolaridade 3 6,7%
4.2 Ano de escolaridade 1 2,2%

Pela analise do Quadro 3.5.3. pode verificar-se que a maioria dos pais das
criangas possui habilitagées de nivel superior. Em maior nimero encontram-se
0s pais com Licenciatura. A seguir predominam os pais com Mestrado ou
Doutoramento, em numero muito semelhante aos pais com o 12° ano de

escolaridade.

3.5.4. Frequéncia e Percentagem das Profissoes dos Pais

Quadro 3.5.4. — Frequéncia e Percentagem das Profissbes dos Pais
distribuidas segundo a Classificacao Nacional de Profissées (CNP, 1994)

Profiss6es dos Pais CNP Frequéncia Percentagem
Forcas Armadas 1 2,2%
Quadros Superiores de Empresa 1 2,2%
Profissées Intelectuais e Cientificas 24 53,3%
Técnicos de Nivel Intermédio 10 22,2%
Pessoal Administrativo 1 2,2%

8,9%
4,4%
4,4%

Pessoal de Servicos e Vendedores

Operarios

)T AT

Operadores de Maquinas / Montagem
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Pela andlise do Quadro 3.5.4. podemos verificar que mais de metade dos pais
desempenha profissdes intelectuais e cientificas, logo seguida dos pais que
sao técnicos de nivel intermédio. Entre os pais das criangas existe uma maior

diversidade de niveis de profissdo do que das maes.

3.6. Correlacdes entre Habilitacbes e Profissdes das Maes e Pais e
medidas de ganhos em Consciéncia Morfologica

Para verificar se existiam diferencas significativas entre ganhos em cada uma
das tarefas de consciéncia morfolégica e o nivel académico e profissional das
maes e dos pais das criangas (ver p. 91, sobre a forma de cotacédo) foram
realizadas correlacdes bivariadas de Pearson, em cada um dos grupos.

No Quadro 3.6. podem analisar-se as correlacbes entre Habilitacoes e
Profissbes das Maes e Pais e as medidas de ganhos nas tarefas de
consciéncia morfoldgica, por grupos.

Quadro 3.6. — Correlagcbes entre Habilitacbes e Profissbes das Maes e Pais e
medidas de ganhos de Consciéncia Morfoldgica, por grupos

Tarefas de Consciéncia Morfologica
AP FP IPP Grupo
-.08 -. 14 .15 GE
Habilitacoes das Maes -.16 -.19 .08 GC1
-. 30 -. 45 -. 35 GC2
.27 -. 20 -.13 GE
Profissoes das Maes -.05 - 27 -. 02 GC1
- 19 -. 05 -. 46 GC2
.20 -. 23 -. 01 GE
Habilitagoes dos Pais -.10 -. 31 -. 01 GC1
-. 25 - 47 - 17 GC2
.24 -. 13 -.15 GE
Profissdes dos Pais .09 .04 -. 38 GC1
-. 38 -. 14 -. 29 GC2
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A analise da significaAncia das correlacdes revelou que nao existiam quaisquer

correlagdes significativas (p>0.05).

Pode assim concluir-se que ndo ha nenhuma correlagéo entre as habilitacoes e

profissdes das maes e as habilitacdes e profissdes dos pais com qualquer das

medidas de ganhos de consciéncia morfolégica em qualquer dos grupos

experimentais. Isto €, os ganhos em consciéncia morfolégica nao podem ser

explicados por diferencas nas habilitacées e profissdes das méaes e pais das

criangas, tal como se assumiu a segunda parte da hipétese 3.

3.7. Sintese de Resultados

Quanto a hipotese 1

a)

Nao houve qualquer efeito dos tipos de intervencdo (GE e GC1) nos
ganhos na tarefa de Analogia de Palavras, quando comparados com o
GC2.

As criancas do GE progrediram muito significativamente na sua
capacidade para formar palavras morfologicamente relacionadas, tal
como foi medido pela tarefa de FP. Este progresso € especifico da
intervencdo em consciéncia morfolégica, dado que nao se verificou no
GC1, em que a intervencao nao é especifica. Os resultados confirmam
ainda que o efeito de uma intervengdo nao especifica é equivalente a

uma nao intervencao.

Houve um efeito significativo da intervencdo no GE quanto a sua
habilidade para produzir e interpretar morfemas base + afixos em
combinacoes inexistentes na lingua, tal como foi medido pela tarefa de
IPP. Este efeito é dependente da especificidade da intervencdo, dado

que nao se verificou diferenca entre o GC1 e o GC2.
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Quanto a hipotese 2
Os efeitos diferenciais da intervengdo ndo podem ser explicados por um
terceiro factor, a inteligéncia verbal, medida pelo sub-teste de
vocabulario da WISC — lII.

Quanto a hipétese 3
Nao ha uma contribuicdo do género das criangas, nem uma contribuicéo

das diferengas de nivel académico e profissional dos Pais para explicar
as diferencas de ganhos em consciéncia morfolégica.
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CAPITULO 4 )
CONCLUSOES E DISCUSSAO

4 1. Conclusoes e Discussao

Iremos seguidamente, a partir dos resultados obtidos para cada uma das

hipéteses, apresentar as conclusdes e contribuir para a sua discussao.

Hipotese 1a) — Existe um efeito do treino da consciéncia morfolégica na
capacidade das criancas captarem o tipo de transformacao morfoldgica
existente entre um par de palavras e aplicarem-no, por analogia, a

estimulos novos.

Neste estudo verificou-se que nao houve uma melhoria significativa da
intervengdo no aumento dos conhecimentos das criangas acerca da
capacidade para captarem o tipo de transformacao morfoldgica existente entre
um par de palavras e aplicarem essa transformacao, por analogia, a outro par
de palavras.

A tarefa de analogia de palavras implica que a crianca reconhec¢a a relacao
gramatical entre o primeiro par de palavras e a aplique de forma intencional ao
segundo par de palavras (Nunes et al., 1997, b citados em Rosa, 2003, p.111).
As transformacbes requeridas no pré e post-teste eram, na sua maioria, de
morfologia flexional de verbos (ver metodologia, p. 54). Quatro itens implicavam
mudanca nos tempos verbais (com mudanca da vogal tematica dos verbos no

infinito) e dois itens incluiam mudanca de verbo para nome.

A morfologia dos verbos é simultaneamente a mais rica e a mais complexa. Os
verbos variam no numero (singular e plural); pessoa (primeira, segunda e
terceira do singular e do plural); modo (indicativo, conjuntivo e imperativo);
tempo [presente, pretérito ou passado (imperfeito, perfeito, mais-que-perfeito) e
futuro]; aspecto (perfeita ou mais-que-perfeita e imperfeita); e voz (activa,

passiva e reflexiva) e por isso, os muitos e diferentes morfemas flexionais que
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marcam esta variacao, devem ser extremamente complexos e dificeis para as
criangas, sobretudo para as criangas que ainda ndo sabem ler e escrever e que

apenas dependem dos seus conhecimentos da linguagem oral.

Fayol et al. (1999) tinham ja concluido que a aquisicao da morfologia verbal em
Francés é complexa e ocorre tardiamente. Os investigadores verificaram que
na morfologia dos plurais dos verbos sé se verificaram resultados positivos no
2.2 ano de escolaridade enquanto que na morfologia dos plurais dos nomes e

dos adjectivos se verificaram resultados positivos no 1.2 ano.

Nunes, Bryant & Bindman (1997c) num estudo sobre a escrita de morfemas
usando a terminacdo em ‘-ed’ dos verbos regulares no passado e as
terminacdes do passado dos verbos irregulares, em lingua inglesa, verificaram
que o processo de interiorizacdo da ortografia convencional do morfema

flexional no pretérito desenvolve-se entre os 8 e os 10 anos de idade.

No mesmo estudo Nunes, Bryant & Bindman (1997c) referem que antes de
atingirem a mestria na escrita as criangcas fazem generalizacdes e aplicam a
terminacao ‘-ed’ a nao verbos e a verbos irregulares. Os mesmos autores
afirmam que a distincdo entre os verbos regulares e irregulares é «uma regra

ortografica deveras complexa» (p.448).

As criancas do presente estudo s6 conhecem a morfologia dos verbos através
da oralidade e nesta idade (5 anos) fazem ainda muitas generalizagées na

utilizac&o dos verbos (“eu fazi”,

ele fazeu”, “aquilo cabeu”, “ele esta morrido”).

Assim, podemos propor que nesta tarefa as criancas nao aprenderam mais
porque a morfologia verbal em portugués, diferente naturalmente do que ocorre
com os verbos em francés ou inglés, era ainda assim demasiado dificil.

Repardmos ainda que, na intervengdo, ndo se usou a mesma
proporcionalidade dos tipos de itens que existiam no teste de Analogia de
Palavras. A tarefa do pré-teste e do post-teste incluia maioritariamente itens
com transformagdes entre verbos enquanto que nas sessdes de intervengao

para além da morfologia flexional dos verbos foram trabalhados itens relativos
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a morfologia derivacional (e.g. mudanca de categoria gramatical, mudancga de
numero de nomes). Assim, foi treinada a morfologia de outras classes
gramaticais mais faceis para criancas desta idade, nomeadamente nomes e
adjectivos. Nos nomes explorou-se a morfologia de plurais regulares e
irregulares (e.g. a formacgéo de plurais em ‘-40’) e nos adjectivos trabalhou-se
com 0s opostos.

E provavel que esta simplificacdo da intervencéo pudesse ter ocorrido de forma
nao-consciente de forma a ficar mais préoxima do nivel de desenvolvimento

potencial que as criangas realmente tinham para manipular analogias.

Hipotese 1b) — Existe um efeito do treino da consciéncia morfolégica na
capacidade das criancas usarem processos de flexao e derivacao em
familias de palavras.

As criangas do grupo experimental progrediram muito significativamente na
capacidade para formar palavras morfologicamente relacionadas. Este
progresso é devido a intervencdo em consciéncia morfoloégica, dado que nao se
verificou no grupo de controlo 1 em que a intervengdo ndo é centrada na
consciéncia morfolégica. Os resultados confirmam ainda que o efeito de uma
intervencdo em que as criangas ouvem histérias e fazem desenhos sobre essa

historia (GC1) € equivalente a uma ndo intervencao.

Durante a intervencao o investigador explicou as criangcas sobre a flexdo em
género (e.g. “Se for um menino fica.... Mas se for uma menina fica...”) e
namero (e.g. “Se for s6 um/a é... mas se forem dois ou mais €...”) e ainda

sobre o significado de alguns prefixos e sufixos de simples compreensao.
Ao longo das sessobes, e a medida que as criangas percebiam mais sobre o

significado de prefixos, sufixos e flexdes em género e numero o investigador

gerava reflexdes e discussoes sobre o porqué das escolhas e da adequacao ou
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nao das palavras sugeridas, de modo a levar as criancas a fazer ou nao ajustes

referentes a flexdo e/ou concordancia.

Pode concluir-se que é eficaz ensinar as criancas sobre os processos de flexao
e derivagdo em palavras, mesmo que as crian¢cas nao saibam ainda ler ou
escrever. Apenas com a linguagem oral as criangas podem aprender a
conhecer os vizinhos de uma palavra: a trabalhar flexdes em nimero e género;
sufixos diminutivos, aumentativos € nominais e ainda prefixos simples (de
negacao ou repeticdo) com significados que elas compreendam facilmente. Os
sufixos diminutivos e aumentativos foram bastante apreciados e considerados
faceis pelas criancas do grupo experimental, enquanto que nos sufixos

nominais as criangas tiveram um pouco mais de dificuldades.

Parece poder afirmar-se que, para as criangas de 5 anos, as nogdes de
singular/plural, feminino/masculino, aumentativos e diminutivos sdo possiveis
de ser trabalhados numa intervencdo como a que se realizou e provocam
bastante interesse pois a maioria das respostas das criancas do grupo
experimental incidiu sobre flexdes em género e numero e sufixos diminutivos e
aumentativos. Em relacdo aos sufixos hominais as criancas utilizaram aqueles
cujo significado Ihes é familiar (local onde se vende ou guarda algo; profissao;
coleccao; arvore de determinado fruto).

Segundo Berko (1958) citado em Carlisle & Nomanbhoy (1993) a maioria das
criangas no 1.2 ano de escolaridade esta ainda a tentar dominar aspectos de
derivacao e flexao, mas podem aprender afixos de derivacéo e flexdo que séao
produtivos, isto €, que sao Uteis para fazer novas palavras. Do mesmo modo,
Anshen & Aronoff (1981) e Cutler (1981) citados em Carlisle & Nomanbhoy
(1993) defendem que as criancas nesta fase inicial aprendem a usar afixos de
de derivacdo produtivos especialmente se estas sdo palavras derivadas
transparentes (cujo som do morfema-base seja mantido na palavra derivada).
Pelo presente estudo verificdAmos que isto € extensivel a criangcas em idade
pré-escolar, que manifestaram interesse em aprender sufixos flexionais (género

e numero), aumentativos e diminutivos.
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Durante as sessoes de intervencao esta actividade foi marcada por um grande
entusiasmo e dinamismo por parte dos participantes. Verificou-se que era mais
dificil gerir quem tinha a vez para falar, pois as criangas envolviam-se tao
activamente que muitas vezes falavam ao mesmo tempo que os colegas. As
respostas de algumas criangas desafiavam outros colegas que apresentavam
outras alternativas. Nas duas ultimas sessdes as criangas chegaram a pedir
mais palavras “para fazer familias”. Algumas criancas do grupo experimental
ensinaram inclusivamente este “jogo” aos pais em casa e na sala de aula

pediam as educadoras para o fazer.

Melo (2002) no seu estudo de intervengcdo em consciéncia gramatical com
criangas brasileiras do 1.° ano de escolaridade desenvolveu um processo
dindmico, construido por professores e alunos e vivido com um grande
entusiasmo e dinamismo por parte dos participantes. Ao longo de todo o estudo
os professores foram apresentando as actividades as criancas sob a forma de
jogos apelativos e criativos. Algumas respostas das criangas foram sendo
seleccionadas para fomentar discussbes e reflexdes sobre as questdes em
foco e assim fornecer feed-back aos colegas. Além disso, durante todo o
processo 0s professores levantavam questées e/ou observacées de modo a
suscitar o interesse do grupo.

Melo (2002) conclui que o treino realizado em consciéncia gramatical «parece
ter promovido (...) a explicitacdo e conscientizacdo dos aspectos morfo-
sintacticos, possibilitando uma reflexdo e controlo intencional sobre a lingua.
Os resultados alcancados, permitem afirmar que € possivel uma acgao
pedagdgica que desperte a sensibilidade da crianca para os aspectos
gramaticais, levando-a a uma compreensdo e um conhecimento explicito
destas questbes, possibilitando o desenvolvimento da consciéncia gramatical e
sua aplicacdo sobre aspectos funcionais da lingua, muito antes do ensino

formal da gramatica» (pp. 240-241).

Melo (2002) afirma ainda que «a compreensao e conscientizagdo dos aspectos
gramaticais podem ser facilitados por uma pratica pedagdgica como a que foi
proposta» (p.241).
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Num outro estudo, Melo (1997) refere a importancia de se considerar as
concepgdes da crianca sobre o que se pretende ensinar e a necessidade de
que as actividades em sala de aula provoquem reflexdo e discussdo. Melo
(1997) considera que a interacgao entre as criangas e entre estas e o professor
deve ser conduzida de forma que a crianga possa verificar a inviabilidade das
suas hipoteses e que, possuindo novos dados, possa reelabora-las, tornando-

as cada vez mais préximas das regras convencionais.

Assim tal como em Melo (1997, 2002) os processos de dinamica grupal que

surgiram na intervencao podem ter potenciado as descobertas das criancas.

Hipotese 1c) — Existe um efeito do treino da consciéncia morfologica na
capacidade das criancas acederem a constituicao morfémica dos
estimulos de pseudo-palavras (morfema-base e afixos), reconhecerem o

seu significado particular e interpretarem os morfemas em conjunto.

Houve um efeito significativo da intervencdo no grupo experimental quanto a
sua habilidade para reconhecer e interpretar morfemas base + afixos em
combinacdes inexistentes na lingua, tal como foi medido pela tarefa de
interpretacdo de pseudo-palavras. De acordo com Rosa (2003) «esta medida
serve para verificar se as criangas conseguem identificar os morfemas
constituintes: o morfema-base e os afixos, num estimulo de pseudo-palavra,
acedendo aos seus significados de modo independente e depois considera-los
em conjunto de forma a interpretar a nova ‘palavra’. Esta tarefa permite assim
medir a capacidade das criancas para aceder, reconhecer e interpretar

morfemas» (p.147).

O efeito encontrado é dependente da especificidade da intervencdo, uma vez
qgue nao se verificou diferenca entre os grupos GC1 e o GC2.

As criangas do grupo experimental aprenderam muito na tarefa de formacéo e
interpretacdo de pseudo-palavras. Os dois grupos de controlo apresentaram
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resultados muito diferentes do grupo experimental. As criangas conheciam as
palavras estimulo ou morfemas-base que |he eram apresentadas (todas as
palavras faziam parte do vocabulario activo das criangas desta idade). Os
estimulos ou morfemas-base eram apresentadas nos cartbes e algumas
criancgas ja sabiam ler algumas dessas palavras, ou faziam tentativas de leitura.
Depois eram confrontadas com os cartdes dos prefixos (cor vermelha) ou
sufixos (cor azul). Ao escolherem um dos cartdes, as criangas aprendiam sobre
o significado dos prefixos e sufixos, uma vez que o investigador Ihos explicava.
As criangas aprendiam a juntar os morfemas-base aos afixos, formando uma
pseudo-palavra. Por vezes, apareceram palavras que existiam na lingua e
essas eram também interpretadas. Era pedido as criangas que respondessem
sobre o que queria dizer essa palavras ou o investigador dava a resposta. As
criangas aprendiam assim também o significado de outras palavras derivadas
ou compostas, existentes no léxico da lingua, além das pseudo-palavras

formadas.

Péde verificar-se também o interesse e 0 envolvimento das criangas dado que
esta actividade implicava manipulagéo activa de materiais (cartées), isso foi um
aspecto que lhes despertou entusiasmo. Esta foi a unica tarefa a ser
apresentada em suporte escrito e isso também desafiou e interessou as
criangas que queriam saber o que estava escrito nos cartdes. Como os cartdes
dos prefixos e sufixos tinham “os bocadinhos mais pequeninos” algumas
criangas ja liam alguns desses cartoes (‘i-', ‘in-‘,’re-*; -a0’, ‘-ico’,-ito’,’-zito’;’-or’, -
al’,’-ada’) e por isso ainda estavam mais atentos a explicagao seu significado,
por parte do experimentador.

Outra caracteristica que provocou o entusiasmo das criancgas foi o facto de se
estarem a inventar palavras, como lhes foi explicado “palavras que néao
existem, que sao inventadas por nés”. Este processo criativo foi muito divertido.
Algumas palavras que foram formadas provocaram bastante prazer e foram
acompanhadas de risos (‘desrir, alfacario’,’crocodilario’). Além de criarem
palavras era necessario também interpreta-las, de acordo com o significado do

prefixo ou sufixo.
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Nesta actividade de formacéo e interpretagcdo de pseudo-palavras os sufixos
foram escolhidos com mais frequéncia do que os prefixos (também devido a
diferenga numérica dos cartdes) mas tanto foram escolhidos aumentativos,
como diminutivos, como nominais. Na ultima sessao as criangas estavam muito
entusiasmadas e pediram mais cartdbes de palavras-estimulo. Como o
investigador ndo tinha mais cartdes preparados, as criancas perguntaram se
podiam fazer com nomes de objectos da sala. O investigador escreveu entao
trés ou quatro palavras que as criancas foram dizendo e formaram-se outras

pseudo-palavras (‘livral’, ‘brinquedico’, ‘cadeiror’).

Read (1975, 1986) citado em Bryant (2002) e Carlisle & Nomanbhoy (1993)
consideram que apesar dos conhecimentos de morfologia das criancas em
idade pré-escolar ndo serem muito avancados, 0s seus esforcos em expressar
as suas ideias leva-as a criarem, por vezes, novas palavras (palavras
inventadas) que evidenciam ja um certo dominio daquilo que denominam como
«principios basicos combinatdrios para criar expressées compostas e
derivadas» (p.179). De facto, estas invengdes de palavras permitem concluir
que as criancas em idade pré-escolar compreendem ja o sentido e a fungéo de

alguns afixos que podem ser produtivos.

Assim parece poder concluir-se que as criangas de 5 anos podem aprender a
trabalhar com um racional morfolégico e a utiliza-lo em diversas situagcdes
como uma nova estrutura de pensamento e de trabalho sobre a linguagem para
interpretarem palavras novas, analisando-as a partir de componentes
morfolégicos. Tal como refere Nunes (1998) a aprendizagem da morfologia
fornece um instrumento novo e uma estrutura de pensamento sobre a
linguagem, isto & «children do learn a framework for thinking about language »
(p.16). Se as criangas conhecerem os morfemas como unidades de significado
elas irdo utilizar e alargar os seus conhecimentos a palavras novas a partir

daquelas que ja conhecem.

As duas ultimas actividades realizadas nas sessoes de intervencao (Familia de
Palavras e Formacgao e Interpretacdo de Pseudo-palavras) séo tarefas abertas,
cujas respostas podem ser varias, ao contrario da primeira actividade (Analogia
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de Palavras), que era de resposta fechada (uma s6 palavra seria a resposta
certa). Assim as tarefas de familias de palavras e formacéao e interpretacao de
pseudo-palavras implicam a construcdo mental de uma nog¢do e essa
construgdo passou pela dinamica de interaccdoes entre as criangas e entre
estas e o adulto. Provavelmente, este modelo de aprendizagem € muito mais
eficaz com criangas pré-escolares do que um que apele apenas para a

producéao de respostas certas ou erradas.

Hipotese 2 — O efeito do treino da consciéncia morfologica é especifico da
intervencao e nao pode ser explicado apenas por um ‘efeito de halo’.

A ter-se verificado um “efeito de halo” os resultados nos grupos experimental e
controlo 1 poderiam ser equivalentes e deveriam ter sido diferentes do grupo
de controlo 2. Isso ndo se verificou. Pelo contrario, nos aspectos em que as
criancas do grupo experimental progrediram significativamente, ficou claro que
nao basta estar com as criancas, ler-lhes histérias e fazerem desenho sobre
elas (grupo de controlo 1) para terem resultados em morfologia.

Por outro lado interessava ter um teste que permitisse avaliar se o efeito da
intervengéo era especifico. O sub-teste de vocabulario da WISC — Ill, uma
medida de Inteligéncia Verbal, muito saturada em factor “g”, foi usado com
esse fim. Se as criancas do grupo experimental tivessem uma cotacao superior
as outras criancas, nesta medida, entdo poderia assumir-se que 0S progressos
que tinham feito em consciéncia morfolégica eram explicados pelas diferencas
de inteligéncia verbal. Ao encontrar-se o0 mesmo nivel de inteligéncia verbal nos
trés grupos, entdo sabemos que foi a intervencdo que foi responsavel pelas
mudancas de consciéncia morfolégica. As criangas progridem em
processamento de morfologia mas sao estaveis na variavel de controlo. Assim,
os efeitos diferenciais da intervengdo ndo podem ser explicados por um terceiro
factor, a inteligéncia verbal, tal como é medida pelo sub-teste de vocabulario da
WISC — Il
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Hipotese 3 — A consciéncia morfoldgica nao varia em funcao do género da
crianca ou das diferencas de habilitacoes académicas e profissoes dos

pais e maes

Tal como se esperava, verificou-se que nao ha contribuicdo do género das
criangas para explicar as diferengas de ganhos em consciéncia morfoldgica,
nos trés diferentes grupos. Este facto estd de acordo com o verificado noutros

estudos com criancas portuguesas (Rosa, 2003).

Conclui-se também que nao ha uma contribuicdo das diferencas das
habilitacbes académicas e profissdbes das maes e pais das criancas para
explicar as diferengas de ganhos em consciéncia morfologica, nos trés

diferentes grupos.

4.2. LimitagOes do estudo e futuras linhas de investigacao

No decorrer deste estudo levantaram-se questdes que nos levaram a reflectir
sobre algumas limitacées e como poderiam ser melhoradas. Podemos resumi-

las da seguinte forma:

1. A tarefa de analogia de palavras usada no pré e post-teste apresentou-
se muito dificil para criancas desta idade por incluir muitos itens verbais.
Podiam assim ter-se usado itens que implicavam a morfologia de outras
classes gramaticais como os nomes e adjectivos, que apresentam
diversas possibilidades de analogias e parecem ser apreciadas pelas
criangas pré-escolares. Sdo exemplos: os plurais de nomes regulares e
irregulares, as analogias com pares de opostos ou com nomes de

objectos concretos.
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2. As tarefas usadas foram aplicadas a uma populagdo reduzida. Assim
seria importante aferir as tarefas de consciéncia morfolégica com uma

populacao maior de forma a melhorar os seus indices de fidedignidade.

3. Comparando com os estudos de intervencao que foram revistos, este
teve uma duracdo média. Seria importante avaliar, em prdximos
estudos, se intervengcbes mais curtas sdo mais eficazes que

intervencdes longas e vice-versa.

4. Nao foi realizado um post-teste diferido, por razdées de ordem pratica,
mas esse procedimento devera ser efectuado noutros estudos para
obter informagdes sobre a permanéncia dos efeitos da intervengéao.

5. Poderia ser interessante controlar se os efeitos da intervencao
ainda persistem quando as criangcas estiverem no 1.2 ano de
escolaridade. Isto sugere a necessidade de estudos longitudinais que
acompanhem os resultados das intervencbes no 1.° ano de

escolaridade.

6. Este estudo permite-nos saber que aos 5 anos as criancas tém
um nivel de consciéncia morfoldgica que pode ser medido . E importante
que se realizem estudos que comparem o nivel de desenvolvimento
morfolégico numa perspectiva de desenvolvimento, comparando a

evolucao da consciéncia morfolégica ao longo de idades sucessivas.

4.3. Implicacdes para a Pratica Pedagdgica

Com este trabalho podem também apontar-se algumas sugestées ou

implicacdes para a pratica pedagogica, que podem ser as seguintes:
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1. Para ajudar as criangas a progredir em consciéncia morfolégica nao
& suficiente ouvir histérias e desenhar sobre os seus personagens e
contetdos. Tal como alguns estudos sugerem (Carlisle, 1988) é
preciso um trabalho intencional e explicitador por parte dos

profissionais de infancia.

2. As criancas aprendem e progridem em consciéncia morfolégica
através de actividades especificas e que sédo objecto de preparacao
por parte do educador/professor. Estas implicam discussao, reflexao
e interaccao entre as criangas (em pequeno ou médio grupo) e entre
as criancas e o educador/professor.

3. Para o desenvolvimento da consciéncia morfolégica parece ser
necessario desenvolver materiais apelativos que possam ser

manipulados pelas criangas e que suscitem o seu interesse.

4.4. Sintese final

A contribuicdo fundamental deste estudo é a de mostrar que € possivel
desenvolver a consciéncia morfoldégica das criangas de cinco anos em
aspectos que implicam apropriacdo de processos de flexao e derivacao simples
€ 0 acesso, reconhecimento e interpretacdo de morfemas. Este resultado vem
de encontro ao que outros autores sugerem, embora a partir de estudos com
criangas um pouco mais velhas.

Por exemplo, Fayol et al. (1999) que consideram que «€& possivel melhorar
rapidamente (em algumas sessbes) o desempenho dos alunos através da
instrug@o explicita dos conceitos gramaticais de nome, adjectivo e verbo e das
suas regras de concordancia. As melhorias obtidas dependem do nivel escolar,

das categorias gramaticais (nomes, verbos, adjectivos) e do tipo de instrucéo

123



(com e sem feedback). Apesar disso, esta melhoria ocorre cedo e é

sistematica» (p.62).

Carlisle (1995), refere que se sabe ainda pouco sobre a importancia da
consciéncia morfolégica, nomeadamente na fase inicial da aprendizagem da
leitura e da escrita. Por exemplo, ndo é claro se a consciéncia morfoldgica
comecga a emergir antes de as criangas aprenderem a ler e a escrever ou se

depende da sua exposicao a actividades de linguagem escrita.

Acreditamos que o presente estudo apresenta uma contribui¢do original para

responder a essa questao.
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Anexo A Exma. Senhora Directora da ...

Assunto: Pedido de autorizacdo de trabalho de investigacdo no dmbito do Mestrado

O meu nome ¢é Cristina Seixas e exerco funcées de Educadora de Infancia nesta
instituicao. Como € do seu conhecimento encontro-me actualmente a frequentar o
Curso de Mestrado em Ciéncias da Educagédo, ministrado pela Universidade do
Algarve e pela Escola Superior de Educagéo de Lisboa.

Na sequéncia deste curso terei de fazer um trabalho de investigagdo. O estudo que
pretendo realizar esta relacionado com a area do desenvolvimento da linguagem, mais
concretamente com a Consciéncia Morfoldégica em criancas de 5 anos de idade. Este
trabalho sera orientado pelo Professor Doutor Jodo Rosa, da Escola Superior de
Educacéao de Lisboa.

No ambito deste trabalho deverei propor algumas tarefas que serdo apresentadas em
forma de jogo as criangas. Numa primeira fase apresentarei as tarefas a todas as
criancas de 5 anos individualmente. As tarefas foram concebidas para serem
divertidas e terdo a duracdo aproximada de 30 minutos. Numa segunda fase sera
realizado um trabalho de intervencdo com um grupo de 15 criangas, 5 criangas de
cada uma das salas de 5 anos, escolhidas aleatoriamente. Finalmente, numa terceira
fase, as mesmas tarefas serdo apresentadas de novo a todas as criangas de 5 anos.

A sua aplicacao esta prevista para os meses entre Margo e Maio de 2006.

Para a realizacdo das tarefas com as criancas apresentarei carta com o pedido de
autorizagao aos respectivos pais, cujo modelo junto se anexa.

O anonimato das criancas sera assegurado e nenhum pormenor relacionado com as
suas vidas privadas e das suas familias sera utilizado e divulgado.

Por este motivo, venho solicitar a V. Ex.a que se digne autorizar a realizacdo deste
estudo nas salas das criancas de 5 anos.

Com os melhores cumprimentos

Lisboa, 7 de Marco de 2006
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Anexo B
Exmos. Pais de

Assunto: Estudo sobre “O Desenvolvimento da Linguagem em criangas de 5 anos”

O meu nome é Cristina Seixas e sou Educadora de Infancia na instituicido desde 1996.
Encontro-me actualmente a frequentar o Mestrado em Ciéncias da Educacgao,
ministrado pela Universidade do Algarve e a Escola Superior de Educagao de Lisboa.

Como requisito deste curso, terei de realizar um trabalho final de investigagcdo. O
estudo que pretendo realizar esta relacionado com a area do desenvolvimento da
linguagem em criangcas de 5 anos de idade. Este trabalho sera orientado pelo
Professor Doutor Jodo Rosa da Escola Superior de Educacéao de Lisboa.

Venho por este meio solicitar a vossa colaboracéo e pedir-vos autorizacao para que
o/a vosso/a filho/a possa participar comigo em tarefas de desenvolvimento da
linguagem. As tarefas serdo apresentadas em forma de jogos de palavras, em
sessdes de 30 minutos, e sdo concebidas para serem divertidas para as criangas.

Mais acrescento, que o0 anonimato das criangas sera assegurado e nenhum pormenor

relacionado com as suas vidas privadas sera utilizado ou divulgado.

Em qualquer altura os pais poderédo contactar comigo, pessoalmente (entre as 9h e as
17h), através do telefone 96 6114422, do e-mail seixas.cristina@gmail.com ou através

da educadora do/a vosso/a filho/a. Terei muito gosto em conversar convosco, sempre
qgue necessitem de algum esclarecimento sobre a forma como o estudo € conduzido.

Nao hesitem em contactar-me para qualquer esclarecimento que julguem necessario.

Nao ha melhor forma de desenvolver e promover a qualidade da Educacéo de Infancia
em Portugal, senado pedindo a generosa colaboracdo dos educadores, das criancas e
dos pais. Certa de que poderei contar com a vossa ajuda e importante participacao

agradeco desde ja a vossa colaboracgao.

Com os melhores cumprimentos

A educadora

Lisboa, 10 de Marco de 2006

132



Declaracao
Autorizo Nao autorizo

que o meu/minha filho(a)

participe nas tarefas/jogos relacionados com o trabalho de investigacao sobre “O
Desenvolvimento da Linguagem”.

Assinatura
Lisboa / /

Queira entregar, por favor, a Educadora do/a seu/sua filho/a. Obrigada.
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Calendarizagao do Trabalho de Campo

Anexo C

Tarefa Inicio Fim
Pré-teste 27 Margo 4 Abril
Intervencédo GE 26 Abril 12 Maio
Intervengéao GC1 27 Abril 15 Maio
Post-teste 16 Maio 24 Maio
Sub-teste da WISC —IlI 26 Junho 30 Junho
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Anexo D — Folha de Teste

Nome da Crianca: N©
DIN.: _/ /00 Idade: meses Data: _ / /06
G. E. G.C1 G.C2 Sala:  Pré Teste Post Teste

A - TAREFA DE ANALOGIA DE PALAVRAS

ltens de Treino

Cabelo — cabeleireiro;
Treino 1 Sapato — sapateiro;

Saltar — saltou;
Treino 2 Beber — bebeu;

Brinca — brincava;
Treino 3 Ri —ria;

Itens Experimentais Resposta da Crianca |Cotacao
1 Andar — andou;

Tremer — ??7? (tremeu)

2 Cacar — caca;
Dancar — ??? (danca)

3 Acabar — acabou;
Vestir — 7?7 (vestiu)

4 Canto — cantava;
Corro — 7?7 (corria)

5 Trabalhar — trabalhador;
Pintar — ??? (pintor)

6 Compra — comprou;
Foge — 777 (fugiu)

B — TAREFA DE FAMILIAS DE PALAVRAS

Itens de Treino |Respostas fornecidas pelo adulto

Treinol |Casa |Casinha; casita; casardo; casebre; casota; casario;

Treino 2 | Pintar | Pinta; pintinha; pintura; pintor; pintora; pintada;

Treino 3 | Fazer |Desfazer; desfeito; refazer; refeito; feito;
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gi:Zrimentais RESPOSTAS DA CRIANCA Cotacao
1 | Bicho
2 |Cavalo
3 |Carro
4 | Passaro
5 |Gato
6 |Amar

C - TAREFA DE INTERPRETACAO DE PSEUDO-PALAVRAS

Itens de Treino | Explicacao dada pelo adulto

Caozinho Cao + zinho; um cao que € pequenino.

Garrafao Garrafa + 80; uma garrafa grande.

Inabitado In + habita(r) + do; ndo estar habitado, nao viver ou nao
morar |a ninguém, estar vazio.

Sem contexto | Resposta da crianca Cotacao
1 | Frutador
2 | Canetaria
3 | Desfeliz
4 | Macacario
Com contexto Resposta da crianca Cotacao

5 |0 meu
abelhador.

vizinho é

6 | Quando for grande quero
ter uma cadernaria.

7 Ele &€ um estrelista.

8 | Ela é muito desamavel.
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Anexo E — Alguns desenhos das criancas do GC 1 relativas as Sessoes

Sessao 1 — “Era Uma Vez Uma Maga”

Sessao 2 — “O Pato Patareco do
Daniel Adalberto”
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Sessédo 3 — “Botao Procura Casa”

Sessédo 4 — “O Coelhinho Branco”
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Sessao 5 — “O Nariz do Senhor
Nicolau”
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Anexo F — Sub teste da WISC-III

Nome da Crianca:

G. E. G.C1 G.C2 Ne

Sala:
D.N.: / /00 Idade: meses Data: /|

WISC — lll Sub-teste 8 — Vocabulario

Instrucoes: Dizer a crianca:

“Vou dizer-te umas palavras. Escuta com atencao e diz-me o que cada palavra quer dizer.”

“O que € um/uma ...?” ou “O que significa ...?”

Interromper apds 4 insucessos consecutivos.

ltem Resposta

Cotacao
0,1 0ou?2

1. Reldgio

2. Chapéu

3. Abelha

4. Valente

5. Disparate

6. Alfabeto

7. llha

8. Retrato

9. Furioso

10. Baleia

11. Aflicao

12. Fabula

13. Transparente

14. Combustivel
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15.

Isolar

16.

Discreto

17.

Absorver

18.

Hereditario

19.

Rivalidade

20.

Tolerar

21.

Iniciativa

22.

Némada

23.

Arduo

24.

Unanime

25.

Apogeu

26.

Preceder

27.

Polémica

28.

Pertinente

29.

Mecenas

30.

Compelir

ltens 1 e 2:6 -8 anos
ltens 3 e 4:9-10 anos
ltens 5e 6: 11 -13 anos
ltens 7 a 30: 14 -16 anos

Pontuacao Total Obtida

(Maximo = 60)
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Anexo G - Classificacao Nacional de Profissoes - 1994

Grandes Grupos

(Descrigao)

0 - MEMBROS DAS FORCAS ARMADAS

Este grande grupo engloba as pessoas que servem voluntariamente ou por obrigagdo nas forgas armadas e que ndo
estdo autorizadas a aceitar um emprego civil, como sejam os membros permanentes do exército, marinha, aviagéo e
outras armas e as pessoas que se encontram temporariamente a prestar servigo militar. Em contrapartida ndo
compreende a policia e o pessoal tendo um emprego civil, como seja o pessoal administrativo dos servigos
governamentais ligados a questdes de defesa nacional.

1 - QUADROS SUPERIORES DA ADMINISTRAGAO PUBLICA,
DIRIGENTES E QUADROS SUPERIORES DE EMPRESA

Os quadros superiores da administragdo publica, dirigentes e quadros superiores de empresa ddo pareceres ao Governo
em matéria de politica, interpretam e aplicam a politica governamental, aplicam e coordenam a politica e a actividade
de uma empresa ou de uma organizagao ou dos departamentos ou servigos internos das mesmas. As fungdes
consistem em: representar o Governo e agir em seu nome; supervisar a interpretagdo e a execugdo da politica do
Governo e da legislagdo; exercer fungdes similares numa organizagdo especializada; elaborar, aplicar e coordenar a
politica e a actividade de uma empresa ou de uma organizagdo ou departamentos ou servigos internos das mesmas;
supervisionar outros trabalhadores. Os trabalhadores classificam-se nos seguintes Sub Grandes Grupos: 1.1 - Quadros
superiores da administragdo publica 1.2 - Directores de empresa 1.3 - Directores e gerentes de pequenas empresas

2 - ESPECIALISTAS DAS PROFISSOES INTELECTUAIS E
CIENTIFICAS

Os especialistas das profisses intelectuais e cientificas desenvolvem conhecimentos ou aplicam conceitos e teorias
cientificas ou artisticas, transmitem-nos de forma sistematica através do ensino ou dedicam-se a todas as actividades
atras descritas. As tarefas consistem em: realizar analises e pesquisas, desenvolver conceitos, teorias e métodos e por
em pratica os conhecimentos obtidos no dominio das Ciéncias Fisicas - incluindo as matematicas, a engenharia e a
tecnologia - e das ciéncias da vida - incluindo a profissdo de médico, - assim como das Ciéncias Sociais e Humanas ou
emitir pareceres sobre essas matérias; ensinar a varios graus de ensino a teoria e a pratica de uma ou varias
disciplinas; prestar diversos servigos comerciais, juridicos e sociais, contar e interpretar obras de arte; dar orientagGes
espirituais, elaborar comunicagdes cientificas e relatérios; supervisionar outros trabalhadores. Os trabalhadores
classificam-se nos seguintes Sub Grandes Grupos: 2.1 - Especialistas das Ciéncias Fisicas, Matematicas e Engenharia.
2.2 - Especialistas das Ciéncias da Vida e Profissionais da Saude. 2.3 - Docentes do Ensino Secundario, Superior e
Profissdes Similares. 2.4 - Outros Especialistas das ProfissGes Intelectuais e Cientificas.

3- TECNICOS E PROFISSIONAIS DE NiVEL
INTERMEDIO

Os técnicos e profissionais de nivel intermédio desempenham tarefas predominantemente técnicas e especializadas
relacionadas com a aplicagé@o dos principios, conceitos e métodos relativos a investigagdo, no ambito dos diferentes
ramos cientificos e artisticos, zelando pelo cumprimento dos regulamentos oficiais e profissionais, e ministram ensino
de um nivel especifico. As tarefas consistem em: efectuar estudos técnicos relacionados com a investigacdo e a
aplicagdo de conceitos, principios e métodos em matéria de ciéncias exactas, incluindo a matematica, engenharia e a
tecnologia, bem como em matéria de ciéncias bioldgicas e similares; diagnosticar e prestar aconselhamentos a um nivel
restrito no ambito de medicina, higiene e similares; leccionar no ambito do ensino primario, pré-escolar e no selectivo a
pessoas fisicas e mentalmente incapacitadas; zelar pelo cumprimento das leis e regulamentos de natureza diversas;
prestar servigos técnicos de apoio relacionados com a gestdo de empresas, comércio, finangas e administragéo;
promover e participar em acgées no ambito da criagdo artisticas espectaculo e do desporto; conduzir e reparar avides e
embarcagdes de passageiros e carga; supervisionar outros trabalhadores. Os trabalhadores classificam-se nos
seguintes Sub Grandes Grupos: 3.1 - Técnicos e profissionais de nivel intermédio das ciéncias fisicas e quimicas, da
engenharia e trabalhadores similares. 3.2 - Profissionais de nivel intermédio das ciéncias da vida e da salde. 3.3 -
Profissionais de nivel intermédio do ensino. 3.4 - Outros técnicos e profissionais de nivel intermédio

4 - PESSOAL ADMINISTRATIVO E
SIMILARES

O pessoal administrativo e similares executa trabalhos de registo, planeamento e tratamento de informagodes relativas
aos servigos de secretariado; executa operagdes de caixa; ordena e trata dados contabilisticos, estatisticos e
financeiros; elabora inventarios de mercadorias, matérias-primas e outros materiais; assegura servigos de biblioteca;
assegura o servigo de centrais de telecomunicagdes; coordena outros trabalhadores. As tarefas consistem em:
estenografar, dactilografar e transcrever textos; executar trabalhos de secretariado; fazer célculos e registar
resultados; anotar "stocks" da produgdo e dos transportes; classificar documentos; executar operagoes de caixa; tomar
disposigdes no ambito de viagens; operar maquinas de escritorio; assegurar o servico duma central telefonica. Os
trabalhadores classificam-se nos seguintes Sub Grandes Grupos: 4.1 - Empregados de escritério 4.2 - Empregados de
recepgao, caixas, bilheteiros e similares

5 - PESSOAL DOS SERVICOS E
VENDEDORES

O pessoal dos servigos e vendedores asseguram 0s servicos pessoais e os de protecgdo e seguranga, nomeadamente no
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que respeita a viagens, trabalhos domésticos, restauragdo, cuidados pessoais ou protecgdo contra incéndios e actos
delituosos, posam como modelos ou fazem demonstragéo de mercadorias e vendas em estabelecimentos de comércio
por grosso ou a retalho ou similares. As tarefas consistem em: exercer tarefas de organizagdo e prestar diversos
servigos a passageiros durante as viagens; executar trabalhos domésticos; preparar e servir refeigdes e bebidas;
prestar cuidados e assisténcia a criangas; prestar cuidados de enfermagem rudimentares e outros da mesma natureza
no domicilio ou em instituigdes; assegurar cuidados pessoais, tais como de cabeleireiro e de beleza; praticar a
astrologia, embalsamar cadaveres; organizar funerais; proteger pessoas e bens contra incéndios e actos delituosos e
fazer respeitar a Lei e a Ordem publica. Os trabalhadores classificam-se nos seguintes Sub Grandes Grupos: 5.1 -
Pessoal dos servigos directos e particulares, de proteccdo e seguranga 5.2 - Manequins, vendedores e demonstradores

6 - AGRICULTORES E TRABALHADORES QUALIFICADOS DA
AGRICULTURA E PESCAS

Os agricultores e trabalhadores qualificados da agricultura e pescas produzem e colhem cereais, plantam &rvores,
arbustos e vegetais, colhem frutos e flores, criam, tratam ou cagam animais, produzem aves e insectos e produtos
derivados destes, cultivam, conservam e exploram florestas, pescam e reproduzem peixe e outras espécies aquaticas
para fins alimentares e comerciais. As tarefas consistem em: preparar a terra, semear, plantar, desinfestar, fertilizar e
colher cereais; plantar, entre outras, arvores de fruto e arbustos; cultivar vegetais e produtos horticolas; colher frutos
e plantas; reproduzir, criar, tratar ou cagar animais, a fim de obter carne, leite, ovos, peles, mel cera ou outros
produtos; cultivar, conservar e explorar florestas; reproduzir ou pescar peixe ou outras espécies aquaticas; por em
pratica os processos basicos de produgdo; vender os produtos a unidades comerciais ou em mercados; supervisionar
outros trabalhadores. Os trabalhadores classificam-se nos seguintes Sub Grandes Grupos: 6.1 - Agricultores e
trabalhadores qualificados da agricultura, criagdo de animais e pescas 6.2 - Agricultores e pescadores - Agricultura e
pesca de subsisténcia

7 - OPERARIOS, ARTIFICES E TRABALHADORES
SIMILARES

Os operarios, artifices e trabalhadores similares extraem, desmontam e transportam minério, montam estruturas
metalicas e forjam metais, ajustam maquinas ferramentas ou fabricam e reparam maquinas, equipamentos ou
ferramentas, executam trabalhos de impressdo e fabricam e preparam produtos alimentares, artigos de tela, tecido,
madeira, metal ou outros materiais ou executam pegas de artesanato. As tarefas consistem em: extrair e transformar
minerais sélidos; moldar, cortar e soldar metais; instalar e montar estruturas metalicas e equipamentos similares;
fabricar maquinas, ferramentas e outros equipamentos; montar, conservar e reparar maquinas industriais, motores de
veiculos e outros equipamentos eléctricos e electrdnicos; fabricar instrumentos de precisdo, joias e outros artigos de
metais preciosos, pegas de ceramica, artigos de vidro e pegas de artesanato; fabricar e preparar produtos alimentares;
fabricar artigos de madeira, matérias téxteis, couro e outros materiais; supervisionar outros trabalhadores. Os
trabalhadores classificam-se nos seguintes Sub Grandes Grupos: 7.1 - Operarios, artifices e trabalhadores similares das
indUstrias extractivas e da construgdo civil 7.2 - Trabalhadores da metalurgia e da metalomecénica e trabalhadores
similares 7.3 - Mecanicos de preciséo, oleiros e vidreiros, artesdos, trabalhadores das artes graficas e trabalhadores
similares 7.4 - Outros operarios, artifices e trabalhadores similares

8 - OPERADORES DE INSTALACOES E MAQUINAS E
TRABALHADORES DA MONTAGEM

Os operadores de instalagdes e maquinas e trabalhadores da montagem asseguram e vigiam o funcionamento de
maquinas e instalages industriais e agricolas, conduzem locomotivas e veiculos, operam equipamento industrial e
magquinaria agricola, montam pecas industriais a partir dos seus componentes segundo especificacdes definidas. As
tarefas consistem em: operar, regular e vigiar o funcionamento de maquinas para exploracdo mineira e de
equipamento industrial para operacdes de tratamento e transformacgdo de minérios, metais, vidro, ceramica, madeira,
papel e produtos quimicos, assim como operar e vigiar o funcionamento de instalagdes de produgdo de energia
eléctrica; operar e vigiar maquinas e equipamentos utilizados para fabricar artigos em metal ou em outros minérios,
substancias quimicas, borracha, matérias plasticas, madeira, papel, matérias téxteis, peles, couro e fabricar produtos
alimenticios e similares; operar maquinas de impressdo e encadernagdo; conduzir locomotivas e veiculos a motor;
conduzir, operar e vigiar equipamentos industriais moveis e equipamento agricola; montar produtos industriais de
acordo com especificagdes definidas. Os trabalhadores classificam-se nos seguintes Sub Grandes Grupos: 8.1 -
Operadores de instalagdes fixas e similares 8.2 - Operadores de maquinas e trabalhadores da montagem 8.3 -
Condutores de veiculos e embarcagdes e operadores de equipamentos pesados moveis

9 - TRABALHADORES NAO
QUALIFICADOS

Os trabalhadores ndo qualificados executam tarefas simples e auxiliares para as quais é requerido esforgo fisico assim
como a utilizagdo de ferramentas e processos manuais. As tarefas consistem em: vender produtos na rua, em locais
publicos ou de porta em porta; assegurar a manutengdo de moradias, hotéis, escritorios e outros edificios; lavar janelas
e outras superficies envidragadas de edificios; entregar mensagens ou produtos; transportar bagagens; guardar e
vigiar imdveis e outros bens; recolher lixo; executar diversos servigos em locais publicos, tais como limpar, varrer e
lavar ruas; executar tarefas simples relativas a cultura de produtos agricolas e florestais e a criagdo de animais;
executar tarefas simples relativas a criacdo e produgdo de espécies aquaticas; recolher algas, bivalves e outros
moluscos; executar tarefas simples em minas, construgdo e obras publicas e indUstria transformadora, procedendo a
escolha de produtos e a simples montagem manual de pegas; embalar manualmente; conduzir veiculos de traccdo
animal; supervisionar outros trabalhadores. Os trabalhadores classificam-se nos seguintes Sub Grandes Grupos: 9.1 -
Trabalhadores ndo qualificados dos servigos e comércio 9.2 - Trabalhadores ndo qualificados da agricultura e pescas 9.3
- Trabalhadores ndo qualificados das minas, da construgdo e obras publicas, da industria transformadora e dos
transportes

[ Nomenclaturas ] [ CNP's ]

144



Anexo H - Cotacao das Habilitacoes Académicas dos Pais e Maes das criancas

Habilitacoes
Académicas

Cotacao
Numérica

Doutoramento/Mestrado

Licenciatura

Bacharelato

12.2 Ano

9.2 Ano

6.2 Ano

4.2 Ano

N AW =
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