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RESUMO

A leitura do texto literario, e mais especificamente a de poesia, ¢ uma pratica
associada a escola. Neste sentido, procura-se abordar as varias perspectivas subjacentes a
aprendizagem desta competéncia, tendo sempre presente que actualmente se defende uma
teoria, na qual leitor e texto interagem entre si, de modo a produzir sentidos. Procede-se,
depois a andlise dos programas de 12° e 11° ano, no sentido de obter uma melhor
compreensdo do que os mesmos preconizam relativamente ao desenvolvimento da leitura e,
ao estudo de Cesario Verde. A opgdo de se abordar este autor prende-se com o facto de o
mesmo persistir no canone escolar, apesar da ultima reorganiza¢dao curricular, na qual
transitou do 12° para o 11° ano. Por isso, aborda-se, de seguida, a problematica do canone,
bem como as caracteristicas a ele inerentes.

Uma vez que as praticas lectivas decorrem, em grande parte, dos manuais, passa-se,
depois, a andlise do corpus de textos literarios e metaliterarios presentes nestes livros,
relativos aos 12° e 11° anos, com o objectivo de empreender um estudo comparativo entre
os dois niveis de escolaridade. Por fim, discute-se sobre uma possivel mudanca na
representacao escolar de Cesario Verde e no tipo de leitor que se podera formar, a partir das
actividades de leitura preconizadas por estes recursos didacticos, conformes a este novo
programa.

Palavras-chave: leitura; poesia; canone; escola; manual; Cesario.
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TITULO DA DISSERTACAO EM INGLES:

The didactic reality of/in Cesario Verde

ABSTRACT

Reading a literary text, and in particular poetry, is usually a school practice. So, we begin
by approaching the different perspectives about the learning of this skill, bearing in mind
that the recent theories defend that both reader and text interact in order to produce a
meaning. We then proceed by analysing the syllabus of the 12" and 11" grades in order to
obtain a better understanding of what is recommended, in the reading development and the
study of the poet Cesario Verde. The option to study this author is due to the fact that, in
spite of the last curricular reorganization in which he was transferred form the 12" to the
1" grade, he continues to belong to the school canon. Consequently, we then approach the
problematic of the canon and, at the same time, its specific characteristics.

Since the textbooks are usually the support of the teaching practice, we then analyse the
literary and metaliterary corpus of texts presented in the textbooks of both 12™ and 11"
grades. To conclude, we discuss a possible change in the scholastic representation of
Cesario Verde and in the type of reader that can be formed by the reading activities
suggested by these textbooks which follow the guidelines of this new syllabus.

Key-words: reading; poetry; canon; school; textbook; Cesario.



Indice

Introdugao
Parte [ — A metodologia
1. Objectivos
2. Delimita¢do do corpus
2.1 Os textos de Cesario Verde
2.2.0s manuais escolares
3. Métodos e técnicas
3.1 Recolha de dados

4. Limitacdes

Parte II — Problematizacgao da leitura e do seu ensino
1. A leitura do texto literario na escola
1.1 aleitura enquanto processo
1.2 aleitura do texto literario nos programas
1.2.1 Programa de Portugués A e B para o 12° ano
1.2.2 o Programa de Portugués para o 11° ano
2. aescola e o canone

3. do manual como objecto didactico

Parte III —Analise e Interpretacdo de Dados

Os manuais escolares

1. Portugués A e B— 12°no
1.1. Objectivos, fungdes
1.2 Cesario Verde no Programa
1.3. Os textos de Cesario Verde
1.4 Os contextos
1.5 Os co-textos
1.5.1-As actividades em torno dos poemas
1.5.2 O discurso critico sobre Cesario nos programas ¢ manuais

1.5.3 O discurso critico nos manuais

o I N & b~ b~

13

15

15

17

21

21

33

40

43

49
49
50
50
58
60
65
75
75
89
96

vi



2. Portugués 11° ano

Conclusdes

Bibliografia

2.1 Objectivos e fungdes

2.2 Cesario no programa de Portugués para o 11° ano
2.3 Os textos de Cesario Verde

2.4 Os contextos

2.5 Os co-textos

2.5.1 As actividades de leitura em torno dos poemas

2.5.2 O discurso critico sobre Cesario

107
107
117
120
123
143
144
148
157
160

vii



FIGURAS E QUADROS

Figuras

Figura 1. Estrutura e organizacao das actividades em torno dos poemas no manual AV
Figura 1°. Estrutura e organizagao da informagao textual do manual AV

Figura 2. Estrutura e organizagao das actividades em torno dos poemas no manual DLC
Figura 2°. Estrutura e organizacao da informagao textual do manual DLC

Figura 3. Estrutura e organizacao das actividades em torno dos poemas no manual PL12
Figura 3°. Estrutura e organizacdo da informacao textual do manual PL12

Figura 4. Estrutura e organizacao das actividades em torno dos poemas no manual SEP12
Figura 4°. Estrutura e organizagdo da informagao textual do manual SEP12

Figura 5. Estrutura e organizagao das actividades em torno dos poemas no manual PA
Figura 5°. Estrutura e organizac¢do da informacdo textual do manual PA

Figura 6. Estrutura e organizacao das actividades em torno dos poemas no manual AN
Figura 6°. Estrutura e organiza¢do da informacao textual do manual AN

Figura 7. Estrutura e organizagao das actividades em torno dos poemas no manual CO
Figura 7°. Estrutura e organizagao da informagao textual do manual CO

Figura 8. Estrutura e organizagdo das actividades em torno dos poemas no manual DDP
Figura 8’.Estrutura e organizacdo da informacao textual do manual DDP

Figura 9. Estrutura e organizacdo das actividades em torno dos poemas no manual DPA
Figura 9’ Estrutura e organizacdo da informacao textual do manual DPA

Figura 10. Estrutura e organizagao das actividades em torno dos poemas no manual EM
Figura 10°. Estrutura e organizacgéo da informagao textual do manual EM

Figura 11. Estrutura e organizagao das actividades em torno dos poemas no manual PS
Figura 11°. Estrutura e organizacdo da informacao textual do manual PS

Figura 12. Estrutura e organizagdo das actividades em torno dos poemas no manual PL11
Figura 12’. Estrutura e organizacdo da informacao textual do manual PL11

Figura 13. Estrutura e organizagao das actividades em torno dos poemas no manual SEP11

Figura 13’. Estrutura e organizacéo da informagao textual do manual SEP11

66

67

68

69

70

70

73

73

74

74

125

125

127

127

129

129

132

132

135

135

137

137

139

139

142

142

viii



Quadros

Quadro 1. Forma de apresentagao dos poemas nos manuais de Portugués A/B 12°ano

Quadro 2. Disposi¢do dos poemas nos manuais 12° ano

Quadro 3. Presenga das operagdes de leitura nas actividades que acompanham
os manuais escolares de 12°ano

Quadro 4. Presenca dos textos metaliterarios do Programa nos Manuais de 12° ano,
Portugués A/B

Quadro 5. Outros textos criticos nos manuais de 12° ano Portugués A/B

Quadro 6. Desenvolvimento do Programa de Portugués 11°ano

Quadro 7. Forma de apresentag@o dos poemas nos ME de Portugués — 11° ano

Quadro 8. Disposi¢do dos poemas nos ME de Portugués — 11° ano

61

65

78-79

91

97-98

119

121

124

X



Introducao

Cesario Verde ¢ um autor que persiste no canone escolar, apesar das sucessivas
reformas e reorganizagdes curriculares.

Recentemente, e como consequéncia da ultima reorganizagao, depois de fazer parte
do desenho curricular do 12° ano, passou a pertencer ao do 11° ano.

Tendo em conta a permanéncia deste autor no canone, ¢ nosso intuito, ao longo
deste projecto de investigacao, proceder a um estudo relativo ao modo como a leitura dos
textos de Cesario Verde ¢ realizada na escola, ou seja, qual a representagdo escolar de
Cesario Verde.

Este projecto surge na sequéncia de, em tragos gerais, se ter verificado que os
Programas de 1997 (12° ano Portugués - A e B) assentavam no desenvolvimento dos varios
dominios ler/escrever, ouvir/falar e funcionamento da lingua, articulados com um conjunto
de topicos/orientacdes tematicas a serem tratados ao longo da obra literaria de Cesario
Verde.

Por seu turno, o Programa de Portugués para o 11° ano, de Margo de 2002, propde
uma sequéncia de aprendizagem (a ultima) que assenta na leitura de textos liricos de
Cesario Verde e dos Media: editorial, artigos de apreciacdo critica, a imagem (fungao
argumentativa) e textos publicitarios. Estes visam o desenvolvimento de competéncias
COmo a compreensao € expressao orais e a expressao escrita, prevendo que o aluno comece
sempre pela leitura quer de textos escritos, quer de textos iconograficos.

Uma vez que a leitura ¢ o ponto de partida para o estudo de um texto literario,
Iniciaremos 0 nosso projecto com uma perspectiva das varias teorias a ela subjacentes.

Num momento seguinte, ¢ nossa inten¢ao proceder a analise dos programas de 12° e 11°



ano, no sentido de obter uma melhor compreensao do que os mesmos preconizam
relativamente ao desenvolvimento de esta competéncia e, especificamente, ao estudo do
nosso autor.

Dada a permanéncia de Cesario Verde no canone escolar, propomo-nos abordar a
problemaética do canone, bem com as caracteristicas que garantem a permanéncia de um
autor em detrimento de outro.

Para melhor percebermos o modo como leitura e canone sdo realidades
indissociaveis, teremos que nos debrucar sobre o objecto didactico privilegiado da
materializacdo da leitura na escola, o manual'. Muitas vezes, o primeiro contacto que o
aluno tem com o texto literario €, precisamente, através deste, tendo, consequentemente,
acesso ao canone através dele. Sera, ainda, a partir dele, segundo os autores Dionisio
(2000), Castro (2003) e Lomas (2003), entre outros, que as praticas lectivas decorrem,
dentro e fora da sala de aula. Ou seja, todas as etapas do processo ensino-aprendizagem,
desde a planificacdo, até a avaliagdo, serdo percorridas a partir deste material didactico.

Uma vez que na base do nosso estudo existe uma comparagdo entre dois programas:
Programa Ajustado de 1997 para o 12° ano de Portugués A e B e o Programa de Portugués
de 2002, para o 11° ano, propomo-nos realizar um estudo comparativo a partir da analise de
conteudo dos manuais que materializam esses dois programas.

E nossa intengdo analisar o corpus de poemas de Cesario, presente nos diferentes
manuais.

Paralelamente aos textos de Cesario, serdo tidos em conta o discurso critico sobre o
autor e as actividades em torno dos poemas, ou seja, de que modo ¢ adaptada a teoria a
realidade escolar para obter uma melhor compreensdo das teorias subjacentes as

orientacdes de leitura e aos questionarios em torno dos poemas.

1y C o A . . . A - .

M?* de Lourdes Dionisio defende a ideia de que os proprios manuais poderdo interferir no canone, principalmente a nivel
do ensino basico, pois, por vezes, ddo pouca relevancia a autores constantes do programa e muita a outros que ja foram
suprimidos do mesmo.



Finalmente, e como se produziu uma mudancga neste novo programa, que se prende,
por um lado, com uma tentativa de proceder a uma maior regulacao, no sentido de intervir
nas praticas efectivas, em contexto de sala de aula e, por outro, com a objectivacao e
concretizagdo dos conteudos, iremos tentar perceber se esta mudanca teve reflexos
expressivos nos manuais de 11° ano.

Pensamos, com este projecto, poder responder a questao inicial:

Qual a representacao escolar de Cesario Verde?



Parte I - A Metodologia

Segundo Vitor Aguiar e Silva, a transposi¢do da teoria da literatura para um

contexto pedagodgico-didactico implicara necessariamente “filtros™:

“que regulam adequadamente a transferéncia de informacgdo do discurso
tedrico para o discurso didactico em fungdo dos objectivos, dos destinatérios, do
contexto institucional e de especificos mecanismos orientadores ou mesmo

conformadores, do discurso didactico (...)” (SILVA, 1999a)

Essa filtragem passarda por varias instancias mediadoras como os programas, oS
manuais, os agentes educativos, entre outros.
Sera o campo da Didactica a ter um papel decisivo na transferéncia de saberes para

os varios cenarios do ensino da literatura, como afirma Cristina Mello:

Neste sentido, cabe a didactica da literatura encontrar fundamentos para a
transposi¢do de orientagdes metodoldgicas, conceitos, critérios de classificagdo, e,
por outro lado, estudar perspectivas tedricas na abordagem da obra literaria que

traduzam aquelas orientagdes. (Mello, 2000:58)

Neste ambito, sera feita a perspectiva das implicagdes que o acto de ler um texto
literario pressupoe a nivel dos contextos, dos textos e dos seus agentes.

Para além disso, narraremos o papel decisivo conferido ao manual escolar na sala de
aula, visto constituir um elo de ligagdo entre professor, alunos e comunidade escolar.
Sendo, ainda, a materializagdo (mais ou menos fiel) de um conjunto de orientagdes
politico-educativas emanadas de um determinado programa.

Neste sentido, iremos, de seguida, enunciar os objectivos da nossa investigagao
relativos a leitura de Cesario Verde, ao tipo de leitor e ao canone. Num segundo momento,

evidenciaremos a metodologia adoptada, a qual compreende a delimitagdo do corpus e os



critérios a ela subjacentes, e, por fim, relataremos os instrumentos e procedimentos de

analise a serem utilizados neste projecto de investigagao.

1.0bjectivos

1.1 a leitura de Cesario Verde na escola

1.1.1

1.1.2

1.1.3

1.1.4

Quais os poemas de Cesario Verde presentes nos ME?

Havera um corpus comum aos diferentes ME?

De que modo sdo citados? Completos, truncados, com supressdes
identificadas?

Quais os autores da critica literaria convocados para os manuais?
Serdo apontados pelos programas, especificos de um ou comuns a

varios manuais escolares?

1.2 o leitor de Cesario Verde na escola

1.2.1

1.2.2

Qual a representacgdo escolar de Cesario Verde?
Que tipo de leitor se pretende atingir ao estudar este autor?

Um leitor critico ou um leitor reprodutor de conhecimentos?

1.3 0 canone na escola

1.3.1

1.3.2

1.3.3

Havera apenas uma leitura de Cesario Verde?

Aquela emanada da Teoria e da Critica Literarias?
Haver4 uma leitura escolar?

Quais os processos/agentes que determinam essa leitura?

Os Programas? Os Manuais?



2. Delimitacao do corpus

O nosso projecto de investigacdo tem como objectivo geral proceder a um estudo
comparativo relativo ao modo como a leitura dos textos de Cesario Verde ¢é realizada na
escola. Estudo esse que serd realizado a partir da andlise de contetido entre os manuais
conformes ao Programa ajustado de 1997 para o 12° ano de Portugués A e B e os
concebidos no contexto da reforma educativa, ou seja, baseados no programa de Portugués
de 2002, para o 11° ano. Paralelamente aos textos de Cesario, serdo tidos em conta o

discurso critico sobre o autor e as actividades em torno dos poemas.

2.1 Os textos de Cesario Verde

Neste ponto serd importante realgar um aspecto que atravessa a obra de Cesario
Verde. Como ¢ do conhecimento geral, Cesario Verde viveu muito pouco tempo (apenas 31
anos) e, aquando da sua morte, os seus poemas encontravam-se dispersos por diversas
publica¢des, nomeadamente jornais e revistas, ndo tendo publicado nenhum livro em vida.
Devido a estes factores, o seu amigo, Silva Pinto, publicou O Livro de Cesario Verde, que,
segundo ele, seria organizado de acordo com desejos do proprio Cesario Verde. Mais tarde,
Joel Serrdo” veio refutar ndo s6 a organizacdo do livro, como também a supressdo de
alguns poemas e, ainda, a adulteracdo de outros. Por isso, recolheu-os nas publicagdes
originais, procedendo a sua reconstituicdo e propondo uma organizagdo cronoldgica. Esta
edicao, intitulada Obra Completa de Cesdario Verde’, embora nio seja uma edigao critica, &,
no momento da elaboragdo do nosso projecto de investigacao, a mais completa e correcta

do ponto de vista cientifico.

22003 [1963] — Obra completa de Cesario Verde, 8" edi¢do, Lisboa: Livros Horizonte.
3
Idem.



2.2 Os manuais escolares

Para o efeito, serdo analisados todos os manuais existentes no mercado a data da
nossa investigagao.

A opcao de iniciarmos este projecto pelos livros escolares relativos ao 12° ano,
prende-se com o facto de Cesario Verde constar, anteriormente, do desenho curricular deste
ano de escolaridade e de, apos esta ultima reforma educativa do ensino secundario, ter
transitado para o 11° ano.

Relativamente aos programas de Portugués A e B para o 12° ano, dos nove manuais
existentes, apenas um se destina especificamente para o Programa A, Os restantes oito
poder-se-ao considerar como quatro, visto cada par propor uma abordagem da poética de
Cesario Verde semelhante, um corpus de poemas igual, autores comuns € manter a mesma
designacdo”.

Nos estudos experimentados nesta area, nomeadamente os de: Dionisio (2000),
Guerra (2001), Matias (2003) e Rodrigues (2000), os manuais poderdo ser designados ou
por letras (manual A, B) ou por siglas compostas a partir das iniciais dos titulos dos
manuais. Enveredamos pela segunda opgao. Ou seja, iremos designar os manuais a partir
de siglas.

Para o programa Ajustado de Portugués A e B 12° ano constituirdo objecto de
analise:

[AV] Aula Viva, A/B de Jodo Augusto F. Guerra & Jodo Augusto da S. Vieira

[DLC] Dimensdo Literaria, Dimensdo Comunicativa de Vasco Moreira & Hilario

Pimenta

4 Portugués A, Maria Leonor C. Buescu & Carlos Seia.
> A excep¢io do manual Dimensdo que adopta a designagio de Comunicativa para o programa B ¢ Literdria para o A.



[PL12] Plural, de A/B de Elisa C. Pinto, Vera S. Baptista & Assun¢do S. Gomes
[PA]°Portugués A, de Maria Leonor C. Buescu & Carlos Seia
[SEP12] Ser em Portugués A/B, Artur Verissimo (coord.) et al
Relativamente aos manuais conformes ao novo Programa de Portugués para o 11°
ano serdo analisados os seguintes:
[AN] Antologia de Ana Garrido, Cristina Duarte, Fatima Rodrigues,
Fernanda Afonso & Lucia Lemos
[CO] Comunicar de Gabriela Lan¢a & Concei¢ao Jacinto
[DPA] Das Palavras aos Actos de Ana M* Cardoso, M* José Peixoto, Célia
Fonseca & Vitor Oliveira
[DDP] Dimensoes da Palavra de Vasco Moreira & Hilario Pimenta
[EM] Entre Margens de Olga Magalhaes & Fernanda Costa
[PS] Pagina Seguinte de Filomena M. Alves & Graga Bernardino
[PL11] Plural de Elisa C. Pinto, Vera S. Baptista & Paula Fonseca

[SEP11] Ser em Portugués de Artur Verissimo (coord.) et al

3. Métodos e técnicas

Um trabalho desta indole tem necessariamente que recorrer a instrumentos de
analise. Neste sentido, iremos utilizar as tipologias e procedimentos propostos por Maria de
Lourdes Dionisio (2000), Angelina Rodrigues (2000) e Carlos Lomas (2003).

Para Angelina Rodrigues, analisar o manual escolar pressupde uma abordagem sob
dois angulos: a informacdo paratextual e a informagdo textual. A Autora propde uma

defini¢do para primeira:

6 . A
Este manual escolar existe apenas para o Portugués A.



Constituida por titulos, subtitulos, paginagdo, referéncias ilustragdes (sob a forma de
desenhos e esquemas) e por outras como os prefacios, os epilogos, as adverténcias,

as epigrafes, as notas (...) (2000: 62)

Desta informagdo fazem, ainda, parte outros elementos como o tipo de letra, o modo
como os contetidos estdo organizados, o posicionamento dos textos relativamente aos
outros discursos, ou seja, as configuraces discursivas’ , o indice que remete para a
organiza¢do do manual, entre outros. No fundo, serd, em nosso entender, tudo o que existe
para além do texto.

Por outro lado, existe a informagdo textual que segundo Choppin, (apud
RODRIGUES, 2000: 63), sera “aquela que ¢ constituida por todos os textos que, ndo tendo
a mesma origem nem o mesmo estatuto, podem ser caracterizados a partir de fungdes
diversas que assumem no co-texto do livro escolar”. Por sua vez, esta informacao
compreende os textos literarios e os metaliterarios.

Maria de Lourdes Dionisio (2000: 106-111), considera que os manuais escolares
detétm dois grandes niveis de estruturagdo: os textos (antologia) e as actividades
(orientagdes de leitura, questionarios e comentarios) que se movimentam entre dois tipos de
discurso: o instrucional, informacgdo que se estd a transmitir e a aprender, e o regulador,
relativo a normas de estrutura¢do da pratica comunicativa na sala de aula. Estas actividades
sao compostas por enquadradores (enunciados presentes antes, depois ou integrando as
perguntas dos questionarios, contendo informagdes sobre autores ou sobre o modo correcto
de se escrever ou falar sobre Literatura).

O nosso trabalho ira abordar essencialmente a informacgado textual, mas também
iremos focar alguns aspectos da informacao paratextual, nomeadamente imagens, esquemas
e graficos, desde que relacionada directamente com o tratamento dado a poética do nosso

autor.

! RODRIGUES, 2000: 63.



Neste sentido, pretendemos, com este estudo, apurar a representacdo escolar de
Cesario Verde.
Assim, passaremos a enunciar o tipo de instrumentos que foram por nds construidos

no sentido de perceber o tratamento dado aos textos do autor, na escola.

3.1. Recolha de dados

Propomo-nos, neste projecto de investigacdo, realizar um estudo comparativo
relativamente a seleccdo de poemas® de Cesario Verde constantes dos manuais escolares
elaborados para os 12° ¢ 11° anos de escolaridade.

No momento seguinte, iremos proceder a analise e classificacdo dos outros textos
emanados do discurso critico sobre o nosso autor e do tipo de actividades de leitura em
torno da obra do mesmo.

Enfim, e como se produziu uma mudanga neste novo programa, que se prende, por
um lado, com uma tentativa de proceder a uma maior regulagao, no sentido de intervir nas
praticas efectivas, em contexto de sala de aula e, por outro, com a objectivagdo e
concretizagdo dos conteudos, iremos tentar perceber se esta mudanca teve reflexos
expressivos nos manuais de 11°no.

Neste programa ¢ introduzida a nog¢do de “sequéncia de aprendizagem”g, na qual se
procede a uma articulagio entre as varias competéncias'’, agora designadas nucleares, os
conteidos e os objectivos. Esta interligacdo que sera feita através de competéncias
transversais ao curriculo como as: de Comunicacdo, a Estratégica e de Formagdo a

Cidadania. A primeira “compreende as competéncias linguistica, discursiva/textual,

8 i ~ . . .
Também serdo analisadas cartas do poeta que surgem mais frequentemente nos manuais de 11°ano
9 A . O A L
Estas sequéncias de aprendizagem estdo ilustradas através de quadros ao longo do programa do secundario, estando
previstas cinco por ano de escolaridade
10 ~ ~ . . . ,
Compreensao/expressdo oral; escrita, leitura e funcionamento da lingua

10



sociolinguistica e estratégica”; a segunda “transversal ao curriculo, envolve saberes
procedimentais e contextuais (saber como se faz, onde, quando e com que meios) que
fazem do aluno um sujeito activo e progressivamente mais autonomo no processo de

construcdo das proprias aprendizagens”''. Finalmente, a ltima:

¢ também uma competéncia de Lingua Portuguesa, ja que a inser¢do plena e
consciente dos alunos passa por uma compreensdo e produgdo das fungdes
instrumental, reguladora, interaccional, heuristica e imaginativa da linguagem. A
tomada de consciéncia da personalidade propria e dos outros, a participacdo na
vida em comunidade, o desenvolvimento de um espirito critico, a constru¢do de
uma identidade pessoal, social e cultural instituem-se como eixos fundamentais

nesta competéncia. (p.9)

No fundo, estas competéncias serdo aquelas que, ao serem desenvolvidas no aluno,
pela escola, ndo s6 lhe permitirdo uma maior proficiéncia nas varias disciplinas que
pertencem ao desenho curricular, como também o habilitardo a inserir-se de pleno direito na
vida activa.

O nosso método de recolha andlise e interpretacdo de dados irad desenvolver-se pelas
etapas que se seguem:

a) enunciar os objectivos por que se pautam os diferentes manuais no sentido de
perceber as representagdes escolares da leitura inerentes aos mesmos;

b) conhecer o tipo e disposicao do corpus de poemas presentes nos diferentes
manuais;

c) enumerar os topicos previstos nos programas para o tratamento da poética de
Cesario;

d) proceder ao cruzamento entre a ordenagdo desse corpus € 0s topicos;

! Programa de Portugués (2002, p.9).
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e) perceber o tipo actividades propostas na unidade didactica'?, ou sequéncia de

»13 , ou a leitura,

aprendizagem quer em relagdo a forma, quer em relagdo ao “acto de ler
desde que directamente relacionadas com o estudo do autor em causa;

f) analisar os textos metaliterarios (propostos pelos programas e/ou pelos manuais) e
perceber a sua pertinéncia para o estudo dos poemas em causa.

Relativamente a alinea b), fomos apurar o modo como os poemas aparecem nos
manuais. Para o efeito, construimos o Quadro 1, no qual estavam previstos os itens:
completo, com ou sem dedicatoria; com supressoes, identificadas ou ndo e, ainda, o titulo,
este ultimo, baseado na edig¢do elaborada por Joel Serrdao, Cesario Verde Obra Completa.
Na alinea c¢), fomos aos programas recolher os topicos previstos para o estudo do nosso
autor e procedemos ao cruzamento de dados entre os mesmos e a ordenacao dos poemas,
ou seja, se havia ou ndo, da parte dos autores dos manuais preocupagao em agrupar poemas
em torno das tematicas previstas. Na alinea e) tinhamos o objectivo de perceber o tipo de
actividades existentes em torno dos poemas, por sua vez, divididas em duas vertentes, por
um lado a forma como aparecem: questionario [Q], Morientacdes de leitura [OL], topicos
de analise [TA] ou actividades de comentario [C] ou producao de texto [PR]. Neste ponto,
referimo-nos a hipotese quando existem modos diferentes de abordar a anélise de poemas.
Por outro lado, o conteudo, ou seja, a descriminagdo do tipo de operacdes de leitura,
relativas ao acto de ler, para o 12° ano e as etapas e estratégias de leitura para o 11°no.

Procedemos, ainda, a andlise da estrutura e organizacao da informagdo textual dos
diferentes manuais, ou seja, a contextualizacdo do autor no manual.

Para a classificacao dos textos adoptamos as siglas: [TBB], para os textos alusivos a

vida e obra do autor, [THL] para texto histérico literario, [TH] para texto historico, [TML]

12 Designagio relativa ao 12°no.

"3 Designacio relativa ao 11°no.

' £ de notar que para o programa de 11°no existem manuais que designam questionarios por orientagdes de leitura. Pelo
facto, independentemente da forma, desde que exista qualquer solicitagdo em torno dos poemas, optamos pela designacio
de “questionario”.
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para texto metaliterario que compreende os textos criticos sobre a poética de Cesario; [AL],
relativo a actividades de leitura; intertexto [ITT], quando existem poemas de autores
estrangeiros que terdo influenciado Cesario ou de poetas portugueses que se referem a
Cesario nos textos poéticos ou em prosa; [TMD], para textos dos media; [AS], actividades

de sistematizagdo e [AV], actividades de avaliagao.

4. Limitacoes

Um trabalho de investigagao nunca podera abranger todas as perspectivas, neste
sentido, existem limitacdes.

A primeira prende-se com a classificacdo de textos respeitantes ao discurso critico
sobre Cesario. Nenhuma tipologia ¢ acabada, pois ha textos que, em nossa opinido, se
podem considerar de cardcter historico ou social e que poderdo deter uma certa
literariedade. Para além disso, a decisdao de designar por metaliterarios todos os textos
relativos ao discurso critico sobre Cesario podera nao ser pacifica, pois estes englobam
subgrupos. Pensamos que uma classificagdo mais alargada poderia ser integrada num
trabalho de Investigagdo dentro do ambito da Teoria, em vez do da Didactica da Literatura.

Outro constrangimento poderd ter a ver com a indole do nosso projecto de
dissertacdo, ou seja, como este se pretende comparativo, abordar os Exames Nacionais
poderia levar apenas a descrever uma parte em vez das duas, uma vez que os exames SO
existem no 12°ano.

Finalmente, a tltima prende-se com um eventual estudo dos manuais para-escolares
que, dada a diversidade de materiais nesta area, se tornaria muito complexo. A prépria
metodologia a adoptar deveria ser diferente, pois teriam que ser feitos inquéritos a

professores e alunos no sentido de apurar quais os para-escolares a que a comunidade
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escolar mais recorre. Por outro lado, provavelmente haveria professores que ndo estariam
muito disponiveis para dizer os materiais de que se valem, dada a sensibilidade da questao.
Por fim, existem, actualmente, no mercado variados materiais multimédia, que implicariam
uma metodologia especifica e extensiva que ultrapassa o nosso campo de formagao.

Feita a explicacdo da metodologia adoptada, iremos, de seguida, determo-nos sobre

as diferentes teorias relacionadas com a aprendizagem da leitura.
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“O desejo de ler, como todos os outros desejos que distracm as nossas tristes almas, pode ser

analisado.”"’

Parte II — Problematizacao da leitura e do seu ensino

A leitura ¢ uma componente essencial na escola. Neste sentido, serd importante
debrugarmo-nos sobre ela em termos dos modelos tedricos que a tém suportado desde
meados do século XX até aos nossos dias. Seguidamente, iremos tratar do modo como a
leitura do texto literario ¢ feita essencialmente na escola. Abordaremos, ainda, a presenga
da leitura do texto literario nos programas e em outros documentos oficiais. Falaremos
sobre a problematica do canone em termos gerais € do canone escolar. Deter-nos-emos,
sobretudo, no veiculo através do qual uma grande parte dos alunos tem acesso ao texto

literario: o manual escolar.

1. Leitura do texto literario na escola

Ler ndo ¢ um acto natural. Implica uma aprendizagem que ¢ atribuida,
principalmente, na nossa sociedade, a escola. E a escola que cabe ensinar a ler, ndo s em
termos grafo-fonoldgicos, em que se da uma associacao do som a letra, mas também em
termos da compreensdo do que se 1€. Assim, escola e leitura sao realidades que tém uma
ligacdo muito estreita e sao indissociaveis.

Maria de Lourdes Dionisio explicita melhor esta realidade:

15 Virginia Woolf “Sir Thomas Brown”, 1923 citado por Alberto Manguel, 1999 [1996], Uma Historia da Leitura, Lx:
Ed. Presenca.
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A pratica da leitura anda [desde sempre] associada a alfabetizagdo dos individuos
e, por esta via, a situagdes de aprendizagem; vale a pena dizer que leitura e
“escola” (...) mantém entre si elos muito fortes, visiveis, nomeadamente, no facto
de ser por ac¢ao da escola que, genericamente, os individuos se habilitam aquela

capacidade. ( 2000: 40)

A autora acrescenta, ainda, que a “leitura ¢ um produto (...) escolar”, pois ndo ¢
uma “habilidade inata”, mas sim adquirida (2000:41).

Sendo este facto inegavel na sociedade ocidental, um desafio se coloca a Escola.
Neste lugar publico, por exceléncia, munir o aluno com os instrumentos que lhe permitam
conciliar a leitura: um acto intimo e solitario, um “prazer dificil” (Bloom, 2001: 29), com a
sua vertente publica e social.

Existe, pois, um “conflito entre o prazer e o dever” como diz Fernando Pinto do
Amaral (1999: 93), pois o “ensino/aprendizagem da literatura joga-se sempre na eventual
capacidade de partilhar com os outros o prazer de ler, a fruicdo individual decorrente do
acto da leitura”.(id, ibid)

Tudo isto para que um aluno, no momento em que termina os seus estudos no
ensino secundario, esteja apto a compreender toda a espécie de textos com que se ira

confrontar nos varios aspectos da sua vida. E como diz Harold Bloom:

Para que os individuos mantenham a capacidade de formar as suas opinides e
apreciagoes, ¢ importante que continuem a ler por si proprios. A forma como 1éem,
bem ou mal ndo pode depender apenas deles, mas a razdo pela qual 1éem deve ser

do seu interesse e no seu proprio interesse. (2001: 29)

Este papel, que cabe a escola, implica necessariamente que a leitura seja encarada
cOmo um processo € que a escola consiga ensinar (e bem) aos alunos, de forma consciente,

todas as etapas desse processo.
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1.1 A leitura enquanto processo

Para compreender o processo da leitura serd pertinente perceber, em termos
historicos, 0 modo como esta componente tem sido abordada.

Se actualmente se fala de leitura interactiva e transaccional contemplando a
interacgdo/transacc¢ao leitor-texto-contexto, o mesmo ndo se verificava anteriormente. Até a
uma dada altura, pensou-se que o sentido do texto residia no proprio texto, sendo este uma
entidade de significacdo estavel (Dias, 1996:6). Aos modelos baseados nos textos,
ascendentes ou “bottom up”, correspondiam um conjunto de sub-habilidades especificas a
ensinar sucessivamente de forma hierarquizada (Giasson, 1993:17) que se centravam na

compreensdo da lingua escrita (Costa, 1992: 77).

Temos assim quatro mecanismos de analise possuidores de informagéao linguistica:
analisador de caracteres graficos e de reconhecimento de padrdes, analisador de
caracteres graficos e de reconhecimento de padrdes, analisador fonologico,
analisador de palavras, analisadores sintactico e semantico. A compreensdo deriva
estritamente do texto, do material tratado. O sujeito usa estratégias ascendentes,
sem recurso ao contexto como facilitador de decisdes antecipadas sobre o material

subsequente. (Costa,1992: 92)

Por seu turno, os modelos descendentes ou top down defendiam “que o tratamento
da informag¢do durante a leitura depende crucialmente do conhecimento prévio do leitor”,
(Costa, 1992:93) ou seja, este conhecimento iria permitir aceder ao significado, tendo como
implicacdo que alunos com alto nivel de conhecimentos fossem melhores, a nivel da
compreensao, que alunos com baixo nivel de conhecimentos.

No seio destas novas teorias encontramos Richard Anderson que propde uma teoria

baseada nos esquemas (schemata)
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Segundo este autor, para acedermos a compreensao de um dado texto, activamos
(ou construimos) um esquema (ou conhecimento organizado do mundo) que permite dar

conta nao das partes de um dado discurso, mas do significado global do mesmo (1994:473).

Um esquema ¢ bom no mesmo sentido em que a solugdo de um puzzle ¢

satisfatoria. (William e Anderson, 1986 apud Giasson, 1993:30)

Jocelyn Giasson (1993:30) acrescenta, ainda, que esta imagem ndo ¢ perfeita, dado
que um puzzle pressupde que todas as pecas existam, e, por seu turno, um esquema, como ¢
activado por um leitor, tera que ser preenchido com as pegas que faltam por esse mesmo

leitor. Por isso:

The reader’s schema affects both learning and rememebering of the information

and ideas in a text. (ANDERSON, 1994:473)

A partir dos anos setenta, do Século XX, comecgou-se a dar mais importancia a
interac¢do leitor-texto-contexto. Autores como Louise Rosenblet e Kenneth Goodman

introduziram o termo de “leitura transaccional”, transaccional reading:

Every reading act is a transaction involving a particular reader and a particular
pattern of signs, a text, and occurring at a particular time in a particular context.
Instead of two fixed entities acting one another, the reader and the text are two
aspects of a total dynamic situation. The meaning does not reside “in” the text or
“in” the reader but happens or comes into being during the transaction between

reader and text. (Rosenblat, 1994: 1063)

Uma vez que as teorias anteriores diziam respeito, por um lado, ao texto como
potencial de significagdo e, por outro, aos conhecimentos prévios do leitor, Rosenblat
defende que estes dois elementos sdo partes de uma situagdo dinamica com vista a

producao de sentido(s).
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Patrick Dias'® (1996: 6-7) adopta explicitamente o termo de Louise Rosenblat ao
chamar ao processo de ler um texto um acto transaccional entre leitor, texto e contexto.
Deste modo, leitor, enquanto pessoa, passa a ter um papel decisivo na construgdo de
sentidos de um texto, pois a partir do momento em que toma contacto com o mesmo,
imediatamente activa toda a sua experiéncia pessoal e passada em termos de estilo de
aprendizagem, normas culturais e sociais, atitudes e expectativas'’ (id, ibid: 12).

Kenneth Goodman vai mais longe ao afirmar:

In a transactional view, both knower and known are transformed in the process of
knowing. The reader is transformed as new knowledge is assimilated and
accommodated. The reader’s conceptual schemata and values are altered trough

reading comprehension. (1994: 1114)

Este autor defende que a ideia de leitura transaccional implica nao s6 a transformagao
do leitor, como a do texto em relacdo ao qual se estd a produzir sentidos, pois a medida que o
leitor 1€, sofre uma mudanca, dado que o novo conhecimento ¢ assimilado.
Consequentemente, produz-se nele uma alteracdo nos valores € nos seus esquemas
conceptuais.

Por seu turno, para Umberto Eco, trata-se de uma cooperacao textual (1979: 56), na
medida em que “um texto postula o proprio destinatario como condic¢ao indispensavel nao
so0 da propria capacidade comunicativa concreta, como também da préopria potencialidade
significativa”, acrescentando, de seguida, que “um texto ¢ emitido para que alguém o
actualize - mesmo quando nao se espera (ou nao se deseja) que esse alguém exista concreta

e empiricamente. Mais adiante, este autor esclarece melhor esta afirmagao ao dizer que:

um texto é um produto cujo destino interpretativo deve fazer parte do seu proprio

mecanismo generativo'®: gerar um texto significa actuar segundo uma estratégia

16 Reading and Responding to Poetry
"7 Tradugio livre e adaptada da autora da tese
'8 Sublinhado do autor
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que inclui as previsdes dos movimentos do outro — tal como acontece em toda a

estratégia. (1979: 57)

O escritor complementa, ainda, a sua asser¢do defendendo que qualquer autor
devera prever (como se de uma estratégia se tratasse) uma série de “competéncias” que sdo
as suas. Ou seja, antever a existéncia do Leitor-Modelo” que coopere na actualizagio
textual, em termos da interpretacdo do autor, quase correspondendo a propria ideia do
mesmo aquando da criagdo do seu texto (p.58).

Partilhamos, assim, da sintese elaborada por Teresa Colomer (2003: 165-166)%, ¢
baseada na teoria de Irwin, de que, no ensino da compreensdo da leitura, e para a
planificagdo do mesmo, terd que ser tida em conta a interaccdo leitor-texto-contexto,

entendendo-se cada um destes elementos do seguinte modo:

1. O leitor diz respeito aos conhecimentos que este possui num sentido amplo, o
mesmo ¢ dizer: tudo o que o sujeito € e sabe sobre o mundo, assim como tudo o

que faz durante a leitura para entender o texto.

2. O texto refere-se a inteng¢do do autor, ao conteudo do que disse e a forma como

organizou a sua mensagem.

3. O contexto compreende as condi¢cdes da leitura, tanto as que o proprio leitor
determina (a sua intengdo, o seu interesse pelo texto, etc.) como as derivadas do
meio social, as quais, no caso da leitura escolar sdo normalmente as que o
professor define (uma leitura partilhada ou nfo, silenciosa ou em voz alta, o tempo
disponivel, etc.).

(COLOMER, 2003:165-166)

Relativamente ao leitor, nunca ¢ demais referir que se trata de um sujeito que age e
reage perante o mundo e, especificamente, sobre a leitura. Neste sentido, as estruturas

afectivas (Giasson, 1993) serdo decisivas no modo como o sujeito 1€ um determinado texto.

! Maiusculas do autor
2 O Valor das Palavras, LOMAS, 2003, (org.), Lx: Asa,
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As estruturas afectivas compreendem a atitude geral face a leitura e aos interesses
desenvolvidos pelo leitor.(...) Segundo o grau de afinidade entre o tema [de um]
texto especifico e os interesses especificos do leitor, este interessar-se-4 imenso,

pouco ou absolutamente nada por aquele. (Giasson: 1993: 31)

Feita uma perspectiva dos modos como a leitura e o seu ensino tém sido encarados,
afigura-se-nos pertinente colocar duas questoes:
a) quais as perspectivas enunciadas no programa relativamente a leitura do texto
literario?
b) de que modo ¢ com construido o canone escolar?
b).1 qual o corpus de textos literarios e metaliterarios constante de um

determinado programa?

1.2. A Leitura do texto literario nos programas

Antes de nos centrarmos no nosso autor, tera toda a relevancia referir o modo como

a leitura do texto literario surge nos programas.

1.2.1 Programas de Portugués A e B para o 12° ano

As designagdes A e B atribuidas a disciplina de Portugués nos Programas, tinham a
ver com o tipo de curso pelo qual os alunos optavam. Assim, o Portugués A era relativo aos
alunos que pretendiam prosseguir os seus estudos no campo das Humanidades: Linguas,
Literaturas, Direito, Geografia, entre outros. Por seu turno, o Portugués B estava previsto

para as outras areas.
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Além disso, este programa, datado 1997, é ajustado’ relativamente ao de 1991, que
agrupado, em torno de temas aglutinadores, foi alterado passando a veicular uma
perspectiva historico-literaria em relacao aos autores e respectivos textos.

No programa ajustado de Portugués A e B de Janeiro de 1997, refere-se, logo na

Introdugdo, a especificidade do Portugués A:

(...) para o Portugués A e dada a indole desta disciplina - em que se garante o uso
da lingua materna de forma mais plena e se reforca a formagdo da vertente
humanistica na preparag@o geral do aluno — o texto literario obtém um tratamento
privilegiado, quer enquanto estrutura autbnoma, quer na qualidade de monumento,
documento e agente de cultura. O texto literario serd, pois entendido como acto
comunicativo e enunciativo que numa atitude de constante e graduada
problematizagdo, o aluno compreende, interpreta, contextualiza e analisa, de modo
a adquirir um procedimento de progressiva autonomia na leitura e na escrita

intencionada (p. 8).

De seguida, ¢ referido que

Para a prossecucdo das finalidades e dos objectivos definidos, os conteudos
programaticos devem ser entendidos como as multiplas vertentes que o processo de

desenvolvimento de competéncias envolve. (p. 8)

Assim, na perspectiva enunciada neste programa, os conteudos estdo organizados

22 nomeadamente leitura e escrita, compreensdo/expressdo oral e tratamento

em “blocos
da informagdo que privilegiam os diferentes dominios da comunica¢do e as éareas da

compreensdo e da expressio abrangendo:

o as diversas actividades para uma comunica¢do adequada, criativa, eficaz e
elaborada;
. uma reflexdo metddica e critica sobre o discurso e sobre a lingua para o

melhoramento da compreensdo e da expressido e para aprofundamento dos

conhecimentos sobre a propria lingua;

! Nota prévia do Programa: “Os Programas de Portugués A e B a seguir apresentados sio o resultado de ajustamentos que procuraram
manter o mais possivel os anteriores textos programaticos, nos quais se introduziram apenas as indispensaveis alteragdes.”(p. 7

p progi q p P ¢ p
2 Designacao do Programa (p.9).
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. uma perspectiva cultural em que se problematizam os fenomenos da
producdo e da recepgdo textual, a natureza estético-pragmatica ¢ a
especificidade do texto literario;

. a abordagem de métodos e técnicas de tratamento da informagdo e do
trabalho cientifico (ndo exclusivo da disciplina de Portugués) numa
perspectiva transversalizante.

(Programa Portugués A e B, p. 9)

Esta organizacdo (divisdo™) “que a pratica pedagdgica corrige pela permanente
interac¢do a que os obriga — permite que a organizagdo interna de cada um deles®* se faca,
tido em conta o seu progressivo tratamento, de modo mais rigoroso mas oportuna e
permanentemente aberto as necessidade, interesses e capacidades do aluno”. (p. 9)

Na mesma pagina o programa contém um esquema ilustrativo desta interligagao
entre os blocos da qual, segundo o mesmo, resultara uma reflexdo sobre a lingua e o
melhoramento da compreensdo e da expressdo, através de uma avaliacdo constante
directamente relacionada com o tratamento de informacao.

Esta interaccdo parece ser explicitada, num primeiro momento, através das
FINALIDADES da disciplina de Portugués A, comegando a vertente estética da lingua por

ser enunciada repetidas vezes.

e Assegurar um uso adequado da lingua materna, no equilibrio das competéncias
expressiva, estética e cultural.

e Proporcionar a aquisicdo de métodos e técnicas que reforcem ou permitam o
dominio das operagdes intelectuais inerentes a pratica do discurso ¢ a reflexdo

linguistica e estético-literaria. (p.13)

Estas duas finalidades parecem ser complementares e relevam mais competéncias
para além da expressiva: a estética e a cultural.
De seguida, parece-nos que a finalidade, abaixo transcrita, aponta para o método

historico-literario, defendido por Lanson, (Mello, 1998:87) na medida em que “se deve

z Idem.
24 0s blocos.
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levar em linha de conta a complexidade da realizagcdo historica das formas literdrias e a

dimensao composita dos processos discursivos” (Mello, 1998: 89).

e  Proporcionar a aquisi¢do, numa perspectiva diacronica e sincronica, de uma visdo
panoramica clara da Literatura Portuguesa que permita distinguir e caracterizar, nas
suas linhas-mestras, épocas, periodos e correntes da nossa histéria literaria e nesta
situar os autores e obras lidas com fundamento estético-literario, ideoldgico e

historico-cultural.

Para além disso, a mesma indica-nos a importancia das ‘“perspectivas
diacronica®, (Angenot, 1984: 66-67) e sincronica™ da literatura portuguesa.

Por fim, faz-se, referéncia as componentes cultural e intertextual das obras,
associando-as a “identificagdo critica” que ndo nos parece muito clara. Pretende-se, talvez,

que o aluno desenvolva um espirito critico.

- Contribuir para a identificagdo critica do aluno com as manifestagdes e as
realizagdes da cultura (sobretudo literaria - apenas para Portugués B) — regionais,
nacionais e universais — facultando os conhecimentos que possibilitem o dialogo

intertextual com obras do passado e do presente. (p. 13 e 81)

Ha, ainda, uma outra questdo que colocamos: serd que so os alunos de Portugués B
poderdo aceder a uma cultura literaria, enquanto os do Portugués A poderdo ter acesso a

outro tipo de cultura?

Quanto ao Programa de Portugués B, acrescenta-se apenas uma finalidade

- Proporcionar uma educagdo literaria basica. (p. 81)

Esta tltima ndo ¢ contemplada no Programa de Portugués A, uma vez que foi

substituida por uma visdo muito mais abrangente da literatura.

» “Passagem de um estado de estrutura a um outro”, entendida ndo como sinénima de “histérico”, pois “o tempo nao intervém”
(ANGENOT, 1984: 66-67).
%6 “perspectiva sob a qual se observa uma estrutura, (...) enquanto forma estivel de unidades e conexdes”(idem p. 215).
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Concluindo-se, assim, que estes dois objectivos exclusivos de cada Programa (A e
B) sdo os unicos que acabam por acentuar a distingdo basica existente entre os mesmos. O
que nos parece insuficiente, pois estes programas visavam um publico diferente e acabam

por ter objectivos comuns como:

I. Diversificar as suas experiéncias de leitura

a) utilizar a leitura como fonte de informagdo para multiplas
finalidades; (A)

b) relacionar o que 1€ com as experiéncias, ideias, sentimento e
valores proprios e de outros; (A ¢ B)

c) reconhecer afinidades e/ou contrastes entre varios espagos,
épocas, géneros e tipos textuais; (A ¢ B)

d) apreciar criticamente diferentes tipos de texto, recorrendo a

critérios pessoais (A e B)

II. Desenvolver a competéncia de interpretacdo pela apropriacdo progressiva de
instrumentos linguisticos e estético-literarios. (A)

II. Problematizar a natureza ¢ o valor do texto literario como documento e
monumento historico-cultural e artistico. (A)

IV. Integrar as realizagdes linguisticas ¢ as produgoes literarias (mais importantes
apenas B) na historia e na cultura nacional e universal. (A e B)

V. Integrar os textos e autores estudados no respectivo lugar da histoéria cultural e
literaria portuguesa. (B)

Quanto a alinea a) decorrente de I, ¢ estranho verificar que apenas o Portugués A
poderé utilizar a leitura como “fonte de informagao” e ndo o B. Teria toda a pertinéncia
levar os alunos a perceberem que ha diferentes tipos de leitura, com objectivos de varia
ordem. Tanto mais que os alunos de outras areas (que ndo s6 os de Humanidades),
recorrem precisamente a leitura como fonte de informacdo. Relativamente a alinea b),
percebemos que esta subjacente a dimensao interactiva/transaccional da leitura preconizada
por varios autores, por nés, mencionados. Também na alinea d) podemos ler algumas

destas teorias, embora vagamente. Em nossa opinido, deveria ser contemplado, quer como

finalidade quer como objectivo, o desenvolvimento e/ou consolidacao do espirito critico.
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Tudo nos leva a crer que os alunos ja o tenham adquirido. Na alinea d), podemos perceber a
tipologia de Pratt de 1980 (apud, SOUSA, 2000: 58), respeitante a “objectivos que elegem
a promogao de habitos e atitudes”.

O objectivo II enquadra-se no segundo enunciado na tipologia, acima referida.

“Adquirir técnicas e conceitos operatorios de analise e produgdo de textos;
objectivos para desenvolvimento de “capacidades” que, de forma organizada sdo,
envolvendo conhecimentos, processos, acgdes e rotinas, sdo alcancados pela pratica,

os quais (...) assumem formas como “Desenvolver capacidade de ...”(...),

Os objectivos III, IV e V apontam para uma preocupacao historico-literaria e de
insercdo do autor em cada época, ou seja, para a contextualizacdo. Segundo Maria de
Lourdes Dionisio de Sousa, ainda apoiada na tipologia de Pratt de 1980, este ¢ um dos trés
tipos de objectivos relativos a leitura e seu ensino: “(...) objectivos relativos a aquisi¢ao de
“conhecimento” (de factos a complexos conceitos), por exemplo, sobre literatura”
(2000:57-58).

Podemos, assim, perceber que, embora as Finalidades relacionadas com o texto
literario e com a leitura sejam mais abrangentes para o Portugués A, existem varios
objectivos em comum para as duas disciplinas, ndo se verificando uma distingao expressiva
entre as mesmas, pois, como ja referimos anteriormente, o perfil dos alunos que
frequentavam estas disciplinas tinham objectivos diferentes relativamente ao seu futuro
académico

E preciso ndo esquecer que este programa ¢ ajustado relativamente ao de 1991,

reflectindo uma perspectiva cronoldgica na sua organizagdao. Ao contrario do anterior que
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era estruturado em torno de tematicas organizadoras®’, para as quais eram convocados
. 28
autores diversos™.
Neste programa a componente da leitura ocupa um espago muito importante,
destacando-se, logo no inicio, a importancia da mesma como decisiva para a integracao do

aluno na sociedade:

Num processo de formagdo do ser que passa pela capacidade de, por voz
proépria, se conferir significacdo e expressdo a realidade, o acto de ler textos
(literarios ou ndo) constitui um suporte cognitivo e ideoldgico privilegiado para
viabilizar o desenvolvimento de capacidades gerais por que a significacdo e a

expressdo se actualizam. (pp.24 ¢ 88)

A partir desta afirmagdo, depreendemos a importancia de que a leitura se reveste na
nossa sociedade, pois a sua aquisi¢ao ¢ decisiva para o desenvolvimento de capacidades
que permitirdo ao aluno uma plena integracdo como cidaddo activo numa sociedade em
plena evolugao. Estas capacidades terdo influéncia no conhecimento que o aluno tera de si

e do mundo:

Pela leitura o aluno capta informacdo sobre que reflecte e que utiliza;
apreende modelos de comunicacdo; dialoga quer com outras épocas e culturas
quer com 0s outros e consigo proprio, para o esclarecimento da sua inser¢do no
mundo; confronta e relativiza experiéncias, conhecimentos, argumentos e valores;
recria novos espagos ¢ novos mundos; descobre motivos para agir activamente
sobre si e intervir na vida da comunidade.

(pp.24 € 88)

Esta no¢do de que a leitura ¢ a base para o acesso do aluno-cidadao ao mundo ¢
preconizada por Teresa Colomer quando refere que esta “continua a ser um instrumento

imprescindivel para poder tomar parte no diadlogo permanente dos individuos com a sua

27
Termo do programa

28 A titulo de exemplo no 12° ano estava prevista a tematica: “O Homem e a Sociedade: a reflexio sobre a condigio

humana e a reflexdo sobre o mundo”
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cultura” (2002: 176). A autora alarga, ainda, esta no¢ado, (adaptando-a aos nossos tempos),
quando refere que os leitores podem dialogar com a sua cultura “seja através dos meios
vertiginosos da informatica, seja através da reflexdo introspectiva de um leitor perante um
livro”(p.176).

Nestes programas ¢ feita a distingdo entre dois tipos de leitura: extensiva® (ou
complementar’’) ¢ metédica, sendo a primeira “aquela actividade que alarga o ambito e
complementa as finalidades da leitura metodica” e tem como fim “proporcionar ao aluno os
instrumentos e as competéncias de uma pratica autonoma movida por desejo e prazer” (p.
26 e 90). Esta vertente da leitura porque ‘“complementar”, podera aspirar ao
desenvolvimento do prazer e gosto pela mesma que a escola devera proporcionar aos
alunos.

Para a extensiva enunciam-se, ainda, objectivos:

a) alargar os horizontes da informacdo com que se contextualize uma obra,
um autor, um movimento artistico ou cultural;
b) fomentar o jogo da imaginagdo, pela introdu¢do de outros textos
semelhantes ou diferentes nos seus contetudos e codigos formais;
c) valorizar a dimensao intra-subjectiva da leitura;
d) desenvolver a actividade projectiva do leitor
A leitura extensiva dird respeito, por um lado, aquela feita fora da sala de aula,
pretendendo-se que o aluno alargue os seus conhecimentos literarios e estabeleca uma
comparagdo entre os textos constantes da vertente metddica e os que o ndo sdo. Por outro
lado, ¢ desejavel que o professor, na sala de aula, faga referéncia a outras obras e/ou
autores, apelando a intertextualidade. No fundo, serd alargar a cultura bésica literaria de um

aluno, tal como se evidencia pelo objectivo relativo (apenas) ao Portugués B.

A outra modalidade € a leitura metddica:

29 .
Destaque a negrito pelos programas.
%% Nota do Programa p. 26.
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(...)feita sobre excertos ou obras integrais, desenvolve-se por fases de
complexidade crescente, de modo a que o aluno va adquirindo autonomia e rigor
na construcdo progressiva de uma significacdo de texto a partir de hipoteses de
leitura .(...) Mas ndo se pretende que os alunos dominem uma vasta
metalinguagem literaria cuja aquisicao se substitua a leitura dos textos. Estes serdo
sempre o objecto a estudar, porque entendemos que a educagdo literaria basica que
cumpre fazer comeca na leitura. Essa leitura serd mais consciente se puder contar

com algumas reflexdes ¢ nogdes proprias dos estudos literarios. (ibidem p. 27 ¢ 91)

Esta ¢ a que normalmente diz respeito a analise ou ao trabalho sobre os textos. A
partir desta definicdo, depreendemos que devera ter em conta a progressdo conducente a
construcao de sentidos, por parte do aluno, implicando hipdteses de leitura.

Mais adiante, acrescenta-se, ainda,

E o proprio texto, pela sua natureza, que exige o método mais adequado, facto que
implica a rejeicdo de modelos unicos de abordagem. Contudo as exigéncias de
uma leitura deste tipo nao podem deixar perder de vista o objectivo real da sua
existéncia, isto ¢ o prazer da leitura individual e partilhado, nem, de resto,
adulterar a sua utilidade pedagogica de estratégia que incita a leitura integral,
sempre, ¢ suporta um tratamento em que elementos textuais e sentido se conjugam

permanentemente. (pp. 28 e 92)

Esta preocupacdo insistente em referir que diferentes textos implicam abordagens
diferentes vai, em nosso entender, contra o tipo de tratamento que se pensava dar a leitura
do texto literario, anteriormente (a 1991), ultrapassando a ideia de mera “explicacdo de
textos”, a0 mesmo tempo nunca deixa de aludir ao “prazer” da leitura, enfatizando, por fim,
a relacdo elementos textuais/sentido. Poderd ser uma chamada de atencdo para os
professores que usavam sempre a mesma abordagem, independentemente do tipo de texto
que trabalhavam com os alunos. Paralelamente, aparece a ideia (j& por nds referida) de
tentar conciliar a leitura individual (privada) com a partilhada (publica), o que na escola
actual nem sempre ¢ conseguido pelas contingéncias inerentes a heterogeneidade, quer dos

alunos quer dos professores.
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Todos estes pressupostos vao ao encontro do conceito de “leitura metodica”, em
termos historicos.

Neste sentido, o aparecimento de “leitura metddica” deu-se no fim dos anos oitenta
do século XX, em Franca, e foi uma consequéncia natural de toda a efervescéncia de
teorias relativas a interacg¢do leitor-texto-contexto, por nos enunciadas anteriormente.
Substituindo-se a pratica de “explicacdo de textos”, este conceito, segundo Michel

Descostes (1990), situa-se num campo que engloba varios dominios:

- 1 d’une theorie du sens ou du texte (domaine littéraire):
-2 d’une conception de la lecture (psycholinguistique et sémiotique)

-3 des théories de I’apprentissage (psychologie cognitive, sciences et de 1’éducation

A partir deste cruzamento (carrefour) facilmente depreendemos que ha todo um
conjunto de factores que influenciam a leitura e que foram tidos em conta nos Programas
de 1991, altura em que foi introduzido, pela primeira vez, o conceito de leitura metddica.
Este implica, por um lado, operagdes mentais de base e conceitos operatdrios que intervém
em todo o acto de ler e, por outro, nogdes técnicas (Descostes, 1990), que, segundo este
autor, conferem ao leitor um maior grau de flexibilidade. Estas no¢des (mais técnicas) dirdo
respeito, em nosso entender, aos textos metaliterarios que, segundo o programa, deverao
auxiliar a leitura na medida em que “essa (...) serd mais consciente se puder contar com
algumas reflexdes e nogdes proprias dos estudos literarias.” (pp. 27 e 91). Ou seja, embora
nao se pretenda que o aluno domine um vasto campo metaliterario, podera ir buscar nogoes
a metaliteratura.

A nosso ver, a linguagem relacionada com este campo, precisamente por ser
técnica, serd mais facil de apreender do que a prépria leitura (interpretagao), por parte do

aluno-leitor. Nunca sera demais lembrar que sdo alunos que se encontram nos anos
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terminais do ensino secundario e que, devido a esse factor, detém uma série de conceitos
neste campo.

Nao pretendemos com isto defender que o ensino da leitura do texto literario se
deverd centrar apenas na sua vertente técnica, mas sim que deverdo ser fornecidos aos
alunos mecanismos que lhes permitam aceder melhor a compreensao do texto.

Neste programa além das vertentes literaria e metaliteraria dos textos, sao

discriminadas as etapas que deverao ser efectuadas nas aulas dedicadas a leitura:

ACTO DE LER
.impacto de leitura
-reconhecimento, confirmagao, decep¢ao de expectativas
.apreensao do sentido global:
-determinagdo da situa¢do comunicativa;
-sintese do conteudo
.interpretagao:
-captacdo dos pontos de vista
-compreensao da estrutura do texto

-estrutura tematica; progressdo discursiva

(..)
(pp. 40-41 ¢ 104)

Estas etapas estdo directamente relacionadas com a tipologia de Pratt, de 1980,

(apud, SOUSA, 2000: 56), dizendo respeito ao segundo objectivo:

“Adquirir técnicas e conceitos operatorios de analise e produgdo de textos;
objectivos para desenvolvimento de “capacidades” que, de forma organizada sdo,
envolvendo conhecimentos, processos, ac¢des e rotinas, sdo alcangados pela

pratica, os quais (...) assumem formas como “Desenvolver capacidade de ...”(...),

Uma vez que determinam toda uma série de rotinas relativas ao “acto de ler”.
Da descricdo deste “acto”, poderemos depreender que ha uma tentativa de

objectivar o percurso que ¢ feito, na sala de aula, com os alunos, especificando o tipo de

31



actividades que o professor deve desenvolver com os alunos desde o primeiro contacto com
a superficie do texto até uma vertente mais complexa de significagdo. No fundo, tera a ver
com uma metodologia que se pretende que seja seguida.

Ainda na sequéncia do “acto de ler”, esta presente a referéncia ao contexto “do

texto™:

.contextualizagdo

-texto e significacdo afectiva

.campo afectivo (autor-leitor-tematica-personagem)

jogo de sentimentos

Jjuizo de comportamentos

.cumplicidade ideologica

- texto e sociedade: contexto ideoldgico e sociologico; valores e atitudes culturais;
didlogo com outras linguagens estéticas; condicionalismos sociais politicos e
culturais; reac¢des do(s) publico(s)

-texto e histéria: circunstdncias da produgdo e difusdo; estrutura e finalidade
comunicativa; intertextualidade e intertexto

(41 ¢ 104-105)

A partir da explicitagdo do que se entende por ‘“contextualizacdo”, facil serd
perceber de que se trata de uma conceito complexo. O ponto de partida sera a relagao de
proximidade que se estabelece entre o aluno e o texto, pois pretende-se que este reaja, a
nivel afectivo, ao texto. Ou seja, que a leitura tenha algo a ver com as suas vivéncias
pessoais, seja através das tematicas, seja através das personagens. De seguida, preconiza-se
a passagem para uma visao mais alargada de contexto: “sociedade” que compreende uma
multiplicidade de elementos que se afiguram pertinentes para as tematicas’® inerentes ao
estudo da poética de Cesario Verde, o nosso objecto de estudo. Por fim, texto e historia,
prevé os factores inerentes a producgdo e difusdo, bem como os objectivos inerentes a um

2

dado texto, a intertextualidade e o intertexto. Esta concepg¢do de “contextualizacao’

3! Estas temdticas estdo presentes no programa sob a designacdo de “sugestdes de topicos (...) para os textos de leitura
obrigatorias” (pp. 54 e 117).
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confirma a perspectiva historica da literatura, na qual o texto ¢ um produto de uma
sociedade e de uma determinada conjuntura.

Em suma, o modo como se preconizam as varias etapas do “acto de ler” remete para
um crescendo que tera a ver com a forma como o aluno ira aceder a compreensao alargada

de um texto.

1.2.2 O programa de Portugués para o 11° ano

No ano lectivo 2004/2005 foi iniciado, de forma efectiva,32 no 10° ano, o novo
programa de Portugués. A distincdo entre “A” e “B” terminou, ndo havendo uma
correspondéncia total entre este e o “B”, dado que esta disciplina se destina a todos os
alunos, inclusivamente os que t€ém um percurso de Humanidades que, a par desta, terdo,
ainda, a disciplina bianual de Literatura Portuguesa.

Quanto a este programa, parece ter sido elaborado por “fases”, visto ter sido
homologado em vinte e trés de Maio de dois mil e um para o décimo ano e em vinte e cinco
de Marco de dois mil e dois para os décimo primeiro e décimo segundo anos.

Objecto de ampla discussao, a todos os niveis, quer da parte dos professores quer
respectivas associacdes e outros agentes educativos. Foi, ainda, no ambito da era das novas
tecnologias, colocado Internet, pelo Ministério da Educacdo, possibilitando, assim, a sua
consulta e aceitando sugestdes. Foram, igualmente, dinamizadas ac¢des de formagdo no
sentido de levar os professores a perceberem as novas perspectivas inerentes ao programa e
ao modo como este se centra nas competéncias. Ao contrario do anterior que teria o seu

cerne nos contetidos (ou terd sido modificado pelo “desgaste do tempo”).

32 E de notar que no ano lectivo 2003/2004, este programa foi aplicado, mas a disciplina continuou a ter a designacio de
“Portugués B”, funcionando apenas em trés tempos de 50 minutos, por semana, em vez dos dois blocos de 90 minutos,
previstos na matriz curricular.
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Perante esta realidade, serd interessante verificar quais as finalidades e os objectivos
enunciados para a leitura (do texto literario).
Relativamente as finalidades, destacamos algumas que nos parecem relevantes para

este projecto de dissertagao

a) Assegurar o desenvolvimento das competéncias de compreensdo e expressao
em lingua materna;

b) Formar leitores reflexivos e autonomos que leiam na Escola, fora da Escola e
em todo o seu percurso de vida, conscientes do papel da lingua no acesso a
informagdo e do seu valor no dominio da expressdo estético-literaria;

¢) Promover o conhecimento de obras/autores representativos da tradigdo literaria,
garantindo o acesso a um capital cultural comum;

d)Contribuir para a formacdo do sujeito, promovendo valores de autonomia, de
responsabilidade, de espirito critico, através da participacdo em praticas de
lingua adequadas;

e) Promover a educagdo para a cidadania, para a cultura e para o multiculturalismo,
pela tomada de consciéncia da riqueza linguistica que a lingua portuguesa

apresenta. (p.7)

Para além das finalidades comuns ao Programas Ajustado de 1997, como as alineas
a), alusiva as competéncias de compreensdao e expressdao e c¢) relacionada com o campo
literario. Existe, ainda, a finalidade enunciada na alinea b) que levanta a questdo da
importancia da leitura nao sé na escola, mas fora dela. Poderemos quase afirmar que esta
preocupacao em “formar leitores reflexivos”, como meio de terem acesso a “informacao”,
vem na sequéncia de estudos realizados que apontam precisamente para o facto de se dever
enfatizar esta questao.

Em 1996, foi realizado um trabalho de investigacdo, coordenado por Ana
Benavente™, no qual se empreendeu uma “andlise extensiva” relativa aos niveis de

literacia, em Portugal. Em termos genéricos, procedeu-se a:

33 A Literacia em Portugal, Lx: Fundag@o Calouste Gulbenkian, Conselho Nacional de Educagéo, 1996.
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“identificacdo da estrutura de distribuicdo social das competéncias de leitura,
escrita e calculo utilizadas na resolugdo de problemas da vida social, profissional e

pessoal.”’(1996: 22)

A populagdo foi “avaliada” através de instrumentos de véria ordem e deste estudo
resultaram conclusdes que se revelaram preocupantes, uma vez que se verificaram “taxas
de leitura muitissimo reduzidas de livros, e também ndo muito elevadas de revistas e
jornais” (p.62); a juntar a tudo isto, as leituras mais frequentes eram associadas as de
legendas na televisdo e a compras de produtos e servigos. Ainda no ambito desta
investigagdo, os resultados relativos as praticas da escrita, diziam respeito a recados ou ao
preenchimento de documentos.

Concluiu-se, também, que havia uma correlagdo entre grau de escolaridade e “taxas
elevadas de utilizacdo da leitura, da escrita e do cdlculo no exercicio da actividade
profissional”(id, ibid).

Posteriormente, foi feito um inquérito, a nivel internacional, em 2000: o PISA, do
qual resultou a nogdo de “analfabetismo funcional”, ocorrendo quando o ser humano
demonstra ndo saber ler os diferentes textos do dominio transaccional, com os quais se
depara diariamente. Consequentemente, ndo podera executar tarefas necessarias para a sua
vivéncia social.

Perante estas conclusdes, e mais concretamente no ensino das competéncias de
leitura e de escrita, houve uma mudanca de olhar. Pois, em nossa opinido, neste novo
programa, existem “ecos” destes dois estudos, uma vez que ¢ dada particular atencdo ao
contrato de leitura e & oficina de escrita®®, como actividades transversais a todo o ciclo de
ensino. Por outro lado, distingue-se a leitura literaria dos outros tipo de leitura, estando

estes ultimos geralmente associados as tarefas quotidianas. A titulo de exemplo, estdo

3% Para 0 ambito do nosso estudo, interessar-nos-a a competéncia de leitura, embora fagamos referéncia a escrita.
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previstos textos do dominio transaccional, ao longo do ensino secundario, como
declaracdo, requerimento, comunicado, carta de reclamagao, entre outros.
Por isso, concordamos com Maria de Lourdes Dionisio de Sousa quando se refere a

uma das competéncias testadas nos estudos, acima relatados, e afirma que:

ler é sempre participar num acto social, e, por isso, a incapacidade de ler constitui
factor de exclusdo social (...) por um lado, estamos impedidos de participar nesse
acto social, e, por outro, ndo podemos aceder a outros modos de ver o mundo.

(2000 35)

De facto, o ensino terd de ser efectivamente capaz de dotar o individuo de
capacidades e/ou competéncias que lhe permitam viver de pleno direito na sociedade em
que se insere. Pois a missdo da escola ¢ mesmo essa: preparar o aluno-cidadao para uma
vida em sociedade, na qual possa participar activamente, contribuindo para a evolucao
dessa mesma sociedade.

Finalmente, ¢ de salientar a questdo da formag¢ao do individuo no que respeita a
atitudes e valores na alinea d) e, ainda, as vertentes da cidadania e do multiculturalismo,
reflexo da nossa sociedade, ndo s6 como pertencentes a comunidade lus6fona, mas também
a Unido europeia.

Quanto aos objectivos especificos de Portugués, destacamos os seguintes relativos a

leitura:

1. interpretar textos/discursos orais e escritos, reconhecendo as suas
diferentes finalidades e as situagdes de comunicagdo em que se
produzem.

il. Desenvolver capacidades de compreensdo e de interpretacdo de
textos/discursos com forte dimensao simbdlica, onde predominam efeitos
estéticos e retoricos, nomeadamente os textos literarios, mas também os
do dominio da publicidade e da informacdo mediatica.

1. Desenvolver o gosto pela leitura dos textos de literatura em lingua

portuguesa e da literatura universal como forma de descobrir relevancia
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da linguagem literaria na exploragdo das potencialidades da lingua e de

ampliar o conhecimento do mundo

Se atendermos a tipologia de Pratt, (apud, SOUSA, 2000: 56), anteriormente
explanada, facil ¢ percebermos que estes objectivos se enquadram perfeitamente na mesma.
Pois entendemos uma preocupacgdo de insercdo do ser humano no mundo que o rodeia,
nomeadamente no que se refere ao uso consciente da linguagem em diferentes situagdes de
comunica¢do na alinea i), a publicidade e a informac¢do mediatica na alinea ii) e leitura
como modo de ampliar o conhecimento do mundo em iii). Este modo de conceber a leitura
vai ao encontro da dupla dimensdo defendida por Maria de Lourdes de Sousa: participar na
sociedade e aceder a outros mundos.

Relativamente a “competéncia de leitura” e a sua aprendizagem, neste novo

programa

Os objectivos para a aprendizagem da leitura em contexto escolar consistirdo no
desenvolvimento (...) [de] capacidades estratégicas, no desenvolvimento de
tipos de leitura diversificados e no desenvolvimento da capacidade de utilizar e

transformar os conhecimentos anteriormente adquiridos. (p.23)

A partir destes objectivos relativos a competéncia da leitura, depreendemos a
importancia do desenvolvimento de capacidades de varia ordem que permitirdo ao aluno
percorrer as varias etapas preconizadas para esta actividade, enquadradas no que se designa
por Contetidos Processuais (p. 11), nogdo inexistente no programa anterior. E de notar que,
ao longo do programa, estes conteudos sdo, varias vezes, referidos e explanados, devendo a
avaliagdo reflectir ndo s6 os produtos mas também os processos.

O processo de leitura terd entdo uma:

Estruturacio da actividade em trés etapas:

(1)— Pré-leitura
(2)- Leitura
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(3)—Pos-leitura
(p-24)

Assim, a primeira etapa “pressupde a observagdo global do texto e a criagdo de
condi¢des favoraveis a sua compreensao, mobilizando conhecimentos imprescindiveis a
sua interpretacdo”, serd um primeiro contacto do leitor com o texto; a segunda dira respeito
a “construcdo de sentidos, feita através de estratégias adequadas”, a andlise e a
interpretacdo do texto e a terceira etapa consistira em “actividades de reac¢ao/reflexdo que
visam integrar e sistematizar os novos conhecimentos e competéncias”.(p.24)

No capitulo relativo ao desenvolvimento do programa, estdo inseridos quadros,
respeitantes aos conteudos que acrescentam as Estratégias de leitura, nomeadamente a
leitura global, “leitura exploratéria para determinar o seu interesse e captar o sentido
global”; a leitura selectiva: “pesquisa de informagdo precisa” e a leitura analitica e critica
que serd uma ‘“andlise pormenorizada do texto”(p.37)35. Estas estratégias estardo em
articulagdo com as etapas anteriormente enunciadas para esta competéncia, nao
contemplando a etapa da “pos-leitura”, que se situara ao nivel de uma reflexao.

Esta sistematizag¢do das etapas [e das estratégias | de leitura, segundo o programa,
(p. 24), ndo levard a uma forma “padronizada” de leitura, por parte do aluno, mas sera
passivel de diferentes tipos de leitura, por diversos alunos/leitores, cabendo ao professor o
papel de gerir esta diversidade.

Em relagdo a competéncia de leitura, preconizam-se varias modalidades de leitura
(p-25): a “leitura funcional”: “pesquisa de dados e informagdo para solucionar um
problema especifico”, ja prevista no programa anterior como tratamento da informagdo.
Por seu turno, a leitura “analitica e critica” corresponderad a “constru¢do pormenorizada da
significagdo do texto visando a capacidade de andlises criticas e autonomas”. Segundo

Emilia Amor (2001 [1991]: 92), serd “uma actividade reflexiva “, através da qual, se acede

35 , . ~ ] . . .
Para cada ano esta construido um quadro, no qual estdo presentes os conteudos processuais e declarativos respectivos.
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a uma ‘“compreensao critica” do texto que conduzird a um metatexto. Este tipo de leitura
estara muito proximo da no¢ao de leitura metddica presente no programa anterior.

E, finalmente, a “leitura recreativa” que consistird, de acordo com o programa, na
“fruigdo estética e pessoal dos textos”. Em termos gerais, terda uma correspondéncia com a
leitura extensiva do programa anterior, pressupondo, no entanto, um Contrato de leitura que
terd que ser regulamentado por professor e alunos. Para esta actividade, o professor tera
que ser uma “entidade facilitadora de praticas de leitura”. (p.26)

Sdo, também, referidos os contetidos declarativos36, sendo a leitura de imagem
introduzida, pela primeira vez, num programa, “equacionando a relagdo entre o verbal e o
visual”(p.26).

Conteuidos Declarativos

O verbal e o visual (1)

—a imagem fixa e em movimento
. fungdes da imagem

(-37)

Esta inclusdo da leitura de imagem revela uma preocupacdo quanto ao tipo de textos
com os quais o aluno se confronta na nossa sociedade. Actualmente, o aluno comeca ler
(naturalmente) a imagem e sé depois € que aprende a ler textos escritos.

Ligada a competéncia de leitura aparece, pela primeira vez, explicitamente, a
questdo da Avaliagdo (p.32), nomeadamente: os Critérios de avaliacdo nos quais se

descreve o tipo de objectivos a serem atingidos:

Leitura

- utilizar estratégias de leitura diversificadas;
- captar o sentido e interpretar textos escritos:
. reconhecer as ideias expressas;

. estabelecer relagdes logicas;

. realizar dedugdes e inferéncias;

36 . . ,
No programa anterior designados apenas por conteudos.
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. analisar aspectos especificos dos diferentes tipos de texto.

- interpretar relagdes entre a linguagem verbal e codigos ndo verbais;

- manifestar preferéncias na seleccao de leituras e expressar as suas opinides e

gostos sobre os textos lidos;

- respeitar as regras estabelecidas no contrato de leitura;

- utilizar diferentes recursos e fontes de informagao para dar resposta a necessidades concretas

de informagdo e de aprendizagem.
Em nosso entender, o modo como estes critérios aparecem no programa remete para
uma maior regulagdo das praticas na sala de aula. E, apesar de a avaliagdo estar presente no
programa de 1997, ndo havia uma objectividade tao grande do que se entende por avaliagao

da (e na) leitura. Deste modo, professor e aluno poderdo deter uma visdo mais clara dos

objectivos inerentes a aprendizagem da leitura e ao modo como esta podera ser avaliada.®’

2. A Escola e o Canone

Um aluno, a partir do momento em que aprende a ler, contacta, desde muito cedo,
com a leitura do texto literario (embora esta convivéncia se faca, inicialmente, com autores
da literatura infanto-juvenil).

Assim, a aula de Portugués, a medida que se vai avancando no nivel de
escolaridade, torna-se cada vez mais uma aula de literatura, sendo o texto literario o objecto
central dessa aula e dele decorrendo todas as praticas.

Uma vez que os textos literarios estudados na sala de aula emanam de orientagdes
politicas sera pertinente perceber o que se entende por canone e qual o que vigora.

Neste sentido, comegamos por enunciar uma tipologia, defendida por W. Harris, em
1991 (apud POZUELO® 2000: 44-45), segundo a qual existem diferentes tipos de canone,

consoante as funcdes que desempenham, comecando pelo canone potencial, que consistira

37 Este programa nunca foi publicado em suporte de papel, estando a sua consulta disponivel no sitio do Ministério da
Educacdo, na Internet.
* Em lingua castelhana no original, tendo sido feita uma traducdo livre e adaptada pela autora desta dissertagdo.
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na totalidade de textos orais e escritos; o acessivel, o que estara a nossa disposicao; o
selectivo, aquele directamente relacionado com as antologias e os programas; o critico e,
ainda, os canones fechados como o biblico ou os pedagogicos. Por fim, ¢ proposta a
distingdo entre canone diacronico € canone do dia, do qual s6 uma parte se converte em
diacronico.

De entre os varios canones, destaca-se como relevante para a nossa investigagao o
do tipo selectivo reforgado pelas fungdes que desempenha numa dada cultura,

nomeadamente:

a) provee de modelos morales e ideales de inspiracion, b) transmite una cierta
herencia del pensamiento, c) crea marcos de referencia comunes a una sociedad
y cultura, d) permite analizar en su constitucion los intercambios de favores
entre grupos que se apoyan y programan supervivencia, ¢) legitima una teoria,
(...) las selecciones de obras que el New Criticism o la deconstruccion hacen
para apoyo de sus posiciones tedricas, f) ofrecen una perspectiva de las
cambiantes visiones del mundo en diferentes épocas histoéricas segin la
consagracion de determinados textos y g) alcanzan a representar opciones

pluralistas en el reconocimiento de diferentes tradiciones (idem: 48-56)

O Canone selectivo, no qual se inclui o canone escolar, ¢ de grande complexidade,
uma vez que envolve todo um conjunto de valores, ideias e atitudes relativas a uma dada
sociedade, mas, a0 mesmo tempo, ¢, também, uma heranga de uma determinada cultura.

Para Frank Kermode (1991:89) pertencer ao canone implica uma proteccado
relativamente ao desgaste normal, uma vez que ¢ dificil aceder a ele, pois ¢ algo extrinseco
ao autor, visto serem os outros que validam ou ndo essa inser¢do. Para além disso, a

inclusdo de determinadas obras/autores depende da atencao que uma dada €poca lhes da,
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acrescenta o autor. O que foi candnico em determinado época poderd deixar de o ser, ou,
pelo contrario, continuar a sé-lo.

Esta afirmacdo reflecte-se na escola, pois, o canone, ao depender de uma
determinada conjuntura, tera que espelhar determinadas ideologias politicas, sociais, etc...

Maria de Sousa Tavares (1989:91) explicita a nogao de canone escolar como “uma
selec¢dao de autores e de textos” que “tende a ganhar uma certa fixidez” e “consiste numa
versao depurada do canone literario instituido”.

O canone escolar, que advém do canone literario depurado (Tavares 1991:91 ), tera
que compreender o canone metaliterario (Branco, 1998), ou seja, aquele que esta para além
dos textos, as orientacdes que os acompanham, bem como as linhas de analise pretendidas
e, ainda, “um saber existencial, moral ou até ideoldgico” que “ocupa um lugar de destaque
numa hierarquia de bens simbolicos”. (Tavares 1991: 92)

Deste modo, este tipo de canone serd composto por um conjunto de autores e
respectivas linhas de andlise que se persistem ao longo de uma linha de tempo. Neste
sentido, poderemos falar de um canone didéactico-pedagogico, instituido pelos manuais
escolares que, por sua vez, vém na sequéncia de uma tradicdo no modo como se interpreta

determinado texto ou na seleccao de conteudos a leccionar.

E a este proposito que surge o autor que nos propusemos estudar, Cesario Verde.
Este tem constado do canone nas ultimas décadas, mas com oscilagdes a nivel do curriculo:
ora pertence ao Programa do 11° ano, ora ao do 12° ano, persistindo no novo programa de
Portugués para o 11°ano.

Uma vez que ¢ um autor que, em nossa opinido, tem tido uma protecgao, evitando
algum desgaste (caracteristicas que Kermode confere a um autor candnico), e precisamente

porque pertence ao canone, para a sua obra convergem uma série de caracteristicas
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inexistentes nas de outros autores. Pensamos, ainda, que a “aten¢do” que Fernando Pessoa
lhe deu, referindo-se a ele na sua poética, para além de o considerar como uma influéncia,
tera garantido a permanéncia deste autor no curriculo.*
Em suma, ¢ um autor que tem resistido a varias reformas e politicas educativas.
Perante esta realidade, terad toda a pertinéncia averiguar as razdes que o terdo levado

a “resistir”’, apesar das sucessivas mudancas.

A fixagdo e a decisao do que se deve incluir no canone nao passa sO pelos
programas oficiais, passa (e muito) pelo manual escolar e pelas praticas que dele decorrem.
Para se perceber como se ensina determinado autor, este manual escolar sera o fulcro de
qualquer trabalho de Investigagio dentro deste ambito. E nele que se fixa o Canone

ultrapassando e, por vezes, sobrepondo-se aos Programas Oficiais.

3. Do manual como objecto didactico

O nosso estudo incidird sobre uma andlise de manuais escolares do 12° e 11° anos
com o intuito de apurar o modo como a poética de Cesario Verde ¢ tratada num contexto
pedagogico-didactico, no qual as aprendizagens, na sala de aula, se centram,
essencialmente, nos manuais escolares. Neste sentido, iremos, num primeiro momento
explanar as varias as defini¢des do que se entende por manual escolar.

Assim, de acordo com o Decreto-Lei N.° 369/90, de 26 de Novembro (ainda em

vigor), entende-se por manual escolar:

“o instrumento de trabalho, impresso, estruturado e dirigido ao
aluno, que visa contribuir para o desenvolvimento de capacidades, para a
mudanga de atitudes e para a aquisicdo dos conhecimento propostos nos

programas em vigor, apresentando a informagdo basica correspondente as

39 L. N . . N
Ao contrario de Gil Vicente que foi suprimido neste novo programa, sem percebermos a razao.
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rubricas programaticas, podendo ainda conter elementos para o
desenvolvimento de actividades de aplicagdo e avaliagdo da aprendizagem

efectuada”.

Por seu turno, a circular n° 7/2000 do DEB, destaca a vertente de educacdo para a
cidadania quando refere que “o manual escolar (...) contribui também, através de valores
que explicita ou implicitamente veicula, para a formacdo civica e democratica dos alunos”.
Para além disso, salienta-se, também, a sua “importancia na aquisi¢do de conhecimentos,
atitudes e habitos de trabalho, enquanto auxiliar do processo de ensino e de aprendizagem,
o manual escolar visa contribuir para a aquisicdio de conhecimentos e para o
desenvolvimento de capacidades, atitudes e habitos de estudo”.

Para Alain Choppin® (1998), o “manual escolar, pode definir-se, a partida, como
uma obra de formato reduzido que encerra os conhecimentos essenciais sobre determinado
dominio. Desde o fim do século XIX, este termo designa, em particular, as obras que
abarcam os conteudos exigidos pelos programas escolares. (...) Aquilo que a opinido
publica genericamente apelida de manuais corresponde, na realidade, aos instrumentos que
assumem as diversas fungdes pedagogicas, quer obrigatérias quer complementares”. Ou
seja, neste caso, o autor podera estar a referir-se ndo s6 o manual, mas também, a titulo de
exemplo, ao livro do aluno, ou ainda ao para-escolar que surge como auxiliar e neste
sentido tera uma funcao “complementar”. O caracter “obrigatério” explica-se pelo facto de
em Portugal haver um prazo para a escolha de manuais nas escolas’', sendo os professores
de uma dada escola “obrigados” a usé-lo nas suas aulas por um determinado periodo de
tempo.*?

Para Frangois-Marie Gérard & Roegiers, (1998: 19) “Um manual escolar, pode ser

definido como um instrumento impresso, intencionalmente estruturado para se inscrever

0 Dictionnaire encyclopédique de l'éducation et de la formation. Paris: Nathan Université, 2eme éd., 1998,666-669.
*! Geralmente até ao fim de Junho.
2 Actualmente esta em estudo a possibilidade de os manuais vigorarem por seis anos.
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num processo de aprendizagem, com o fim de lhe melhorar a eficacia. Possui varias

caracteristicas:

1. Pode preencher diferentes fun¢des associadas a aprendizagem;
2. Pode incidir em diferentes objectos de aprendizagem;
3. Pode propor diferentes tipos de actividades susceptiveis de favorecer essa

mesma aprendizagem.

Pascale Gossin®, no que respeita a0 manual escolar em formato papel, considera
que este desenvolve os conhecimentos a adquirir numa determinada disciplina, num
determinado ano lectivo; propde um curso composto por documentos (fotografias,
esquemas, cartas, textos, referéncias bibliograficas...) e produtos especificamente criados
para o efeito. Os exercicios nele incluidos permitem a avaliagdo das diferentes
competéncias.

Esta Autora fundamenta a sua teoria em trés eixos: a materialidade do objecto, o seu
conteudo documental e as suas opcoes didacticas.

Segundo (Choppin, 1992: pp.18-20): os manuais escolares podem ser estudados sob

quatro aspectos:

a) enquanto produto de consumo, uma vez que estdo dependentes das politicas
educativas, da evolugdo demografica e da capacidade de producdo e difusdo das
empresas;

b) Suporte de conhecimentos escolares, dado que encerram todo um conjunto de
técnicas e de conhecimentos considerados pela sociedade como aquisigdes
necessarias a perpetuacdo dos valores (considerados imprescindiveis) as novas

geragoes;

43 (chapitre 7 : les manuels numériques, p. 225) in La lecture numérique : réalités, enjeux et perspectives. Lyon : Presses de I'Enssib. Consultado em

Abril, 26. 2005. Disponivel em: http://www.enssib.fr
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¢) Transporte de um conjunto de valores, de uma ideologia, duma cultura que, regra
geral, participam activamente do processo de socializacdo e acultura¢dao do publico
a quem se dirigem — os alunos.

d) Por tltimo, dado que reflectem um conjunto de métodos (metodologias de ensino)
proprios de determinada época (da época em que foram concebidos...) sdo um

instrumento pedagégico.

Genericamente, estas quatro dimensdes auxiliam o reconhecimento de elementos
que caracterizam, em cada sociedade e em cada momento, concepgoes e praticas de ensino.

Ao funcionarem como elemento estruturador dos contetidos de determinada
disciplina e dos processos da sua transmissao, os manuais escolares constituem um
importante instrumento de regulacdo da pratica pedagogica. Consequentemente, a sua
analise pode constituir uma fonte de conhecimento indispensdvel, acerca dessa pratica
pedagdgica. De acordo com Choppin (apud Carvalho, 2000), podemos considerar que os
manuais escolares constituem um testemunho preciso e precioso dos objectivos e dos
métodos pedagogicos. Para além disso, ¢ preciso nao esquecer, que, por vezes, ao Ser o
unico livro que os alunos t€ém em casa, para além das fungdes de aprendizagem (neste caso
as actividades em torno do texto literario) que lhe sdo atribuidas, “desempenha funcdes de
interface com a vida quotidiana e profissional” (Gérard & Roegiers, 1998:93), pois, nos
nossos programas, a vertente de “inser¢@o na vida activa” estd muito presente. Este poderd,
ainda, servir de ponte entre a Escola e a Familia. Frequentemente, ¢ pelo manual que os
Encarregados de Educagdo sabem o que se passa com o aluno em determinadas disciplinas.

Do mesmo modo, a regulagdo da pratica pedagdgica estd, no caso dos manuais
escolares, associada a uma funcdo recontextualizadora que passa pela concretizagdo, com

maior ou menor proximidade, de orientacdes contidas em textos que, no espectro
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curricular, se situam hierarquicamente a um nivel superior, nomeadamente, os programas
das disciplinas.

Segundo Rui Vieira de Castro (2003: 8) os manuais escolares, bem como outros
materiais postos a disposicdlo no mercado, surgem como ‘“novos lugares de
desenvolvimento do Curriculo”, provocando uma “consequente redugdo da esfera de acgao

dos professores”.

E por isso que concordamos com este autor quando afirma:

Neste contexto, os saberes didacticos tornam-se um mundo em que a
complexidade e a multi-referencialidade sdo caracteristicas, potenciadas quando
tém que coexistir (¢ de se confrontar?) com os saberes praticos construidos,
validados e legitimados no terreno, no quadro das tradicdes que se apresentam

dotadas de significativo poder de configuragdo. (2003:9)

E neste ambito que surge o manual escolar. E ele que permite uma percep¢ao do
que se faz no terreno ocupando, assim, um papel decisivo no Ensino-Aprendizagem, sendo

a partir dele que decorrem as praticas de planificagao.

Funcionando como um fiel depositario da versdo autorizada do conhecimento
socialmente valido (...) os manuais escolares tém sido , s30 e muito provavelmente
continuardo a ser o recurso mais importante nas ac¢des educativas, em geral, e nas

sala de aula, em particular.(Dionisio, 2000: 79)

r

Esta “versdo autorizada do conhecimento socialmente valido” ¢ o que Michael
Apple considera como “capital cultural” das classes dominantes que o disponibilizam as
massas, como ‘“conhecimento legitimo”, através de um veiculo privilegiado: o Manual,
(2002 [1986]: 65), ou seja, este sera um meio de transmissdo do conhecimento socialmente

valido das classes dominantes as menos favorecidas.
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O manual escolar, para além do corpus de textos pertencentes a um determinado
autor, “decide” as diversas actividades de leitura, bem como o modo como os textos

literarios aparecem. Esta ideia ¢ desenvolvida por Carlos Lomas:

Frequentemente o que se faz na aula depende ndo s6 do que estd enunciado no
curriculo e do que escreve na programagao didactica mas também do uso (e abuso)
de determinados materiais didacticos(...) De facto, em certas ocasides, os professores
delegam nos materiais didacticos a tarefa de decidir sobre (...) a seleccdo de

conteudos linguisticos e literarios, o tipo de textos utilizados, a selec¢do e a sequéncia
das actividades de aprendizagem e os métodos de avaliagdo. (2003:271)

O manual “decidira”, assim, todas as etapas do processo ensino-aprendizagem
desde a planificacdo até a avaliagdo. Tratar-se-a de uma delegagao de responsabilidades no
manual da parte do professor.

Tendo em conta a importancia tdo decisiva deste “objecto didactico” (Dionisio,
2000), a orientagdo do nosso projecto de investigagdo ira centrar-se no manual escolar,

enquanto testemunha de uma determinada representacao escolar.
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Parte III —Analise e Interpretacio de Dados

Os manuais escolares

Considerando que para conceber a leitura da poesia de Cesario Verde na escola
teremos que comecar nos Programas, e encarando os manuais escolares como
materializacdo desses mesmos programas, iremos, num primeiro momento, enunciar os
objectivos por que se pautam os diferentes manuais no sentido de compreender as
representacdes escolares da leitura neles enunciadas. Num segundo momento, iremos
proceder a recolha dos poemas de Cesario no sentido de apurar se hd um corpus formado a
partir da seleccdo de poemas nos varios manuais. De seguida, pretendemos perceber se a
estruturacdo da unidade didéctica/sequéncia de aprendizagem relativa ao autor em estudo,
teve na base os topicos* de leitura existentes, nos programas, para o estudo da poética de
Cesario. Iremos, ainda, analisar as actividades em torno dos poemas segundo dois angulos:
por um lado, a forma como a actividade aparece: questionario, linhas de leitura, orientagdes
de leitura, comentario etc... e, por outro, a presenca de operagdes de leitura inerentes ao
acto de ler. Por fim, propomo-nos sintetizar e analisar os textos metaliterarios para os quais
adoptamos a designacdo de co-textos segundo Alain Chopin (apud RODRIGUES, 2000,

op. cit. ).

44 . L,
E de notar que esta designagdo ¢ a que normalmente se usa nas escolas.
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1. Portugués A e B— 12° ano

1.1.  Objectivos, fung¢oes

No sentido de perceber as representagdes de leitura inerentes aos varios manuais,
iremos analisar as paginas introdutorias dos mesmos das quais, geralmente, constam notas

introdutorias ou prefacios em que se enunciam os objectivos e as fungdes.

9945

No manual AV comeca logo por ser referida a ideia de “edificio”™, (p.3), “que se

foi construindo ao longo dos trés anos de aprendizagem”. De seguida, este manual ¢

29 <¢

caracterizado por “inovar”, “ndo poderia deixar de oferecer (...) um maior empenho nesse

sentido; caracterizando-se como um “manual integral”*®, ou seja, apresenta:

1. Contextos mais abrangentes — histéricos, sociais, culturais e literarios...
Textos agrupados em nucleos tematicos essenciais. ..
Um trabalho estruturado segundo pardmetros que julgamos esséncias. ..

Um tratamento da obra Mensagem...

vk wn

Um roteiro de leitura sobre todos os capitulos de Apari¢do, de modo a provocar
uma leitura activa e enriquecedora...
6. Avaliac¢do formativa e sumativa de forma sistematica
7. Uma apresentagdo grafica e imagética muito atraente e apelativa
(AV,p.3)
Ou seja, segundo os autores, 0 mesmo pretendera abranger os diferentes aspectos do
processo ensino-aprendizagem
Os autores acrescentam que “¢ o manual esperado ha muito pelos agentes de ensino
e que se ergueu, com trabalho e paciéncia, na linha ideoldgica: “o caminho faz-se

caminhando”, o que parece denotar alguma aceitacdo, da parte dos professores, em relacdo

a outros manuais com a mesma autoria.

* Com aspas no original.
% Destaque a negrito no original.
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Neste Prefacio’’ os autores valorizam (em detrimento de outras) as obras Mensagem
e a Aparigcdo,(nos pontos 4 e 5), apesar de haver mais obras de autores como: Cesario
Verde, Fernando Pessoa Ortonimo e Heteronimos, Sophia de Mello Breyner, Miguel Torga
e Luis de Sttau Monteiro e, ainda, especificamente para o Portugués A: Eg¢a de Queiros e
Eugénio de Andrade.

Do manual AV fazem, ainda, parte o Livro do Professor, um para cada Programa (A
e B), que os autores assumem como “COMPLEMENTO do manual AULA VIVA
12°ANO”, aludindo a sua organizacao e chamando a atencdo para “outras actividades”
decorrentes de “outras opgdes”, pois “ao reforcar determinados contetidos programaticos e
ao sistematizar os conhecimentos por outros exercicios (...) contribuird para o sucesso do
aluno, quer na sua dimensao escolar, quer na sua dimensdao humana”. Acrescentam, ainda,
que (apesar de se intitular Livro do Professor) também se destina ao aluno uma vez que
“enriquecendo o método do ensino-aprendizagem, facilitard a obtengdo de bons
resultados”. Apds algumas consideracdes nas quais se “elogia” o professor como o “bom
profissional”, os autores salientam a importancia do livro para “a prossecugdo dos
objectivos propostos (...) € na obtencao de resultados bem palpaveis no final”. Para este
manual foi enviado para as escolas um segundo Livro do Professor para os programas A e
B, na sequéncia das alteracdes que o Programa sofreu em Setembro de 1999*, no qual
reitera a ideia de eficécia no ensino e de sucesso escolar.

Desconhecemos a razdo pela qual apenas no topico 5. do Prefacio, relativo a
Aparigdo, exista uma referéncia a uma leitura “activa e enriquecedora”. Nao verificamos
qualquer mencao directa a objectivos relativos a leitura, apenas entrevemos actividades em

torno da leitura e como pretexto para os textos.

*" Titulo desta parte.
8 Falaremos desta alteragio mais adiante.
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Tudo isto se nos afigura pouco coerente uma vez que, neste programa, a leitura
ocupa um papel central, sendo nele referidas varias teorias ja por nés explanadas.

O manual DLC, no Prefacio, (p.3), comega-se, logo por realcar a exigéncia da
escola e da sociedade actual na “transformag¢ao”de um discurso expositivo para um mais
“dinamico”, salientando a perspectiva construtiva do conhecimento em detrimento de uma
enciclopédica. E, também, referida a importancia do processo ensino-aprendizagem em que
se produzem varios tipos de interac¢ao: aluno-aluno, aluno-professor e aluno-dados de
informagdo como meio de contribuirem para a “sua vida e [para] a sua autonomia”. E
acrescentada a importancia da educag¢ao do pensamento aberto a compreensao da esséncia
das coisas.

Menciona-se a adequacdao deste manual ao programa: finalidades, objectivos e
conteudos e, a0 mesmo tempo, salienta-se a importancia da “cientificidade do conteudo” e
da clareza e exactiddo na apresentacdo da informacao. Os autores do manual, chamam,
ainda, a atencdo para a Lingua® e para a “linguagem literaria” e para as condigdes e
constri¢cdes da sua producao.

Apresenta, ainda, objectivos que assentam:

—_—

no dominio da lingua materna,

2. nas competéncias comunicativas,

3. na apropriacdo de cddigos linguisticos e estéticos

4. nas condi¢des da legibilidade dos autores (..) do programa

5. naintegragdo das realizagdes literarias na cultura de cada um

6. no desenvolvimento de capacidades...

7. na promogdo de valores e construcdo da identidade individual em didlogo com a
comunidade

8. (...) no recurso a outras fontes

9. (...) no alargamento dos horizontes culturais

# Com maiuscula no original.
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No fim, ¢ referida a organizacdo do manual a nivel da [boa] gestdo das leituras
metodica e extensiva, as duas modalidades de leitura previstas no programa.

O Guia do Professor, na Apresentacao, (p. 2), retoma o discurso presente no manual
quer relativamente a uma educacdo aberta, quer relativamente ao conhecimento em
constru¢do, assumindo-se como uma ajuda, para os professores, no sentido de promoverem
“nos alunos o gosto pela leitura, pela pesquisa e pelos estudo de autores da nossa
Literatura.”

Neste manual a componente de leitura j& ¢ apresentada de um modo mais completo
do que no anterior, sendo esta ideia refor¢ada no “Guia do Professor” uma vez que nele se
salientam algumas ideias presentes ao longo do programa, inerentes ao desenvolvimento
desta competéncia, nomeadamente o recurso informacao e o estudo de autores do nosso
patrimonio cultural.

O manual PL12, na “Introdu¢do”, come¢a com uma citagdo de Vergilio Ferreira
relativa a importancia da lingua, através da qual, as autoras defendem que “os novos
manuais de Portugués” sao “mediadores” da Literatura, salientado que “o espaco nobre
[daquele] manual” ¢é o “dos textos literarios”, bem como uma relagdo préxima com os
textos seleccionados. Neste sentido, as autoras propdem-se a “penetrar no segredo dos
textos”, pois segundo as mesmas, “aprender a ler os textos € aprender a ler-se a si mesmo e
¢ aprender a ler o Mundo”.

Por fim, as mesmas acabam por apontar “as estratégias facilitadoras da
aprendizagem” como modo de preparagdo para o exame final do Secundario (que
provocara ansiedade, segundo as autoras) sem “trair as convic¢des [das autoras] sobre o
ensino-aprendizagem da lingua e da literatura portuguesas”. As autoras acrescentam, ainda,

»

que, “de acordo com os conteudos do Programa”, “seleccionaram “textos criticos simples,

mas rigorosos” que apresentam ‘“‘orientacdes de leitura clarificadoras”, propdem
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“sinteses”, salientando que ndo querem transformar “o estudo dos escritores (...) num
inutil e estupidificante exercicio de memorizacdo para usar e deitar fora”. Terminam
dizendo: “abrimos as paginas deste livro ao conhecimento a arte e a imaginagdo. Sem
abdicar da nossa escolha de sempre — desenvolver competéncias, num quadro de ensino
participado e de educacao pelo gosto.”

Este manual, a semelhanca do anterior, refere-se ao ‘“gosto”, mas, neste caso
relativo a educacao, ao mesmo tempo que destaca as competéncias, que depreendemos que
serdo desenvolvidas, privilegiando a individualidade do ser humano, uma vez que se
referem a “imaginacao” e a “arte” que pensamos serem para os alunos.

No manual PA, comeca por ser apresentada uma grelha de andlise (p. 1), de acordo
com a enviada pelo Ministério da Educacao aos professores a ser preenchida pelos mesmos
aquando da escolha dos manuais. Esta pretende, em nossa opinido, levar os docentes a
perceberem que este manual cumpre os requisitos da grelha de avaliagdo de manuais.
Trata-se de uma pagina ndo assinada, provavelmente sera da responsabilidade da Editora, o
que podera querer conferir ao manual alguma objectividade, ou, ainda, facilitar o trabalho
dos professores.

No Prefacio, (p. 3), assinado pelos autores deste manual, enuncia-se um grande

objectivo logo no inicio:

“produzir um instrumento de trabalho que respeite a 16gica de desenvolvimento
curricular do recente reajustamento dos programas oficiais de Portugués para o

Ensino Secundario”.

De seguida, ¢ referida a experiéncia dos autores™, advinda do contacto com a
formagdo continua e inicial de professores. A partir desta pratica, terdo constatado a falta

de adequacdo dos materiais existentes no mercado aos programas. Por, isso, propdem-se

50 . S
De referir que se tratam de professores universitarios.
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empreender “uma intervencdo séria e profunda neste nivel de ensino” e, através dele,
“oferecer a professores e alunos um instrumento de trabalho fundamental, com rigor
cientifico e respeitando as linhas de orientagao ja definidas no programa oficial reajustado.”

Os autores explicitam a organiza¢cdo do manual, ao afirmarem:

“decidimos (...) ndo incluir os textos de literatura estrangeira e explicagdes

directas e/ou esquematicas do funcionamento da lingua”

E remetem para o professor a selec¢do de literatura estrangeira, a0 mesmo tempo

que se opdem a inclusdo desta no programa e referem:

“dado o caracter propedéutico do Portugués nos estudos linguisticos e literario,
esta disciplina ndo deverd ser o espaco ¢ o momento adequados para incursdes
arbitrarias e dificilmente exequiveis nas literaturas estrangeiras (...) entendemos
que o principal objectivo da disciplina de portugués e dos saberes por ela
ministrados é o desenvolvimento de uma identidade colectiva, muitas vezes

ténue e esmagada por uma diversidade de saberes

Relativamente a inclus@o de actividades de funcionamento da linguaSI, afirmam:

(...) entendemos a literatura como o suporte mais nobre e privilegiado da lingua.
Achamos, porém, que ndo se justifica a inclusdo de informagdes gramaticais ou
linguisticas completas ou exaustivas (...) recomendamos (...) o recurso

permanente e sistematico a gramaticas e dicionarios (...) € a prontudrios...

E interessante verificarmos que os autores narram de seguida, a importancia da

investigacdo, e, a0 mesmo tempo, acrescentam que:

Professores e alunos devem estar munidos destes auxiliares fundamentais no
processo ensino-aprendizagem do Portugués, que nenhum manual deve

substituir. (p.3)

51 A
Competéncia presente no programa
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Em nosso entender, esta ultima afirmac¢do vai contra o que os outros manuais
indiciavam, pois os autores deste manual ndo o consideram como o Unico recurso na sala
de aula, apelando a investigagao. Tal como o programa preve.

Seguidamente, ¢ exposta a estrutura do manual, a qual se pretende cronoldgica, uma

vez que, segundo os autores, se deu no programa

o regresso a perspectiva historicista da literatura, embora numa visdo aberta e

criativa como sempre defendemos.(id)

Nao foi feita a distingdo entre leitura metddica e leitura extensiva, numa logica de
intertextualidade, uma vez que, para os autores, “a historia ndo ¢ compativel com decisdes
arbitrarias sobre textos que merecem leitura extensiva” (p.4).

Os autores referem que os topicos de leitura emanados do programa se encontram
“diluidos”, pois segundo aos autores, estes «servem (ou devem servir) apenas como
orientagdes € ndo como “receitas didacticas”».

E acrescentam a preocupacdo que tiveram em seleccionar fontes, a partir da
bibliografia emanada do programa, adequadas a faixa etdria, bem como o problema da
edicao dos textos que foram incluidos integralmente, a excep¢ao das obras de grande
extensdo que nao deverdao ser reduzidas a uma “didactica de texto”. Apds uma descrigao
das diferentes actividades e textos presentes no manual, referem a decisdo de incluir como
leitura extensiva (Unica excep¢do, pois anteriormente tinham dito que eram contra esta
modalidade de leitura) O Memorial do Convento, de José Saramago; dada a projec¢ao do
escritor, devido ao Prémio Nobel da Literatura, recebido em 1998.

Terminam dizendo que ndo pretendem uma leitura canonizada, mas que o manual

seja “um ponto de partida quer para multiplas leituras, quer um estimulo para o rastreio dos

pilares de uma identidade nacional”(p.4).
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Os autores deste manual parecem revelar uma preocupagdo em permitir ao aluno
uma certa abertura nas leituras que faz, a0 mesmo tempo que destaca a importancia dos
escritores. Para além de perceber que as leituras nao se esgotam num dado manual...

No manual SEP12 nao existe qualquer texto introdutorio, nem uma enunciacao de
objectivos, da parte dos autores. O que podera revelar a ideia de que o manual vale por si,
ou, ainda, que tera havido uma boa adesdo, da parte dos professores, a manuais anteriores.

A partir dos discursos enunciados nos manuais para o 12 ano Portugués A e B,
podemos concluir que estes valorizam aspectos discordantes no que respeita ao processo
ensino-aprendizagem, denotando concepgdes divergentes relativamente ao manual como
objecto didactico.

Assim, se por um lado, no manual AV os autores destacam a sua estrutura
organizativa e metodologica, a qual levara a obtengdo de bons resultados da parte dos
alunos, contribuindo, assim, para o seu sucesso escolar, por outro lado, o prefacio do
manual DLC, bastante completo, toca em pontos essenciais como educagao, conhecimento,
competéncias, capacidades, valores, lingua e literatura. Para além disso, alude a adequagao
do manual aos programas e utiliza uma terminologia consentanea com os mesmos. Por seu
turno, no manual PL12 a “Introducdo” (assinada, ao contrario dos outros textos
introdutorios), toca em ideias-chave, como lingua e literatura, textos literarios e, ao mesmo
tempo, percebe-se que as autoras querem transmitir a ideia de que acompanham a evolugao
no ensino, parecendo demonstrar, através do seu discurso, que t€ém uma consciéncia dos
programas.

Finalmente, no manual PA, parece existir uma preocupa¢do, da parte dos autores,
em criarem um distanciamento relativamente aos outros manuais, até porque sio
professores universitarios, com experiéncia em formacdo inicial e continua, podendo,

devido a isso, trazer um novo modo de conceber um material pedagdgico-didactico. Este
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manual apresenta um discurso diferente, relativamente aos anteriores, pois salienta alguns
aspectos que nao foram pesados nos outros nomeadamente, a importancia da investigagao
para além do manual, a atengao dada as fontes e as edigdes mais fidedignas, relativamente
aos textos que deverdo constar no manual. No entanto, adoptam uma posi¢do critica
relativamente ao programa, distanciando-se dele, pois ndo querem fazer distingdo entre as
duas modalidades de leitura, ao mesmo tempo que consideram o funcionamento da lingua
como pouco importante num nivel de ensino ao qual se destina este manual. O facto de
referirem que nao pretendem uma leitura canonizada, remete-nos para um dos objectivos da
nossa investigacdo: perceber o tipo de leitura que se pratica na escola. Parece-nos que ao
defenderem o texto literario como ‘“‘aberto a multiplas leituras” poderdao, realmente,
contribuir para um leitor mais proficiente, uma vez que sera permitida ao aluno alguma
individualidade ao interagir com o texto literario.

Pretendemos perceber, através da andlise concreta destes manuais, se as ideias

enunciadas serdo ou ndao uma realidade na unidade relativa a Cesario.
1.2 Cesario Verde no Programa

Como dissemos anteriormente, no Programa ajustado de 1997 estdo contemplados,
para o estudo da obra de Cesario Verde, determinados topicos ou tematicas em torno dos

quais deverao ser orientadas as aulas. Os comuns a Portugués A e B eram os seguintes:

Cesario Verde

l. Poectizagdo do real (objectividade/subjectividade) o quotidiano na poesia;
“apreensdo impressionista do real”;

2 relacionamento estético com a imagética feminina;

3 o binémio cidade/campo (dialéctica das experiéncias campestres e urbanas);

4. subjectividade do tempo e a morte;

5

questdo social: realismo de intengdo basicamente naturalista;

58



6. inovagdo da arte poética: modelo de naturalidade e de “sereno realismo
visual”; prosaismo realista e visionarismo impressionista.

(pp. 69 e 127)

Em 1999, antes de os alunos provenientes do Programa Ajustado de 1997 chegarem
ao 12°ano, o Ministério da Educacdo, através do Projecto “falar”, promoveu varias reunides
com os professores de Portugués, ao longo do pais. Dessas reunides resultaram algumas
alteracdes relativamente ao Programa inicialmente proposto, tendo os tdpicos acima
enumerados sofrido uma reformulacao, passando a haver uma distingdo mais clara entre A
e B.

A diferenca principal situa-se na supressdo, para o portugués A dos topicos
marcados a negrito™.

cs1e 53
Por outro lado, para o B, foram acrescentados outros que destacamos em italico

i.  contextualizacdo

ii. poetizagdo do real (objectividade/subjectividade) o quotidiano na poesia;
iii. aimagética feminina

iv. o bindmio cidade/campo

v. questdo social

vi. deambulagdo

Ainda, em relagdo ao programa B, ¢ de notar que, para além das supressoes
indicadas para o A, do topico ii. retirou-se “apreensao impressionista do real” e do topico v.
a supressao incidiu sobre “realismo de inten¢ao basicamente naturalista”; quanto ao topico
6. do programa A, este foi totalmente suprimido.

Estas inclusdes e/ou supressdes merecem algumas consideragdes. Em primeiro
lugar, contextualiza¢do nao sera muito pertinente para o programa A, pois do mesmo

consta, imediatamente antes de Cesario Verde, a obra Os Maias, de Ec¢a de Queiros,

52 .
Da nossa autoria.
53 1dem.
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relativamente a qual os alunos deverdo saber a contextualizagdo, nomeadamente no que
respeita ao Realismo*. Quanto ao topico deambula¢do, ndo percebemos a inclusdo apenas
no programa B, pois €, em nossa opinido, um aspecto muito pertinente para a abordagem da
poética do autor em estudo. Finalmente, no que respeita as supressoes, seremos levados a
pensar que terdo a ver com a questao do tempo, ou seja, o Programa era extenso e, devido a
1sso, tentou chegar-se a um consenso relativamente ao tipo de tematicas decisivas para o
estudo de Cesario Verde.

E de notar que, segundo o documento orientador, emanado do Projecto “Falar”,
estao previstas dez aulas (de cinquenta minutos) para a unidade didactica respeitante a este
autor nos dois programas.

Feita a apresentagdo das temadticas relativas a Cesario, iremos, de seguida, focar a
nossa atencao nos poemas do nosso autor, aos quais convencionamos chamar textos, pelas

razoes indicadas na parte 2 do nosso trabalho de investigagao.

1.3. Os textos de Cesario Verde

Seguidamente, iremos tentar perceber, através da recolha de poemas presentes em
cada manual, se ha um corpus comum, ou se se verificam uma altera¢des significativas no
canone nos varios livros.

Para uma melhor visualizagdo dos poemas, resolvemos elaborar um Quadro (1), no

qual se apura a ocorréncia dos textos de Cesario por manual escolar.

** E de notar que os diferentes manuais analisados inserem Cesério Verde na escola realista, em termos da
poesia.
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Quadro 1. Forma de apresentacio dos poemas nos manuais de Portugués A/B 12°ano

Manuais

AV DLC PL12 SEP12 PA
Poemas
I—-De Tarde completo completo™ - - -
Em Petiz
I1 — Os Irméozinhos (est. 1-8) ¢/ supressdes --- - --- ---
Setentrional®® Estr.3-;/g_-2120 /14-16 - - - o
I s/dedicatoria ¢/ varias supressdes | c / supressoes N .
supressdo ultima estrofe (identificadas)
Nos I - ¢/ varias supressdes | c / supressoes - -
aA.A . doS.V (identificadas)
I completo - c / supr.essées - --
(identificadas)
Deslumbramentos completo completo completo --- completo
A Débil completo - completo completo completo
Contrariedades a Coelho de Carvalho s/ dedicatéria s/ dedicatéria - -—- -—-
Num Bairro Moderno a Manuel Ribeiro s/ dedicatéria s/ dedicatoria completo completo completo
I— Ave Marias s/ dedicatéria completo completo completo s/ziz(rili;zli;(t')éia
O Sentimento dum Qc idental IT — Noite Fechada completo - completo - completo
a Guerra Junqueiro —
III — Ao Gas completo - completo completo completo
IV — Horas Mortas completo completo completo -—- completo
De tarde completo completo completo completo completo
Cristalizacdes a Bettencourt Rodrigues o C/l ?1615’2635_5205 s completo C(/1 sgg:fgz;’z:s) -
Manhis Brumosas - completo s/ subtitulo - -—- -—-
Merina®’ - completo - completo -
Vaidosa - completo - -—- -
De Verio o - - completo -
Sardenta - - - completo -
Frigida - - - completo -

55Segundo proposta de Joel Serrdo, in Cesdrio Verde, Obra Completa.

%6 «Cantos de Tristeza”, op. cit.

57 No Manual DLC com o titulo “Noites Gélidas”, sendo Merina o Subtitulo.
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Da anélise deste quadro, podemos depreender que ha poemas comuns a todos os
manuais escolares, nomeadamente “Num Bairro Moderno”, “O Sentimento dum Ocidental”
e “De Tarde”. O primeiro estd completo, incluindo a dedicatoria, nos manuais PL12,
SEP12 e PA, enquanto nos manuais AV e DLC apenas lhe falta a dedicatoria. O segundo
poema, apesar da sua extensdo, estd completo, com a respectiva dedicatoria, no manual
PL12 e sem dedicatoria nos manuais AV e PA. Quanto aos manuais DLC e SEP12, apenas
estdo presentes, no primeiro, as partes “I — Ave-Marias” e “IV - Horas Mortas” e, no
ultimo, “I- Ave-Marias” e “IIl -Ao Gas” com supressdes identificadas; estes manuais
incluem a dedicatoria.

Por outro lado, os poemas “Deslumbramentos” ¢ “A D¢bil” aparecem em quatro
dos manuais, o primeiro nos livros AV, DLC, PL12, e PA e o segundo em AV, PL12,
SEP12 e PA. Estes dois poemas estao presentes na integra.

O poema “Nos”, provavelmente devido a sua extensdo (128 estrofes), nunca ¢
apresentado na totalidade, mas, enquanto no manual PL12 as supressdes estdo
identificadas, nos manuais AV e DLC tal ndo se verifica. E de notar que tanto no manual
AV como no PL12 existem excertos das partes I e III, por seu turno, no manual DLC a
op¢ao incidiu sobre as partes I e II.

Com trés ocorréncias figura, ainda, o poema “Cristaliza¢des”, na integra no manual
PL12, com supressdes ndo identificadas no manual DLC, e identificadas em SEP12.

Existem, ainda, poemas comuns a dois manuais, nomeadamente, “Em Petiz”
estando a primeira parte completa em AV e DLC e com as estrofes 1-8 da parte II apenas
no primeiro; o poema “Contrariedades” consta dos manuais AV e DLC enquanto o poema
“Merina” aparece completo e ¢ comum aos manuais DLC e SEP12, no entanto, no

primeiro, o titulo do mesmo ¢ “Noites Gélidas”, sendo Merina o subtitulo. Finalmente, ha
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poemas que ocorrem apenas uma vez, nomeadamente, “Setentrional™ 8, em AV, com
supressoes nao identificadas, “Manhas Brumosas”, sem subtitulo’ 9, em DLC; e, finalmente,
os poemas “De Verao”, “Sardenta” e Frigida” presentes, apenas, no manual SEP12.

Desta analise, podemos deduzir que os critérios que presidem a inclusao dos
poemas nos diferentes manuais ndo sdo perceptiveis a varios niveis: num primeiro
momento, ndo compreendemos as razdes pelas quais se opta por determinadas partes de
poemas, em detrimento de outras, para além disso, muitas vezes, os poemas embora
aparecam com supressoes, estas nao sao identificadas, ficando o aluno com uma visao
deturpada dos mesmos. A titulo de exemplo, em relagdo ao poema “No&s”, comum a trés
manuais, s6 em PL12 as supressdes a que foi sujeito estdo identificadas. Nos outros dois
manuais (AV e DLC), nao hd qualquer mengao a este facto. Por outro lado, ndo ¢ referida a
edicao que serviu de base a transcrigdo dos poemas (a de Silva Pinto, ou a de Joel Serrao,
ou, outras). Por fim, ndo se explicita a problematica da organizacdo da poesia de Cesario
Verde. Nos manuais DLC, PL12, SEP12 apenas ¢ dito que a edi¢ao da poesia de Cesario
Verde foi feita, postumamente, por Silva Pinto. Enquanto no manual AV (pp. 22-23) ha
apenas uma breve alusdo a polémica em torno da publicagdo d’ O Livro de Cesdrio Verde,
sendo mencionados alguns criticos com opinides contraditorias: por um lado, ¢ citado Luis
Amaro de Oliveira que acredita que a edigdo de Silva Pinto reflectiria a organizacdo do
proprio Cesario e, por outro, Joel Serrdao que, a partir de investigagdes documentais, ¢ de
opinido que aquela edigdo presidem os critérios do amigo de poeta. E de notar que estas
informagdes estdo inseridas num texto metaliterario de Ema Tarracha Ferreira, retirado da
introdugdo feita por esta autora a O Livro de Cesdrio Verde, da Editora Ulisseia.
Provavelmente, a maioria dos alunos nem leré este texto, a ndo ser por indicagdo expressa

do respectivo professor. Por seu turno, no manual PA indica-se, em nota de rodapé (p.

¥ com o titulo de “Cantos de Tristeza”, segundo a edi¢do de Joel Serrdo

> Segundo proposta de Joel Serrao
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137), que a edigao utilizada na antologia ¢ a Obra Completa de Cesdrio Verde, organizada
por Joel Serrao, aparecendo este comentario apos o poema, “O Sentimento dum Ocidental”
sem qualquer esclarecimento.

Em suma, ndo ¢ dada grande relevancia a esta polémica na generalidade dos
manuais.

Assim, e tendo em conta o que por nos foi enunciado relativamente ao canone,
poderemos dizer que estamos perante uma determinada seleccao de poemas, em detrimento
de outros. Neste sentido, constatamos que ‘“Num Bairro Moderno”, “O Sentimento dum
Ocidental” e “De Tarde” sdo comuns a todos os manuais. Consequentemente, talvez
possamos falar de um cdnone escolar a partir do conjunto de poemas apurado, pois
denotam uma determinada orientacdo relativamente ao que se pretende que os alunos
saibam sobre Cesario. Ou seja, em nossa opinido, o binomio cidade/campo (topico iv do
programa) prevalece sobre os outros. Apesar de a imagética feminina (topico iii do
programa) também se verificar, principalmente nos manuais SEP12 e DLC.

Perante esta realidade, varias questdes se nos colocam:

Qual o tipo de leitor de Cesario Verde que se pretende, com estes poemas.?

E quais os critérios que presidem a supressao de estrofes ou partes de poemas, em
detrimento de outros(as)?

Se existe um exame nacional, como ¢ que os alunos poderdo ter sucesso, se cada
grupo de escolas terd uma visdo diferente de Cesario, tendo em conta o manual que

escolheu?
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1.4 Os contextos

No seguimento do nosso projecto de investigacdo, observamos a disposi¢ao dos
poemas, no Quadro 2, aos quais atribuimos uma numeragao, por ordem crescente, de modo
a tentar perceber a sua adequagdo aos topicos do programa. E, dado que estes aparecem
sempre inseridos numa unidade didactica, pareceu-nos adequado, posteriormente, proceder

ao levantamento do tipo de textos e/ou actividades propostas que rodeiam cada poema.

Quadro 2. Disposicio dos poemas nos ME de Portugués A/B - 12° ano

Manuais AV DLC PL12 SEP12 PA
Poemas
I- De Tarde 10 10 - _— —
Em Petiz I1-Os Irmaozinhos 1 10 - _— —
I11- Historias -—- -— --- — —
Setentrional 2 - --- — —
I 3 11 7 - _—
Nos 11 - 11 7 - _—
11 3 - 7 - _—
Deslumbramentos 4 8 1 -— 1
A Débil 5 - 2 6 2
Contrariedades 6 1 - _— -
Num Bairro Moderno 7 3 1 4
. I — Ave Marias 8 4 5 -—- 3
0 Se}‘;ﬂ‘lﬁe““’ 11— Noite Fechada | 8 5 3 3
Ocidental IITI - Ao Gas 8 - 5 3 3
IV — Horas Mortas 8 4 5 -—- 3
De Tarde 9 10 6 5 5
Cristalizacées --- 3 4 2 —
Manhas brumosas --- 5 - _— —
Merina --- 6 - 7 —
Vaidosa --- 7 - _— —
De verao -—- -—- - 4 —
Sardenta - - - 8 -
Frigida --- --- - 9 -

Assim, no manual AV, aparece, no inicio, o poema, “Em Petiz”, parte “Il: Os
Irmaozinhos”, seguido de um texto de caracter histérico-social, intitulado “Os Pobres” que
se podera enquadrar na “questdo social”, (topico v do programa para o estudo de Cesario
Verde); em segundo lugar, surge o poema “Setentrional” comum quer a “imagética
feminina”, quer ao “binémio cidade/campo”, (topicos iii, iv ), para o qual estdo previstas

actividades especificas. Depois, aparecem os poemas “Nos”, “Deslumbramentos”e “A
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Débil”, para os quais esta previsto um trabalho de grupo com linhas de leitura relativas ao
“bindmio cidade/campo” e a “imagética feminina”; ainda dentro destas tematicas figura
“Contrariedades”, (6° lugar), seguido de “Num Bairro Moderno” que podera estar ligado
quer a “questdo social”, quer a “imagética feminina” e, ainda, ao “bindémio cidade/campo’;
de seguida, o poema “O Sentimento dum Ocidental” para o qual também se sugere um
trabalho de grupo e, finalmente, o poema “De Tarde”, sem tarefas especificas. Os autores
decidiram inserir como actividade de avaliagdo um Teste Sumativo, a partir do poema “De

Tarde”, parte I de “Em Petiz”.

As actividades propostas para os poemas poder-se-ao representar do seguinte modo:

Figura 1%
Estrutura e org. das actividades em torno dos poemas no manual AV

Hipotese 1: P(OL +°" +C* +FL) ou (FL+C)
Hipotese 2: P (TA%)
Hipotese 3:P

Ou seja, ocasionalmente, antes do questionario, figuram o que os autores designam
por “orientacdes de leitura” que pretendem auxiliar o aluno a compreender melhor o
poema; estas ocorrem sob a forma de esquema ou de topicos de analise/leitura, aparecendo
depois o questiondrio, seguido de um comentério e, por fim, de actividades dedicadas
exclusivamente ao funcionamento da lingua ou, entdo, pode dar-se uma troca entre estas
duas ultimas actividades: funcionamento da lingua seguido de comentario. Podera haver
uma variante: quando se trata de trabalho de grupo, os autores propdem “topicos de
analise”. Aparecem, ainda, dois poemas de Baudelaire inseridos numa pagina intitulada

intertextualidade, (na versdo original e traduzidos), o primeiro com a designagdo de “A

% Baseado em RODRIGUES:2000.

8! Actividades em torno da Leitura Metodica.

82 Por Comentario entendemos a produgio de um texto em torno de um dado tema ou a propésito de uma citagio/texto
metaliterario.

83 Topicos de analise: designagio dos autores do manual associadas ao trabalho de grupo.
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une passante”, com a respectiva tradugao, apds o poema “Deslumbramentos”, mas sem
qualquer indicagdo de actividade e outro, “Quand le ciel bas et lourd”, em relagdo ao qual ¢
pedido um comentério que dé conta das semelhangas com a parte “I Ave-Marias”, de “O
Sentimento dum Ocidental”.

Para além das actividades em torno dos poemas, existe, ainda, a estruturacdo da

unidade relativa a Cesario:

Figura 1%
Estrutura e org. da informacéo textual do manual AV

TBB®. [autor/obra [intertexto®] contexto( T.H +TML)]>AS® >P+AL®™ > AV®

Assim, como podemos observar a partir da Figura 1°, a unidade inicia-se com textos
de carécter historico e tedrico-literarios relativos a vida e obra do nosso autor, seguindo-se
poemas de diversos poetas, nos quais existem alusdes especificas a Cesario;
posteriormente, aparece uma série de textos respeitantes ao contexto: de caracter historico e
textos metaliterarios de indole diversa, relativos as correntes literarias que atravessam a
obra de Cesario e as influéncias por ele recebidas; seguem-se uns topicos que pretendem
sistematizar as informacgdes emanadas dos textos ja referidos. Por fim, aparecem os poemas
e respectivas actividades de leitura, terminando a unidade com a avaliacdo. No manual B,
(p.71) o poema ¢ apresentado, seguido de questiondrio, enquanto no manual A (p.227), ¢é
acompanhado de topicos de analise para elabora¢do de comentario literario.

Ambos os livros contemplam, ainda, uma actividade de comentério de frase.

Quanto ao manual DLC, este apresenta, num primeiro momento, 0os poemas

“Contrariedades”, “Num Bairro Moderno”, “Cristaliza¢des”, “O Sentimento dum

64 Baseado em RODRIGUES: 2000.

85 Textos histérico-literarios e tedrico-literarios.
86 <O poeta na obra de outros poetas”.

87 Actividades de sistematizac3o.

68 Actividades de leitura.

% Actividades de avaliag.do
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Ocidental” formando um grupo “O real quotidiano/a questao social”, (topicos ii ¢ v do
programa), todos acompanhados de um texto metaliterario’® o primeiro e o quarto (parte I)
estdo complementados com “tdpicos de andlise”; por sua vez, o segundo aparece, ainda,
com um questiondrio’'. Quanto & parte “IV — Horas Mortas” de “O Sentimento dum
Ocidental”, esta surge sem propostas especificas. De seguida, aparece o tema
“Relacionamento estético com a imagética feminina” (topico iii do programa), do qual
fazem parte os poemas “Manhas Brumosas”, “Vaidosa”, “Noites Gélidas - Merina” e
“Deslumbramentos”, para os quais ndo se prevéem quaisquer tarefas. Integrando o
“bindmio cidade/campo” estdo os textos “De tarde” e “Em Petiz” parte “I - De Tarde” para
os quais existem “Topicos de analise”; surge, ainda, “NoOs” (sete estrofes da parte I,)
acompanhado de um questionario. Por fim, na tematica “Subjectividade do tempo e da
morte”’(entretanto suprimida pelo “Projecto Falar”), surge o poema “Nos”, com apenas
quatro estrofes da parte II, acompanhado de “topicos de analise”.

Este manual, ao contrario do primeiro, apresenta uma organizagao dos poemas e das
linhas de leitura respectivas de acordo com os topicos previstos no programa.

As actividades que acompanham os poemas poderdo ser esquematizadas da

seguinte maneira:

Figura 2
Estrutura e org. das actividades em torno dos poemas no manual DLC
Hipotese 1: P (TA+TML")
Hipotese 2: P(Q+TML)
Hipotese 3: P (TML)
Hipotese 4: P(TML+TA)

7 intitulado Texto para reflexdo”.

! Intitulado “Sugestdo de actividades”.

" No original “Texto para reflexdo” que ¢ normalmente de caracter tedrico-literario e da autoria de um autor consagrado,
sendo, provavelmente, um complemento para as orientagdes de leitura.
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Relativamente ao modo de apresentagdo da unidade didactica respeitante a Cesario
Verde, representada na Figura 2°, este manual comeg¢a por enunciar, numa pagina
introdutéria, os topicos retirados directamente do programa original”’, fazendo referéncia
directa ao estudo do nosso autor como Leitura Metddica Obrigatoria e a alguns autores da
bibliografia aconselhada no Programa. De seguida, sdo apresentados textos relativos ao
contexto (historico-literario) e a vida e obra de Cesario, intercalados com textos criticos.
Surgem, entdo, poemas de outros autores com referéncias directas a Cesario, seguidos de
textos de criticos que percorrem as tematicas do programa. Aparecem, finalmente, os
poemas e respectivas actividades de leitura. A unidade termina com uma proposta de
sistematizagdo e outra de avaliagdao. Neste ponto, ¢ de notar que nos manuais A e B a parte
“III - Ao Gés” de “O Sentimento dum Ocidental” € objecto de avaliagdo, mas, enquanto no
manual A ¢ apresentada com topicos de analise e transcrita na integra, no manual B ¢
seguida de questionario e truncada (s estao presentes as ultimas seis estrofes). Para além
disso, neste ultimo, apenas trata da poética de Cesario (p. 51), por outro lado, no manual A
coexistem outros autores (p. 165), entretanto suprimidos do programa pelo Projecto “falar”,

nomeadamente Teixeira de Pascoaes e Camilo Pessanha.

Figura 2’

Estrutura e org. da informacao textual do manual DLC

TBB™ [contexto/autor/obra contexto (T.H +TML)]>
intertexto>>TML>P+AL’*> AS>AV"

Por seu turno, o manual PL12 apresenta os poemas de acordo com os topicos, mas

com uma disposi¢cdo diferente da do anterior. Comecam por estar presentes os poemas

3 Como j4 explicamos, este programa ¢ de 1997 e o tnico existente a data da publicagio dos manuais. S6,
posteriormente, surgiram orientagdes oficiais, a partir do projecto “falar”, através das quais foram suprimidos autores.
" Texto historico-literario.

5 0 poeta na obra de outros poetas.

76 Actividades de leitura.

77 Actividades de avaliacdo.
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“Deslumbramentos”, e “A D¢bil”, seguidos de um questionario e de um texto critico
intitulado “A Mulher na poesia de Cesario” (correspondente ao topico iii ); depois, surgem
os poemas ‘“Num Bairro Moderno”, “Cristalizagcdes” e “O Sentimento dum Ocidental”,
acompanhados dos questionarios respectivos, propondo-se, para o segundo, um
comentario’®, enquanto o terceiro estd rodeado de excertos de textos metaliterarios.
Aparecem, igualmente, os poemas “De Tarde” e “NoOs”, com os respectivos questionarios e
com um texto intitulado “A dicotomia cidade-campo”, (correspondente ao topico iv do
programa). Por fim, propde-se um quadro denominado “Actividades de sintese”, no qual
sao enumerados “Aspectos fundamentais da poesia de Cesario Verde”, inseridos nas
tematicas previstas pelo programa, pedindo-se ao aluno o preenchimento do mesmo com
poemas/versos.
O esquema de organizacao dos poemas podera ser representado da seguinte maneira:

Figura 3

Estrutura e org. das actividades em torno dos poemas no manual PL12
Hipotese 1: P (Q”) ou

Hipotese 2: P(Q+TML)
Hipotese 3: P (Q+C+TML)

Este manual, a semelhanca do anterior, contempla as duas modalidades de leitura
previstas no Programa: Metodica e Extensiva.

A unidade didactica apresenta a seguinte estruturacao:

Figura 3’
Estrutura e org. da informacio textual do manual PL12

THL®[autor/obra/contexto(T.H+TML)|>P+AL*>AV¥(AS+C)>L.Ext™ +AL¥

78 Denominado “Outra actividade”.

7 Trata-se de um questionério, embora esteja definido como Orientagdes de leitura.

8 Texto historico-literario.

81 Actividades de leitura.

82 As actividades de avaliagfio revestem a forma de sistematizagio e de um comentario global.
8 Leitura extensiva + actividade de investigagio.

8 Actividade de investigagio.
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O manual mostra, no inicio da Unidade, um texto de caracter historico-biografico,
no qual a vida do autor, bem como o contexto em que viveu, sao explanados; de seguida,
aparece um texto de caracter sdcio-econdomico, no qual se pretende fazer um relato da
época em que Cesdario viveu; antes das actividades de leitura surgem textos metaliterarios.
Posteriormente, ha espago para a avaliacdo, que compreende uma actividade de
sistematizacdo e outra de comentario (global), a partir de textos de autores consagrados. A
unidade termina com uma actividade especifica de intertextualidade, sendo (a semelhanga
de outros manuais) transcritos poemas quer de autores portugueses dedicados a Cesario,
quer de Baudelaire (traduzido) que terdo influenciado o poeta, em relacdo aos quais ¢
apenas solicitada a leitura de poemas. Por fim, ¢ proposta uma actividade de investigagao
relativa a pintores portugueses da época de Cesario.

No que respeita ao manual SEP12, este inicia-se com poemas que se poderdo
integrar no “bindomio cidade-campo” (topico iv do programa), nomeadamente “Num Bairro
Moderno”, “Cristaliza¢des” e “O Sentimento dum Ocidental”, com as partes “I — Ave-
Marias” e “IIl — Ao Gas”, acompanhados de questionarios® e de esquemas. No entanto, o
primeiro apresenta dois esquemas: um de explicitagdo relativo a uma parte do poema e
outro a ser completado pelo aluno, para além de solicitar nova andlise através de um
conjunto de tépicos. Em relacdo aos dois primeiros poemas, ha citacdes de cartas de
Cesario Verde a Silva Pinto, sendo apresentado (para o primeiro) um quadro de
sistematizagdo de conhecimentos, que pretende explicar o poema. Depois de cada poema,
surge uma actividade de leitura extensiva. De salientar que ¢ proposto um esquema para a
parte I de “O Sentimento dum Ocidental”, que se podera considerar figurativo, pois
pretende representar uma varina, personagem destacada neste poema. Na continuacdo de

seleccao dos poemas aparecem “De Verao” e “De Tarde”, acompanhados de questionarios

% Actividade intitulada: “Apoio a leitura metddica”.
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interpretativos: por um para o primeiro e dois relativamente ao segundo poema, em relagao
ao qual existe, também, um esquema explicativo, seguido de um excerto de um texto
metaliterario, intitulado “A simbologia das cores” e de uma actividade de leitura.
Seguidamente, os poemas “A D¢bil”, “Noites Gélidas™, “Sardenta” e “Frigida”, surgem
com questionarios € com um quadro sistematizador que pretende representar as diferentes
concepgoes de mulher nestes poemas. Este Gltimo conjunto de textos de Cesario integra-se,
em nosso entender, n’ “A imagética feminina” (topico iii). E proposta, ainda, uma
actividade de “Leitura extensiva”, englobando excertos de poemas de Alberto Caeiro e de
Alvaro de Campos, com o objectivo de estabelecer relagdes intertextuais entre estes
poemas e os do nosso autor. Para finalizar esta unidade didactica, ¢ proposto um quadro
sistematizador®® designado “A saber uma mio cheia de caracteristicas”, sendo representada
uma mao com excertos dos diferentes poemas de Cesario Verde que pretendem sintetizar
os diferentes aspectos do autor. Deste quadro consta, igualmente, uma actividade de
“Autoavaliacao”. Finalmente, propde-se o preenchimento de um abecedario (“Cesario
Verde de A a Z”) a partir de aspectos variados da vida e obra de Cesario. E de notar que
este manual alude aos dois tipos de leitura previstos no programa: a metodica e a extensiva.
Apesar de, em nossa opinido, as actividades poderem provocar alguma dispersdao nos
alunos, visto haver poemas que estdo rodeados de uma multiplicidade de propostas tao
grande que o aluno acaba por ficar confuso relativamente a compreensdo de um poema.
Isto verifica-se, por exemplo, em “Num Bairro Moderno” que apresenta esquemas relativos
a dois episddios: o da rapariga quando lhe ¢ atirado “um cobre, livido, oxidado” (estrofe 6)
e 0 momento em que o poeta transforma “os simples vegetais” “Num ser humano (...)

cheio de belas proporcdes carnais “ (estrofes 7, 9-12). Além disso, ao longo do mesmo,

86 . .
“Para uma sintese de conhecimentos”.
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existem dois questionarios interpretativos, sugerindo-se, como actividade final, um
comentario que retoma os aspectos presentes nos questionarios.

Estas actividades poder-se-ao esquematizar do seguinte modo:

Figura 4
Estrutura e org. das actividades em torno dos poemas no manual SEP12
Hipotese 1: P (Q1+Esq+Q2 +OTY+TML +Esq+TA+AS)
Hipotese 2: P(Q1+OT+Q2+Esq+TML)

Hipotese 3: P (TML+Esq+TML +Q)

Através da Figura 4, percebe-se melhor o que dissemos quanto ao nimero de
propostas em torno de um poema.
No que a Unidade Didactica relativa ao nosso autor diz respeito, esta estrutura-se da

seguinte forma:

Figura 4’.Estrutura e org. da informacio textual do manual SEP12

TBB (autor/obra/contexto(TC 88)>TML >P+AL > L.Ext > AL> AV (AS)

Este manual comega por apresentar um texto biobiliografico, seguido de uma tabua
cronoldgica, de textos metaliterarios relativos a escrita de Cesario e ao Impressionismo.
Posteriormente, aparecem os poemas e as actividades de leitura metddica entrelacadas com
as de leitura extensiva e, finalmente, a proposta de avaliagcdo, que engloba dois tipos de
sistematizagao.

Relativamente ao livro PA, é o mais econdmico na selec¢do de poemas, pois dele s
constam cinco poemas e todos completos: “Deslumbramentos”, “A Débil”, “O Sentimento
dum Ocidental”, “Num Bairro Moderno” e “De Tarde”, todos seguidos de um

. , - 90 , . . -
questiondrio , além disso, para os segundo e terceiro sdo propostos “Textos para

87 Outros textos de Cesario: as cartas.
8 Té4bua cronolégica.

8 Actividades de leitura.

% Anélise textual, no original.

73



comentario” e “Temas para dissertagdo”, a partir de autores do discurso critico que, em
nossa opiniao, sao actividades similares.

Nesta unidade didactica ndo had qualquer mencdo aos topicos previstos no

91 D .

Programa” , embora possamos depreender que os dois primeiros se poderdo enquadrar no
topico iii e os restantes em praticamente todos os topicos. Além disso, afigura-se-nos o
mais simples em termos de organizacao, resumindo-se a um conjunto de actividades bem
dirigidas. Este modo de organizacao podera ser mais proficuo, no que respeita ao processo
ensino-aprendizagem, pois ndo haverd grande dispersao por parte dos alunos. Talvez fosse
mais vantajoso, para estes, se houvesse uma maior correspondéncia entre os tipos de leitura
previstas no programa e as actividades propostas para os diferentes poemas.

Relativamente ao esquema das actividades que acompanham os poemas, este
podera ter a seguinte apresentacao:

Figura 5

Estrutura e org. das actividades em torno dos poemas no manual PA
Hipotese 1: P (Q™%) ou

Hipotese 2: P(Q+C)
Hipoétese 3: P (Q+C1+C2)

Quanto a organiza¢do da unidade didactica, esta ¢ apresentada de um modo simples:

Figura 5’
Estrutura e org. da informacao textual do manual PA

TBB (autor/obra/contexto)>(P+AL)

Ou seja, no inicio da unidade, est4 presente um pequeno texto, retirado da Internet,
ao qual se seguem os poemas e respectivas actividades de leitura.
Em geral, ndo hé grande diferenga quanto as propostas de trabalho relativas aos

poemas. No entanto, se por um lado, ha manuais que dao espaco de trabalho ao professor e

91 R . - . , .
Tendo as razdes sido explicadas no Prefacio do manual, ja por nods referido.
°2 Trata-se de um questionario, embora esteja definido como Orientagdes de leitura.
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ao aluno, como ¢ o caso do PA, existem outros que deixam pouca margem para outro tipo
de actividade. A titulo de exemplo, no manual AV, existem, antes do questionario, um
conjunto de linhas de anélise que condicionam a interpretacao e/ou sentido de cada poema.
Posteriormente, quando os alunos comegam a sua analise, as questdes colocadas servem

apenas para confirmar o que estava referido nas orientagdes anteriores.

1.5 Os co-textos

Na sequéncia dos objectivos anteriormente enunciados, iremos, de seguida,
observar, num primeiro momento, 0s co-textos, ou seja, as diferentes actividades que
aparecem juntamente com os textos do nosso autor, nomeadamente, questiondrios, linhas
de leitura e de analise, cruzando-os com a multiplicidade de operagdes presentes na leitura
de um texto literario e preconizadas pelo proprio programa. Num segundo momento,
pretendemos dar conta das fontes criticas e da pluralidade de textos existente, tendo como

base os autores propostos no proprio programa.

1.5.1 - As actividades em torno dos poemas

Geralmente, nos manuais, estdo presentes actividades relativas a diferentes
aspectos: semanticos, estilistico-formais, sintacticos, morfologicos e fonologicos.

O acto de ler pressupde toda uma série de operacdes mentais (anteriormente
enunciadas) que ainda se tornam mais complexas dada a especificidade do texto lirico.

Essas operagdes sdo descritas seguidamente:
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ACTO DE LER

e impacto de leitura

-reconhecimento, confirmagao, decep¢ao de expectativas

e apreensdo do sentido global:

-determinagao da situacdo comunicativa;

-sintese do conteudo

e interpretagdo:

-captacdo dos pontos de vista

-compreensdo da estrutura do texto

-progressao tematica; progressao discursiva

e estilo:
-sintaxe: estrutura frasica; uso preferencial de determinadas estruturas;
articulagdo frasica; rupturas com a norma
-1éxico: variedade e propriedade vocabular; campo lexical
-semantica: conotacdo ambiguidade, polissemia; campo semantico; recorréncias;
adigdes; oposi¢des, associagdes e paralelismos 1éxico-semanticos
-recursos estilisticos (nos diferentes niveis)
-ritmo: acentuagdo; extensdo de frases; verso e estrofe (medida); repetigdes;
pausas
-sonoridades: rima; harmonia; aliteragdo; assonancia
-espacializagdo do texto
-titulo ou sua auséncia
-forma poética (livre ou fixa)

e contextualizagdo

-texto e significagdo afectiva: campo afectivo (autor-leitor-tematica-
personagem); jogo de sentimentos; juizo de comportamentos; cumplicidade

ideologica

-texto e sociedade: contexto ideologico e sociologico; valores e atitudes
culturais; didlogo com outras linguagens estéticas; condicionalismos socio-

politicos e culturais; reacg¢des do(s) publico(s)

-texto e histdria: circunstincias da produgdo e difusdo; estrutura e finalidade

comunicativa; intertextualidade e intertexto

e avaliagdo: fantéstico e verosimilhanga; intemporalidade e anacronismo;
universalidade e regionalismo; expectativa

(pp. 40-41; 43 ¢ 104 ¢ 106™)

93 L )
As paginas indicadas referem-se aos programas A e B, respectivamente.



A partir destas etapas preconizadas pelo programa relativamente a leitura de um
texto literario, iremos, de seguida, tentar compreender até que ponto elas estdo previstas
nas actividades propostas pelos diferentes manuais para a poética de Cesario Verde. Para
melhor ilustrarmos esta questao, mostraremos, no quadro abaixo indicado, a presenga de
operacgoes de leitura relativas ao acto de ler (um texto literario) nas actividades de leitura
que acompanham os poemas de Cesario Verde, nos manuais de 12° ano.

Ao construirmos este Quadro (3)’*, resolvemos inserir dentro da operagdo de leitura
“sentido” o item “parcial”, uma vez que, muitas vezes, ¢ pedido um determinado sentido
associado a uma expressdo, vocabulo, ou a um verso. E de realgar que apesar de se
verificarem mais poemas de Cesario Verde nos diferentes manuais, inserimos apenas
aqueles em torno dos quais havia actividades, quer sob a forma de questionario, quer sob a

forma de topicos de leitura ou, ainda, sob a forma de comentério.

% Baseado em MATIAS, 2003.
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Quadro 3. Presenca das operacoes de leitura nas actividades que acompanham os manuais escolares de 12°ano.
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Legenda: @ : auséncia; V: presenga.
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Para este poema apenas € pedido que seja comparado com “Débil”, ou seja, em intertexto.
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Tendo sempre em mente o objectivo inicial da nossa investigacao: a percep¢ao do
modo como se ensina a poética Cesario Verde, na escola, procedemos ao cruzamento de
dados entre as actividades previstas para os poemas € as operagoes de leitura preconizadas
pelo programa.

A partir da observagdo do Quadro 3, verificamos que a maioria das operagdes de
leitura incluidas nos diferentes manuais dizem respeito ao sentido, a interpretagao,
morfossintaxe, semantica-lexical e aos recursos estilisticos e respectiva expressividade. O
mesmo ocorre relativamente a contextualizagdo. As operagdes menos contempladas sdo o
impacto de leitura e a avaliagdo do poema.

Depreendemos que as actividades de leitura propostas pelos diferentes manuais nao
estdo consentaneas com o programa, na medida em que nao contemplam as operagdes de
leitura inerentes ao acto de ler.

Para além disso, em geral, logo no inicio de cada questionario ou topicos de leitura,
¢ apresentada uma determinada orientagdo quer em termos do sentido, quer em termos da
interpretagao.

Podemos ilustrar esta situagao recorrendo aos diferentes manuais

(A) 1. Pode dizer-se que no bindémio cidade/campo assenta toda a tessitura textual.
1.1. Relacionando esse binémio (...) comprova

(in AV, 200 e 44°°, relativo a “Setentrional”)

(B) 1. Descreva o cenario real que origina a “visdo de artista”. (...)
3. O poeta transfigura o quotidiano numa pintura viva.

(in DLC, 119 e 29, relativo a “Num bairro moderno”

(C) 1. O retrato de “Milady” tragado pelo sujeito de enunciagdo
organiza-se essencialmente em torno de dois campos semanticos —
Frigidez, Superioridade.

(in PL12, 104 e 17)

96 X TS . .
A semelhanga dos programas, as paginas indicadas referem-se aos manuais A e B, respectivamente.
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(D) I - Estrutura narrativa do poema.
1.(...) localize a acgdo: - no tempo, — no espago.
2. Identifique: -a protagonista, — os figurantes.

(in SEP12, 39, relativo a “Deslumbramentos’)

(E) “Milady”, como produto tipico da cidade, representa a norma que ¢ a cidade.”’

Comente esta observagao.

(in PA, 133, relativo a “Deslumbramentos”)

Essa orientacdo aparece em (A), (C) e (E), nos quais observamos que o0s
questionarios se iniciam com asser¢oes que revestem a forma de enquadradores. Em (B)
existe uma espécie de parafrase de um verso do poema, aliada a uma solicitagdo. Por fim,
em (D) aparece um topico, seguido, de imediato, de uma solicitagdo. Em (E) foi convocada
uma afirmacdo da autoria de um especialista da obra de Cesario, o que legitima, ainda
mais, o tipo de solicitagao feita.

Todos estes modos de questionar o texto apontam sempre para uma determinada
direcc¢ao de sentido ou de interpretacao, ou seja, nao ¢ dada qualquer importancia no acto
de ler ao “impacto de leitura”, e, consequentemente, ndo podera haver alguma autonomia
da parte do aluno. Para além disso, o sentido dado a cada poema ¢ de caracter mais parcial,
pois, muitas vezes, pede-se para explicar um determinado verso ou associar a uma palavra
determinado sentido. Quanto ao item global, tem a ver com uma univocidade de sentido
ndo deixando ao aluno margem para perceber a ideia de polissemia e, geralmente, nao ¢
pedida qualquer actividade de sintese do contetido, sendo inexistente a determinacdo da
situacdo comunicativa’®.

O mesmo se verifica relativamente a interpretagdo, pois quando se pede a captagdo

de um ponto de vista, esta diz respeito ao modo como o sujeito poético da conta de uma

" De seguida, este manual localiza a origem da citag@o: (Hélder Macedo, Nos: Uma leitura de Cesario Verde).
98
Cf. p. 28.
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determinada realidade. Em termos genéricos, quando ha referéncia a estrutura do texto, esta
relaciona-se, em geral, com a progressao tematica e raramente com a progressao discursiva.

Relativamente as actividades que se prendem com a morfossintaxe, estas aparecem
separadas das restantes relativas a interpretacdo no manual AV, enquanto, nos restantes
manuais, estdo integradas nas actividades de interpretacao.

No que respeita a semantica-lexical, verificamos que as actividades se situam na
conotagdo, ambiguidade e polissemia’, e, principalmente, nas recorréncias e/ou oposi¢des,
pois se por um lado se pede repetidamente ao aluno para verificar determinada
caracteristica da poesia de Cesario, por outro, os questionarios e topicos de leitura assentam
muitas vezes na tonica da oposicdo' . Por fim, neste ponto, ¢ dada grande relevancia aos
recursos estilisticos e a respectiva expressividade, como se verifica nos exemplos que se

seguem.

(A’) Dominam no poema recursos estilisticos como: a personificagao, a
antitese e o assindeto.

4.1. Refere estrofes que os realizam

4.2 Justifica que, por esses recursos, se acentua o drama da injusti¢a
social.

(in AV, 58 e 210 relativo a “Contrariedades”)

(B’) Identifique nas expressdes transcritas as figuras de estilo e
comente o seu valor expressivo.
o “E fere a vista com brancuras quentes” (v.4),
o  “Erota, pequenina, azafamada,
Notei de costas uma rapariga.” (vv.16-17)

(in DLC, 29 ¢ 119, relativo a “Num bairro moderno™)

(C*) 3.”Atira um cobre livido, oxidado,/Que vem bater nas faces duns alperces.”

99 . . . , ’ . . ~
Esta polissemia tem normalmente a ver com um determinado vocabulo ou verso, a nivel da explicitagdo de
sentido.
100 . . . - . - . X
Nunca ¢ demais referir que os topicos do programa relativos ao estudo de Cesario assentam em oposigoes.
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Interpreta o valor expressivo das metaforas presentes nestes versos,
enquanto simbolos da relagdo cidade-campo.
(in PL12, 109 e 21 relativo a “Num Bairro Moderno”)

Assim, por vezes, ¢ pedida a identificagdo do recurso e respectiva expressividade,
como se comprova em (A’). Por seu turno, em (C’) ¢ apresentado o exemplo e identificado
o recurso estilistico, solicitando-se o valor expressivo. Salientamos que a expressividade ¢é
“dirigida”, visto implicar uma determinada orientacao.

Finalmente, em (B’) ndo ¢ identificado o recurso nem “dirigida” a expressividade, o
que podera dar ao aluno uma maior autonomia, no que respeita a seleccdo do recurso.

Relativamente a caracteristicas especificas do texto poético, nomeadamente o ritmo,
acentuacdo, extensdo de frases; verso e estrofe; repeticdes e pausas, as sonoridades e a
forma poética, estas ndo sdo contempladas no manual SEP12, enquanto nos outros manuais
lhes ¢ dada pouca relevancia. O que, numa situagdo limite, podera levar o aluno a nao saber
distinguir entre um texto em prosa e outro em verso, por exemplo.

H4, no entanto, livros, nos quais ha pequenas alusdes a estas caracteristicas,
nomeadamente, no manual AV, no qual se verifica, apenas, uma solicitacdo directa em
torno do poema “Contrariedades” (AV, 210 e 54), por outro lado, relativamente aos outros
poemas, sdo apresentadas propostas de trabalho de grupo, contendo topicos de andlise
como “Expressividade da linguagem: - métrica, rima, ritmo, sonoridades” (AV, 223 e 51).
No manual DLC optou-se ou por uma questdo geral como: “5. Proceda a anélise formal da
ultima estrofe”(DLC, 119 e 29), ou por tdpicos de andlise, nos quais se procede a descri¢cdo
da forma (ntimero de estrofes, tipo de verso, métrica, etc...), ou, ainda, sugerindo o tdpico
“perfeicao formal”, sem mais nenhuma indicagdo.

Por sua vez, no manual PL12, existem alusdes a estrutura formal do poema, ao
longo dos questionarios de interpretagdo. Ou seja, ha referéncia a “estrofes”, “quadras” e

“versos”, sem qualquer solicitagdo directa relativa a estes aspectos. Exceptua-se o poema
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“O Sentimento dum Ocidental” (PL12, 117 e 29), em relagdo ao qual ¢ feita uma descrigdao
sucinta da forma, logo no inicio do questionario de interpretagdo, indicando uma certa
relacdo entre forma e contetdo.

Por fim, no manual PA, ¢ dada maior relevancia a estas caracteristicas formais, pois
em vez de uma identificagdo da estrutura formal, ¢ feita a seguinte solicitagdo

relativamente ao poema “Deslumbramentos’:

Estude a construgdo formal do poema, destacando o esquema rimatico
(observe também a classe de palavras dominante; sons escolhidos;

ritmo imposto a composicao). (PA, 133)

e quanto ao poema “Sentimento de um Ocidental”, ¢ pedido

“9.4 Comente a estrutura e o rigor estrofico da composigdo.” (PA, 138).

Depreendemos que, na generalidade dos manuais, ¢ dada pouca ou nenhuma a esta
especificidade do texto poético. Apesar de tudo, parece-nos que o manual PA ultrapassa a
mera identificacdo destas caracteristicas intrinsecas ao texto poético pedindo uma reflexdo
sobre as mesmas. Consequentemente, ¢ enfatizada a vertente do sentido aliado aos aspectos
formais do poema.

Quanto a operagdo de leitura “Titulo ou sua auséncia”, esta € comum aos manuais
PA e PL12, mas, enquanto no primeiro, para o poema “ O Sentimento dum Ocidental”, ¢
pedida explicitamente a relacdo entre os quatro subtitulos com vista a estrutura tematica

geral, no segundo ¢ apenas referido

“poema esta organizado em quatro partes” (...) A cada uma das partes
corresponde um titulo indicador das diferentes etapas de um percurso
espacio-temporal e emocional levado a cabo pelo sujeito poético.” (PL12

117 ¢ 29);
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Pedindo-se, ainda “a justifica¢do do titulo [do poema] “Nos”.

Além disso, as escassas questdes, relativas ao titulo, colocam-se apds uma
determinada orientagdo de sentido/interpretagdo, aparecendo, em geral, no fim do
questionario.

A pouca ( ou nenhuma) relevancia dada ao titulo remete para o facto de, em
primeiro lugar, ndo haver a consciéncia de que este faz parte integrante do poema, por
isso o aluno também ndo ird dar muita importancia a este aspecto, num segundo
momento, o titulo serviria a uma reflexdo prévia sobre a tematica do poema. O aluno
poderia, assim, antecipar sentidos implicando-se, directamente, na leitura. Porém, tal nao
se verifica, pois as questoes relativas ao titulo remetem, nos manuais analisados, para
uma mera confirmacao do que foi solicitado anteriormente.

Na sequéncia da nossa analise, observamos que a contextualizacdo, na
generalidade dos manuais, era um aspecto bastante referido, quer no que respeita ao
“texto e sociedade”, quer em termos do “texto e historia”. Assim, nos manuais AV, DLC

e SEP12 existem alusoes explicitas a Cesario inserido determinada linguagem estética:

(A”’) 2.1. Faz salientar o que, na linha estético-literaria, traduz o
sentimentalismo roméantico do poema.

(in AV, 200 e 44, relativo a “Setentrional”)

(B’’) Parnasianismo:
no conteudo — objectividade, pormenor, realidade exterior
na forma — regularidade estrofica, métrica e rimatica

(in DLC, 126 e 36, relativo a “Em petiz — I - De tarde”)
(C’) 1. Determina a localizag@o espacio-temporal do poema, enquanto
elemento realista.

(in PL12, 109 e 21, relativo a “Num bairro moderno™)

(C’’’)1.4. Registos impressionistas

(Idem, 37 e 127, relativo a “I- Nos™)
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(D*’) 7. Cesario ¢, com frequéncia, citado como um poeta realista.
De que forma o poema reforca ou contradiz essa ideia?

(in SEP12, 131, relativo a “Cristalizacdes’)

(D’’?) 10. Descubra no poema, laivos de impressionismo.

(idem, 137 e 50, relativo a “Sentimento dum ocidental”)

(E”’) 9. Cesario Verde introduz entre nds um estilo poético novo:

(in PA, 138, relativo a “Sentimento dum ocidental”)

Nos exemplos, acima transcritos, esta patente a dificuldade em inserir Cesario
numa s6 estética literaria. Apenas o manual PA opta por se referir unicamente ao “estilo
poético novo”.

Em AV e em PA, depois de cada poema, existe o0 nome do periddico, através do
qual Cesario difundia os seus textos. Tanto em DLC, como em SEP12 e, ainda, em PA ¢
dada importancia a intertextualidade e as influéncias recebidas por Cesario de poetas
franceses no primeiro, de Garrett e E¢ca de Queir6s no segundo e em termos de Antero de
Quental, Alvaro de Campos no tltimo.

Quanto a “texto e histéria”, o facto de os poemas reflectirem determinadas
circunstancias historicas estd presente ao longo dos questiondrios e topicos de leitura nos
diferentes manuais.

E de referir que apenas os manuais PA e SEP12 remetem explicitamente para o
“didlogo com outras linguagens estéticas™: o primeiro solicita uma comparagdo entre o
poema “De tarde” e a aguarela, como técnica privilegiada da pintura impressionista (PA,
145), enquanto o segundo pede ao aluno que “indique, justificando se a aproximagdo
entre este poema e o quadro “Le déjeuner sur I’herbe” ¢ pertinente”, apds uma citacdo de
Macedo (1999). Para além de solicitar ao aluno: “seleccione no poema “De tarde”
exemplos da “influéncia do impressionismo em Cesario” (SEP12 143 e 56). Este manual,

como ja& referimos anteriormente, exorta o discente a descobrir “laivos de
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impressionismo” no texto poético “O Sentimento dum Ocidental”, e recorre a um
desenho esquematico para ilustrar a simbologia da(s) varina(s) representada no mesmo
(SEP12, 136 ¢ 49). Por fim, no manual PL12, ¢ feita uma alusdo directa a pintura quando

se solicita:

5. Na 1* estrofe o poeta recorda que “naquele picnic” “houve uma coisa simplesmente
bela” que “dava uma aguarela”™

Se ele pintasse os momentos a que faz referéncia ao longo do poema, numa s6 aguarela
que pormenor se evidenciaria? Justifica a tua opinido

(SEP 12, 120 e 32, relativo a “De Tarde™)

E de notar que, embora nos diversos manuais estejam presentes varias
reprodugdes de quadros essencialmente impressionistas, ¢ pedida uma comparagdo
somente entre o quadro de Renoir e o poema “De tarde”. Ao analisarmos os manuais de
11° ano, iremos ver até que ponto esta realidade se verifica.

Na generalidade dos manuais, ¢ mencionada a vertente “texto e sociedade”,
nomeadamente no que respeita aos condicionalismos socio-politicos e culturais aos quais
estdo subjacentes valores e atitudes. Estes aspectos teriam necessariamente que estar
incluidos, uma vez que a poesia de Cesario aponta precisamente para estas questoes, ao
mesmo tempo que os topicos do Programa, subjacentes a maior parte dos questionarios,
também a eles se referem.

Estava, ainda, previsto no programa, um terceiro ponto “texto e significacdo
afectiva” que nao incluimos no quadro 3, pois verificdmos ndo haver qualquer referéncia
ao mesmo, ao longo das actividades propostas.

A auséncia deste topico remete, em nossa opinido, para o tipo de leitura
preconizada pelos manuais e praticada na escola, na qual o aluno “aprende” a leitura
“oficial” e “legitima” de um determinada texto. Neste sentido, as teorias, relativas a

leitura, no programa, nao sdo tidas em conta, uma vez que o aluno ndo interage com o
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texto, apenas lhe ¢ pedido que reaja e com condicionalismos. S6 assim se entende a quase
inexistente relevancia dada a “Avaliacido do poema”. Apenas no manual PLI12,
relativamente a parte III de “O Sentimento dum Ocidental”, o aluno ¢ interpelado

directamente:

(C>’’”) A noite avanga e o poeta reinicia a sua caminhada
®. Que importincia atribuis as primeiras impressdes que o assolam?

(PL12, 119 ¢ 30)

Perante esta realidade, ao aluno nao ¢ dado espaco para reflectir sobre os textos,
pois as questdes colocadas ao longo dos poemas condicionam-no a um determinado
sentido, deixando-lhe muito pouco espago para exprimir uma opinido pessoal,
impedindo-o, assim, de ser um leitor autobnomo.

Quanto ao ultimo aspecto presente no quadro, “pesquisa de informacao”, embora
conste no programa, o0 mesmo nao se verifica em todos os manuais. Na realidade, somente
nos manuais PL12, SEP12 e PA ¢ contemplado e, mesmo assim, em termos de uma
relacionacdo com textos inseridos em partes diferentes de cada manual. No entanto, estd
prevista no manual PL12, apds a unidade didactica e numa actividade complementar
(PL12, 129 e 41), na qual se solicita ao aluno que procure informagdes sobre pintores
impressionistas contemporaneos de Cesario sugerindo obras de consulta como: historias de
arte ou enciclopédias, Também no manual SEP12 ¢ solicitado, a proposito do poema
“Frigida”, que o aluno investigue de modo a justificar a referéncia a Balzac e a Baudelaire
no poema e que “trace um retrato da imagem social da mulher citadina na 2 * metade do
século XIX”. (SEP12, 145 ¢ 59).

Perante esta realidade, valerd a pena colocar uma questao relativamente ao tipo de
aluno que se pretendia, ndo s6 a partir dos programas, mas dos manuais. Ou seja, 0s

programas, ao serem materializados no manual enquanto objecto didactico, ficaram de tal
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modo “depurados” e “decantados” que o aluno nao tem oportunidade para interagir com os
textos. No entanto, nos programas preconizava-se o interesse € a motivagao pela leitura.
Apesar de tudo, o tipo de leitura praticada na escola, segundo as actividades de leitura
presentes nos manuais, nao vai nesse sentido. Pois ao aluno ndo ¢ dada a oportunidade nem

de se exprimir, nem crescer enquanto leitor autobnomo.

Seguidamente ¢ nossa intengdo apurar o modo como a personalidade literaria de
Cesario aparece nos manuais, ou seja, a partir de que fontes criticas ¢ construida a imagem
do poeta nos manuais.

Para isso, iremos, num primeiro momento, proceder ao levantamento dos textos
metaliterarios convocados para os diferentes manuais, fazendo um cruzamento de dados
entre estes e a bibliografia aconselhada no programa para o nosso autor. Posteriormente,
iremos tratar dos textos metaliterarios comuns aos diferentes manuais e dos especificos de

cada manual de modo a obter uma melhor percep¢ao da imagem de Cesério.

1.5.2 O discurso critico sobre Cesario nos programas e manuais

Do Programa de Portugués A/B 12° ano, consta uma bibliografia aconselhada
especificamente para o tratamento da obra de Cesario, neste sentido, iremos, de seguida,
proceder, num primeiro momento, a transcricdo da mesma, para, posteriormente, darmos
conta, através de um breve resumo, da imagem poética do nosso autor.

A partir do cruzamento de dados entre a bibliografia aconselhada no Programa e a
presente nos manuais pretendemos verificar a representacdo do poeta nos manuais e até que

ponto ¢ ou ndo coincidente com aquela emanada do programa.
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Assim, a bibliografia enunciada no programa Portugués A e B, figura do

modo abaixo indicado:

CASAIS MONTEIRO, Adolfo (1997) “ A poesia de Cesario Verde” in Poesia Portuguesa
Contempordnea, Lx, Sa da costa, pp. 15-34

"ICEIA, Carlos (1995): “A scientia sexualis de CesarioVerde”, Revista da Faculdade de
Ciéncias Sociais ¢ Humanas, n°18, II volume, pp. 77-101

COELHO, Jacinto P.

(1972, 2* ed) —Um Classico da Modernidade: Cesario Verde”, “Cesario Verde escritor” in
Problematica da histéria Literdria, Lx, Atica, pp. 181-185 e 193-198.

(1976): “Cesario Verde, poeta do espaco e da memodria” in Ao Contrario de Penélope, X,
Bertrand, pp. 195-198

(1977, 2% ed.): “O verso ¢ a frase em “O Sentimento dum ocidental” in A letra e o leitor, Lx,
Moraes Editores, pp. 143-148

MACEDO, Hélder (1975): Nos — Uma leitura de Cesario Verde, Lx, Platano Editora

LOPES, Oscar

(1972, 2* ed.): “Sobre Cesario Verde” in Modo de Ler, Critica e Interpretagdo Literaria 2,
Porto, Inova, pp. 238-244

(1987)“Ceséario Verde ou do Romantismo ao Modernismo” in Entre Fialho e Nemésio, Estudos
de Literatura Portuguesa Contempordnea, Lx, INCM, 1°vol., pp. 117-137

RECKERT, Stephen (1987):Um Ramalhete para Cesario, Lx, Assirio e Alvim

RITA, Annabela (1992): «O “sentimento dum Ocidental: um programa estético”»,
Coloquio/Letras, n°125/126 pp.43-46.

ROCHA, Andrée Crabbée (1986)“Cesario Verde, poeta barroco? e “Cesario Verde e o Mito de
Anteu” in Temas da Literatura Portuguesa, Coimbra, pp. 121-135

SEABRA PEREIRA, Jos¢ C.(1987-88) “Cesario Verde, um realismo insatisfeito”, in Revista da
Universidade de Aveiro/Letras, n° 4-5 pp. 245-284

SERRAO, Joel (1986): O Essencial sobre Cesdrio Verde, Lx. INCM

(In Programa de Portugués A e B, 69 e 122)

No Quadro 4, pretendemos ilustrar a presenca da bibliografia aconselhada

no programa nos manuais de 12° ano.

1% Este autor esta apenas presente na bibliografia referente ao Portugués A.
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Quadro 4. Presenca dos textos metaliterarios do Programa nos Manuais de 12° ano Portugués — A e B

Manuais Prog.
12°
Port.A/ B AV DLC PL12 SEP 12 PA
Autores/ Textos

CASAIS MONTEIRO, Adolfo “ A poesia de Cesério Verde” v v v v [7] (4]
CEIA, Carlos : “A scientia sexualis de CesarioVerde”, v 4] 4] 4] %) 4]
COELHO, Jacinto P.:
a)“Um Classico da Modernidade: Cesario Verde” v (4] v (4] o (%]
b)“Cesario Verde escritor v (%) * (%] o v
¢)“Cesario Verde, poeta do espago e da memoria” v o (%] o 9] %]
d) “O verso e a frase em “O Sentimento dum ocidental” v o (4] (4] v (4]
LOPES, Oscar
a)“Sobre Cesario Verde” v (%) v 4] (%) (%)
b) “Cesario Verde ou do Romantismo ao Modernismo” v (4] * (4] o (4]
MACEDO, Hélder :Nos — Uma leitura de Cesario Verde v v v v v v
RECKERT, Stephen: Um Ramalhete para Cesario” v %) * %) %] %)
RITA, Annabela «O “sentimento dum Ocidental: um programa estético”» v %) 4] 4] %) %)
ROCHA, Andrée Crabbée [4] (4] (4]
a)“Cesario Verde, poeta barroco?” v %) *
b)“Cesario Verde ¢ o Mito de Anteu” v %) * [4) %) [%)
SEABRA PEREIRA, José C. “Cesario Verde, um realismo insatisfeito v (4] [4] [4] (4] 4]
SERRAO, Joel: O Essencial sobre Cesdrio Verde 4 4] * [4) 4] (4]

Legenda: v'- presenca; @- auséncia ; * apenas presente na bibliografia mas no é citado directamente no manual
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Podemos depreender, a partir do Quadro 4, que, em geral, os manuais recorreram
pouco a bibliografia presente no Programa. Apenas a obra de Helder Macedo, Nos — Uma
Leitura de Cesario Verde, ¢ comum ao programa € aos cinco manuais, sendo amplamente
citada nos mesmos.

Nesta obra, Helder de Macedo analisa e interpreta, de modo exaustivo, todos os
poemas de Cesario Verde, para além de explicar e fundamentar as linhas de forga que
atravessam os textos do poeta. Por isso, ndo ¢ de estranhar o facto de ser a unica presente
em todos os manuais.

O recurso a citagdes de Macedo (1975) poderad ocorrer de trés modos: na abertura
da unidade didactica dedicada a Cesario ou intercalada com os poemas, propondo quer uma
interpretagdo de cada poemas quer o tratamento de um determinado topico do programa ou,
ainda, no fim da unidade didéctica como texto para comentar ou como complemento. Neste
sentido, enquanto no manual DLC (pp. 114 e 24), esta presente, apenas, na introdugdo a
unidade respeitante ao nosso autor, no manual AV (pp. 211 e 55) € transcrito um excerto a
proposito do poema “Contrariedades”, no qual se verifica uma referéncia ao “método
critico de Taine” que consistird na “aplicacdo da analise ao real com o propodsito implicito
de exarcebar a sua compreensao critica”. Este autor ¢ convocado para o livro PL12 ndo s6
no inicio da unidade (pp. 103 e 15), segundo uma perspectiva social (uma vez que ¢
realcada a importancia do povo ligado directamente ao campo, por oposicdo ao
desenvolvimento industrial da cidade ligado “aos ricos”), mas, também, integrado nas
actividades relacionadas com os poemas: “Débil”, (pp. 107 e 19), no qual o autor ¢ citado a
proposito do topico do programa “a imagética feminina”, referindo-se aos “dois tipos
opostos de mulher” presentes no poesia de Cesario, considerando que este poema se afasta
desses dois tipos (pp 112 e 19); e “Cristaliza¢des”, no qual o critico elogia a dificil

construcao deste, convocando uma carta do poeta a Silva Pinto. Para esta citacdo ¢ proposta
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uma actividade de comentario (pp. 112 e 24). A partir de uma transcri¢ao da ultima estrofe
de “ O Sentimento dum Ocidental®, nele relevando “a visdo de um mundo as avessas” ,
relacionado com ‘“a dor humana presa no cidade”. Finalmente, no poema “No6s”, inserido
no topico “bindémio cidade-campo”, através do qual o autor estabelece uma comparacao
entre “O Sentimento dum Ocidental” e este, considerando uma relacdo de
complementaridade entre eles, pois a cidade ¢ sinénimo de “repressdao, confinamento,
doenca e morte”. E, ainda, proposto, neste manual, um comentario a um excerto relativo ao
“tempo-espago” no fim da unidade.

Em SEP12, na abertura da unidade, sdo transcritos excertos desta obra de Helder de
Macedo, como modo de sintetizar os topicos do programa, pois (a semelhanca do manual
AV) ha referéncia ao método de Taine, a objectividade traduzida pela “observacao
concreta” e pelo”’comentdrio social”, a “técnica cinematografica”, a técnica narrativa
conseguida através do “assindeto” e a estrutura ambulatdria; ou seja, “a deambulagdo”, um
dos topicos do programa (pp. 125 e 37). A nivel das actividades relacionadas com os
poemas, ¢ citado um excerto do autor relativo ao binémio cidade-campo, apenso ao poema
“Num Bairro Moderno”, outro alusivo a “defini¢ao” do termo Ave-Marias, (pp. 135 ¢ 48),
a primeira parte do poema “O Sentimento dum Ocidental” e, também, um relativo as
varinas, personagens presentes na mesma. E, igualmente, estabelecida uma comparagio
entre o poema “De Tarde” e o quadro “Le Déjeuner sur I’Herbre" de Manet e, por fim, a
citacdo da analise de “A D¢bil” ja aludida no manual PL12.

Finalmente, no manual PA12, Helder de Macedo ¢ convocado directamente para os
poemas “Deslumbramentos”, “A Débil” e “Num Bairro Moderno”, no primeiro, a
proposito da “Milady”, enquanto “produto tipico da cidade”, e, relativamente ao segundo, ¢

transcrito o excerto comum aos manuais PL12 e SEP12; para o ultimo ¢ pedido ao aluno
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para explicar o facto de este poema dramatizar “A invasdao simbolica da cidade pelo
campo’.

Também o texto de Adolfo Casais Monteiro, “A poesia de Cesario Verde”, ¢
referido em trés dos manuais nomeadamente, em AV, no qual estd presente na introdugao a
unidade do nosso autor (pp. 198 e 41), em que se cita o excerto relativo a comparacao entre
Cesario e Baudelaire no poema “ O Sentimento dum Ocidental”; em DLC ocorre no texto
de abertura da unidade, citando-se o excerto em que o autor explica que Cesario foi o
primeiro a trazer a cidade para a poesia e realga um novo “sentido da imagem poética”, ao
mesmo tempo que € considerado como poeta modernista, a nivel do ritmo que imprime a
sua poesia. Finalmente, em PL12, figura no fim da unidade, sendo transcrito o mesmo
excerto que em DLC; mas, desta vez, ¢ pedido um comentério.

Relativamente a outros textos do discurso critico de Cesario, enunciados na
bibliografia do programa, existe no manual DLC o texto de Jacinto Prado Coelho, “Um
classico da modernidade”, apds o poema “Cristalizacdes” (p. 133 e 46), no qual € ressaltada
a importancia de Cesario como precursor do modernismo, uma vez que alargou “o ambito
do poético a representacdo pictdrica” recorrendo a uma “linguagem nova” e também o
texto de Oscar Lopes “Sobre Cesério”, presente no texto de abertura a unidade no qual é
referida a oposi¢ao cidade-campo, aludindo o autor a cidade como “opressora” e ao campo
como espaco de produtividade, através do qual perpassa uma imagem de Cesario como
“proprietario fruticultor”.

No manual SEP12, relativamente ao poema “Cristaliza¢des”, existem duas citagdes
de Jacinto do Prado Coelho: a primeira ¢ uma pequena expressdo (ndo identificada)
extraida do texto “Cesario Verde escritor”, em relacdo a qual ¢ pedido um comentério e a
segunda foi retirada do texto “O verso e a frase em “O sentimento dum ocidental”, no qual

este autor se refere ao uso da frase exclamativa que imprimira um ‘“cunho objectivo” a
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frase, afirmando que devido ao “arranjo sintactico” seria “neutra” e “objectiva”, no entanto,
este sinal de pontuacio poderd traduzir diferentes emogdes. E de estranhar que o excerto
esteja colocado apos este poema, tendo sido retirados os exemplos relativos a “O
Sentimento dum Ocidental”, ao mesmo tempo, a citagdo bibliografica apenas diz 4 letra e
o leitor. Parece-nos uma adulteracdo de uma citacao bibliografica.

Finalmente, em PA (p.139), € transcrita a citagdo de mesmo autor relativa ao texto
“Cesario Verde escritor”, na qual se faz referéncia a aversdo do poeta a prosa, porque
implicaria uma “continuidade discursiva”, preferindo, por isso, uma “forma de expressao
fragmentaria”, expressa através da quadra e dos alexandrinos.

E de notar que, embora no manual DLC sé sejam citados os textos de: Adolfo
Casais Monteiro, “A poesia de Cesario Verde”, Jacinto Prado Coelho, “Um cléssico da
modernidade: Cesario Verde”; Oscar Lopes, “Sobre Cesario Verde”e a obra de Helder
Macedo, Nos — Uma leitura de Cesario Verde, nele estdo incluidos, no inicio da unidade
didactica de Cesario (pp. 100 e 16), outros autores e/ou textos enunciados pelo programa,

nomeadamente:

COELHO, Jacinto P.

(1961) “Cesério Verde escritor” in Problemdtica da histéria Literdria, Lx, Atica, pp. 181-185 ¢
193-198.

(1976) “Cesario Verde, poeta do espaco ¢ da memoria” in Ao Contrario de Penélope, LXx,
Bertrand, pp. 195-198

LOPES, Oscar

(1987) “Cesario Verde ou do Romantismo ao Modernismo” in Entre Fialho e Nemésio, Estudos
de Literatura Portuguesa Contempordnea, Lx, INCM, 1°vol., pp. 117-137

RECKERT, Stephen

(1987) Um Ramalhete para Cesario, Lx, Assirio e Alvim

ROCHA, Andrée Crabbée

(1986) “Cesario Verde, poeta barroco? e “Cesario Verde e o Mito de Anteu” in Temas da
Literatura Portuguesa, Coimbra, pp. 121-135

SERRAO, Joel

(1986) O Essencial sobre Cesario Verde, Lx. INCM
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Ou seja, terd havido uma preocupagdo, da parte dos autores deste manual, em
inserir outros autores da critica de modo a permitirem aos alunos uma investigacdo mais

aprofundada do autor.

1.5.3 O discurso critico nos manuais

Além dos textos enunciados anteriormente, existem, ainda, outros presentes apenas

num manual ou comuns a varios.

Seguidamente iremos observar, no Quadro 5, outros textos metaliterarios, de modo

a ter uma melhor percep¢ao da imagem de Cesario.
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Quadro 5. Outros textos criticos nos manuais de 12° ano Portugués A/B

Manuais
Autores/ Textos

AV

DLC

PL12

SEP12

PA

AMARAL, Henrique do, 4 Captagdo do Real em Cesdrio
Verde e em Baudelaire

v

COELHO, Jacinto P.
e) Cesdario e Baudelaire

v

f) Dicionario da Literatura Portuguesa, vol 1

DIOGO, Américo Lindeza, “Topicos benjaminianos para
uma leitura de Cesario”, in Menos que um: uma historia
literaria por intermiténcia

GUIMARAES , Fernando, Diciondrio da Literatura
Portuguesa,

FERREIRA, M* Ema Tarracha Introdugio ao Livro de
Cesario Verde

FERREIRA, Vergilio, “Relendo Cesario”, Coloquio Letras
n°31

LIND, Georg Rudolf “O real e a analise — o mundo poético
de Cesario Verde”, Coloquio Letras, n® 93

LOPES, M* Anténia, “Assisténcia liberal”, in Historia de
Portugal, org,. José Mattoso

LOPES, Oscar, Modo de Ler

MACEDO, Hélder
Cesario Verde - O Romantico e o Feroz

/102

MENDES, Margarida V. Poesia de Cesario Verde

MOISES, Massaud A Literatura Portuguesa,

MONICA, M? Filomena “O Dia em que Cesario Verde
morreu”, in Prelo, n°12

MORAO, Paula “Cesario Verde e Irene Lisboa: ver a
cidade” in Viagens na terra das Palavras

MOURAO-FERREIRA, David, “Notas de Cesario Verde”,
in Hospital de Letras

\/103

102 I
Citado por Fernando Guimaraes

19 Referido sem qualquer indicagdo bibliografica, assumimos tratar-se desta obra.
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OLIVEIRA, Luis Amaro de, Estrada Larga, n® 1 (?)

QUADROS, Anténio, Modernos de Ontem e de Hoje

REGIO, José Sobre o Realismo em Cesario —

RITA, Annabela, “De tarde, quando Eros e estética se
encontram”, in Sentido Que a Vida Faz

NS

SARAIVA Anténio Jos¢é LOPES e Oscar Histéria da
Literatura Portuguesa,

SERRAO, Joel, “A noite técnica”, in Temas oitocentistas II

SENA, Jorge de, A Linguagem de Cesario Verde —
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Relativamente a outros textos metaliterarios, ¢ de realcar que existem uns comuns
aos manuais AV e SEP12, nomeadamente o de Jacinto do Prado Coelho, no Dicionario da
Literatura, com rubricas alusivas ao Impressionismo e Parnasianismo (apenas no primeiro),
além disso, no manual SEP12 ,¢é transcrita uma sintese das principais influéncias na poesia
de Cesario, (com muitas supressdes da responsabilidade dos autores do manual), na qual o
autor percorre varios poemas de Cesario. Ao mesmo tempo, os varios topicos do programa
vao surgindo na margem lateral esquerda do livro.

Por seu turno, Georg Rudolf Lind em “O real e a andlise — o mundo poético de
Cesario Verde”, Coloquio Letras, n° 93, ¢ citado nos manuais PL12 ¢ PA a propdsito do
poema “O Sentimento dum Ocidental”. No primeiro, o autor refere que “Ler “O
Sentimento dum Ocidental” equivale a ler um Eca de Queirds transformado em poeta,
significa entrar em contacto com a poesia realista”, (PL12, 119 e 31), uma vez que nos
fornece “fotografias™'® verbais”, que, a0 mesmo tempo transmitem as “simpatias e
antipatias ideoldgicas da época”; no segundo o critico ¢ citado apds o poema “Num Bairro
Moderno”, no qual ndo concorda com a ideia de que Cesario ¢ seguidor de Baudelaire na
“descricao da fealdade ou maldade”, defendendo antes que este foi “o primeiro a descobrir
a poesia do comércio”, uma vez que, devido a sua ocupacao, “transformou” as actividades
comerciais em poesia (PA, 143).

Também Massaud Moisés ¢ citado com um excerto de A Literatura Portuguesa nos
manuais DLC (114 e 24) e PL12 (104 e 16), referindo-se aos textos poéticos de Cesario
como uma “despoetizagdo do acto poético” e estabelecendo uma comparagao entre a poesia
deste e o impressionismo, afirmando que ha em ambos uma tentativa de surpreender “o
momento” tal como os impressionistas “tentam fixar “a impressao”; esta citacdo pretende
encaixar-se no topico: poetizacdo do real (objectividade/subjectividade; o quotidiano na

poesia; “apreensdo impressionista do real”), presente no programa e inserida na margem

104 Aspas do autor do artigo.
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lateral direita da citagdo no manual DLC; no segundo, a citagdo ¢ mais extensa,
acrescentando-se que a poesia de Cesario nasce do trivial e ¢ de dificil classificagdo, pois a
tentativa constante de o poeta fixar o instante, faz com que este se situe numa “zona
limitrofe” entre o Impressionismo e Expressionismo. Podendo, até, inserir-se no
Surrealismo, devido as sensagdes contraditorias (e de caos) que convivem na poesia do
nosso autor.

David Mourao-Ferreira, em “Notas sobre Cesario”, retirado de Hospital de Letras
ocorre em DLC e PA, sendo citado, no primeiro, a propdsito do “bindémio cidade-campo”,
relativamente ao modo como ha poesias em que Cesario “vai” ao campo e outras em que
“estd” no campo. Este autor estd inserido numa citacdo de Fernando Guimaraes, em
Diciondrio de Literatura Portuguesa, (org. Alvaro M. Machado). E de notar que esta se
insere na parte introdutéria a unidade de Cesério; enquanto no manual PA aparece a seguir
ao poema “O Sentimento dum Ocidental”, mas salientando a vertente de “colorista” de
Cesario, num excerto intitulado (pelos autores do manual) “Cesario Verde, poeta colorista e
selectivo”(139). Aparentemente este excerto nada tem a ver com o poema em relagdo ao
qual foi convocado.

No manual DLC, Jos¢ Régio defende, em “Sobre o Realismo de Cesério”, que
Cesario pertence a escola realista, dado que acumula pormenores através da sua “aguda
aten¢do ao mundo exterior” e apesar da sua “estranha imaginagao transfiguradora”; no livro
PA ¢ apenas inserida uma pequena expressdo para comentario do mesmo autor: “o poeta
ndo descreve, mas quase literalmente desenha, grava, esculpe”. O que transmite uma ideia
muito parcelar deste texto.

Seguidamente, iremos sintetizar os textos presentes nos diferentes manuais.

Neste sentido, no manual AV, para além do texto de Helder de Macedo, ja por nds
referido, optou-se por colocar os restantes no inicio da unidade didactica dedicada a

Cesario. O manual inicia-se com um texto intitulado “Perfil biografico”, retirado da
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introducdo a’ O Livro de Cesdrio Verde, da autoria de Maria Ema Tarracha, na qual se
traca o percurso biografico de Cesario, sendo referido o local de nascimento, os seus
antecedentes familiares, o modo de subsisténcia da familia, tipico de uma familia burguesa,
pois o pai do nosso autor era proprietario de uma loja de ferragens, e também se dedicava a
agricultura. A partir deste texto sabemos, ainda, que o autor ndo teve uma educacdo
religiosa e que frequentou apenas o Curso Superior de Letras que ndo terminou por ter
sofrido uma decepcao relativamente aos professores que o leccionavam. Conclui-se, que
apesar de autodidacta, Cesario detinha um perfeito dominio sobre a lingua e conhecia
profundamente autores franceses e ingleses dos quais terd recebido influéncias.

Este manual continua com o “Perfil poético” do nosso autor fazendo alusdo a edigao
postuma d’O Livro de Cesario Verde por Silva Pinto, e a controvérsia em torno da
organiza¢do do mesmo. Tal como jé referimos anteriormente, Joel Serrdo'” (2003 [1963]:
25) defende que o livro reflecte a organizagdo de Silva Pinto que terd, inclusivamente,
alterado alguns poemas.

Para além deste texto, estdo presentes outros de cardcter histérico (ndo
identificados) relativos aos meios de comunicagdo, as doengas que grassavam na época de
Cesario e a burguesia, classe que consolidou o seu poder naquela época. Existem alguns
textos identificados como os de: Joel Serrdo, convocado a propdsito dos meios de
comunicagdo (in Dicionario da Historia de Portugal, “Telegrafia”) e da noite com “A noite
técnica”, no qual o autor explica 0 modo como era dificil vencer a “noite” nessa época; M*
Anténia Lopes retirado de “Assisténcia Liberal”, no qual se procede a uma classificagdo
dos tipos de pobres existentes. E, ainda, citado Jacinto do Prado Coelho, no Diciondrio da
Literatura, com rubricas alusivas ao Impressionismo e Parnasianismo. Outro texto pertenca
(provavelmente) dos autores do manual, diz respeito a “Influéncias” que Cesario terd

recebido de ideias filoséficas da época e de autores, como Jodo Penha e Baudelaire. Nesta

195 Obra Completa de Cesdrio Verde. Lisboa: Livros Horizonte.
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ultima referéncia entrevemos o texto de Jacinto P. Coelho “Cesario e Baudelaire”. Por fim,
surge, ainda, um excerto da introducdo ao livro Poesia de Cesario Verde, da
responsabilidade de Margarida Vieira Mendes, no qual a autora chama a atengdo para os
tracos de modernidade presentes na obra de Cesario.

Em DLC, o texto de abertura intitulado, “contexto”, de caracter historico-literario,
cuja autoria &, aparentemente, da lavra dos autores do manual, refere-se a época em que
Cesario viveu em termos historicos, politicos e literarios, a nivel internacional e nacional.
De seguida ¢ apresentada, por topicos, a biografia do autor, seguindo-se uma citagdo
Vergilio Ferreira, em “Relendo Cesario”, Coloquio/Letras n°31, afirmando que a dificil
construcdao dos poemas de Cesario implica uma admiragdo, mas ndo amor. Apos mais um
texto da responsabilidade dos autores do manual, sdo, entdo, introduzidos, (para além do ja
citado de Oscar Lopes ¢ de José Régio), um excerto de 4 captacdo do real em Cesdrio
Verde, de Henrique do Amaral , no qual o autor retoma o bindémio cidade-campo, mas desta
vez para defender a unidade entre estes dois polos, uma vez que quer o campo, quer a
cidade reflectem vida, ao contrario da visdo idilica convencional do campo e da visdo
cenografica da cidade. Posteriormente, ¢ feita uma parafrase intercalada com citagcdes que

. ~ . . 106
pretendem dar conta da “Dimensdo da poesia de Cesario Verde”

, no qual parece haver
uma preocupagdo em convocar autores que justifiquem os topicos do programa
anteriormente enumerados. Assim, imediatamente ap6s a famosa citagdo de Alberto
Caeeiro/Fernando Pessoa “Camponés que andava preso em liberdade pela cidade” e uma
pequena sintese dos aspectos essenciais da poética de Cesario, comecam a ser citados os
seguintes autores:

Fernando Guimaraes, em Dicionario da Literatura, refere-se a cidade de Lisboa,

mas também como as outras do mundo numa alusdo clara ao verso de “Sentimento dum

Ocidental” cita Helder de Macedo em o Romadntico e o Feroz que, segundo o “erotismo da

106 L
Denominagdo dos autores do manual.
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humilha¢do”, se d4 a sexualizacdo da cidade através da mulher, que traz para a cidade
morte e doenga, existindo, por isso, um relacionamento entre um sentido erético € a uma
referéncia a morte. Esta citacdo ¢ acompanhada das referéncias aos tdpicos
“relacionamento estético com a imagética feminina” e ‘“subjectividade do tempo e da
morte” (este ultimo entretanto suprimido, com o projecto “falar”). Ao mesmo tempo, ¢é
convocado o tdépico “cidade-campo”, sendo citando-se David Mourdo-Ferreira.

Basicamente, os autores elaboram um esquema:

cidade campo
mulher fatal | mulher angélica

morte vida

(in DLC, p. 115 e 25)

Anténio Quadros, em Modernos de Ontem e de Hoje, ¢ referido a propodsito do
topico “inovacdo da arte poética: modelo de naturalidade e de “sereno realismo visual”; o
autor salienta o facto de Cesario se ter preocupado em “escolher as palavras que
reflectissem a realidade”, tendo trazido para a poesia algo que nunca tinha sido feito, ou
seja, os ambientes, a semelhanga dos prosadores realistas.

Por seu turno, Jacinto Prado Coelho, através do artigo “Cesario e Baudelaire”,
realca a influéncia de Baudelaire no poeta, na medida em que este desenha o grotesco da
cidade nos poemas: “Contrariedades” quando “Ama insensatamente, os acidos, os gumes/
E os angulos agudos; em “A D¢bil”, ao referir-se aos “cafés devassos”. No poema “Num
Bairro Moderno”, no qual ‘“cria a partir do concreto, uma super realidade; em
“Cristalizag¢des”, quando as arvores despidas parecem mastros € em o “Sentimento dum
Ocidental” (parte III - “Ao Gas”), na qual ¢ referida a transformacdo das luzes das lojas

numa catedral com cirios nas capelas laterais (estrofe 2).
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Também Jorge de Sena, em A Linguagem de Cesario Verde, ¢ citado, a propdsito
do poema “Sentimento dum Ocidental”, referindo-se a ironia de Cesario presente nos
pequenos “sketches”, nos quais evoca pormenores do real e do prosaico, ou quando se
refere no poema, logo na primeira estrofe, ao “desejo absurdo de sofrer”.

O manual PL12 principia com textos de autores diversos nas paginas introdutorias a
poética Cesario. Assim, inicia-se com um texto de caracter biobibliografico de Luiz Amaro
de Oliveira que erradamente se insere em Estrada Larga, n.°.1, sendo tracado o percurso
biografico do nosso autor, € a0 mesmo tempo, segundo o critico, a poesia de Cesario ¢ um
reflexo da sua vida, uma vez que, ao ser da cidade captava a realidade como artista e como
poeta. Este texto fala ainda das amizades com Silva Pinto e dos amores de Cesario e do
desgosto que teve quando Ramalho Ortigdo, ap6s a publicagdo dos seus primeiros versos, o
criticou n’ As Farpas. Segue-se o texto de Maria Filomena Monica “O Dia em que Cesario
Verde morreu”, in Prelo, n°12, no qual a autora traga um retrato de Lisboa a nivel das
condi¢des de vida das vdrias classes sociais a data da morte de Cesario destacando os
trabalhadores como os que mais sofriam ndo s6 em termos salariais, mas, também, a nivel
da seguranca no trabalho. Aparece-nos, entdo, o texto de Paula Morao, “Cesario Verde e
Irene Lisboa: ver a cidade”, in Viagens na Terra das Palavras, no qual a autora se refere a
cidade de Lisboa como uma cidade de contrastes, local onde coexistem bairros novos
burgueses e bairros pobres. Ou seja, Cesario ao utilizar a “lente” e ao descrever, de modo
objectivo, a cidade, vé para além da realidade aparente, denunciando “o outro lado da
prosperidade” (102 e 15). Consequentemente, assume-se como um sujeito que transmite
determinadas sensagdes que serdo apreendidas através do seu deambular. Como se pode
verificar nos poemas “Sentimento dum Ocidental”, “Num Bairro Moderno” e
“Cristalizacdes”.

Antonio José Saraiva e Oscar Lopes, em Histéria da Literatura Portuguesa,

referem-se a0 modo como Cesario introduziu “um mundo desconhecido” na poesia
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socorrendo-se, para isso, do adjectivo e do advérbio queirosianos e duma linguagem
coloquial urbana valorizada poeticamente. Estes autores sdo citados, novamente, no fim da
unidade, através de um excerto para comentario, alusivo ao binomio cidade-campo, um dos
topicos do programa, ja por nés focado amplamente.

No manual SEP12 nio estdo presentes outros autores do discurso critico.

Por fim, o manual PA ¢ o unico que recorre a um sitio da Internet para ir buscar
informagdes relativamente a biografia de Cesario Verde, apesar de muito reduzidas

www.alfarrabio.um.geira.pt/vercial/verde.htm.

Evoca, ainda, o texto de Américo Lindeza Diogo, “Topicos Benjaminianos para
uma Leitura de Cesario”, in Menos Que Um: Uma Historia Literaria por Intermiténcia,
relativamente ao poema “Sentimento dum Ocidental”, versando a tematica da cidade como
prisio e convocando Alvaro de Campos/Fernando Pessoa e Alberto Caeeiro/Fernando
Pessoa, uma vez que os dois evocam Cesario: o primeiro as ruas lisboetas e o segundo
aludindo no famoso verso [“(...) um camponés que andava preso em liberdade pela
cidade]. O autor estabelece, ainda, uma comparagdo entre o nosso autor ¢ Eca no que toca
a ideia de Civilizagdo. Um excerto deste texto ¢ colocado para comentério a seguir ao
poema “Num Bairro Moderno”, no qual o autor se refere a “certos poemas como um
equivalente complexo de panoramas”, dando os exemplos de “Cristalizagdes”, “Noite
Fechada”, “Num Bairro Moderno” e “O Sentimento dum Ocidental”, mas, desta vez
focando a cidade, pela qual o fldneur deambula sem nada fazer, sendo por isso ndo
produtivo. Trata-se de uma critica a sociedade em que tudo ¢ encarado como mercadoria.
Também ¢ convocada Annabela Rita, com o texto “De tarde, quando Eros e estética se
encontram”, in Sentido Que a Vida Faz, no qual a autora estabelece uma analogia entre as
cores do poema “De tarde” e a pintura; para isso exemplifica com varios quadros
impressionistas que estardo proximos de Cesario na “importancia atribuida a impressao

visual, a pincelada, as condi¢des de observagdo e ao quotidiano” (145).
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A partir do discurso critico sobre Cesario, podemos deduzir que os manuais
transmitem ideias muito semelhantes relativamente a personalidade literaria de Cesario,
uma vez que parece ter havido preocupacao, da parte dos autores dos diferentes manuais,
na selec¢do de textos que se adequassem aos topicos do programa. Mesmo aqueles que
recusavam essa ideia (o caso do manual PA) acabaram por incluir poemas e textos que se
enquadravam nesses mesmos topicos.

Os proprios livros ndo divergem muito entre si, pois apresentam autores do discurso
critico sobre Cesario em comum ¢ a organizagdo da informacgao textual no manual também
ndo difere muito. O autor mais citado ¢ Helder de Macedo estando presente em todos os
manuais. Uma explicagdo possivel podera ser o facto de, na sua obra, Nos — Uma Leitura
de Cesdario Verde, focar todos os poemas de Cesario.

Apenas se salienta, pela negativa, o livro, SEP12, por recorrer a poucos autores da
critica e, a0 mesmo tempo, apresentar uma estruturagdo confusa, quer das actividades em
torno dos poemas, quer da informacao textual.

Por outro lado, existe o livro PA, que, pela sua simplicidade, podera ser mais eficaz,
em termos do processo ensino-aprendizagem.

Em suma, apesar de os manuais apresentarem uma “filtragem” do Programa, ou
seja, serem a materializagdo deste num objecto didactico, implicando, por isso, uma leitura
da parte dos autores dos diferentes manuais, cumpriram quase na integra, os topicos nele
enunciados.

O maior problema situa-se, em nossa opinido, no pouco espaco dado nos manuais a
leitura implicada, uma vez que pretendem orientar (uns mais, outros menos) os sentidos dos
textos, chegando a dar muito pouco espago para o poema “respirar”. Isto verifica-se no
caso do manual SEP12, no qual, para um texto, existem actividades em excesso como: dois
esquemas, dois questionarios e comentarios, pretendendo, assim, esgotar os sentidos do

poema e “consumir’ professor e alunos.
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Tendo em conta a mudanga que se produziu no novo Programa de Portugués para o
Secundério, esperemos que os aspectos mais repetitivos observados nos manuais de 12°
ano, ja estejam diluidos, uma vez que a exigéncia de um ensino por competéncias nao pode
estar centrada apenas na leitura, devendo todas as competéncias ser testadas e

correctamente articuladas.

2. Portugués 11° ano

A semelhanca do que empreendemos para os manuais existentes para o 12° ano,
iremos, de seguida, analisar, num primeiro momento, os manuais de 11° ano no sentido de
perceber quais as representacdes de leitura presentes nos manuais escolares a partir dos
objectivos que enunciam, das fun¢des que dizem ter e das concepcdes que enfermam a

partir da sua propria defini¢do enquanto objecto didactico.

2.1 Objectivos e funcoes

No manual AN, as autoras afirmam, na Introducao de Antologia/Prdticas,107 que
este manual “propde-se constituir um auxiliar eficaz do trabalho da sala de aula e do estudo
do aluno” aparecendo na sequéncia do anterior para o 10° ano e com 0s mesmos principios
orientadores: “cumprimento dos programas da disciplina de portugués, rigor cientifico e
qualidade estética na elaboragdo dos materiais, diversidade e flexibilidade na sua
organiza¢do, visando um utilizacdo produtiva em diferentes contextos de ensino e de
aprendizagem”. As autoras salientam, ainda, as tipologias textuais dos textos literarios e
nao literarios, consentaneas com o Programa; as actividades que “mobilizam todas as
competéncias da lingua”; a contextualizacdo das diferentes tipologias textuais; o modo
como sdo fornecidos os “documentos de referéncia”, nome dado as fontes oriundas de

documentacgao variada. Acrescentam que propdem um desafio para a leitura e para a escrita

pessoais no fecho de cada tipologia textual, chamando, também, a atencdo para as imagens

107 1 ;.
O livro do professor.
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reproduzidas em transparéncias como modo de possibilitar uma leitura mais rica e
motivadora. Descrevem, ainda, os outros materiais para além do manual, nomeadamente, o
caderno Praticas, que contempla actividades em torno de todas as competéncias da lingua,
0 CD 4udio com documentos variados (media e textos da Antologia) e o livro do Professor.
Terminam referindo que tiveram a preocupacdo de colocar uma grande variedade de
materiais no sentido de desenvolver as diferentes competéncias, ndo deixando de recordar
os quatro autores constantes do programa: Vieira, Garrett, Eca e Cesario como exemplos a
seguir.

O manual CO comega logo por ser apresentado, (p. 1) como manual integrado (o
exemplar do professor), uma vez que “se distingue pela existéncia de uma banda lateral
em cada pagina'®® onde se encontram informagdes exclusivas para o professor” a saber:
“objectivos do programa, sugestdes de actividades, sugestdes metodologicas e
bibliograficas etc.”, de seguida (p. 2) as autoras agradecem a colaboracdo das diferentes
instituigdes e pessoas que contribuiram para a elabora¢do dos materiais dudio a incluir no
CD; segue-se a pagina de “Apresentagdo das autoras” na qual ¢ descrito o percurso
formativo e de autoria das autoras.

Por fim, aparece o “Prefacio”, (ndo assinado, mas escrito na primeira pessoa do
plural) no qual, é evidenciada, a semelhanga do manual anterior, a continuacdo do 10°ano.
Comecga por explicar a organizacdo do manual: cada “unidade didéctica” corresponderd a
uma sequéncia de ensino-aprendizagem mencionada no programa, a excep¢ao da primeira
que esta distribuida, e cujos conteudos aparecerdo distribuidos pelas outras, visto o
programa assim o permitir. As autoras comentam, a razdo do livro “dedicar uma unidade
exclusivamente a Cesario Verde por [lhes] parecer que as caracteristicas estético-literarias
da sua poesia assim o exigem”. Explicam, igualmente, a estrutura¢do de cada unidade que

terd: definicdo de objectivos a atingir, sugestdes metodoldgicas, blocos informativos e

108 . ~ - .
Os vocabulos e/ou expressdes a negrito sdo da responsabilidade dos autores do manual.
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fichas de avaliagdo e, no fim de cada unidade, um bloco Oficina de Escrita, no qual
pretendem fornecer hipdteses de producdes de acordo com as tipologias textuais
trabalhadas, demonstrando o conhecimento do programa relativamente as trés fases da
escrita (planificagdo, textualizacdo e revisdo); referem-se ao funcionamento da lingua, em
relacdo ao qual existe um bloco unico, no fim do manual, aparecendo, no entanto, alguns
topicos que deverdo ser abordados de forma integrada “de modo a facilitar a aprendizagem
dos discentes”. O manual termina com os blocos Os Simbolos ¢ Glossario de Termos
Literarios. Por fim, chamam a atencdo para o projecto Comunicar que integra (para além
do manual) doze acetatos e um CD &udio.

Como complemento a este projecto, surge o Livro do Professor'”, no qual é dito
logo na “Apresentagdo” que contém alguns instrumentos pragmaticos que [julgam]
facilitara a dinamica evolutiva do processo de ensino-aprendizagem. As autoras afirmam
que apresentam a planificacdo das varias unidades que integram o manual e a sugestdo de
um conjunto de testes e respectiva cotagdes e correccao. Propdem grelhas avaliativas de
oralidade e de leitura, pois depararam-se com a auséncia de pardmetros avaliativos
susceptiveis de facultar ao docente uma apreciacdo rigorosa das competéncias efectivas dos
alunos, grelhas de avaliacdo da expressdo escrita, producdo de escrita de acordo com
determinados modelos e técnicas. Terminam referindo a inclusdo de sugestdes para a
constitui¢do de um Portefélio e para um registo de autoavaliagao dos alunos.

O manual DPA inicia-se com um “Prefacio”, intitulado ‘“Para que serve (deve
servir) um manual de Portugués?” da autoria de Jos¢ Matias Alves — CRIAP — ASA, no
qual este autor teoriza sobre algumas caracteristicas inerentes ao manual, nomeadamente a
sua centralidade: o facto de estes livros condicionarem as actividades educativas de
professores e alunos, e, a0 mesmo tempo definirem um modelo pedagogico, assumindo

uma determinada concep¢ao de docéncia e privilegiando métodos. Veiculam, assim, um

19 Niao ha qualquer mengio a este livro no manual.
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modo de ver a escola, o mundo e o proprio objecto da disciplina a ensinar. Recorrendo a
uma citacdo (eco de varios teodricos da area) quando diz que “os manuais acabam por fixar
0 que deve ser ensinado e como deve ser ensinado. Termina a dizer que os professores
deverdo ter consciéncia desta realidade “para escolherem o que ¢ melhor para as
aprendizagens fundamentais dos alunos.”

O autor descreve, ainda, a concep¢do do manual de portugués, em termos classicos:
este era composto por textos e questiondrios, reduzindo-se as aulas a ligdes onde os alunos
[liam] e [respondiam] a questiondrios. Manifestando-se contra este tipo de “modelo
didéctico”, passando, logo a seguir, a definir o modelo de manual ideal como o que cria
lugares para: a escuta activa; fala organizada; leitura diversificada de textos e situagdes, a
escrita nas suas multiplas funcionalidades; despertando para o desejo de fazer,
contextualizando “o que se faz”, implicando os alunos “na realizagdo de multiplas tarefas
ligadas aos diferentes modelos de aprendizagem; o autor adopta o termo “oficinal”, pois
“faz das aulas de Portugués o lugar das oficinas de palavras, das falas, das escritas das
leituras, ¢ um modelo tutorial’’’ que guia, que estimula, orienta, chama a atencio e permite
a autoavaliagdo. José Matias Alves conclui que este modelo coloca “os alunos em accao,
em interac¢do com as avenidas de sentido que numa lingua podem existir”.

Tudo isto para dizer que o manual DPA cumpre os requisitos enunciados. Pois sem

111 -
, apresenta uma dupla vertente “servir os alunos na

querer fazer “outro programa”
compreensdo e no uso da lingua” como modo de “aceder a compreensdo da beleza da obra
literaria e da sua mundividéncia”, ao mesmo tempo que “¢ a forma mais inteligente de
servir os professores na sua dificil missdao de ensinar”.

O manual continua (p. 3) com um texto intitulado “Primeiras palavras” da

responsabilidade dos autores, no qual estes descrevem a aulas de lingua materna como

espaco e tempo privilegiados para “(re)criar, experienciar e desenvolver a paixdo por um

110
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patriménio que (..) nos acompanha, nos pertence ¢ nos define, salientando o papel do

3

professor em promover “ proficuos e apraziveis de trabalho ambientes de trabalho
articulados com o saber e com o desenvolvimento de competéncias que o implicam e
activam”. Explicam o titulo do manual que pretendem ser um “suporte de interaccdo e
comunhao desejadas ao valor significativo das palavras e dos actos”.

Terminam referindo que “fruto dos tempos” a aula tem cada vez mais que cativar
alunos e professores “explorando o valor das palavras”.

Acrescentam, ainda, que esperam que os textos seleccionados, as actividades

propostas e os projectos sugeridos ao nivel das competéncias, fagam sentir o aluno como

indissociavel da palavra. Os autores concluem com uma afirmacgao:

“Ambos fazem parte do mesmo Mundo da mesma Vida.” (DPA, p. 5)

E de salientar que, na pagina 4, é explicado o modo como se deve trabalhar com o

manual e na contracapa estao inseridos os objectivos:

-adequa-se a revisdo curricular do Ensino Secundario

-fornece novas perspectivas de trabalho para os professores e alunos
-ajuda os alunos a aprender a aprender

-permite uma diversificagdo das situagdes de ensino

-apoia o desenvolvimento das competéncias esséncias

-valoriza o trabalho dos professores e dos alunos

-considera a pratica de uma educagao para a cidadania

Acrescentando, ainda, os componentes do projecto, para além do livro: para o aluno ¢
oferecida uma separata de Frei Luis de Sousa, de Almeida Garrett e para o professor o
Livro do Professor: um CD_Audio, um CD_Prof ASA e, ainda, varios recursos na Sala do

Professor,no sitio da Asa na Internet.
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O manual DDP'"? comeca com uma pagina intitulada “apresentacdo”, na qual, apds
umas consideragdes sobre a lingua como cultura e identidade nacional de um povo,
“continuamente trabalhada, sonhada e reinventada”(p.2) por autores de diferentes areas, sdo

e 113
enumerados os objectivos :

e Tenta contribuir para o conhecimento da estrutura da lingua num
dialogo cultural com a linguagem do texto artistico presente nas
obras literarias;

e Aposta na aquisigdo e desenvolvimento de competéncias
comunicativas e linguisticas, no dominio da compreensdo e da
expressao oral e escrita com textos informativos e reivindicativos;

e Proporciona o contacto com a obra literaria do Padre Antdnio Vieira,
de Garrett, de E¢a de Queirds e de Cesario Verde

e  Aposta na informacdo e na formagao, no aperfeigoamento linguistico,
na educagdo estética e cultural, transmitindo conhecimentos,
fornecendo esclarecimentos, sugerindo reflexdes, proporcionado
orientagdes de aprendizagem e contribuindo para o estabelecimento
de uma identidade cultural e social que passa pela formagdo na
Lingua Materna;

o Favorece a descoberta da palavra como meio eficaz de intervengao e
actuacdo (...)com a poética de Cesario Verde e as suas propostas de
explica¢do do que objectivamente observa;

e Propde ao aluno um conjunto diversificado de leituras e actividades
que contribuem para a formagao do ser que precisa também de saber
e de saber fazer;

e Incentiva-o a pensar, a descobrir e a experimentar.

Finalmente, ¢ descrito o projecto cujo manual ¢ estruturado, de acordo com o
Programa, em cinco sequéncias de ensino-aprendizagem, apresentando, ainda, o livro do

professor, transparéncias ¢ material audiovisual e outro tipo de informagao:

(...)os diversos tipos de texto exigidos, informagdo tedrica, sugestdes de
actividades de escrita ¢ oralidade, topicos de abordagem ¢ esquemas de
analise, sugestdes de pesquisa na Internet e outros suportes, ilustragdes

pertinentes e imagens sugestivas.

12 ¢ . . f o . .
E da mesma autoria de Dimensdo Literaria /Comunicativa 12° ano A e B, mas editora diferente.

113 Seleccionados e adaptados, por nos, a partir do texto de apresentagéo.
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Na contracapa encontra-se uma breve descricdo do percurso académico,
profissional e de obras dos autores do manual, bem como os componentes do projecto.
Do manual EM, ndo constam quaisquer consideracdes da parte das autoras. Apenas

se limita a apresentar (na contracapa) o conceito de manual integrado, (ja, por nos,

explicitado relativamente ao manual CO,) bem como os componentes do projecto’'*:

exemplar da obra 4 Reliquia, de Eca de Queirds e o manual apenas para o aluno, para além
disso, para o professor existem Acetatos, um CD 4udio, Contributo para uma planificagdo e
Fichas de Avaliagao.

Por seu turno, na contracapa do manual PL11, sdo descritos os objectivos:

e Organiza o novo programa em torno do texto literario, que faz dialogar
com outros textos, conciliando o seu estudo com as competéncias de
leitura funcional e escrita transaccional;

e Aproxima os textos classicos da actualidade;

e Articula, com coeréncia, os contetidos e as competéncias;

e Desenvolve competéncias comunicacionais diversas;

e Propde, em todas as sequéncias, actividades sistematicas de promogao
da leitura, através de um “contrato de leitura” sempre orientado;

(...)

e Promove a educacdo ética, através da escolha criteriosa de temas,
textos e actividades, num quadro de educagéo para a cidadania

e Promove a educaciio estética, através da selec¢do cuidada dos textos
das ilustragdes e reproducdes da pintura, incluindo actividades
sistematicas de leitura de imagens

e Apoia o percurso de aprendizagem dos alunos, fornecendo fichas de
autoavaliacio e autocorrec¢ao no final de cada sequéncia

e Apoia o trabalho do professor através de um “Livro do Professor” que
orienta todas as actividades e propde respostas para todos os

questionarios.

Também este projecto integra o livro do professor com guia de exploragcdo de
transparéncias, uma colec¢do de transparéncias, ¢ o DVD do Filme “Quem ¢és tu?”,

adaptagao do Frei Luis de Sousa, de Joao Botelho.

114 . = , a .
Designagdo por nds atribuida, tendo em conta os outros manuais.
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No Livro do Professor, existe, ainda, uma “Nota prévia”’, na qual as autoras

explicitam as fun¢des do mesmo:

(...) constitui-se como um instrumento de trabalho que visa clarificar as
propostas que o manual apresenta.

E, ao mesmo tempo, assumindo-se como parceiro com o qual se podem
confrontar perspectivas, linhas de abordagem, propostas de trabalho.
Nao o entendendo as autoras como um repositorio de respostas
fechadas. Propdem, ainda propostas de leitura de imagem que como sdo
subjectivas muito na linha dos dias de hoje, em que existe um mundo

inundado de imagens que precisamos aprender a ler.

Na parte interior da capa do manual PS, sdo apresentadas as autoras, através das
habilitagdes, percurso profissional e de autoria. Na primeira pagina surge uma grelha de
analise ja preenchida, de acordo com a enviada pelo Ministério da Educagdo aos
professores para reflexao no momento da escolha dos manuais. Trata-se de uma pagina nao
assinada, provavelmente sera da responsabilidade da Editora.'"

Seguidamente, nas paginas inicias, ¢ explicada (ao aluno), de modo muito
detalhado, a estruturacdo do manual, nomadamente as suas ‘“partes constituintes”, a
“estrutura interna de cada sequéncia”, bem como os simbolos utilizados em cada pagina.

Finalmente, no manual SEP11 nao ¢ apresentada qualquer explicacdo da parte dos
autores, nem da editora. E um manual integrado, embora n3o haja mengdes a este facto.

E interessante verificarmos que a pagina 2, intitulada “A leitura”, ¢ dirigida
especificamente “Aos(As) alunos(as) do 11° Ano”, na qual esta inserida a reprodugdo de
um quadro de Jean-Honoré Fragonard (1776), intitulado Jovem a ler, como marca de agua,
e, ainda, a transcricdo de uma quadra de Alexandre O’Neill, alusiva a leitura; na pagina 3, ¢
explicada a estruturacao do manual, ou seja, a organizagao das sequéncias, através de um

esquema, e os tipos de texto e actividades inseridas em cada uma delas. Para além das

15 A semelhanca do que se verificava no manual PA do 12°ano, também da Texto Editora.
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transparéncias, apresenta um CD video e outro dudio com propostas de trabalho presentes
apenas no Caderno de Apoio ao Professor.

Neste ponto, convém esclarecer a razdo pela qual os manuais, nos respectivos textos
introdutorios, colocam a tonica na lingua portuguesa.

Este Programa, no momento em que foi homologado''®

, tinha a designagdo de
Lingua Portuguesa.

Provavelmente visava dar uma continuidade a ideia subjacente ao Ensino Bésico
por um lado, pela atencdo dada aos conteudos linguisticos e, por outro, por oposi¢do a
disciplina de Literatura Portuguesa presente no novo desenho curricular para os Cursos
Cientifico-Humanisticos de Linguas e Literatura e de Ciéncias Sociais ¢ Humanas. No
entanto, através do DL 74/2004 de 26 de Marco, a disciplina passou a denominar-se
Portugués. E, como os manuais para o 11° ano comecaram a ser apresentados em Maio de
2004, provavelmente ndo houve tempo 1til para proceder aos devidos ajustes.

A partir dos manuais acima descritos, podemos depreender que ha diferentes
concepgdes inerentes a0s mesmos.

Existem aqueles que acham que valem por si, ou seja, ndo necessitam de qualquer
explicagcdo da parte dos autores e/ou editoras, nomeadamente os manuais EM, e SEP11,
provavelmente porque ja comprovaram o seu valor. Por outro lado, enquanto no primeiro ¢é
explicado o conceito de manual integrado, tal ndo se verifica no ultimo. O manual PS ¢é,
apenas, apresentado através da Grelha, (j& por nds explicitada) e do percurso das autoras.

Os manuais AN, CO e PLI11, apresentam os objectivos e fun¢des de um modo
similar, pois descrevem os livros e, a0 mesmo tempo, dao a conhecer o modo de trabalhar
com cada um deles. E, apesar de este Programa visar um ensino em que as varias
competéncias terdo um peso similar, verificAmos que hd uma aten¢do particular dada a

Cesario Verde no manual CO, autor a ser tratado separadamente.

¢ Maio de 2001 para o 10° ano e Margo de 2002 para os 11° e 12°° anos.
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O manual DPA inclui a opinido de uma autoridade exterior ao manual como forma
de conferir, em nossa opinido, alguma cientificidade ao mesmo.

O conceito de “manual integrado”, nos manuais CO, EM e SEP11, ¢ uma ideia nova
no Ensino Secundario. Este tipo de manual era j& pratica corrente no Ensino Basico e
parece ter sido um modelo bem aceite, uma vez que dos oito manuais de 11°ano, trés estdo
concebidos desta forma, o que denota alguma representatividade.

Todos os manuais estdo consentdneos com o programa, pois, em geral, utilizam a
terminologia do mesmo. Apenas o manual CO insiste na no¢do de unidade, em vez de
sequéncia, embora explicitando a correspondéncia.

A concepgao de manual para o 11° ano difere relativamente a do 12° ano.

O manual deixa de se restringir ao livro de texto para passar a denominar-se
projecto, do qual fazem parte outros elementos como separatas contendo obras, CD audio
e/ou video, transparéncias/acetatos e, ainda, a possibilidade de recorrer aos sitios das
editoras (caso sejam adoptados os manuais) no sentido de ir buscar materiais. E preciso ver
que medeiam cerca de cinco anos entre a elaboragdo dos dois tipos de manual. No entanto,
a Porto Editora, tinha ja feito uma tentativa a nivel do 11 e 12° anos Portugués A e B, para
o qual tinha elaborado um conjunto de acetatos com o respectivo guia, bem como um
conjunto de fichas de avaliagdo para os manuais Dimensdo Comunicativa/ Literaria e Aula
Viva; para além disso, conjuntamente com estes manuais havia um livro do Professor com
indicagdes metodoldgicas e propostas de respostas para os questionarios inseridos nos
manuais, apresentando, ainda, mais fichas de avaliagao.

Em geral, percebe-se que existe uma concorréncia bastante grande entre as varias
editoras. Precisamente porque o manual deixou de ser o livro com textos e questionarios.

A determinada altura, os governantes diziam que os professores eram “aliciados”,
pelas editoras, devido ao facto de os manuais contemplarem diversos materiais de caracter

didactico-pedagdgico, para além do livro de texto, sendo, por isso, compelidos a escolher
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um em detrimento do outro. Neste sentido, foi criada uma legislacio mais repressiva,
impedindo as Editoras de irem as escolas com o objectivo de apresentarem os respectivos
manuais.

Perante esta realidade, tem havido uma tendéncia cada vez maior de uniformizagao,
relativamente ao manual como projecto, e, dada a semelhanca entre os diferentes manuais,
nenhum professor ird escolher um manual por causa dos materiais oferecidos.

Concordamos com Castro (2003:8) quando afirma que os materiais poderao levar a
uma descapacitacio''” da parte do professor, uma vez que se tém vindo a constituir como
“novos lugares de desenvolvimento do curriculo”. Ou seja, o manual como projecto,
pretende suprir as necessidades do professor, a nivel de investigacdao e, a0 mesmo tempo,
podera auxilia-lo em questdes de poupanga de tempo. Caso isso aconteca, poder-se-a
concretizar o que este autor afirma, passando a ser o unico material a ser consultado a nivel
educativo, tornando-se, consequentemente, um veiculo de transmissdo e legitimagdo de
saber.

Seguidamente, iremos tratar especificamente o nosso autor, percebendo o modo
como Cesario aparece neste novo Programa, através das indicagdes programaticas nele
presentes, para, num segundo momento, compreendermos o modo como 0s poemas se
adequam a essas indicagdes e, finalmente, iremos ver se as etapas de leitura preconizadas

neste novo programa sdao cumpridas.

2.2 Cesario no programa de Portugués para o 11° ano

Tal como explicAmos anteriormente, o novo Programa de Portugués assenta em

sequéncias de aprendizagem para as quais estdo convocadas as diferentes competéncias.

Para acedermos a compreensdo da sequéncia abaixo transcrita (Quadro 6), serd necessario

1 Prologo ao Valor das Palavras .In LOMAS, 2003.
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recorrer ao ponto 2 do Programa, (p. 5), no qual € enunciado o objectivo geral do

programa:

“pretende ser um instrumento regulador do ensino-aprendizagem da
lingua portuguesa nas componentes Compreensdo Oral, Expressdo
Oral, Expressdo Escrita, Leitura e Funcionamento da Lingua,

instituidas como competéncias nucleares desta disciplina.

As cinco competéncias, acima enunciadas, constavam do programa ajustado de
118 S
1997 °°. No entanto, a vertente “nuclear”, aparece pela primeira vez e, segundo o

Programa, o desenvolvimento destas competéncias:

“necessario a formagdo das alunos para uma cidadania plena, pressupde e
exige um conhecimento metalinguistico, uma consciéncia linguistica e uma
dimensdo estética da linguagem e assenta num modelo de comunicacéo,
entendido enquanto ac¢@o, com duas componentes em interac¢do: a de
comunicagdo e a estratégica”
(PP'"” p.9)
Por outro lado, aparecem, pela primeira vez, outras (cf. linha 2 do Quadro 6), como
a de Comunicacdo, a Estratégica e a de Formacdo para a Cidadania. Estas serdo
transversais ao curriculo, tal como referimos na Parte 2, do nosso Projecto de Investigagao,
uma vez que, ao serem desenvolvidas no aluno, pela escola, ndo s6 lhe permitirdo uma
maior proficiéncia nas varias disciplinas que pertencem ao desenho curricular, como
também o habilitardo a inserir-se de pleno direito na vida activa.
O quadro que se segue diz respeito ao modo como a Sequéncia de aprendizagem, na

qual a poética de Cesario estd incluida, aparece. As palavras realgadas a negrito sdo as

directamente relacionadas com o nosso objecto de estudo.

8 Nos pontos 2.1, 2.2, 2.3 e 2.4 relativos a Compreensdo/Expressdo Oral, Escrita, Leitura e Funcionamento da

lingua nas paginas 18, 19, 24 e 30 do programa A e nos pontos 3.1, 3.2, 3.3 ¢ 3.4 relativos & Compreensao/Expressao
Oral, Escrita, Leitura e Funcionamento da lingua nas paginas 85, 86, 88 e 95 do programa B.
!9 Sigla relativa ao Programa de Portugués 10°, 11° ¢ 12° anos.
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Quadro 6. Desenvolvimento do Programa de Portugués 11°ano

SEQUENCIA DE ENSINO-APRENDIZAGEM N° 5

Competéncia(s)
Visada(s)

De Comunicaciio: componentes linguistica, discursiva/textual, sociolinguistica, estratégica

Estratégica: estratégias de leitura e de escuta adequadas ao tipo de texto ¢ a finalidade; seleccdo e
organizac¢do da informagdo; operagdes de planificagdo, execucdo e avaliagdo da escrita e da oralidade;
pesquisa em varios suportes; concepgdo e utilizagdo de instrumentos de analise; elaboragdo de ficheiros;
utilizagdo das TIC

Formacgio para a cidadania: construcio de uma identidade cultural; apresentacdo e defesa de opinides;
interacgdo com a realidade de forma critica e criativo

Objectivos

e  Mobilizar conhecimentos prévios

Antecipar conteudos a partir de indicios varios

Utilizar diferentes estratégias de escuta e leitura

Distinguir a matriz discursiva de varios tipos de textos

Determinar a intencional idade comunicativa

Apreender os sentidos dos textos

Distinguir factos de sentimentos, de atitudes e de opinides

Reconhecer formas de argumentagio, persuasio e manipulagio

Descrever e interpretar imagens

Identificar a funciio da imagem relativamente ao texto

Reconhecer a dimensdo estética e simbélica da utilizacio da lingua e da imagem
Contactar com autores do Patrimonio Cultural Portugués

Programar a producéo da escrita e da oralidade observando as fases de planificag@o, execugao,
avaliacdo

Aplicar as regras de textualidade

Reflectir sobre o funcionamento da lingua

Aplicar as regras do funcionamento da lingua

Adequar o discurso a situagdo comunicativa

Utilizar técnicas de pesquisa em varios suportes

Organizar a informacio recolhida

Reflectir sobre o papel e as responsabilidades da publicidade e dos 6rgdos de comunicagio social
e  Relacionar-se com a realidade de modo critico e criativo

Tipos de texto

Textos liricos, editorial, artigos de apreciagao critica, textos publicitarios

Leitura

Textos dos media: editorial, artigos de apreciagdo critica, imagens (funcdo argumentativa) e textos
publicitarios

C

0 Leitura literaria| Cesario Verde

N | Comp. Oral Producdes 4udio e audiovisuais diversas

T Expressio Oral Textos publicitarios (orais e audiovisuais)

E Exp. Escrita Artigos de apreciagdo critica, textos publicitarios

]l; Texto (continuidade; progressdo; coesdo; coeréncia)
., Tipologia textual (prototipos textuais

(0] Previsivel Polog ( P )

S Func. Paratextos

Ling. Expressdes nominais

Potencial

Sintaxe: estruturas das combinagdes livres de palavras; fungdes sintacticas e ordem das palavras
Consolidagdo dos itens de Semantica lexical e frasica e de Pragmatica e Linguistica textual do 10°ano

Sugestdes de actividades

[Exercicios de escuta activa

[Elaboracdo de textos de opinido

IProdugdo de slogans e antincios publicitarios em varios suportes
Constitui¢do de dossiés de anuncios publicitarios

|Apresentacdo de anuncios

IProducdo de legendas para imagens

Entrevistas a publicitarios

Comparagdo do tratamento do mesmo assunto em diferentes media e diferentes suportes
Criagdo de reportagens a partir de poemas de Cesario Verde
Ilustracdo de poemas

[Pratica do funcionamento da lingua

Oficina de escrita**

Contrato de leitura**

**Actividades a desenvolver ao longo do ano e do ciclo

(p. 60, Programa de Portugués 10°, 11° e 12° anos)

Resolvemos incluir a sequéncia na integra, uma vez que, nos programas anteriores

ndo era representada, de modo tdo objectivo, uma articulagdo entre as diferentes
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competéncias. Apesar de tudo, estdo contemplados “conteudos declarativos” destinados ao

tratamento da poética de Cesario e apresentados da seguinte forma:

o Textos liricos
- Leitura literaria: poesia de Cesario Verde
e o reporter do quotidiano
e aoposi¢do cidade/campo

(p- 42)

Procedendo ao cruzamento entre estes dois topicos € os previstos para o Portugués
B, depreendemos que dos seis previstos, no anterior, so restaram dois.

Serd proficuo percebermos se o tipo de poemas seleccionados nos diferentes
manuais se adequa a estes topicos ou se, pelo contrario, houve alguma dificuldade, da parte
dos autores dos manuais, na adapta¢cdo a uma nova realidade.

Por outro lado, uma vez que o novo programa se centra mais no ensino por
competéncias, preconizando os conteudos processuais, iremos ver até que ponto no
tratamento dado a poética de Cesario sdo tidas em conta as diferentes competéncias, bem

como os conteudos processuais.

2.3 Os textos de Cesario Verde

A partir da observagdo do Quadro 7, pretendemos perceber o modo como cada poema
estd apresentado nos varios manuais, ou seja, se estd completo, com dedicatoria ou ndo, se
tem supressoes € se estas estdo identificadas. Ao mesmo tempo, iremos ver o nimero de
ocorréncias de cada poema, por ordem decrescente, no sentido de apurar da possibilidade

de constitui¢do de um canone, a partir da selecgdo feita pelos diferentes manuais.
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Quadro 7. Forma de apresentacio dos poemas nos ME de Portugués — 11° ano

Manuais | o co™ DDP DPA EM PS PLI11 SEP11
Poemas
Contrariedades a Coelho de Carvalho s/dedicatoria s/dedicatoria s/dedicatoria completo completo - -— -
Num bairro Moderno completo s/dedicatoria s/dedicatoria completo completo s/dedicatoria completo completo
a Manuel Ribeiro
. Ave Marias completo' s/dedicatdria completo completo completo completo completo completo
O Sentimento -
. Noite Fechada completo completo completo completo -—- completo completo -—-
dum OCldentgl Ao Gis completo completo completo completo - completo completo completo
a Guerra Junqueiro
Horas Mortas completo completo completo completo completo completo completo -
De Verio completo completo — completo completo - .
De tarde completo completo completo - - completo completo completo
| - c/supressoes completo completo c/supressoes completo completo completo
, ident. ident
Nos I -—- -—- c/supressoes c/supressdes - c/supressoes c/supressdes c/supressdes
aAA.doS.V ident ident ident ident ident
111 - completo - completo --- completo completo completo
Provincianas - completo — - -
Cristalizacdes a Bettencourt - s/dedicatéria completo - - completo completo completo
Rodrigues
Ecos do Realismo: Impossivel completo
Noites Gélidas - - completo - - completo'®
Merina
Lubrica completo
Espléndida - - completo - - -
Vaidosa --- --- completo --- --- ---
Sardenta --- --- completo - - - completo
A Débil -—- -—- completo - - completo completo completo
Deslumbramentos -—- -—- completo - completo completo completo
EueEla --- --- completo - - - -
Manhis Brumosas - - completo --- --- -
Cinismos - - completo - - -
Ecos do Realismo: Manias! - --- completo - - -
I -De tarde - - completo completo'™ - - - completo
Em Petiz II — Os irmaozinhos - - - completo - - -
111 — Historias - - --- completo - - -
Noite Fechada -—- -—- --- completo - - -
Frigida - — -— - -— - - completo

120 Edicdo Obra completa de Cesario Verde, organizada, prefaciada e anotada por Joel Serrdo como obra de referéncia.

2 Edicdo Obra completa de Cesdrio Verde, com prefacio e notas de Joel Serrdo.

122 Referéncia ao facto de este poema ndo ter nem dedicatoria nem subtitulos de secgdes na primitiva publicago.
123 Apenas “Noites gélidas”.

124 Sem a separagiio *entre .as estrofes 8 ¢ 9 e 12 e 13 respectivamente.

121



Relativamente ao poema, “Num Bairro Moderno”, esta presente na totalidade dos
manuais, aparecendo, no entanto, sem dedicatoria em CO, DDP e PS. Quanto ao texto “O
Sentimento dum Ocidental” surge, também, em todos, embora as partes transcritas variem.
Assim, enquanto a parte “I — Ave-Marias”, esta presente em todos os manuais, a parte “II —
Noite Fechada”, ndo aparece nos manuais EM e SEP11; por seu turno, a parte “III- Ao
Gés” consta do EM; finalmente, a parte “IV — Horas Mortas” estd ausente de SEP11.
Quanto a “Nos”, ¢ apresentado de forma varidvel: a parte “I”’surge com sete ocorréncias,
completa nos manuais DDP, DPA, PS, PL11 e SEP11 e com supressdes identificadas em
CO e EM; por sua vez, a parte “II” aparece em cinco manuais, sempre com supressoes
identificadas, nomeadamente nos livros DDP, DPA, PS, PL11 E SEP11, por fim, a parte
“III” estd completa em cinco, os quais sdao: CO, DPA, PS, PL11 E SEP11. No que respeita
ao poema, “De Tarde”, este tem seis ocorréncias, nos livros: AN, CO, DDP, PS, PL11 e
SEP11. Com cinco ocorréncias surgem os poemas “Contrariedades”, nos manuais AN, CO,
DDP, DPA e EM, nao tendo dedicatoria nos trés primeiros € completo nos dois ultimos e
“Cristalizag¢des”, completo nos DDP, PS, PL11 e SEP11, mas, sem dedicatéria em CO. Os
poemas presentes em quatro manuais sao: “De Verao” em AN, CO, EM e PS; “A D¢ébil”,
em DDP, PS, PL11 e SEP11 e “Deslumbramentos”, em DDP, EM, PS E PL11. O poema,
“Em Petiz” € transcrito na integra no manual DPA, enquanto em DDP e SEPI1 figura
somente a parte “I”. Com duas ocorréncias surgem os textos: ‘“Noites Gélidas” e
“Sardenta”, comuns aos manuais DDP e SEP11. Por fim, referidos apenas uma vez
aparecem, nos livros: CO, “Provincianas”; em DDP, surgem os poemas: “Ecos do
Realismo: Impossivel”, “Lubrica”, “Espléndida”, “Vaidosa”, “Eu e Ela”, “Manhas
Brumosas”, “Cinismos”, “Ecos do Realismo: Manias!” e, no SEP11, “Frigida”.

Desta descri¢do, podemos deduzir que houve uma tentativa, da parte dos autores

dos diferentes manuais, em seleccionar poemas de acordo com as duas tematicas
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enunciadas no programa. Parece-nos haver um maior rigor, relativamente ao 12° ano, no
modo como os poemas de Cesario Verde sdo transcritos: hd manuais que demonstram
preocupacdo em citar a edicao de Joel Serrdo, como referéncia para os textos de Cesario
Verde, nomeadamente os: AN, CO, explicitamente ¢ o EM, apenas referindo a fonte de
onde transcreveu os poemas. Além disso, no primeiro sdo, ainda, apresentados os titulos
anteriores dos poemas, bem como as versdes dos poemas constantes da primitiva
publicacdo. No texto biografico, presente nos manuais DPA e PS, da autoria de Carlos
Reis, '*° este autor aventa a possibilidade do Livro de Cesdrio Verde, publicado por Silva
Pinto, reflectir a organizagao deste. Nos manuais CO e DPP apenas ¢ dito que o amigo de
Cesario publicou a obra deste; em PL11 e em SEPI1 refere-se que este tera reunido e
compilado os poemas do poeta. No manual EM ¢, ainda, acrescentado que, “apesar de
omitir varias poesias de Cesario contempladas em antologias posteriores, a recolha ¢

representativa das varias tendéncias convergentes na obra poética do autor*(pp. 287-288).

2.4 Os contextos

Tal como fizemos para o 12° ano, iremos, de seguida, verificar a disposi¢do dos
poemas de modo a perceber se estdo adequados aos topicos do programa, num segundo
momento, focar-nos-emos nas actividades em torno dos poemas, desde que directamente
relacionadas com a poética de Cesario.

Por fim, apresentaremos a estruturacdo de cada manual relativamente a sequéncia
respeitante a Cesario.

No Quadro 8, apresentamos a disposi¢do dos poemas, ou seja, 0 modo como vao

surgindo e o lugar que ocupam na sequéncia dedicada a Cesario

125 «“Cesario Verde: Realismo e Criagdo Poética”, in Historia da Literatura Portuguesa, vol.5, Lisboa, Ed. Alfa, 2001.
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Quadro 8. Disposi¢ao dos poemas nos ME de Portugués — 11° ano

MAEYIELS AN'? co'” DDP DPA EM PS PL11 SEP11
Poemas
Contrariedades 1 5 1 2 5 _ . _
dedicatdria a Coelho de Carvalho
Num bairro Moderno
dedicatdria a Manuel Ribeiro 2 1 3 1 4 2 3 1
O Sentimento dum | Ave Marias 3 2 4 5 3 3 5 3
Ocidental Noite Fechada 3 2 4 3 5
dedicatéria a Guerra Ao Gias 3 2 4 — 3 5 3
Junqueiro Horas Mortas 3 2 4 3 3 5 —
De Verao 4 6 -— - 6 8 —_ —
De tarde 5 4 17 7 6 10
Nos 1 3 19 6 2 8 7 4
dedicatoriaa A.A. do | 1L - - 19 6 -— 8 7 4
S.V 111 3 6 3 7 4
Provincianas — 7 — — — —_ — —
Cristalizacoes
dedicatéri; Bettencourt Rodrigues o 8 2 - - 1 4 2
Ecos do Realismo: Impossivel - - 5 - - -
Noites Gélidas . 6 8%
Merina
Lubrica — — 7 — — —
Espléndida — 8
Vaidosa — - 9 — —_ — o
Sardenta -— — 10 - - - — 9
A Débil -— 11 6 2 7
Deslumbramentos - 12 1 5 1
Eu e Ela - — 13 — — — —
Manhas Brumosas - - 14 - — — —
Cinismos -— 15
Ecos do Realismo: Manias! -— 16
I —De tarde -— -— 18 3 — — — 5
Em Petiz 11 —Os irmiozinhos - — — 3 — — —
III1 — Historias -— — — 3 — — —
Noite Fechada - -— - 4 — —_ —
Frigida — — — — — - — 6

126 Edicao Obra completa de Cesario Verde, organizada, prefaciada e anotada por Joel Serrdo como obra de referéncia.

127 Edicdo Obra completa de Cesdrio Verde, com prefacio e notas de Joel Serrdo.
128 Apenas “Noites Gélidas”.
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4

Assim, no manual AN, o primeiro poema que aparece ¢ ‘“Contrariedades”,
acompanhado de um questiondrio, intitulado “Ler”, e de uma actividade de pesquisa de
informacao: “Pesquisar e falar”’; no segundo poema, “Num Bairro Moderno”, apenas se
verifica a actividade “Ler”; tal como no terceiro poema, “O Sentimento dum Ocidental”,
para o qual existe um questionario geral; em quarto lugar, surge o poema, “De Tarde” com
o0 mesmo tipo de questdes, propondo-se, ainda, a actividade “Pesquisar”. Por fim, para o
poema “De Verao”, ¢ sugerida a tarefa: “Ler e comparar”, relacionada com uma pesquisa
de informacdo, na qual os alunos terdo que procurar o poema “NoOs (ndo incluido no
manual) e estabelecer uma comparagao entre os dois. Os dois primeiros poemas poder-se-
ao incluir no topico: “ repérter do quotidiano”, enquanto os restantes estardo ligados ao
“bindmio cidade-campo”. Se bem que os dois primeiros poderdo ser incluido nos dois
topicos, uma vez que estas tematicas estao interligadas.

As actividades propostas para os poemas poderao ter a seguinte forma:

Figura 6.
Estrutura e org. das actividades em torno do poemas no manual AN

Hipotese 1: P(Q +AI'”)
Hipotese 2: P (Q)
Hipotese 3:P (Q+AIT)"°

A estruturacdo da sequéncia de aprendizagem poderd surgir assim:

Figura 6°.
Estrutura e org. da informacio textual do manual AN

| P+AL> THS"'+AL>TBB[autor/obra/ contexto]+AL >TML+AL > TML+AL |

Este manual apresenta uma composicao muito simples, pois comega com 0s poemas
e respectivas actividades de leitura. Posteriormente, mostra textos de quatro autores da

critica cesariana, com respectivas actividades, quer de relacionagdo entre o texto critico e

12 Actividades de investigacdo ou pesquisa de informagéo.

130 Actividades de intertextualidade.
B! Histérico-social.
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poemas de Cesario, quer de sintese e organizacdo da informagao. No fim da sequéncia, sdo
apresentadas sugestdes de livros (tal como o contrato de leitura preconiza), de
videocassetes, (neste caso de poesia dita por Mario Viegas) e de audigao de CDs da poesia
de Ruy Belo.

Pensamos que esta seleccdo de poemas ¢ adequada ao que se preconiza no
programa. Ao mesmo tempo, o facto de haver uma actividade que remete para outros
poemas de Cesario, para além dos incluidos no manual, podera motivar o aluno para a
leitura e investigagao da obra poética do nosso autor.

O manual CO abre a sequéncia de aprendizagem, dedicada a Cesario, com o poema
“Num Bairro Moderno”, propondo, num primeiro momento, actividades de audigao,
seguidas, de um questionario, e, ainda, de um texto sobre o Surrealismo, retirado do
Diciondrio de Literatura Portuguesa’>’; em segundo lugar, surge “O Sentimento dum
Ocidental”’com o mesmo tipo de organizagdao: audi¢cdo, seguida de questiondrio, mas
terminando com um texto metaliterario a ele relativo; em terceiro lugar, aparece o poema
“Nos”, mas, desta vez, com a indicagdo para uma actividade de leitura silenciosa, seguida
de um questionario e, finalmente, uma proposta de oralidade relativa ao binomio campo-
cidade; em quarto lugar, o poema, “De Tarde”, mantém as actividades propostas para os
dois primeiros poemas. Finalmente, ¢ sugerida a leitura dos poemas: “Contrariedades”, “De
Verdo”, “Provincianas” e “Cristaliza¢des”. Neste manual, os dois topicos previstos estdo
diluidos ao longo dos varios textos poéticos.

O facto de aparecerem os poemas sem qualquer proposta, podera deter uma dupla
fungdo: por um lado, permitir ao aluno o contacto com outros textos de Cesario, ficando,

assim, com uma visdo mais abrangente da obra do poeta, por outro, serd um modo de

132 Org. e Dir, Alvaro Manuel Machado.
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possibilitar ao professor uma certa liberdade em relagdo ao tipo de actividades a

desenvolver com os poemas.

As actividades propostas para os poemas poderao ter a seguinte forma:

Figura 7.
Estrutura e org. das actividades em torno do poemas no manual CO

Hipotese 1: P (OV™ + Q)
Hipotese 2: P (OV+Q+SI'*)
Hipotese 3: P (L+Q+0")
Hipotese 4: P (L)

Quanto a organizacao da sequéncia, apresenta-se do modo subsequente:

Figura 7°.

Estrutura e org. da informacéo textual do manual CO
TBB[autor/obra/ contexto]|>THS >THL>
P+AL>INTT"*>AS>TML>AV

Esta sequéncia, designada “Unidade” pelas autoras'’, principia com a enunciacio
dos objectivos relativos ao tratamento da obra de Cesario, seguida de uma enumeragao dos
poemas a serem trabalhados. Posteriormente, surge um “Bloco Informativo”, no qual estao
descritas as caracteristicas do texto lirico e uma “Tabua biobliografica de Cesario Verde”;
aparece, entdo, um texto de caracter historico-social e outro historico-literario. Apds as
actividades de leitura, figura um poema de Fernando Pessoa/Alberto Caeeiro, no qual ¢
citado Cesario, sucedendo-lhe outro “Bloco Informativo”, que sistematiza algumas
caracteristicas do autor em estudo. Surge, na parte lateral do manual, a “bibliografia
aconselhada”, bem como enderecos da Internet, para consulta. Sdo, ainda, convocados

quatro textos, de caracter metaliterario, alusivos as correntes literarias que atravessam a

133 Competéncia Ouvir.

134 Actividades de selecgio de informago.
135 Exposi¢do oral.

136 Intertextualidade.

137 Conforme descrevemos anteriormente.
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obra do nosso autor. Este manual termina com uma actividade de avaliacdo, a partir da
parte “II — Noite Fechada”, de “O Sentimento dum Ocidental”.

O modo como estdo desenvolvidas as actividades em torno dos poemas, para os
quais, normalmente, ¢ proposta a audi¢cao do poema, podera ir ao encontro da Pré-leitura,
etapa prevista para esta competéncia.

Por seu turno, no manual DDP aparece, em primeiro lugar, o poema
“Contrariedades”, seguido de topicos de andlise, que pretendem dar conta das linhas
mestras do mesmo; em segundo lugar, ocorre “Cristalizacdes”, acompanhado de textos
criticos alusivos aos dois poemas anteriores, €, na parte de cima da pagina, surge o titulo
“poetizacdo do real (objectividade/subjectividade); o quotidiano na poesia; “apreensao
impressionista do real”. Para o poema, “Num Bairro Moderno”, existe uma actividade:
“Oficina da Palavra”, composta por um questionario € um comentario e, ainda, um texto
metaliterario, explicando o mito de Anteu; em quarto lugar, “O Sentimento dum
Ocidental”, aparece com actividades varias: topicos de analise, um texto dos Media,
relativo a cidade de Cesario, uma actividade de produgdo de texto com sugestdo de
afirmagdes sobre a poética do autor para desenvolver, um texto de sintese intitulado
«“Questao social”: realismo de intencdo basicamente naturalista», uma actividade de
producao de texto e, ainda, um resumo. Aparecem, também, dois poemas: “Ecos do
Realismo: Impossivel” e “Noites Gélidas — Merina; em sétimo lugar, para o poema
“Lubrica”, existe uma actividade de produgdo de texto, que se resume a um questionario,
seguido de duas afirmagdes para desenvolver; sucede-lhe o texto, “Espléndida”, com uns
“topicos de andlise” bastante pormenorizados; quanto ao poema “Vaidosa”, este ¢
acompanhado de um questiondrio. Surge, de seguida, um conjunto de poemas: “Sardenta”,
“A Débil”, “Deslumbramentos” e “Eu e Ela”, sem propostas. Em relacdo ao texto, “Manhas

Brumosas”, figura um questionario e uma producdo escrita. Existem, igualmente, os
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poemas “Cinismos” e “Ecos do Realismo: Manias!”, acompanhados de um texto, intitulado
“Relacionamento estético com a imagética feminina”. Seguem-se os poemas: “De tarde”, e
“Em Petiz”, parte I, para o primeiro sugerem-se topicos de analise e para o segundo um
questionario, englobando uma producdo de texto com linhas de sentido para desenvolver.
Como complemento a estes dois, aparece um texto metaliterario alusivo a tematica
“oposic¢ao cidade/campo”, com a designacdo de “Bindémio cidade/campo (dialéctica das
experiéncias campestre e urbana)”. O poema “Nos”, parte “I” e excertos da “II”, surge em
ultimo lugar, sucedendo-lhe um texto intitulado, “Subjectividade do tempo e a morte”, e
topicos de analise.

As actividades apresentam-se da seguinte maneira:

Figura 8
Estrutura e org. das actividades em torno do poemas no manual DDP

Hipoétese 1: P (TA)

Hipotese 2: P (TML)

Hipotese 3: P (Q+PT+ TML)
Hipotese 4: P (TA+PT+TML+PR)

Hipotese 5: P

Quanto a organizagao da sequéncia, ocorre do modo subsequente:

Figura 8

Estrutura e org. da informacio textual do manual DDP
TBBJ[autor/contexto/obra]>INTT>PCV"**+(PO'*+INTT)>
P+AL >TMD'**>AS>TMD > AV

Esta inicia-se com um titulo “O Quotidiano em Cesario Verde e nos textos dos
Media”; posteriormente, € transcrita a sequéncia (directamente do programa), mas com
alteracdes, ou seja, na parte de cima estdo, na coluna da esquerda, os objectivos e na da
direita, os conteudos. Por seu turno, as competéncias situam-se na parte inferior do quadro,
seguidas das sugestdes de actividades e da avaliacdo. Na pagina subsequente, ¢ apresentado

um indice relativo a sequéncia, propde-se uma bibliografia (para Cesario e para os Media),

138 - s .
Cesario Verde e o seu pensamento nas suas proprias palavras, no original.

139 Cesario Verde visto pelos outros.

140 Textos dos media.
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sugerem-se sites € o visionamento de uma videocassete, “Realismo e Impressionismo”, da

Universidade Aberta'!

. De seguida, figura uma planificacao (Oficina da palavra), dividida
entre as competéncias escrita e oral. Existe, ainda, uma pagina, na qual se tecem
consideragdes sobre o texto lirico, fazendo uma alusao, embora breve, ao poeta em estudo.
Nas paginas introdutérias ao nosso autor surgem, entdo, os textos de caracter
biobilbiografico, intercalados com um texto explicativo relativo ao Parnasianismo; segue-
se um poema de Fernando Pessoa/Alberto Caeeiro, no qual existe uma referéncia explicita
a Cesario; nas paginas subsequentes surgem uma rubrica intitulada “Cesario Verde e o seu
pensamento nas suas proprias palavras”, na qual estdo inseridos excertos retirados de
poemas e de cartas de Cesario; na outra “Cesario Verde visto pelos outros”, sdo
convocados excertos de autores da critica e, ainda, poemas em intertexto (de poetas que se
referem ao poeta). Seguem-se os dezanove poemas e respectivas actividades de leitura
(oralidade e escrita). E de notar que estes se encontram, por vezes, complementados com
textos emanados do discurso critico, pretendendo explicar ou analisar determinados
aspectos da obra do autor em estudo. Estdo presentes, também, textos dos Media,
directamente relacionados com Cesario e a sua obra. Sdo, ainda, propostas varias
actividades alusivas ao quotidiano nos Media e ao quotidiano na poesia, fazendo referéncia
ao topico “reporter do quotidiano”, presente no programa. Por fim, ¢ apresentado um
“Teste de avaliacao”, no qual se propde o poema “Fantasias do Impossivel, Arrojos”, sendo
o Grupo I, acrescentado e adaptado, segundo os autores, a partir da prova escrita de
Portugués B, 1* Fase, 2* chamada (Gave). Os restantes grupos (II e III) contemplam
conteudos relativos aos Media.

O modo como esta sequéncia esta estruturada merece algumas reflexdes: num

primeiro momento, a alteragdo da transcri¢do da sequéncia, na qual, surgem em duas

" Literatura Portuguesa e Contempordnea, videocassete 2, Universidade Aberta/Ministério da Educagéo.
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colunas (paralelas) os objectivos e os conteudos, ocupando as competéncias uma posi¢ao
inferior, indica que os autores do manual ndo concordardo muito com este Programa. Para
além disso, como complemento a analise dos diferentes poemas, vao surgindo textos
metaliterarios, cujos titulos vao ao encontro da propria formulacao dos toépicos constantes
do programa de 1997, nomeadamente, “poetizacao do real (objectividade/subjectividade); o
quotidiano na poesia; “apreensao impressionista do real”, condensado em “o reporter do
quotidiano”, no novo programa ¢ “Bindémio cidade/campo (dialéctica das experiéncias
campestre e urbana)”, sintetizado em “oposi¢do cidade/campo”. Quanto aos restantes:
“Relacionamento estético com a imagética feminina” e «“Questdo social”: realismo de
intencdo basicamente naturalistay, foram suprimidos. Em relagdo a tematica,
“Subjectividade do tempo e a morte”, esta tinha sido excluida com o ajuste dos programas
e, finalmente, a referéncia ao Mito de Anteu, pertencia aos programas de 1991.

Esta insisténcia nos topicos, aliada ao numero elevado de poemas, confirma o que
anteriormente dissemos, ou seja, os autores demonstram, com estas opgdes, O Sseu
desacordo com a filosofia do programa, querendo conferir ao texto literario a relevancia
anterior. Por outro lado, e uma vez que, na sequéncia n° 5, para além da literaria, esta
presente o outro tipo de leitura, seleccionaram textos dos Media directamente relacionados
quer com Cesario, quer com a sua obra. Por outras palavras, ndo ignoraram o Programa,
adaptaram-no, tendo em conta o anterior.

Por sua vez, no manual DPA, surgem os poemas, “Num Bairro Moderno” e
“Contrariedades” antecedidos de uma actividade de pré-leitura e seguidos de
questionario'*, para o segundo prevéem-se um conjunto de actividades de: funcionamento
da lingua, leitura de imagem, producdo de texto e resumo. Em terceiro lugar, ocorrem as

partes “I- De Tarde”, “Il — Os Irmaozinhos”e “IIl — Historias”, do poema “Em Petiz”,

42 Orientagdo de leitura.
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precedidas de um actividade de pré-leitura e de outra de andlise e interpretagao,
solicitando-se o preenchimento de um esquema e propondo-se um questionario, bem como
uma producao de texto, seguindo-se actividades de funcionamento da lingua, produgdo de
texto e resumo. Aparece, em quarto lugar, o poema “Noite Fechada”, com o mesmo tipo de
actividades: pré-leitura e questionario, sugerindo a audicdo de um documentario sobre
Cesario, e posterior preenchimento de uma tabela, uma exposi¢ao oral e a producao de
texto. Antes do poema “O Sentimento dum Ocidental” surgem actividades de pré-leitura,
estando previstos para cada uma das partes topicos de leitura. Posteriormente, surge o
funcionamento da lingua, producao de textos e resumos. Finalmente, aparece o poema
“Nos”, precedido de actividades de pré-leitura e acompanhado de topicos de leitura,
actividades de funcionamento da lingua, producdo de texto e resumo. Ap0s as actividades
de leitura, aparece um conjunto de textos criticos € uma rubrica intitulada “Dimensao
Literaria em Intertexto” de autores portugueses diversos, sem qualquer tipo de indicagao.
No fim, € proposto um trabalho de projecto, com duas hipoteses, a ser realizado por grupos
de alunos.

As actividades em torno dos poemas poderao ser ilustradas do seguinte modo:

Figura 9
Estrutura e org. das actividades em torno do poemas no manual DPA

Hipotese 1: PL'™+P+Q

Hipotese 2: PLAP+Q+FL>[LI"“+PR+FL]
Hipdtese 3: PL+P+Q+PT+[FL+PT+PR]
Hipotese 4: PL+P+Q+OV+O+PT
Hipdtese 5: PL+P+TL+FL+PT+R1+R2

Quanto a organizagdo da sequéncia, apresenta-se assim:

Figura 9’

Estrutura e org. da informacio textual do manual DPA
[LI+O+PT>T+Q>LI+TMD+Q>LI+PT+O]>
TBB[autor/ contexto/ obra]+ AL +PR>PL+P+AL>
AL+TML>ITT>TPJ'* >§

143 5, 1.
Pré-leitura.

144 1 eitura de imagem.
145 Trabalho de projecto.
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Esta comeca por propor uma leitura de imagem, a partir da qual sdo propostas
actividades de oralidade e producio de texto; segue-se um texto de Isabel Allende’**(1999),
com respectivo questionario. Posteriormente, aparece a leitura de imagem, como actividade
de pré-leitura em relagdo ao texto dos Media “A Terra dos Sonhos” e questiondrio. Na
pagina subsequente, surge uma actividade de producao de texto publicitirio em torno da
imagem anterior ¢ de elaboragdo de um texto poético a partir de um texto lacunar. A
mesma imagem serve, ainda, para produzir outro texto, desta vez de “natureza poética”,
propondo uma compilagdo dos diferentes textos dos alunos e sua posterior declamagio. E
de notar que, para a maioria dos textos presentes nesta sequéncia, ¢ proposta a actividade
de pré-leitura. O mesmo se verificando para o de Carlos Reis, em relagdao ao qual se propde
uma selec¢do de informacao e posterior resumo. Seguidamente, € sugerida a audi¢ao de um
excerto da obra Lisboa: Urbanismo e Arquitectura’’ de José Augusto Franca, no sentido
de testar a capacidade de ouvir e preencher uma tabela com seleccao de informagao
pertinente. Sugere-se, ainda, a produ¢do de um texto, com os dados constantes da tabela, e
uma actividade de sintese. Surgem, entdo, os poemas com actividades de pré-leitura e
leitura, aliadas a uma multiplicidade de propostas, geralmente relacionadas com as
tematicas tratadas. De seguida, existe um conjunto de textos metaliterarios para os quais se
propoem actividades de leitura, e, finalmente, textos de autores portugueses (em prosa € em
verso). Como sintese desta sequéncia, € proposto um trabalho de projecto, a ser realizado
em grupo. Finalmente, ¢ apresentada uma sistematizacdo das caracteristicas do texto
poético (em verso)'**: a nivel formal, “figuras de retorica e recursos estilisticos”
terminando com um quadro, através do qual se pretende auxiliar o aluno a avaliar todos os

procedimentos a ter quando aborda o texto poético (DPA, 277).

Y6 In Filha da Fortuna, Difel — difusdo Editorial S. A.
147

1989.
148 Acrescento dos autores do manual.
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Neste manual estd contemplada a pré-leitura, primeira etapa recomendada pelo
programa para esta competéncia, no entanto, apds cada poema, ¢ apresentada uma
multiplicidade de actividades, por vezes repetitivas, para testar as outras competéncias,
nomeadamente a producdo de textos e de resumo. Estas quase poderdo levar quer o aluno,
quer um professor mais incauto a uma certa dispersao.

Pensamos que a Oficina de Escrita, proposta no programa niao remete para este
modo de levar os alunos a escrever. Também ndo nos parece muito evidente o modo como
a leitura ndo literaria (textos dos media) ¢ tratada. Percebemos a abordagem feita em torno
da leitura de imagem. De qualquer modo, os questiondrios, sugeridos para os poemas, sao
muito semelhantes aos presentes nos manuais relativos ao programa de 1997.

Apesar de tudo, todas as competéncias parecem ter sido contempladas, a nivel do
trabalho proposto.

No manual EM, surge, em primeiro lugar, o poema “Deslumbramentos”, precedido
de indicagdes prévias, a pré-leitura, e seguido de um questionario, intitulado
“compreender” e de actividades de funcionamento da lingua, o poema “Nos” segue
também, o mesmo esquema, tal como a parte “I- Ave-Marias” de “O Sentimento dum
Ocidental”, cujo questionario estd intercalado com um texto explicativo sobre o
Impressionismo, existindo, para além do funcionamento da lingua, uma actividade de
intertextualidade com um poema de Antonio Gededo e outro de Alexandre O’Neill. Para a
parte “IV”, ¢ proposto um questionario, no qual se pede o preenchimento de um quadro e
outras questdes, terminando com uma nova actividade de intertextualidade, desta vez a
propésito de um poema de Joaquim Pessoa. Surge, em quarto lugar, “Num Bairro
Moderno”, antecedido de um texto critico de Jacinto P. Coelho, como pré-leitura,
acompanhado de questionario ¢ de um poema em intertexto de Eugénio de Andrade.

Aparece o texto, “Contrariedades”, antecedido da pré-leitura de um excerto de uma carta de
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Cesario a0 Conde de Monsaraz, sucedendo-se um questionario e uma produgio de texto.'*’
Finalmente, antes do poema “De Tarde”, surge a pré-leitura com a proposta de proceder a
comparagdo entre dois quadros; mantém-se a estruturagdo dos textos anteriores:
questionario e actividade de intertexto, desta vez com um poema de Mario Cesariny. No
fim, propde-se uma actividade de sistematizagao, através da autoavaliacao.

A estruturacao das actividades podera ter a forma abaixo indicada:

Figura 10
Estrutura e org. das actividades em torno do poemas no manual EM

Hipétese 1: PL"+P+Q+FL
Hipotese 2: PL+P+OL+FL+INTT
Hipoétese 3 P+Q+INTT

Hipoétese 4: PL+P+Q+PT

Quanto a organizagao da sequéncia, apresenta-se do seguinte modo:

Figura 10’
Estrutura e org. da informacio textual do manual EM’

PL(LI) TMDJ[autor/ contexto/ obra]+PR>PL+P+AL>
TML> AV(S)

Este manual apresenta uma estruturacdo simples, uma vez que abre com um texto
dos Media, de Anténio Valdemar'', antecedido de uma sugestio de pré-leitura, associada a
leitura de imagem, e seguido de uma actividade de producao de texto (Oficina de Escrita).
Sucedem-se os poemas e respectivas propostas de leitura, e, por, fim, textos metaliterarios
alusivos a vida e obra de Cesario e ao contexto da época, (social, econdmico, etc.)
terminando com uma sugestao de autoavaliacao.

No mesmo, parece-nos ser equilibrada a relacdo entre os poemas e as actividades
propostas e pertinente a selec¢do de textos criticos. Consideramos que foi, igualmente,

dado espaco a poesia, tendo havido algum cuidado em seleccionar poemas de acordo com

149 . . .
Oficina de escrita, no original.

150 pr¢-leitura.
50 Didrio de Noticias, 19-06-2003, com supressdes.
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os topicos enunciados no programa. No entanto, a referéncia ao texto dos Media, ¢ muito
reduzida, apenas se observou um artigo de Antonio Valdemar.

Por seu turno, no manual PS, surge, num primeiro momento, 0 poema,
“Cristalizag¢des”, sucedendo-lhe um texto metaliterario € um questionario; o texto, “Num
Bairro Moderno”, ocupa a segunda posi¢ao e aparece acompanhado de um questionario, no
qual esta inserido um quadro a preencher com elementos do poema, terminando com uma
proposta de funcionamento da lingua e de produgdo de texto. Em terceiro lugar, ¢
apresentado “O Sentimento dum Ocidental”, acompanhado de questiondrios relativos as
quatro partes, para além de outras actividades: para a parte “I — Ave-Marias”, uma de
funcionamento da lingua e outra de produgdo de texto; para as partes “Il —Noite Fechada”e
“IIl — Ao Gas”, ¢ apontado um questionario conjunto, no qual estad inserido um quadro a ser
preenchido com informagodes retiradas das mesmas e, finalmente, propde-se uma ilustracao;
para a parte “IV — Horas Mortas”, sugerem-se actividades de funcionamento da lingua e de
producao de texto. Quanto ao poema, “Deslumbramentos”, este mantém o mesmo
esquema: questiondrio e funcionamento da lingua; para o texto, “A Débil”, ¢ proposto
apenas um questionario, enquanto para os poemas “De Tarde” e “De Verao” estdo previstas
actividades de produgdo de texto. Para as diferentes partes do poema “Nods”, existem
questionarios parcelares, seguindo-se uma producdo de texto global e um trabalho de
investigacdo, terminando com um quadro sistematizador. Apods as actividades previstas
para os poemas “Num Bairro Moderno” e “O Sentimento dum Ocidental”, parte “III - Ao
Gas”, surge uma rubrica “A propdsito”, propondo-se para o primeiro “Um Pregdo”,
enquanto para o segundo aparece um texto retirado da Agenda Cultural Lisboa, versando

sobre a “luz” desta cidade.
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As actividades em torno dos poemas terdao a seguinte estruturagao:

Figura 11
Estrutura e org. das actividades em torno dos poemas no manual PS
Hipotese 1: P(TML+ Q+FL)
Hipotese 2: P (Q+FL+PT+AR'*?)
Hipotese 3: P (Q+ FL+ PT)
Hipotese 4: P (Q+ AR)

Hipoétese 5: P(Q+ FL+ PT)
Hipotese 6: P (Q)

A sequéncia de aprendizagem tem a seguinte esquematizagao:

Figura 11°
Estrutura e org. da informacio textual do manual PS
Editorial]>[TBB [autor/obra/[>TML>P+AL>AV(S)>TML*11 ][Texto Publicitario>

Reclamacdo>Artigo Critico] AV[OFE]

Em relacdo a sequéncia inserida neste manual, esta contempla todos os contetidos
de leitura, para além da literdria. Assim, antes da parte dedicada a Cesario, aparece o
editorial e respectivas actividades. O poeta comeca por ser apresentado através um texto
biobibliografico de Carlos Reis'*® e outro de caracter social de Maria Filomena Ménica. Na
sequéncia dos poemas e respectivas actividades, aparece uma proposta de sistematizagao,
sob a forma de quadro, dividido em trés colunas e apontando dezasseis “topicos tematicos”
na primeira, o titulo do poema na segunda e, na terceira coluna, “transcri¢des ilustrativas”
dos poemas. Posteriormente, sdo convocados onze autores da critica cesariana. Aparece,
entdo, o texto publicitario, a reclamacdo e o artigo critico'™. Ainda relacionada com a
poética de Cesario, ¢ proposta uma actividade de avaliagio para o poema,
“Contrariedades”, um questiondrio e uma producao de texto. Por fim, surge uma oficina de

escrita. E de notar que, ao longo da sequéncia, vao surgindo propostas de livros e de filmes.

152 5 . . . ~ .
Actividade de relacionagdo, “a proposito”.

'53 § apenas identificada a fonte.
154 1. . iy
Figura apenas como artigo critico.
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Em termos gerais, neste manual sdo respeitados os contetudos de leitura literaria e
nao literaria. Parece-nos positiva a separacao entre a poética de Cesario e os restantes
conteudos, podendo levar a uma maior consolidacao dos diferentes tipos de leitura. Nao
esta prevista qualquer actividade de pré-leitura.

O manual PL11 apresenta uma estruturagdo muito semelhante a do PL12.

Assim, comec¢a por estar presente o poema “Deslumbramentos”, seguido dos
poemas “A Lady” de Gomes Leal ¢ “A uma Transeunte”, de Baudelaire'>>, numa pagina
intitulada “Outras leituras”. Surge, entdo, o texto, “A Débil”, seguido de um questionario e
um texto critico, intitulado, “A Mulher na Poesia de Cesario”; posteriormente, figura o
poema “Num Bairro Moderno”, acompanhado do questionario. Na margem lateral
esquerda do poema “Cristalizagdes”, existe uma nota, na qual se cita a carta de Cesario
Verde a Silva Pinto, alusiva a composi¢ao deste poema, cujo teor se relaciona com a altura
em que o poeta o compds. Esta poderd considerar-se uma actividade de pré-leitura. Depois
do poema, segue-se o questiondrio € um texto teodrico-literario intitulado “Uma Poesia de
Intervencao”. “O Sentimento dum Ocidental” surge, em quinto lugar, culminando com um
questionario € um comentario, (com tépicos ja delineados); seguem-se, ainda, textos
tedrico-literarios (um na parte lateral do poema e outro apds o comentario), pretendendo
esclarecer aspectos deste poema. Finalmente, aparecem os poemas “De tarde” e “Nos”,
com o0s respectivos questiondrios; para o primeiro existe, igualmente, um texto teorico e,
apos o questiondrio do ultimo, ocorre um texto intitulado “A dicotomia cidade-campo”.
Como actividade final, ¢ proposto um quadro intitulado “Actividades de sintese”, no qual
sdo enumerados “Aspectos fundamentais da poesia de Cesario Verde”, sendo pedido ao

aluno o seu preenchimento com poemas/versos. Dos sete aspectos destacados, apenas dois

155 Tradugdo de Fernando Pinto do Amaral.
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se relacionam com o novo programa: “Captagdao impressionista da realidade” e “Bindémio

cidade/campo”.'>®

E de notar que todos os textos intercalados com os poemas sio da autoria de Helder

r s

Macedo e retirados da obra, “Nos "— Uma Leitura de Cesario Verde.

O esquema de organizacao dos poemas podera ser do seguinte modo:

Figura 12
Estrutura e org. das actividades em torno dos poemas no manual PL11
Hipotese 1: P (Q"/+INTT)
Hipotese 2: P(Q+TML)

Hipotese 3: P (Q)

Hipotese 4: PL+P (Q+TML )
Hipotese 5: P(TML+ Q+ C+TML)

A sequéncia de aprendizagem apresenta a seguinte estruturacao:

Figura 12°

Estrutura e org. da informacio textual do manual PL11
TBB [autor/obra/contexto]> THL+TML*6> Al >P+AL>AV (S)>TMD >INTT>
OFE"*}(PT+TPJ+PT+PR+RO'*+REL)

O manual apresenta, na parte introdutéria da sequéncia, um texto de caracter
biobibligrafico, no qual a vida do autor, bem como o contexto em que viveu sio
explanados, aparece, entdo, um texto de cardcter sdcio-econdmico, no qual se pretende
fazer um relato da época em que Cesdrio viveu; surgem, ainda, seis textos metaliterarios,
aos quais se segue uma actividade de investigacdo, relacionada com “A pintura
impressionista no tempo de Cesario”. Apds os poemas e respectivas actividades, ha espaco
para a avaliacdo (que compreende uma actividade de sistematizacdo), para uma cronica de

Clara Ferreira Alves e dois poemas: um de Alberto Caeeiro/Fernando Pessoa e outro de

156 x . . . S Lo . ~ . -
Os outros sdo: poesia de cariz realista; objectividade/subjectividade; dimensao social e personagem feminina.

157 Trata-se de um questionario, embora esteja definido como “Orientagdes de leitura”.
158 Oficina de escrita.
159 Roteiro literério.
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Eugénio de Andrade. A sequéncia termina com a oficina de escrita, na qual sdo propostas
varias tarefas: elaboragdao de uma reportagem a partir de poemas de Cesario; produgdo de
uma nota biografica e de um prefacio para uma eventual edi¢do de O Livro de Cesario
Verde; uma producao de um texto expositivo-argumentativo, segundo uma determinada
estrutura e a propdsito de um dos quatro temas; a produgao de um resumo e, por fim, uma
elaboragdo de um roteiro literario de uma visita de estudo e posterior relatorio.

O manual PL11 apresenta uma estruturagdo da sequéncia muito semelhante a do
PL12. Assim, a ordenagdo e seleccdo dos poemas ¢ a mesma, o tipo de questionarios
mantém-se, apenas com alteragdes pontuais. Quanto aos autores convocados, a partir do
discurso critico, este também permanecem. O mesmo se verifica com os textos presentes
em intertexto, a excep¢do da cronica, pertencente a leitura nao literaria, segundo este
programa. A actividade de investigacao ¢ colocada apos os textos introdutorios a Cesario,
em vez de estar no fim, mas seu teor ndo muda.

Existe uma alteracdo apenas na parte final, na qual se propdem algumas tarefas
adequadas ao novo programa e, at¢ mesmo, sugeridas na sequéncia. Este trabalho podera
ser um trabalho projecto, embora nao esteja explicitado como tal e, a0 mesmo tempo,
contemplaria outros textos que nao os de leitura literaria.

Entendemos nao ter havido um cuidado, da parte das autoras do manual em variar,
quer relativamente a seleccdo de poemas, quer no que respeita as actividades em torno dos
poemas. Nem sequer tentaram adequar os poemas e respectivas actividades aos topicos do
programa. Mesmo a citacdo incorrecta do texto de Luis Amaro de Oliveira, retirada
supostamente de Estrada Larga n° 1, persiste.

Mais uma vez, pensamos que também estas autoras ndo concordaram com o novo
programa, resolvendo, por isso, manter a relevancia dada anteriormente a leitura do texto

literario.
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No que respeita ao manual SEP11, este inicia-se com os poemas “Num Bairro
Moderno” e “Cristalizagdes”, acompanhados de questionarios e esquemas. No entanto, o
primeiro apresenta dois esquemas: um de explicitacdo relativamente a uma parte do poema
e outro a ser completado pelo aluno, para além de solicitar nova andlise através de um
conjunto de tdpicos; na parte lateral do segundo hd uma citacdo de uma das cartas de
Cesario Verde a Silva Pinto, bem como um texto critico intitulado “A Frase Exclamativa”.
Posteriormente, figura o texto, “O Sentimento dum Ocidental”, com respectivo
questionario alusivo as partes I — Ave-Marias”, acompanhado por uma pequena
explicacdo relativamente ao titulo e “IIl — Ao Gas”, igualmente seguido de um texto
metaliterario. Na continuagdo de seleccdo dos poemas, aparece “No6s”, com questionarios
para as partes “I” e “II” e propondo, para a parte “III”’; uma determinada linha de
orientagdo de sentido (apenas acessivel ao professor, visto tratar-se de uma manual
integrado); surge, em quinto lugar, o poema “Em Petiz” (parte “I— De tarde”), seguido de
um questiondrio interpretativo € um esquema para completar. Aparece “Frigida”; e para o
poema “A Débil”, é proposto um questionario, seguindo-se “Noites Gélidas”, para o qual
se pede uma comparagao, com a mulher do anterior. Em relacao ao poema “Sardenta”, nao
se sugerem actividades. Em ultimo lugar, figura o poema “De Tarde”, com respectivo
questionario e esquema interpretativo, e, ainda complementado com dois textos: um
metaliterario intitulado, “A Simbologia das Cores” e outro dos Media, sobre o quadro “Le
déjeuner sur I’herbre” de Manet. Para finalizar esta sequéncia, sdo propostas duas
actividades de sistematizagdo: um desenho com o titulo de “A saber uma mao cheia de
caracteristicas”, no qual ¢ representada uma mao com excertos dos diferentes poemas de
Cesario Verde, pretendendo abranger os diferentes aspectos do autor, constando, ainda, do

mesmo uma actividade de “Autoavaliacdo” e o completar de um abecedario (“Ceséario
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Verde de A a Z”) com diferentes caracteristicas de poemas de autor. Em termos das

actividades que acompanham os poemas, poder-se-ao esquematizar do seguinte modo:

Figura 13
Estrutura e org. das actividades em torno dos poemas no manual SEP11
Hipétese 1: P (Esq+ TML +Q)
Hipotese 2: P(OT+ TML+ Q+Esq)
Hipotese 3: P (TML+Q)

Hipotese 4: P (Q+ AR)

Hipotese 5: P (Q+ Esq )

Hipotese 6: P

Relativamente ao livro SEP12, neste manual as actividades sdo mais variadas, €, ao
mesmo tempo, as redundancias apontadas foram suprimidas. No entanto, existem propostas
de trabalho muito semelhantes.

No que diz respeito a sequéncia relativa ao nosso autor, este manual apresenta o

seguinte estrutura:

Figura 13’.Estrutura e org. da informacéo textual do manual SEP11

TBB [autor/obra/contexto] +PT+AI >TML >P+AL > [FL]> INTT>AV (AS)>[OTL]

Este manual comega por apresentar um texto biobiliografico, seguido de textos
metaliterarios relativos ao Parnasianismo e a época literaria de Cesario, ndo identificados,
aos quais se segue um texto de Jacinto Prado Coelho. Posteriormente, aparecem os poemas
e respectivas actividades. Antes do ultimo texto, surge uma actividade de funcionamento da
lingua, a partir de poemas de Cesario. Surgem, entdo, uma proposta de intertextualidade,
em relacdo a um conjunto de textos: um de caracter tedrico e os outros poéticos, de Alberto
Caceiro ¢ Alvaro de Campos (heteronimos de Fernando Pessoa) e de Sophia de Mello

Breyner. Finalmente, ¢ sugerida a avaliacao, sob a forma de sistematiza¢do. Logo a seguir,

160 Actividades de leitura.
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existe a rubrica, “Outros textos outras leituras”, que apenas contém tarefas pontuais a partir
da poética de Cesario.

Os manuais de 11°no, relativamente aos de 12°ano, apresentam, em geral, um
maior numero de actividades, para além do questionario relativo ao poema. No entanto
destacamos o AN, por deter a estruturacao que nos parece a mais simples, pois apresenta
uma selec¢do de poemas reduzida, com os respectivos questionarios, mas remetendo para a
poética de Cesario. Por seu turno, o DPA situa-se no extremo oposto daquele, uma vez que
propoe uma multiplicidade de tarefas, levando o aluno a “perder-se”, pois acaba por nao
perceber o que deve aprender. Seria aconselhavel uma articulacdo mais clara entre as
diferentes propostas, para além de as directamente relacionadas com a leitura de poemas.

Os manuais EM e PS apresentam um maior equilibrio entre as actividades de leitura
propostas, as de escrita e as de funcionamento da lingua. Os manuais, CO, DDP, PL11 e
SEPI11 vao intercalando os textos de Cesario com os questionarios e, ainda, com textos
metaliterarios diversos. No caso dos manuais, CO, EM e SEP11, ha textos apenas

acessiveis ao professor, visto estes serem Integrados.

2.5 Os co-textos

Na sequéncia dos objectivos anteriormente enunciados, iremos, de seguida,
observar, num primeiro momento, 0os co-textos, ou seja, as diferentes actividades que
aparecem juntamente com os textos do nosso autor, nomeadamente, questionarios, linhas
de leitura, analise, cruzando-os com as etapas e estratégias de leitura. Num segundo
momento, iremos dar conta das fontes criticas e da pluralidade de textos existente,

comparando os autores da critica presentes nos diferentes manuais.
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2.5.1-— As actividades de leitura em torno dos poemas

Este programa adopta uma perspectiva diferente relativamente a leitura, nao
enunciando tdo exaustivamente todas as operagdes inerentes ao acto do ler, mas encarando

a leitura de modo processual, ou seja, preconizando etapas de leitura:

e  Pré-leitura: activagdo de conhecimentos sobre o topico e o género/tipo de
texto e antecipagdo de sentidos a partir de indicios varios

e Leitura: construgdo de sentidos, feita através de estratégias adequadas

e  Pos-leitura: organizacao da informacao e reinvestimento dos
conhecimentos adquiridos

(PP, p.37)

Estas pressupdem a activacao de Estratégias de leitura:

e Leitura global: leitura exploratoria do texto para determinar o
seu interesse e captar o sentido global
e Leitura selectiva: pesquisa de informacao precisa

e Leitura analitica e critica: analise pormenorizada do texto

(1d, ibid)

Iremos, entdo, perceber até que ponto os manuais do 11° ano reflectem este modo
de perceber a leitura como um processo.

Neste sentido, iremos, analisar, principalmente, as actividades conformes ao
programa, destacando os manuais nos quais estao presentes, de modo explicito, as etapas e
estratégias de leitura, tendo em conta que para cada etapa ¢ possivel activar estratégias
diferentes.

Tal como ja referimos, existem dois manuais, neste nivel de ensino, que se referem
explicitamente a “pré-leitura”: DPA e EM. H4, ainda, um terceiro manual, o SEP11, que

faz também referéncia a esta etapa, mas de modo acessivel ao professor, ou seja, as
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indicacdes relativas a esta etapa situam-se na banda lateral do manual, que, por ser
Integrado, apresenta um livro, mais largo que o dos alunos, visto incluir no livro do
professor propostas de actividades e respostas aos diferentes questionarios.

No manual DPA estao presentes diversas actividades de pré-leitura, designadas por
“antes de ler”. Assim, a proposito do poema ‘“Num Bairro Moderno”, o aluno ¢ levado a
olhar para a mancha grafica: extensdao do texto e tamanho do verso, de modo a conseguir
chegar a nogdo de narratividade; para, num segundo momento, sugerir “razdes para o
titulo”, “atendendo a relagdo com a narratividade” e “a modernidade aludida no titulo”
(DPA, 230); a leitura de imagem insere-se, também, nesta etapa, por exemplo, antes do
poema “Contrariedades”, quando se pede ao aluno para: estabelecer uma comparagdo entre
os quadros “A Engomadeira” de Pablo Picasso, de 1904, ¢ “Engomadeiras” de Edgar
Degas de 1834-1917, e exprimir os sentimentos sugeridos pelos mesmos; “identificar o
quadro contemporaneo da vida e obra de Cesario Verde ”, e, por fim, “sugerir uma relagao
entre os quadros e o titulo do poema” (DPA, 232); relativamente a este poema, ¢ sugerida
uma actividade de pos-leitura quando se solicita, ao aluno, para avaliar “a actualidade de
alguns versos da composicao poética” (DPA, 233). Para o poema “Em Petiz”, ¢ pedida,
igualmente, a exploragdo das “possibilidades significativas” do titulo principal, bem como
a relacdo entre o mesmo e os dos “trés poemas constituintes” (DPA, 238). Em relagao a
“Noite Fechada”, para além das actividades em torno do titulo, semelhantes as dos outros
poemas, ¢ fornecida a informagdo sobre o titulo primitivo, “Noitada” sugerindo-se uma
comparag¢do, a nivel das diferencas entre os dois (DPA, 244); posteriormente, solicita-se,

como actividade de pos-leitura e, no fim do questiondrio:

4. Avalie a adequacdo dos titulos “Noite Fechada”/”Noitada” para este poema.

(DPA, 245)
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Quanto ao poema “Sentimento dum Ocidental”, sugere-se a antecipa¢ao do
tema/assunto a partir do titulo, apos a referéncia a situacdo geografica de Portugal, em
relacdo a Europa (DPA, 247). Finalmente, no que respeita ao poema “Nos”, ¢ seguida a
mesma linha: antecipacdo de sentidos a partir do titulo e atencdo dada a extensdao do verso
de modo a perceber os momentos do poema.

Por seu turno, no livro EM, existem diferentes tipos de actividades designadas por
“antes de ler”, que poderdo ser alusivas ao contexto, como esta a qual se segue uma nota
introdutdria, da autoria de J. Tomaz Ferreira a edicao de O Livro de Cesario Verde, das

Publicagdes Europa-América.

(G) Conhecer o contexto politico, social e cultural em que viveu um
escritor e a sua vida pessoal ajuda a melhor compreender a sua obra.

No excerto seguinte, encontras informagdes sobre acontecimentos
familiares da vida de Cesario Verde, que deram origem ao poema “Nos”.

(in EM, 263, relativo a “Nos”)

Podera surgir, igualmente, uma explicagdo prévia a um poema, como se verifica em
relacdo a “O Sentimento dum Ocidental” (partes constitutivas), na qual se refere que “o
sujeito poético deambula pela cidade e vai registando aquilo que observa e o que
sente.”(EM, 266)

Outra hipodtese observada ¢ a transcri¢do de um excerto de um texto critico, a partir
do qual se pede para “encontrar (...) as caracteristicas referidas por Jacinto Prado Coelho”,
por exemplo, a partir do poema “Num Bairro Moderno” (EM, 276).

Por seu turno, antes do poema “Contrariedades”, esta transcrito um excerto de uma
carta de Cesario Verde ao Conde de Monsaraz, a qual pretende esclarecer uma relacdo com
o poema. Existe, ainda outro tipo de actividade, desta vez relativo a leitura de imagem:
pede-se ao aluno a comparagdo entre os quadros: “Le Dejeuner sur I’Herbre” de Manet

(1863) e “O pequeno-almogo na relva segundo Manet”, de Picasso (1961) (EM, 285).
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Para além destes dois exemplos, em geral, antes de cada poema, existe uma rubrica
intitulada “ler” que também se podera enquadrar na pré-leitura, mas que estd normalmente
associada a leitura selectiva, uma vez que se orienta o aluno no sentido de pesquisar uma
informacdo precisa no poema. O primeiro poema que surge no manual,
“Deslumbramentos”, confirma esta estratégia de leitura, visto o aluno, ainda antes de um
primeiro contacto com o poema, ja tem uma tarefa precisa, precedida de um enquadrador

(Sousa, 2000) que orienta o aluno:

No poema que vais ler, alternam as referéncias ao sujeito poético e a uma
personagem que ele vé da sua janelas — a engomadeira.
Numa primeira leitura, distingue as estrofes que se referem a um e a outro.

(EM, 281)

A semelhanca do que referimos anteriormente, no manual SEP11, esta etapa s6 ¢
visivel para o professor. Neste sentido, ao lado de cada poema, poderd estar presente a
expressao: “Faca notar que...” e, depois, sdo apresentados os aspectos principais do poema,
nomeadamente relativamente aos textos “Num Bairro Moderno”, “O Sentimento dum
Ocidental” e “A Débil”. Por seu turno, em relagao ao poema “Cristalizagdes”, sugere-se a
relacionacdo entre o titulo e a ideia de “poliedro de cristal”, presente no excerto da carta de
Cesario a Silva Pinto, na qual este fala sobre a elaboragdo daquele poema e, ainda, com o
texto de Jacinto do Prado Coelho, citado na mesma pagina (SEP11, 203). O poema “Nos” ¢
acompanhado da sugestdo de proceder a uma comparagao entre este € o “O Sentimento
dum Ocidental”, a partir de uma citacdo de Helder de Macedo. Em relagdo ao poema
“Frigida”, ha uma série de indicagdes relativamente a uma possivel linha de analise,

embora na pagina principal ndo se verifiquem actividades (pelo menos, aparentes para os

alunos).
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Em termos gerais, s6 se verificaram diferencas relativamente ao modo com as
actividades de leitura estdo estruturadas, nos manuais, acima referidos, nos quais ¢ dada
atencao a leitura por etapas. No manual DPA, ¢ salientada a relagdo entre o titulo e o
poema, 0 que nos parece positivo, uma vez que antecipara sentidos, tal como o programa
preconiza, mas acaba por se tornar repetitiva e pouco produtiva, visto estar presente antes
de cada poema. Poderia ter havido um maior cuidado em variar as actividades. Por seu
turno, no manual EM, propdem-se tarefas de indole diversa, embora nem sempre
explicitadas, como ¢ o caso da carta de Cesario a Macedo Papanca, presente antes do
poema “Contrariedades”, sem mais nenhuma indica¢do. No manual SEP11 optou-se por
colocar a etapa de pré-leitura na banda lateral do manual, apenas alcangavel pelo professor,
sendo as actividades variadas.

Em suma, os manuais, a excep¢ao dos referidos, ignoraram as indicagdes do
Programa e persistiram no mesmo tipo de questionarios para os poemas. Nao percebemos
este procedimento. Talvez seja uma reaccdo a normatividade do programa, ou ainda, o
facto de quererem manter a tradicdo, a nivel do modo como se tem ensinado poesia na

escola.

2.5.2 O discurso critico sobre Cesario

Como ja referimos, este programa adopta uma perspectiva diferente, relativamente
ao tipo de tratamento dos diferentes contetidos. Neste sentido, ¢ dada especial relevancia ao
desenvolvimento das diferentes competéncias. Devido a este novo modo de organizagdo,
ndo ¢ sugerida bibliografia especifica para os autores de leitura obrigatoria, mas para o
tratamento das diferentes competéncias e, ainda, para a avalia¢do, publicidade e media.
Relativamente aos autores constantes do programa, sdo sugeridos varios sitios da Internet

para consulta.
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Apesar de tudo, nos manuais continuam a estar presentes autores do discurso critico
de Cesario.

Sera sobre esses que nos iremos debrugar.

Os autores mais citados sao, entdo: Helder Macedo, presente em todos os manuais,
excepto em AN e EM, enquanto no manual CO, apenas consta da bibliografia. Quanto ao
manual DDP, existem duas citagdes do autor, uma retirada da Obra Nos - Uma Leitura de
Cesario Verde, relativa a oposicao cidade/campo e outra em que € apenas referida a obra O
Romantico e o Feroz, e o “erotismo da humilha¢do”, teoria defendida pelo autor, a
proposito do homem que se coloca voluntariamente numa posicao inferior, relativamente a
mulher que ele admira e despreza. Por seu turno, no manual DPA, esta inserido um excerto
do artigo, “Cesario Verde: o bucolista do realismo”, no qual o autor fala sobre o poema
“No6s”. Em PS, é, também, citado o seu livro Nos — Uma Leitura de Cesario Verde, no fim
da sequéncia, a propoésito de Taine (referido no poema “Contrariedades”) e com um excerto
alusivo as caracteristicas gerais da poesia de Cesario. Finalmente, no manual SEPI1, a
semelhan¢a do que se verificava em SEP12, Helder Macedo ¢ convocado, varias vezes, ao
longo da sequéncia, a proposito dos diferentes poemas inseridos no manual.

Por seu turno, Jacinto Prado Coelho est4d presente nos manuais: AN, com o texto
“Cesario Verde, Poeta do Espaco e da Memoria”, no qual o autor se refere aspectos de
varios poemas do poeta; em CO, a partir do Diciondario da Literatura, no fim da sequéncia,
através de um texto que percorre os diferentes poemas do autor; no manual EM, a propdsito
do poema, ‘“Num Bairro Moderno”, com um excerto retirado de Problemdtica da
Literatura, que fala sobre o “Cesdario sobrerrealista”; em DDP, com um excerto da mesma
obra, na qual o critico fala sobre a figura da cidade de Lisboa, que terd um papel relevante
ao longo da poética cesariana; no manual PS, ¢ citado a partir de “Cesario e Baudelaire”,

no qual ¢ narrada a influéncia de Baudelaire no poeta; estdo, ainda, presentes os excertos
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alusivos ao “Impressionismo” e ao “Parnasianismo”, retirados do Dicionario da Literatura.
No manual SEP11 (a semelhanga do SEP12), este autor ¢ citado por trés vezes: a primeira ¢
retirada do Diciondrio da Literatura, e trata-se de um texto que percorre as caracteristicas
gerais da obra do poeta; a segunda citagao ocorre relativamente ao poema, “Cristalizagdes”,
e provém de “O Verso e a Frase em “O Sentimento dum Ocidental”, nela Jacinto Prado
Coelho refere-se aos diferentes significados da frase exclamativa. Mais uma vez, aparece
adulterada, pois foi adaptada ao poema “Cristalizagdes”, apesar de o titulo do texto ser
relativo a “O Sentimento dum Ocidental”. Talvez seja por isso que apenas ¢ dada a
indicacdo bibliografica da obra, 4 Letra e o Leitor; surge, ainda, uma pequena expressao
(ndo identificada), extraida do texto, “Cesdrio Verde Escritor”, que, neste manual, ¢
apontada como sugestdo a uma resposta, inserida na banda lateral do livro. Finalmente,
aparece um excerto retirado de “Um Classico da Modernidade”, Problematica da Historia
Literaria, no qual o autor estabelece uma relacao entre poesia e pintura.

Outra autora citada ¢ Maria Filomena Monica, com o texto “O Dia em que Cesario
Verde morreu”, que aborda as condigdes socio-economicas da época de Cesario. Este
surgiu, pela primeira vez, na Revista Prelo, 12, em 1986, a proposito do centenario da
morte do poeta, no entanto foi publicado, posteriormente, pela Quetzal Editores, no livro,
Cenas da Vida Portuguesa, sendo a 2% edi¢do, de 1999, citada no manual AN. Nos
manuais CO, EM, PS e PL11 os excertos sdo retirados da edi¢do original.

Carlos Reis, com o texto “Cesario Verde: Realismo ¢ Cria¢ao Poética”, extraido de
Historia da Literatura Portuguesa, volume 5, das Publicacdes Alfa, de 2001, percorre a
vida literaria do poeta, e estd presente em cinco manuais: AN, CO, DPA, EM e PS, neste
ultimo figura unicamente a identificagao da obra.

Oscar Lopes ¢ um autor convocado por trés manuais: em CO, constando da

bibliografia aconselhada com a o texto “Sobre Cesario Verde”, retirado de Modo de Ler,
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Critica e Interpretagado Literaria 2, de 1972 (2* ed, Porto, Ed. Inova), e conjuntamente com
Antonio José Saraiva, através de um pequeno excerto retirado de Historia da Literatura
Portuguesa, o qual se refere que “Cesario Verde ¢ o unico poeta do grupo tido como
realista que consegue superar, de facto, a heranga romantica” e, ainda numa dissertacao de
mestrado, intitulada, Impressoes da cidade em palavras-pinceladas de uma poesia-pintura
de Cesario Verde, da autoria de Jorge Luis Antonio, e disponivel em

www.ipn.pt/literatura/letras/ensaio, na qual se faz referéncia ao facto de, na poesia do

poeta, haver a ideia determinista de que ‘“os fracos (inaptos ou decadentes) estdo
condenados a perecer” (Saraiva & Lopes, 1989: 990). Em PS, por seu turno, o autor ¢
convocado, a partir da mesma obra, Dicionario da Literatura, e através da citacdo de um
excerto do texto, “Sobre Cesario Verde”, mas ¢ apenas referida a obra Modo de Ler, no
qual se fala dos significados da cidade e do campo na poesia de Cesario.

Massaud Moisés ¢ outro dos autores presentes. Assim, em CO ¢ citado, a proposito
da objectividade/subjectividade, na tese, acima indicada. Figurando, igualmente, um
excerto comum aos manuais DPP e PL11, nos quais existe a expressdao “A poesia do
quotidiano nasceria da impressao que o “fora” deixa no “dentro” do artista.”, mas enquanto
nos outros dois o excerto se encontra mais alargado, em DPP s esta presente esta
expressdo, constando este ultimo da bibliografia inicial da sequéncia relativa a Cesario,
com a obra (1987) “Cesario Verde ou do Romantismo ao Modernismo”, Entre Fialho e
Nemeésio, Estudos de Literatura Portuguesa, Lx: INCM.

Luis Amaro de Oliveira € um autor comum a trés manuais: o DPA, com um excerto
retirado de Antologia Comentada de Poesias de O Livro de Cesario Verde, no qual se fala
da cidade e dos tipos sociais que a povoam; a mesma tematica ¢ tratada em PL11, com a

citagdo incorrecta ja verificada em PL12, Estrada Larga, n°1. No manual EM, o autor vai
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sendo citado a propdsito das sugestdes de respostas as questoes sobre os diferentes poemas,
colocadas na banda lateral do manual.

A obra Diciondrio da Literatura, de Alvaro Manuel Machado, (1996, Org. e Dir.)
esta também presente nos manuais: CO com trés textos: o primeiro, ndo assinado, no qual
se faz uma panoramica do modo como Cesario foi recebido na sua época e dos autores que
sobre ele se pronunciaram, o segundo, assinado, alusivo ao “Surrealismo” ¢ da
responsabilidade de M* de Fatima Marinho, ¢ o outro, da autoria de Fernando Guimaraes,
intitulado “Parnasianismo”; no manual PL11, pertencente a este autor figura, ainda, um
excerto da mesma obra alusivo a estilistica de Cesario.

Georg Rudolf Lind, convocado com um excerto de “O real e a andlise — o0 mundo
poético de Cesario Verde”, (Cologuio Letras, n° 93), esta presente nos manuais PL11, no
qual o autor considera que “A poesia de Cesario atinge o ponto culminante quando evoca a
Lisboa do séc. XIX e seus arrebaldes” e PS com uma afirmagdo para a elaboracdo de
comentario, em relacdo a “O Sentimento dum Ocidental”.

Paula Mordo ¢, igualmente, convocada, para os livios AN e PL11 com o texto,
“Cesario Verde e Irene Lisboa: Ver a Cidade”, Viagens na Terra das Palavras, Ensaios
Sobre Literatura Portuguesa, Ed. Cosmos, Lx, 1993, no qual a autora fala sobre Lisboa e
do modo como, através do seu “deambular, [Cesario] vai desvendando o outro lado da
prosperidade”, em CO, figura com um excerto de “Ecos de Camodes em Cesario Verde e
em Nobre”, Romdntica, Revista de Literatura, n°s 1/2, Lisboa, Ed. Cosmos, 1992/93, no
qual estabelece a relacdo entre Os Lusiadas e “O Sentimento dum Ocidental”.

Adolfo Casais Monteiro estd presente nos manuais CO e DDP, no primeiro
constando da bibliografia aconselhada, com a obra “Cesario Verde”, A Poesia

Contemporanea e, no segundo, através do mesmo texto, mas presente em Perspectiva da
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Literatura Portuguesa do Século XIX, vol 11, Lisboa, no qual, o autor fala do modo como o
poeta reproduz a realidade.

Joel Serrdo é um autor citado varias vezes. Assim, nos manuais AN e CO, a sua
edicao de Obra Completa de Cesario Verde ¢ apontada como referéncia para os poemas de
Cesario, o mesmo se verificando, mas de modo implicito, no manual EM. Além disso, em
CO ¢ retirada, da mesma obra, uma “Tabua biobliografica”, bem como um excerto de uma
carta do poeta a Macedo de Papanca (de 28 de Agosto de 1880 ) e, ainda, outro a proposito
do poema, “De Verdo”, no qual o autor estabelece uma ligacao entre este e “No6s”; consta,
igualmente, da bibliografia aconselhada neste livro, a sua obra, O Essencial sobre Cesdrio
Verde, a semelhanca do que se verifica no manual DDP; neste ¢, ainda, proposto um
excerto de “A Noite Técnica”, para resumo, retirado de Temas Qitocentistas, que ocorre no
manual EM, no fim da sequéncia, como modo de explicitar o contexto a época de Cesario.

Andréé Crabé Rocha (1980) ¢ convocada relativamente ao poema, “Num Bairro
Moderno”, no qual se explica o Mito de Anteu e estd presente na bibliografia, antes da
sequéncia, com os textos “Cesario Verde, poeta barroco? e “Cesario Verde e o Mito de
Anteu”, Temas da Literatura Portuguesa; esta autora consta também da bibliografia em
CO.

David Mourdo-Ferreira € citado, em DPA, com um excerto do texto “Notas sobre
Cesario Verde III - Da Cidade Para o Campo”, Hospital das Letras'®".

Para o manual DDP sdo, ainda convocados: Vergilio Ferreira com o texto, “Relendo
Cesario”, retirado de Coloquio/Letras, 31, em dois momentos: na abertura da sequéncia,
referindo o autor que a poesia de Cesario ¢ de dificil convivéncia, chegando a afirmar: “Os
poemas de Cesario admiram-se, mas ndo se amam’; estd, ainda, presente a propodsito do

poema, “Espléndida”, aludindo a distancia que o poeta coloca entre a mulher e ele.

161 isboa, Guimardes Ed., 1966/67, pp. 97-134.
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Antonio Quadros ¢ citado com a obra, Modernos de Ontem e de Hoje, relativamente
ao modo como Cesdrio descreveu ambientes que nada tinham de poético.

No manual EM, o texto de Elsa Elisa Coias “Cesario Verde, poeta realista?162”, esta
presente no fim da sequéncia, tendo sido atribuido o titulo de “Atmosfera social e cultural
do século XIX na poesia de Cesario”, nele a autora interroga-se sobre a classificagdao de
“Realista” para Cesario. No mesmo livro esta presente, ainda, Rita Sousa Lopes (2000)
com excertos de Para uma Leitura de Cesario Verde, Lisboa, ed. Presenca, alusivos a “O
Sentimento dum Ocidental”’; Tomaz de Ferreira, a partir da “Nota introdutoéria “a O Livro
de Cesdrio Verde'®, com sugestdes de respostas as questdes presentes, ao longo dos varios
poemas, inseridas na banda lateral do manual.

Do manual PS constam, ainda, conjuntamente com excertos de outros textos
metaliterarios, Henrique Amaral Dias, com a obra, 4 Capta¢do do Real em Cesario e em
Baudelaire, no qual este aborda a oposi¢ao cidade /campo; José Régio, citado a partir de
Sobre o Realismo de Cesdrio'®, referindo-se a Cesario como o realista que “possui uma
imaginagdo transfiguradora® e Jorge de Sena (1980), que, em A linguagem de Cesdario
Verde, fala sobre a ironia do poeta.

Stephen Reckert (1987), com Um Ramalhete para Cesario, ¢ outro dos criticos que
figura na bibliografia aconselhada nos manuais CO e DDP. Neste tltimo esta, igualmente,
presente Vitorino Nemésio (1972), com a obra, O Conhecimento da Literatura, “O
Primado de Junqueiro”, “Homenagem a Pascoaes”, “Na Morte de Pascoaes”, Lx. Ed.
Verbo.

Em DPA, Margarida V. Mendes (1982) surge, no fim da sequéncia, com o texto,

“Realismo e Lirismo”, Poesia de Cesario Verde, col. T. Literarios, Ed. Comunicagdo, no

162
163
164

1983, Cadernos de Literatura, 16, Coimbra: I.N.I.C.
2%d. Publ. Europa —América.
In Estrada Larga, 1, s/d Porto: Porto Editora.
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qual a autora se refere ao visualismo de Cesario e a sua técnica na qual €, ao mesmo tempo,
observador e observado.

A partir da descricdo dos autores do discurso critico de Cesario, que figuram nos
manuais de 11°no, deduzimos que nao ha diferencas entre estes e os propostos para o 12°
ano. Mesmo os autores convocados para os manuais de 11° ano, nomeadamente, Carlos
Reis, Elsa Elisa Céias, Rita Sousa Lopes e Tomaz Ferreira, continuam na linha de anélise
dos outros. O mesmo se verificando com a dissertacdo de mestrado, intitulada, Impressoes
da cidade em palavras-pinceladas de uma poesia-pintura de Cesario Verde, da autoria de
Jorge Luis Antdnio.

Integrados na sequéncia, e directamente ligados com o estudo de Cesario surgem,
ainda, textos dos Media.

Assim, de Anténio Valdemar, existem dois artigos publicados no Didrio de
Noticias: o primeiro (com supressoes identificadas) de 19 de Junho de 2003, est4 presente
no manual EM e trata, essencialmente, do modo como o poeta captou a luz e a cor da
cidade de Lisboa; o segundo, de 17 de Julho de 2003, estd incluido em DDP, e intitula-se
“Cesario entre a cidade e o campo”, abordando precisamente a oposi¢ao cidade/campo na
poética de Cesario. Outro texto dos Media, da autoria de Clara Ferreira Alves, de 19 de
Maio de 2001, e publicado no jornal Expresso, encontra-se presente nos manuais DDP e
PL11; no primeiro existe uma expressdo, no inicio da sequéncia, alusiva ao facto de
Cesario se ter libertado da heranga literaria anterior, outro excerto diz respeito ao modo
como em “O Sentimento dum Ocidental” se vé a Londres de T. S. Elliot. No segundo
manual € transcrito, na integra, e foi retirado de 4 Pluma Caprichosa, obra, na qual, a
autora coligiu as suas cronicas. Basicamente, a cronista refere-se ao poema, acima

indicado, e a “Contrariedades” no modo como o poeta se alimenta do prosaico.
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Os outros textos estdo apenas presentes no manual DDP e s3o: um artigo de
apreciacao critica, publicado no Didrio de Noticias, da responsabilidade de Maria Augusta
Silva ,de 9 de Maio de 2001, relativo a edi¢dao de Joel Serrao da Poesia de Cesario Verde,
publicado pela D. Quixote, e outro sobre a obra de Fatima Rodrigues, Cesdrio Verde
Recepgao Oitocentista e Poética, da responsabilidade da Fernando Venancio, de 3 Junho
de 2000, intitulado “Marginalizado pela elite — Os primeiros leitores € os ensaistas em
confronto, publicado no Expresso. De José Carlos de Vasconcelos ¢ citada uma expressao,
na qual, o autor expressa a sua admiragdo por Cesario, afirmando que gostava de o ter
conhecido a partir de um texto publicado no Jornal de Letras, em 14 de Margo de 1989.
Finalmente, Faiza Hayat numa rubrica, intitulada “Conversas com o espelho, A cortina de
tristeza”, retirada da Revisa Xis, (Publico) de 22 de Margo de 2003, citando Cesario a partir
dos primeiros versos de “O Sentimento dum Ocidental”, relativamente a “cortina de tristeza
que separa Portugal de Espanha”, por causa da tristeza que a autora sente quando chega a
Lisboa, semelhante aos sentimentos expressos pelo poeta naqueles versos.

Este cuidado em proceder a uma articulacdo entre os conteudos de leitura literaria e
de nao literaria, parece-nos muito produtiva, do ponto de vista pedagdgico e didactico, pois
poderd ser um meio de levar os alunos a desenvolverem o gosto pela leitura de tipos de
texto diferentes. Ao mesmo tempo, € como a competéncia da escrita também terd que ser
contemplada na sala de aula, os alunos, poderdo, também eles, escrever artigos de
apreciagdo critica sobre Cesario.

Mais uma vez, ndo houve, da parte dos outros manuais, uma aten¢do dada a
sequéncia como um todo. Pensamos que vira na linha do que j4 mencionamos. Tratar-se-a

de uma reac¢do a este programa.
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Conclusoes

Ao longo do nosso projecto de investigagao, propusemo-nos empreender um estudo
comparativo relativo ao modo como Cesario Verde ¢ ensinado na escola.

Este estudo surgiu na sequéncia de se ter verificado a permanéncia de Cesario
Verde no novo programa, mas, desta vez, inserido no 11° ano, tendo anteriormente
pertencido ao curriculo do 12° ano.

Sendo o manual um objecto didactico privilegiado em espacgo escolar, procedemos a
analise de manuais conformes a dois programas: o Ajustado de 1997 e o de Margo de 2002.

Num primeiro momento, procedemos a recolha dos poemas, no sentido de perceber
se podiamos falar de um corpus de poemas passivel de constar de um Canone; num
segundo momento, tentdmos apurar a adequagao dos corpora as tematicas emanadas dos
programas para o estudo do autor.

Descrevemos, igualmente, as actividades em torno dos poemas, bem como as
especificamente ligadas com a leitura e procedemos a analise das mesmas. Finalmente,
coligimos os textos metaliterarios presentes nos manuais dos 12° e 11° anos de
escolaridade, no sentido de apurar das semelhancas e/ou diferengas existentes.

Face ao exposto, verificamos que ndo se produziram mudancas substanciais na
elaboragdo dos manuais para este novo programa.

Exceptuando os manuais Das Palavras aos Actos, Entre Margens e Ser em
Portugués 11, nos quais existe referéncia a pré-leitura, ndo observamos, nenhuma intengao
explicita em adequar as actividades a nova perspectiva do programa. Apesar de, no mesmo,
se preconizar um novo modo de desenvolver as competéncias e, especificamente, para o
nosso estudo, a de leitura.

A partir da nossa andlise, pensamos que os autores de alguns manuais continuam a

manifestar-se contra este novo modo de estruturagdo do programa, pois parecem revoltar-se
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contra a no¢ao de sequéncia. Por exemplo, no manual Comunicar, persiste-se na nogao de
unidade que ¢ dedicada apenas a Cesario, ndo tentando integrar os novos conteudos.

Ha, no entanto, manuais que tentam articular os textos dos Media com a leitura
literaria, como ¢ o caso de Dimensoes da Palavra, Entre Margens ¢ Plural 11, nos quais
houve cuidado em adequar a leitura de Cesario textos que abordam tematicas diferentes da
vida e obra do autor.

Relativamente ao tipo de leitor que se formara a partir das actividades de leitura
presentes em torno dos poemas, ndo entrevemos um leitor muito participativo e activo.

Nos manuais de 12° ano, o aluno parece ser mais um sujeito passivo do que activo,
pois como apuramos, a partir do Quadro 3, nestes nao existem actividades relativas ao
impacto de leitura e as que se podem enquadrar no capitulo da avaliagdo sdo muito
reduzidas.

Assim, o aluno nao podera desenvolver o seu espirito critico, nem interagir com o
texto, com o objectivo de produzir novos sentidos, pois, geralmente, ao aluno sao pedidas
tarefas rotineiras de verificacdo de um sentido previamente determinado. Mesmo os
questionarios alusivos a especificidade do texto poético em verso sdo praticamente
inexistentes.

Quanto aos textos metaliterarios, estdo, na generalidade dos manuais, adequados
aos topicos do programa e pensamos que poderdo auxiliar o aluno a deter uma visdo mais
abrangente da poética de Cesario.

Relativamente aos manuais de 11° ano, s6 nos debrugamos sobre as diferengas em
relacdo aos manuais anteriores, no modo como a leitura era abordada. Estas revelaram-se
muito reduzidas, uma vez que, em oito manuais, apenas trés propuseram estratégias de

leitura diferentes. Talvez nestes seja possivel o aluno deter um papel mais activo na leitura.
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Relativamente a introducdo do discurso dos Media na sequéncia, apenas trés os
contemplaram.

Perante esta realidade, destacamos, de modo positivo, os manuais Portugués A, 12°
ano, ¢ Antologia, 11°ano, dos programas de 1997 e 2002, respectivamente, uma vez que
apresentam uma seleccao de poemas adequada ao programa; nao sobrecarregam os poemas
com actividades e permitem, ao aluno, algum espago para estar em contacto com os textos.

No que respeita aos textos metaliterarios constantes dos manuais de 11° ano, estes
nao diferem substancialmente dos alusivos ao 12°ano.

Para a questdo inicial relativa a representagdo escolar de Cesario Verde, ndo temos
respostas definitivas, pois parece-nos haver diferentes leituras de Cesario, nos variados
manuais.

Pensamos, a semelhanga de outros autores como Dionisio (2000), Mello (1998),
Matias (2003), que, a partir das actividades preconizadas pelos manuais, se formardo
alunos-leitores acriticos e meros reprodutores de sentidos, ndo lhes sendo dada
oportunidade de se expressarem e de encontrarem os seus proprios caminhos de acesso a
compreensao plena de um texto.

Tendo em conta esta realidade, cabera ao professor promover outras actividades que
contribuam para a formagao do aluno e para o desenvolvimento do espirito critico deste,
concorrendo, assim, para a constru¢do do aluno-cidaddo, dotando-o de meios que lhe

permitem participar activamente na sociedade.
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