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Uma boa pedagogia matemdtica acontece quando os educadores

envolvem as criangas numa variedade de atividades que tem o
potencial para desenvolver a compreensdo matemadtica.

Dooley, Dunphy e Shiel (2014)
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Resumo

O presente relatério tem como titulo «As conexoes matemdticas na educagdo pre-
escolary e descreve um estudo realizado no ambito da Pratica de Ensino Supervisionada do
Mestrado em Educagdo Pré-Escolar. Este tema advém da necessidade de compreender qual a
importancia que a interligacdo da matematica com as restantes areas, assume na educagao pré-
escolar, obtida através da inclusdo de estratégias didaticas na planificagdo de tarefas para o

grupo de criangas na sala de atividades.

Este estudo foi elaborado com o objetivo de responder a seguinte questdo de pesquisa:
de que forma € que as estratégias didaticas de conexdo da matematica com a literatura para a
infancia, propostas em tarefas matematicas podem influenciar a aprendizagem da matematica
pelo grupo de criangas e destas, enquanto seres individuais? Para dar resposta a esta questdo
foram planificadas as tarefas de leitura de um livro de literatura para a infancia, com recurso a
um material ludico e, a exploragdo de um livro interativo, criado com o intuito de aprendizagem
da matematica, em contexto de jardim de infancia, participando criancas com idades

compreendidas entre os 4 e 0s 6 anos.

Nestas tarefas foram definidas estratégias didaticas com o objetivo de compreender a
vantagem da interacdo comunicativa entre as criancas, tendo por suporte as Orientacdes
Curriculares para a Educacdo Pré-escolar, apresentadas como guia orientador da pratica

profissional, auxiliando o educador na sua acdo didria no jardim de infancia.

Na recolha de dados foi utilizada a metodologia de observacao participante, estando o
educador/investigador integrado na a¢do, compreendendo as interacdes decorrentes das tarefas
propostas. A investigagdo ¢ suportada pelo enquadramento tedrico que passa por compreender
o educador como orientador da a¢do e como elemento essencial na defini¢do de estratégias
educativas a incluir na sua acdo pratica diaria. Os resultados desta investigagdo revelaram a
influéncia da inclusdo das estratégias ao mostrar vantagens ao nivel do desenvolvimento de
capacidades como a reflexdo critica, confronto de ideias e resolu¢do de problemas, num
contexto de multidisciplinaridade entre as diferentes areas de conhecimento, neste caso entre o

texto literario e a matematica.

Palavras-Chave: Educacdo pré-escolar, matematica, estratégias didaticas, tarefas matematicas.



Abstract

This report is entitled «Mathematical connections in preschool education» and describes
a study carried out under the Supervised Teaching Practice Master in Preschool Education. This
issue arises from the need to understand the importance of the interconnection of mathematics
with other areas in pre-school education by including teaching strategies in planning tasks for

the activity room in preschool education.

This study was designed in order to answer the following research question: How is that
teaching strategies connection with literature for children encompassed the planning and
implementation of a mathematical task can influence the learning of mathematics as a children’s
group and as individual beings? To answer this question were planned reading assignments
from a literature book for children using play material and the operation of an interactive book
created with the intention of learning mathematics in kindergarten context, the participation of

children aged 4 and 6 years.

These tasks were defined teaching strategies in order to understand the advantage of
communicative interaction among students and is supported by the Curriculum Guidelines for
Preschool Education, presented with guiding guide professional practice, assisting the teacher
in their daily action in the kindergarten. In the data collection was used participant observation
methodology, with the educator / researcher in integrated action, including existing and arising
from interactions of the proposed tasks. The research is supported by the theoretical framework
that involves understanding the teacher as the action guide and as an essential element in

defining educational strategies to include in their daily practice action.

The results of this research have shown advantages in terms of capacity development as
critical reflection, exchange of ideas and problem solving in the context of a multidisciplinary
approach between the different areas of knowledge, in this case between the literary text and

mathematics.

Keywords: preschool education, math, teaching strategies, mathematical tasks.
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Introduciao

O presente relatorio de investigacao desenvolveu-se no ambito da unidade curricular de
Pratica de Ensino Supervisionada (PES) que decorreu numa institui¢cdo de Jardim de Infancia.
Esta unidade curricular esta inserida no curso de mestrado em Educacdo Pré-escolar da Escola

Superior de Educacdo e Comunicagdo da Universidade do Algarve.

A tematica do relatorio — Conexoes Matematicas na Educac¢do Pre-escolar — inclui-se na
multidisciplinariedade ao relacionar a matematica com outras areas de conhecimento, neste caso
na sua conexao com a literatura para a infancia, tendo por desafio investigativo a planificagdo de
tarefas matematicas, entendidas como propostas matematicas para o grupo de criangas em
contexto de sala de atividades, a partir de um texto literario, adequado a idade das criangas. Com
este estudo pretendo aprofundar o conhecimento acerca do papel do educador na planificagao de
tarefas matematicas, em contextos da literatura para a infancia, através da promog¢do do

conhecimento matematico.

Assumi como documento base da minha pratica profissional as Orienta¢oes Curriculares
para a Educacdo Pré-escolar (OCEPE) (ME, 1997) por considerar ser um importante guia
orientador para todo o trabalho do educador de infancia na sua agdo educativa, a par com a
mobilizacdo de estratégias didaticas a utilizar na planificagdo e implementagdo das tarefas
matematicas associadas a exploracdo de um livro de literatura para a infancia. Nesta perspetiva,
avalio a importancia deste estudo por me apoiar na compreensao do papel das planificagdes no
ambito da matematica, conectadas com o texto literario, para um grupo de criangas, tendo
presente uma pratica adequada ao desenvolvimento global das capacidades matematicas de cada

uma das criangas.

A relagdo entre a planificacdo das tarefas e a agdo do educador ¢ realcada nas OCEPE ao
afirmarem que “planear implica que o educador reflita sobre as suas inten¢des educativas e as
formas de as adequar ao grupo, prevendo situagdes e experiéncias de aprendizagem e
organizando os recursos humanos e materiais necessarios a sua realizacdo” (ME, 1997, p. 26). O
presente estudo pretende compreender o papel da planificagdo e da implementagdo de tarefas
matematicas quando conectadas com a literatura para a infancia na promoc¢ao de conhecimento

matematico do grupo e das criancas enquanto seres individuais.

Neste relatorio pretendo espelhar todo o processo que decorreu ao longo do tempo de
pratica de ensino supervisionada, com experiéncia de investigacdo, testemunhando as minhas

aprendizagens, enquanto individuo interveniente, num contexto de educagdo pré-escolar,



realcando o modo como a pratica educativa e de investigagdo favoreceram o meu

desenvolvimento pessoal e profissional, enquanto futura educadora de infancia.

Esta investigacao teve como base, a pesquisa e recolha de estratégias didaticas para serem
incluidas nas planificacdes de tarefas matematicas, e implementadas em atividades conectadas
com a literatura para a infincia, nomeadamente na exploracao do texto literario O Nabo Gigante
de Alexis Tolstoi e Niamh Sharkey, em ligagdo com a realizagdo, pelo grupo de criancas, de uma
horta pedagdgica, e na exploragdo dum livro interativo O que esconde o nabo gigante?, elaborado

por mim com propoésitos de educagdo matematica.

Para além desta introducao, este relatério encontra-se estruturado em quatro capitulos. No
primeiro capitulo apresento o enquadramento tedrico-concetual desta investigagdo, realgando o
papel do educador de infincia na definicdo das estratégias didaticas, na planificacdo e
implementagao das tarefas na sala de atividades, com especial enfoque na educagdo matematica,

em acordo com as OCEPE e com as caracteristicas do grupo de criangas.

No segundo capitulo exponho o design de investigacdo e intervencao educativa,
enquadrando os objetivos do estudo, os intervenientes e os instrumentos utilizados na recolha e
andlise de dados, com vista a apresentacdo dos resultados do estudo. Ainda neste capitulo,

descrevo o processo de implementacgao das tarefas matematicas referentes ao estudo.

No terceiro capitulo exibo os dados recolhidos, relacionando-os com a pesquisa tedrica
realizada, e tento apresentar um conjunto de conclusdes relativas a investiga¢do desenvolvida
neste relatdrio. No quarto e ultimo capitulo, aponto para as conclusdes globais referentes a todo
o processo de pratica e de investigagdo, salientando as implicagdes destas no decorrer da pratica

de ensino supervisionada, bem como no meu futuro enquanto educadora de infancia.



CAPITULO 1 — Enquadramento teérico-concetual

Neste capitulo realgco o papel do educador de infancia na planificagdo das tarefas
matematicas para a sala de atividades, em concordancia com as orientagdes curriculares para a
educacdo pré-escolar e com as particularidades do grupo de criangas, tendo em vista o seu pleno

desenvolvimento pessoal e social.

1.1. O educador de infancia na planificacdo de tarefas para o grupo de crian¢as em contexto

de sala de atividades

O educador de infancia, na sua pratica educativa, tem como principal documento diretor
as OCEPE (ME, 1997), o qual representa “um conjunto de principios para apoiar o educador nas
decisdes sobre a sua pratica, ou seja, para conduzir o processo educativo a desenvolver com as
criangas” (p.13). As Metas de Aprendizagem na Educagdo Pré-escolar (ME/DGIDC, 2010)
constituem um documento complementar que o educador devera atender na sua pratica

profissional, dado que estas contribuem para

esclarecer e explicitar as “condigdes favoraveis para o sucesso escolar” indicadas
nas Orientagdes Curriculares para a Educagao Pré-Escolar, facultando um
referencial comum que serd util aos educadores de infancia, para planearem
processos, estratégias e modos de progressdo de forma a que todas as criancas
possam ter realizado essas aprendizagens antes de entrarem para o 1.° ciclo (p. 1).

Guiando-se pelos documentos oficiais enquadradores das aprendizagens para a educagao
pré-escolar, o educador de infancia planeia o processo educativo seguindo estas orientagdes
curriculares e as indicagdes resultantes da observagdo diagnostica do grupo de criangas, tendo
presente a adequagao do processo de ensino as suas necessidades e caracteristicas, considerando
0 que ja sabem, as suas experiéncias € as suas vivéncias. A permanente observacao das criangas
revela-se fundamental no sentido que ““a observagao constitui, (...), a base do planeamento e da

avalia¢do, servindo de suporte a intencionalidade do processo educativo” (ME, 1997, p. 25).

O educador de infancia deverd assumir uma atitude de “provocacdo e orientagdo em vez
de controlador ou definidor dos percursos das criangas” (Maia, 2008, p. 126). E neste sentido que
o educador deve orientar as suas atividades educativas, dando liberdade as criancas para
participarem na defini¢do das teméticas educativas e dando oportunidade ao grupo de criangas
para se sentir integrado no seu processo educativo e na tomada de decisdes sobre as tarefas de

sala de atividades.

Na educagdo pré-escolar, o desenvolvimento do processo educativo adquire um

significativo sentido quando existe um “conjunto de experiéncias com sentido e ligagdo entre si”

3



(ME, 1997, p. 93). Nesta otica, o educador de infincia ¢é o alicerce central do processo educativo,
tornando-se ele proprio um recurso ao adotar uma pratica de reflexdo constante sobre a relagao
entre a sua pratica profissional e as aprendizagens das criangas. Neste sentido, as opg¢des
educativas encontram-se refletidas na escolha das tarefas, a desenvolver com as criangas, ¢ na
sua planificagdo, dado que ao “realizar escolhas pedagdgicas, no ambito do curriculo e das
orientacdes para o ano em causa, partindo da situa¢do das criangas, das suas caracteristicas,
necessidades e potencialidades™ (Oliveira, 2013, p. 11), o educador define um possivel percurso

de aprendizagem.

E assim necessario compreender o processo de reflexdo do educador como elemento
central em todas as etapas da planificacdo, nomeadamente na observagdo das criancas ¢ da
envolvéncia do grupo, na escolha de tarefas para propor as mesmas, no decorrer da sua
implementa¢do na sala das atividades e na avaliagcdo e reflexdo sobre as aprendizagens das
criangas e do proprio educador. E importante sublinhar que uma planificagio em educagio pré-
escolar ndo é um documento estanque, podendo ser modificado ou ajustado em qualquer
momento, em acordo com os contextos concretos existentes aquando da sua implementagao, com
as mudancas subsequentes ao desenvolvimento das tarefas previamente delineadas e com as

caracteristicas, necessidades e potencialidades das criancas.

A reflexdo sobre o processo educativo implica uma permanente revisdo e adequacao ao
grupo, no seu todo, e as criangas, atendendo a sua individualidade, com o objetivo de avaliar a
concretizacdo dos objetivos e a pertinéncia das aprendizagens proporcionadas, exigindo sempre
do educador um constante retorno a observacao das criancas, tendo em vista a avaliacao das
aprendizagens. A planificacdo da acdo educativa implica igualmente promover um ambiente
fomentador do desenvolvimento de aprendizagens diferenciadas, beneficiando a evolugdo das
capacidades e competéncia referentes a cada crianga e ao grupo na sua diversidade cognitiva,

social e cultural.

As aprendizagens das criangas em idade pré-escolar assumem uma perspetiva integradora
centrada na multidisciplinariedade dos diversos conhecimentos, como ¢ sublinhado pelas
OCEPE ao referirem que a planificacdo das tarefas para a sala de atividade deve atender a
“importancia de interligar as diferentes 4reas de contetido e de as contextualizar num determinado
ambiente educativo” (ME, 1997, p. 22). Nesta 6tica, a planificacao de propostas de aprendizagem
e desenvolvimento no contexto pré-escolar devera articular

a abordagem das diferentes areas de contetido e dominios inscritos em cada uma,
de modo a que se integrem num processo flexivel de aprendizagem que



corresponda as suas intengdes € objetivos educativos e que tenha sentido para a
crianga. Esta articulagdo podera partir da escolha de uma “entrada” por uma area
ou dominio para chegar a todos os outros (ME, 1997, p. 50).

A conexao entre as diferentes areas de contetido e dominios de conhecimento através da
planificacao das tarefas para o grupo de criangas em contexto de sala de atividades, emerge assim
de uma vontade expressa do educador, tendo em aten¢do os conhecimentos e as necessidades
educativas das criangas. Neste sentido, o educador de infancia devera proporcionar a exploragdo

de diferentes tematicas educativas em conexdo com as diversas areas de conhecimento.

1.2. O educador e as tarefas matematicas na educacio pré-escolar

Na planificacdo das atividades educativas, as op¢des do educador na concretizagao das
orientacdes curriculares estruturam-se na selecdo de diversificadas tarefas matematicas e na
planificacdo dos possiveis contextos educativos em que estas sdo implementadas na sala de
atividades. Esta intencionalidade do educador no desenvolvimento dos conhecimentos
matematicos ¢ salientada como um proposito central do ensino: “cabe ao educador estar atento
ao que cada criangca ja conhece e criar contextos significativos que facilitem o seu
desenvolvimento” (ME, 2008, p. 16). Como realcam Castro e Rodrigues (2008), o papel do

educador ¢
crucial no modo como as criancas vao construindo a sua relacdio com a
Matematica, nomeadamente quando prestam atengdo a matematica presente nas
brincadeiras das criangas e as questionam; as incentivam a resolver problemas e
encorajam a sua persisténcia; lhes proporcionam acesso a livros e historias com
numeros e padrdes; propdem tarefas de natureza investigativa; organizam jogos
com regras; combinam experiéncias formais e informais e utilizam a linguagem
propria da Matematica (p. 9).
Em concordancia com as autoras, as atividades educativas, no ambito da matematica em
educacao pré-escolar, deverdo surgir de situagdes em contexto de sala de atividades e que tenham
como propdsito “encorajar as criancas a desenvolverem uma competéncia matematica, com vista

a aquisicao do gosto por esta area e a utilidade da mesma em aprendizagens no futuro” (Da Mata,

2012, p.22).

Na sala de atividades, a resolucdo de problemas assume um papel muito importante pelo
seu caracter transversal a todas as areas, interligando-as e constituindo “uma situa¢do de
aprendizagem que devera atravessar todas as areas e dominios em que a crianga serd confrontada
com questdes que nao sao de resposta imediata, mas que a levam a refletir no como e no porqué”

(ME, 1997, p. 78). Realcando esta perspetiva, a resolu¢do de problemas permite a exploracao de



diversos temas em conexao com a matematica, evidenciando outras capacidades associadas a
resolucdo de problemas ndo necessariamente matemadticos. O educador poderd recorrer a
estratégias como forma de planear e conduzir a acdo com vista a promover o envolvimento das

criangas como membros ativos do seu processo de aprendizagem.

Assim, a inclusdo de problemas matematicos simples na exploragdo de atividades em
qualquer area de conhecimento, ¢ algo que o educador devera diligenciar motivando a crianca
para a sua resolucao. Nesse sentido, quando existe a exploragdo de um livro de literatura para a
infancia, o educador podera colocar problemas que deverdao ser solucionados pelas criangas:
quantas pessoas estao sentadas a mesa? E se uma delas se for embora? E se chegarem mais duas
pessoas? Estes tipos de questdes deverdo ser formuladas pelo educador com a intengdo de
promover o desenvolvimento do raciocino matematico € o espirito critico nas criangas,
estimulando a comunicagdo e a interagdo com o educador na justificacdo das solucdes

apresentadas pelas criangas.

Nesta perspetiva, na educacdo pré-escolar espera-se uma exploragdo no ambito da
matematica, em acordo com os dominios definidos nas Metas de Aprendizagem — Numeros e
Operagoes, Geometria e Medida, Organizacdo e Tratamento de Dados — que permita o
desenvolvimento do raciocinio matematico, sustentado pelo sentido dos nimeros e das operagdes
de adi¢do e subtragdo, pelo sentido espacial, pela exploracdo de formas geométricas e pelo

reconhecimento de padrdes e regularidades (Oliveira, 2013).

Outro meio de aquisi¢do de novas competéncias matematicas emerge da utilizagdo de
materiais didaticos estruturados (como cubos, figuras geométricas, quebra-cabegas, etc.) ou nao
estruturados (como objetos do quotidiano), adequados a faixa etdria das criangas. Nesta oOtica,
Sherman-LeVos (2010) defende que compete ao educador fornecer as criancas em idade pré-
escolar materiais que estimulem o seu raciocinio matematico, facilitando o desenvolvimento de
competéncias basicas relacionadas com a criagdo de motivos geométricos e relagdes numéricas
desde os primeiros anos de idade. Neste sentido, o educador seleciona os materiais didaticos ou
outros que considera mais adequados aos objetivos curriculares para o grupo de criangas, tendo
como orientador as OCEPE que afirmam a indispensabilidade de ndo “menosprezar o caracter
ludico de que se revestem muitas aprendizagens, pois o prazer de aprender e de dominar
determinadas competéncias exige também esfor¢o, concentracio e investimento pessoal” (ME,

1997, p.18).

Na elaboragdo de materiais, o ludico representa a esséncia das atividades exploradas em



educagdo pré-escolar, assumindo-se como uma estratégia de motivagao que proporciona a crianga
momentos de inclusdo e exploragdo da tarefa recorrendo a aspetos visuais e fisicos que suscitam
maior interesse nas tematicas exploradas. Um exemplo de materiais que poderao ser construidos

e utilizados na introdugdo ou consolidagdo de aprendizagens sdo os jogos, pois estes

sd30 um recurso para a crianga se relacionar com o espago e que poderdao
fundamentar aprendizagens matematicas, como por exemplo: a comparagdo ¢
nomeagao de tamanhos e formas, designacdo de formas geométricas, distingao
entre formas planas e em volume e, ainda, comparagao entre formas geométricas
puras e objetos da vida corrente (ME, 1997, p. 76).

Em sintese, o papel do educador na selecao das tarefas matematicas para a sala de
atividades revela-se primordial na organizacdao da sua natureza sejam desafiantes ou rotineiras e
na sequéncia das tarefas com vista a uma aprendizagem significativa do conhecimento

matematico, sempre em consonancia com os conhecimentos anteriores das criangas.

1.3. Interdisciplinaridade e estratégias didaticas na planificacdo de tarefas matematicas

O educador de infancia representa um papel fundamental quando se fala em
interdisciplinaridade na educagdo pré-escolar, sendo o agente orientador da acdo em contexto da
sala de atividades, é quem define os objetivos a cumprir e os meios para os atingir. E nesse sentido
que as OCEPE afirmam que “as diferentes 4reas de conteudo deverdo ser consideradas como
referéncias a ter em conta no planeamento e avaliacdo de experiéncias e oportunidades educativas

e ndo como compartimentos estanques a serem abordados separadamente” (ME, 1997, p.48).

Nesta dtica, ao explorar uma tematica educativa, integrada em um ou mais dominios de
conhecimento, com um grupo de criancas em idade pré-escolar, o educador de infancia devera
considerar esta vertente integradora, optando por uma diversidade de dominios e de estratégias
como recurso didatico, os quais pretendem promover a aprendizagem com sentido e significado,

tendo em vista o pleno desenvolvimento das criangas.

A relagdo da exploracao da matematica com o quotidiano da crianca surge como uma das
possiveis estratégias didaticas a ter presente na planificagdo das tarefas matematicas para a sala
de atividades, atendendo sempre as diferentes faixas etdrias das criangas e a sua vivéncia didria
em contexto familiar e social. Esta perspetiva € reforcada pelas OCEPE ao afirmarem que

as criangas vao espontaneamente construindo no¢des matematicas a partir das

vivéncias do dia a dia. O papel da matematica na estruturagao do pensamento, as

suas func¢des na vida corrente e a sua importancia para as aprendizagens futuras,

determina a atencdo que lhe deve ser dada na educagdao pré-escolar, cujo
quotidiano oferece multiplas possibilidades de aprendizagens matematicas (ME,



1997, p.73).

A compreensao da importancia da vivéncia didria das criangas como um meio para
adequar as tarefas matematicas a implementar ¢ entendida como fundamental no objetivo de
promover o desenvolvimento da crianga e das suas capacidades matematicas. O educador devera
“partir das situagdes do quotidiano para apoiar o desenvolvimento do pensamento logico-
matematico, intencionalizando momentos de consolidagdo ¢ sistematizacdo de nocgoes
matematicas” (ME, 1997, p.73). Refor¢ando este proposito, a exploracdo de acontecimentos
como o numero de dias da semana ou o nimero de criangas presentes ou ausentes na sala de
atividades podem consolidar conhecimentos matematicos com pequenos desafios no quotidiano

das criangas.

O confronto de ideias entre as criangas e entre estas e o adulto ¢ algo que deverd ser
promovido, realcando o papel do educador enquanto agente promotor dessa interagdo, que
permitird ao adulto compreender os conhecimentos que a crian¢a ja adquiriu e promover
momentos de reflexdo acerca das suas respostas. Torna-se essencial que

o educador proponha situagdes problematicas e permita que as criangas encontrem

as suas proprias solugdes, que as debatam com outra crianga, num pequeno grupo,

ou mesmo com todo o grupo, apoiando a explicitagdo do porqué da resposta e

estando atento a que todas as criangas tenham oportunidade de participar no
processo de reflexdo (ME, 1997, p.78).

Esta acdo comunicativa permite ao adulto compreender os conhecimentos que a crianga
j& adquiriu e também promover momentos de reflexao acerca das suas respostas e das interagdes

entre as criangas, sabendo que
a interagdo entre criangas em momentos diferentes de desenvolvimento e com
saberes diversos, € facilitadora do desenvolvimento e da aprendizagem. Para isso,
torna-se importante o trabalho entre pares e em pequenos grupos, em que as
criangas tém oportunidade de confrontar os seus pontos de vistas e de colaborar

na resolugdo de problemas ou dificuldades colocadas por tarefa comum (ME,
1997, p. 35).

Outro dos fatores benéficos que advém da realizacdo de tarefas em pequenos grupos esta
numa maior capacidade de atencao por parte das criancas, sendo concretizada de forma mais
direcionada € com menos propensao a distracdes. A importancia da atividade realizada em
pequenos grupos revela-se assim fundamental pois assenta na necessidade do educador, enquanto
observador da vida didria da crianca, compreender as competéncias que cada crianga ja adquiriu
e as que estdo por adquirir através da promocao da interagdo entre elas. O confronto de ideias

assume-se como uma estratégia que ird permitir que a crianca se questione e reflita acerca das



suas agoes e solucoes.

Este processo de comunicacdo e interagdo com uma natureza colaborativa entre as
criangas resulta no desenvolvimento de uma atitude reflexiva que se apresenta como crucial, ndo
apenas na a¢ao decorrente, mas também na vida futura da crianga, permitindo que

as criangas encontrem as suas proprias solucdes, que as debatam com outra

crianga, num pequeno grupo, ou mesmo com todo o grupo, apoiando a

explicitagcdo do porqué da resposta e estando atento a que todas as criangas tenham
oportunidade de participar no processo de reflexdo (ME, 1997, p.78).

Nesse sentido, a resolu¢do de problemas deve ser incluida nas atividades matematicas
diarias pois apresenta uma série de beneficios a longo prazo, favoraveis para a crianga no seu
processo educativo e na sua vida. Esta ideia ¢ refor¢ada nas OCEPE ao evidenciar a relevancia
do processo de resolucao de problemas e do papel do educador em nao limitar a sua a¢ao no
apoio as “solugdes consideradas corretas”, mas ao “estimular as razdes da solugdo”, como forma
de “fomentar o desenvolvimento do raciocinio” matematico, possibilitando “que cada crianca va

construindo nog¢des mais precisas e elaboradas da realidade” (ME, 1997, p.78).

A relacdo estabelecida entre a interdisciplinaridade e a resolugdo de problemas constitui
uma base na interligacdo entre a matematica e as outras areas de conhecimento. Neste sentido, a
planificagdo das tarefas matematicas entrecruzadas com outras 4reas de conhecimentos origina
uma ag¢do mais globalizante do ponto de vista da crianga, facilitando o desenvolvimento de

capacidades matematicas numa diversidade de tematicas da vida pessoal e social das criangas.

Resumidamente, uma tarefa matematica sera valorizada se assumir um papel integrador
de diferentes areas de conhecimento. Essa ideia € sustentada por Dooley, Dunphy e Shiel (2014)

ao afirmarem que

estas podem ser criadas em diferentes areas de aprendizagem e podem utilizar uma

variedade de ferramentas, incluindo as digitais. O potencial dessas atividades para

o desenvolvimento de competéncias matematicas pode-se realizar da melhor

forma quando o foco dos educadores esta no sentido matematico das criangas (p.

62).

Seguindo esta perspetiva, a introdugdo de conceitos matematicos deve acontecer de forma
simples, para possibilitar o desenvolvimento de competéncias, adquiridas através de experiéncias
anteriores, mas investindo em novas experiéncias como forma de introduzir e consolidar o
conhecimento matematico. A necessidade de observagdo reforca também a importancia de

realizar atividades em pequenos grupos, partindo da necessidade que o educador tem de

compreender as competéncias adquiridas e as que estdo por adquirir por cada crianca. Neste



sentido, na introducdo de conceitos matematicos, devera ser proporcionado o desenvolvimento
de competéncias, partindo de experiéncias anteriores, mas viabilizando novas experiéncias,
sejam de introdugdo ou de consolidacao dos conhecimentos:

O desenvolvimento dos conceitos matematicos nas criangas se constroi muitas
vezes a partir de experi€ncias informais e pode ser representado por trajetorias de
aprendizado que ressaltam o modo de competéncias especificas em matematica se
formarem a partir das experiéncias anteriores, ¢ dao informacgdes sobre as etapas
seguintes (Sherman-LeVos, 2010, p.2).

Em resumo, a adequagdo das tarefas matematicas a vivéncia didria das criancas decorre

de uma maior interacao entre os diferentes dominios de conhecimento e de interagao entre eles.
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CAPITULO 2 — Design de investigacio e intervencio educativa

A metodologia de investigagdao adotada neste estudo teve em conta o papel de observacao
participante da investigadora/estagiaria na exploracdo das tarefas matematicas, tendo em vista a
analise das estratégias educativas desenvolvidas e das aprendizagens das criangas, num contexto
de pratica supervisionada. A planificagdo das tarefas matematicas resultou da observacao prévia
da envolvéncia do grupo e das necessidades das criancas individualmente que se manifestaram
no decorrer das proprias atividades matematicas no contexto da pratica supervisionada no jardim

de infancia.

O desenho metodolégico envolveu a pesquisa de estratégias adequadas ao
desenvolvimento de tarefas matematicas conectadas com a literatura para a infancia. A inclusao
de estratégias permitiu a andlise do desenvolvimento de capacidade e de aprendizagens das
criangas, em pequenos grupos ¢ em grande grupo, levando-me a refletir acerca da gestdao das

criangas na sala de atividades.

2.1. Objetivos do estudo e questio de pesquisa

Os objetivos deste estudo centram-se no papel do educador de infincia enquanto
implementador de estratégias, através da planificacdo de tarefas matematicas para a sala de
atividades e da sua implementacao, que valorizem a aprendizagem matematica e as capacidades
individuais e coletivas das criangas. Especificamente, pretendo explorar conceitos matematicos,
através da resolucdo de problemas, promover a relagao entre a aprendizagem da matematica e as
vivéncias diarias das criangas refor¢ando a interagao entre as criangas e entre estas e os adultos,
bem como desenvolver a atitude reflexiva na crianca, através de tarefas matematicas pautadas
pelo seu caracter ludico e interativo com materiais criados para o efeito, numa relacdo

interdisciplinaridade entre a matematica e a literatura para a infancia.

A pesquisa foi desenvolvida com vista a equacionar o papel da planificacdo de tarefas
matematicas com recurso a estratégias didaticas de conexao entre a matematica e o texto literario
para a infancia. A questdo de pesquisa que pretendo responder ¢é: de que forma € que as estratégias
didaticas de conexdo da matematica com a literatura para a infancia, propostas em tarefas
matematicas podem influenciar a aprendizagem da matematica pelo grupo de criangas e destas,

enquanto seres individuais?
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2.2. Design Metodologico

No presente relatorio optei pela metodologia qualitativa sustentada pela observacao
participante aliada a pratica supervisionada, permitindo deste modo ao investigador um integral
envolvimento na a¢ao educacional através da adequagdo da planificacao de tarefas matematicas
ao grupo de criangas em observacdo. Segundo Correia (2009) “a observagdo participante ¢é
dinamica e envolvente e o investigador ¢ simultaneamente instrumento na recolha de dados e na

sua interpretacao” (p. 31).

O envolvimento do educador de infincia, seja como observador ou como investigador,
com o grupo de criangas, permite a observagdo das interagdes e das aprendizagens e, em
simultaneo, a adequa¢do da agdo em concordancia com os objetivos anteriormente delineados.
Esta metodologia, sustentada na observagao participante, € utilizada com o objetivo de uma maior
envolvéncia do investigador nas interacdes resultantes da acdo do grupo criangas, ou seja, “a
Observagao Participante ¢ realizada em contacto direto, frequente e prolongado do investigador,

com os actores sociais, nos seus contextos culturais” (Correia, 2009, p. 31).

A metodologia de investigacdo tem uma natureza qualitativa por apresentar a descri¢ao e
andlise dos dados na forma narrativa, buscar significados em contextos social e culturalmente
especificos, ter o investigador como instrumento principal da recolha de dados, utilizar
instrumentos de observagado e inquiri¢do na recolha de dados e tentar compreender os fenomenos

a partir da perspetiva dos participantes (Bogdan & Biklen, 1994).

2.3. Participantes do estudo e instrumentos de recolha de dados

O presente estudo decorreu no jardim de infancia “Arco-iris”, localizado em Faro, tendo
como criangas participantes, um grupo composto por 18 criangas cuja faixa etaria se encontra
nos 5-6 anos assumindo que se encontram em diferentes niveis de desenvolvimento, sendo 8 do

género masculino e 10 do género feminino.

A recolha de informagdo sustentou-se na observagdo participada com registo direto das
ocorréncias em sala de atividades, pelo proprio investigador/educador, mas também com recurso
complementar da gravacdo audio das atividades matemadticas das criancas, reforcando a
compreensdo da interacdo resultante entre as criancas do grupo e com o educador. O desenho
metodoldgico concretizou-se na realizagdo de duas tarefas matematicas, uma em grande grupo e
uma em pequenos grupos, considerando a necessidade da inclusdo da investigadora/estagiaria

nas tarefas, no papel de observador e de mediador.
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As tarefas matematicas foram delineadas de acordo com a planificacdo da educadora
cooperante e integradas nas tarefas realizadas pela minha parceira de pratica de ensino
supervisionada. O objetivo geral deste estudo consistiu na compreensao das estratégias didaticas

na conexao entre a matematica e a literatura para a infancia.

Neste sentido, a planificac¢do das tarefas matematicas tendo como base as OCEPE (1997),
assumiu a realizacdo das fases de pesquisa e recolha de estratégias, da planificacdo das tarefas

matematicas e de aplicacdo e exploragao destas na sala de atividades na educagao pré-escolar.

Numa primeira fase recolheu-se, com base nas OCEPE, estratégias que seriam adequadas
as tarefas matematicas que pretendiamos explorar, nomeadamente na introdu¢o e exploragdo de
conceitos matematicos; na promogao da resolugdo de problemas; na promocgao da relagio entre
as tematicas exploradas e as vivéncias diarias da crianga, tendo em vista a multidisciplinariedade;
no confronto de ideias entre as criangas, gerando uma atitude reflexiva destas; e na exploracao

de uma tematica com recurso a materiais interativos.

A inspiracdo para o enquadramento deste estudo partiu da criagdo de uma horta
pedagdgica pela minha parceira de pratica em conjunto com o grupo de criangas. Como pretendia
realcar a relacdo com o quotidiano das criancas, mas também utilizar um livro de literatura para
a infancia, optei por selecionar um livro relacionado com a vida em contexto rural, fazendo
coincidir as atividades com o envolvimento da horta pedagdgica. Optei assim, como ponto de

partida, pela utilizagdo do livro O Nabo Gigante de Alexis Tolstoi e Niamh Sharkey (figura 2.1)

s

Figura 2.1 - O Nabo Gigante de Alexis Tolstoi e Niamh Sharkey

O livro selecionado conta a historia de um casal de velhotes que plantaram diversos
legumes na sua horta e depois, um desses legumes, o nabo, cresceu demasiado e foi necessaria a

ajuda de todos os animais da quinta para extrair o nabo da terra:

O velhinho, a velhinha, a grande vaca castanha e os dois porcos barrigudos
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puxaram e icaram e sacudiram e puxaram com mais for¢a. Mas o nabo continuava
a ndo se mexer. Entdo, a velhinha arregagcou as mangas e foi buscar os trés gatos
pretos ... (Tolstoi e Sharkey, 2013, p. 20).

Partiu-se entdo para a exploracdo do livro através da primeira tarefa — Leitura e
exploragdo da historia «O Nabo Gigante de Alexis Tolstoi e Niamh Sharkey» com recurso a um
placar interativo (figura 2.2), com o objetivo de promover um momento mais estimulante e
motivador para o grupo, deslocando as personagens no placar durante a histéria. Tendo como
principal objetivo a utilizacdo de um material ludico e interativo, o placar estabeleceu assim uma
ponte entre o livro fisico e o material criado tornando-se um meio distinto de contar a mesma
historia. Foi elaborada uma planificacdo para a tarefa tendo em vista a inclusdo de estratégias

definidas como objetivos de exploragdo (anexo 1).

£

3

Figura 2.2 — Placar interativo

Para a leitura do livro recorreu-se as personagens moveis existentes no placar, as quais
tinham como propdsito uma maior interacdo com o grupo de criangas recorrendo a algo mais do
que o livro fisico. Na leitura do texto utilizou-se o placar interativo e questionou-se as criangas,
tentando que estas acompanhassem a narrativa da historia. Ap6s a leitura, propus ao grupo que
realizasse o reconto, com apoio no quadro interativo, com vista a compreensdo da sequéncia
temporal das cenas presentes na histdria, fator que se revelou pertinente na tarefa matematica

subsequente (figura 2.3).

14



Figura 2.3 - Reconto utilizando a exploracéo do blacar interativo.

A importancia do reconto em idade pré-escolar ¢ acentuada nas OCEPE (1997), quando
se salienta que

a narracdo de histérias ¢ um meio de se apropriar da no¢do do tempo, pois

corresponde a uma sucessdo temporal marcada por ligacdes de continuidade

traduzidas habitualmente pela expressao “e depois”. Recontar a historia oralmente

ou através de uma série de desenhos, seriar imagens, tendo como suporte uma

pequena histdria, relaciona-se com a constru¢ao da nogao do tempo e também com

a linguagem (p.77).

Tendo em vista a promog¢do de uma maior relagdo entre a realidade do grupo de criancas
com a historia, propus que as criangas utilizassem os sentidos do corpo humano, oferecendo a

possibilidade de cheirar, observar e tocar nos legumes presentes no texto literario (figura 2.4),

criando uma relagdo entre a ficgdo da narrativa literaria e a realidade da sua horta pedagogica.

Figura 2.4 - Legumes: utilzago dos sentidos do corpo humano

Durante a leitura da historia, o grupo teve acesso a diferentes nogdes que iriam ser

utilizados na exploragdao da segunda tarefa como o nimero de animais, a ordem de entrada dos
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animais na narrativa literaria, as suas cores e tamanhos, etc. Mostrou-se muito relevante a ligagcao
ao quotidiano do grupo de criangas, sustentado também pela construcao da horta pedagogica, no
sentido que “cabe ao educador partir das situagdes do quotidiano para apoiar o desenvolvimento

do pensamento logico-matematico” (ME, 1997, p.73).

O educador de infancia devera proporcionar a crianga momentos de consolidagdo de
conhecimentos e de reflexdo acerca dos seus momentos diarios. Nesse sentido, apds a leitura e
posterior reconto, considerei importante que o grupo realizasse um desenho acerca da historia,
indicando os elementos presentes na acdo (numero de elementos e cores), promovendo nao s6 a
consolidagdo acerca da histéria, mesmo que de forma inconsciente, mas também o

reconhecimento do decorrer dos acontecimentos narrados.

Apos a exploragao da primeira tarefa, partiu-se para a planificagdo e posterior execucao
da segunda tarefa — Exploracdo do livro interativo “O que esconde o Nabo Gigante?” (figura 2.5)
que tem como objetivo principal dar resposta a questdo de pesquisa. A planificacdo desta tarefa
foi elaborada tendo em conta a inclusdo das estratégias definidas, inseridas num processo
educacional. O ponto de partida desta tarefa surgiu da necessidade de criar um material que se
relacionasse com a horta pedagogica e também com o texto literario. A escolha do nome para o
livro construido surgiu da necessidade de um aproveitamento da matematica implicita n” O Nabo
Gigante, ou seja, a matematica que iriamos trabalhar no livro interativo. Pretendia que o suporte
principal desta tarefa fosse o conhecimento matematico, inserindo estratégias didaticas tendo em

vista obter respostas para a questdo de pesquisa deste estudo.

Figura 2. 5 - Livro interativo O que esconde o Nabo Gigante?

O livro interativo foi construido com quatro paginas interativas, constituidas por
problemas simples, em cada uma delas, em que se explora um conceito ou ideia matematica. Ao
longo da exploracdo, foram incluidas algumas estratégias didaticas com os pequenos grupos

como forma de obtengdo de dados. Na realizacao desta atividade, o grupo de 18 criangas foram
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divididas, de forma aleatoria, em 3 grupos de 6 criangas, pretendendo que o estudo se realizasse

com grupos que estivessem em diferentes fases de desenvolvimento entre as idades dos 5/6 anos.

Para iniciar a exploracao do livro interativo revelou-se necessario uma conversa prévia
com o grupo de criangas para contextualizar e relacionar as tematicas abordadas, explorando
aspetos complementares entre elas. Como referido anteriormente, o livro interativo encontra-se
dividido em quatro paginas e cada uma delas encontra-se associada uma cena da histéria d” O

Nabo Gigante, em que os grupos de criangas devem resolver situagdes problema.

Na primeira pagina (figura 2.6), pedimos as criangas que dividissem a casa dos velhotes
utilizando as formas geométricas, colocando-as no conjunto correspondente e realizassem a sua
contagem. Na segunda pagina (figura 2.7), solicitamos que o grupo ajudasse os velhotes a ordenar
os animais de acordo com o seu tamanho de ordem crescente, contando o niimero existente de
cada espécie animal, separando-os de acordo com as suas caracteristicas fisicas (ter asas/ndo ter
asas). Na terceira pagina (figura 2.8), pedimos ao grupo que colocasse os legumes em conjuntos
de acordo com a sua cor e numero realizando a contagem. Na quarta e ultima pagina,
pretendiamos que utilizassem molas para pendurar roupa na corda, promovendo a iniciagdo a

divisao (figura 2.9).

Figura 2.6 — Livro interativo: pagina 1 Figura 2.7 - Livro interativo: P4gina 2

Figura 2.8 - Livro interativo: Pagina 3 Figura 2.9 - Livro interativo: Pagina 4

As tarefas matematicas foram exploradas por mim, enquanto investigadora/estagiaria, ao

orientar a acdo, favorecendo a observacao direta no contacto com cada grupo de criangas. Esta
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opcao de observagdo participante permitiu compreender, durante a propria acdo, a adequacao da
planificacdo das tarefas matematicas na interagdo entre as criangas € no desenvolvimento do
conhecimento matematico do grupo de criancas. Cada grupo realizou a atividade matematica

numa dura¢ao média de 30 minutos.

Para iniciar a atividade matematica resultante das tarefas matematicas, cada grupo de seis
criangas sentou-se numa mesa quadrada e iniciamos a conversa acerca da tarefa matematica.
Durante a sua realizacdo, observei os aspetos que considerei fundamentais para a investigacao.
No primeiro grupo, utilizei todas as estratégias que pretendia investigar e nos restantes grupos,

tentei ndo abordar alguns deles para compreender a sua relevancia para a atividade.
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CAPITULO 3 — Apresentacio e analise interpretativa dos dados

Neste capitulo apresento os dados resultantes do estudo realgando as estratégias didaticas
desenvolvidas a partir da planificagdo das tarefas matematicas para a sala de atividades. Os dados
apontam para a valorizacdo da reflexdo e das interagcdes comunicativas entre as criangas em

consonancia com as suas vivéncias pessoais e escolares.

3.1. Conexodes matematicas: O que esconde o nabo gigante?

Tarefa 1 - Leitura e exploracio da historia O Nabo Gigante

A primeira tarefa iniciou-se com a leitura do livito O Nabo Gigante utilizando como
recurso um placar interativo. Foi concretizada com o grupo de 18 criangas, sentadas na zona da
sala de atividades denominada biblioteca, apresentando-se como uma zona favoravel para todo

o grupo de criangas observar o referido placar.

Objetivos especificos/estratégias didaticas exploradas

Estratégia didatica: promover a relacdo entre as tematicas exploradas e as vivéncias
dirias da crianga. Nesta atividade de leitura do texto de literatura para a infancia foi explorada a
relacdo entre as tematicas abordadas e as vivéncias diarias da crianca através da utilizagdo do
encadeamento entre a historia d> O Nabo Gigante e a horta pedagdgica criada pelo grupo de

criangas.

Resultados obtidos com a aplicacdo da estratégia: esta atividade de leitura permitiu

destacar a relagdo entre o texto literario e as vivéncias das criangas criando-se uma ponte
relacional entre a horta pedagodgica construida por eles e a historia d> O Nabo Gigante. Esta
relagdo possibilitou a existéncia uma maior entrega a explora¢do do placar interativo,
beneficiando a leitura da interligagdo entre a concretizagdo da horta pedagogica, como algo

presente nas suas vidas, e a narrativa ficcional da historia d’ O Nabo Gigante.

Estratégia didatica: promover uma atitude reflexiva na crianca. Nesta atividade foi
promovida uma atitude critica no grupo através da utilizagdo do reconto do texto como meio de

reflexdo acerca das fases da histéria e da sua sequenciagao da historia.

Resultados obtidos com a aplicagdo da estratégia: esta atividade permitiu ao grupo

desenvolver a sua capacidade de reflexdo e de sequenciagdo dos varios momentos da historia
através da realizagdo do reconto. Apresentou beneficios no sentido que auxiliou o grupo na

organizac¢do de pensamentos € na organizacao temporal da narrativa.
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Estratégia didatica: promover a exploragdo de temdticas matematicas com recurso a
materiais ladicos e interativos. Na atividade desenvolvida foi promovida a exploragdo de
tematicas matematicas tendo como recurso um material ludico, o placar interativo. Tinha por
objetivo a utilizagdo de um recurso ludico e interativo em que as criancas pudessem mexer € ser

também uma forma diferente de ler o livro e de contar a historia.

Resultados obtidos com a aplicacdo da estratégia: através da inclusdo de um recurso com

uma natureza ludica nesta atividade de leitura foi possivel explorar um meio interativo elaborado
para as criangas, decorrendo de um acentuado entusiasmo das criangas em resultado das mesmas

poderem interagir diretamente com o placar interativo e utiliza-lo para contar a historia.

Tarefa 2 — Exploracao do livro interativo O que esconde o Nabo Gigante?
Ao iniciar a segunda tarefa, o grupo foi dividido em trés pequenos grupos compostos por
seis criangas sentadas numa mesa quadrada, iniciando a tarefa com uma conversa que

relacionasse a historia explorada e o livro interativo que iria ser utilizado nesta segunda tarefa.

Objetivos especificos/estratégias didaticas exploradas

Estratégia Didatica: promover o trabalho em pequenos grupos.

Resultados obtidos com a aplicacdo da estratégia: a promocao do trabalho em pequenos

grupos mostrou-se vantajosa ao nivel da compreensao do que se esta a trabalhar, pois existe um
menor grau de distracdo e o ensino torna-se mais individualizado, adaptando-se a cada crianca.
As atividades revelaram-se mais direcionadas ao permitir a troca de ideias, proporcionando ao

educador uma observacao mais especifica e focada nos aspetos relativos a cada crianca.

Estratégia Didatica: promover a resolu¢do de problemas.

Grupo 1 Grupo 2 Grupo 3
Resolucio Facilidade em Facilidade em Facilidade em
de Solicitado resolver os Solicitado resolver os Solicitado resolver os
Problemas problemas problemas problemas
encontrados. encontrados. encontrados.

Resultados obtidos com a aplicagdo da estratégia: a resolu¢do de problemas simples

constituiu um propdsito do presente estudo, tendo resultado na resolu¢do de problemas pelas
criangas, revelando uma atitude reflexiva destas no recurso as suas capacidades matematicas. Os
grupos conseguiram facilmente resolver os problemas matematicos que lhes foram propostos,
refletindo acerca das solugdes apresentadas. Este proposito revelou-se benéfico para a atividade

matematica pois permitiu aos grupos de criangas refletirem acerca de problemas simples
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relacionados com a histéria d” O Nabo Gigante.
Estratégia Didatica: promover uma pratica educativa com vista a multidisciplinaridade.

Resultados obtidos com a aplicagdo da estratégia: a promogao de uma pratica com vista

a interdisciplinaridade tem como base a relacdo que ¢ desenvolvida entre diferentes tematicas.
Pretendia-se com esta atividade a exploracao dos dominios da matematica e da linguagem oral.
Pretendia-se a conexdo entre estes dominios através da utilizagdo do livro infantil O Nabo
Gigante ¢ o livro interativo criado para a exploragdo da matematica. Esta relacdo revelou-se
muito positiva mostrando-se como uma forma de transportar o grupo para a histéria que tinham

ouvido e para o livro construido através das cenas presentes nessa historia.

Estratégia Didatica: promover a relacdo entre as tematicas exploradas e as vivéncias
diarias da crianga. Inclui-se na exploragao desta tarefa, a promogao da relagdo entre as tematicas
exploradas e as vivéncias didrias da crianca tendo por recurso a utilizagdo do livro interativo
relacionando-o com o tema abordado na histéria e a horta pedagogica criada pelo grupo de

criangas.

Estagidria — O que € vocés fizeram a semana passada com a Vanessa?
Criangas — Legumes.

Criancgas — A nossa horta.

Estagiaria — E o que ¢ que estivemos a falar ontem?

Rita — No nabo.

Estagidria — Que nabo?

Pedro — A historia.

Rita — A historia do nabo gigante.

Estagiaria — E o que € que a horta tem a ver com a histéria do nabo gigante?
André — Os legumes que pusemos na horta.

Estagiaria — E quais foram?

Criangas — Cenouras, batatas.

Estagiaria — Esses legumes aparecem na historia do nabo gigante?
Criangas — Sim. [Grupo 1 — nomes ficticios]

Resultados obtidos com a aplicacdo da estratégia: como se compreendeu do didlogo

anterior, o grupo demonstrou compreender a relacdo entre a horta, a historia e o livro interativo,
mostrando uma relagdo favoravel entre a conexdo das diversas areas exploradas. Para esta
atividade, a existéncia da liga¢dao entre o mundo real que a crianga identifica e o mundo ficticio
que se encontra representado no livro para a infancia apresentou-se como uma parte fundamental

na transicao entre o texto literario e o livro interativo.

Estratégia Didatica: promover uma atitude reflexiva na crianga. Na exploracdo do livro

interativo incluiu-se a promocao de uma atitude reflexiva na crianga, através do recurso aos
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momentos de reflexdo realizados pelas criancas acerca dos animais da histéria e das suas

caracteristicas e da realizacdo do reconto da histéria explorada na tarefa anterior.

Grupo 1 Grupo 2 Grupo 3
Demonstram Demonstram Demonstram
Apresentacio refletir acerca refletir acerca refletir acerca
de uma Solicitado de alguns Solicitado de alguns Solicitado de alguns
atitude aspetos aspetos aspetos
reflexiva relacionados relacionados relacionados
com 0s com 0s com os
animais. animais. animais.

Estagiaria - Quero que coloquem aqui deste lado os animais sem asas € no outro
lado os animais com asas.

Maria Inés - A galinha tem asas, mas nao voa.

Estagiaria - Pois €, mas agora vamos separar apenas os animais que tem asas dos

que nao tém. Nao precisam de voar.

Estagidria - Este tem asas?
Miguel - A galinha tem asas.

Estagidria - Mas este animal ndo ¢ uma galinha.
Estagiaria - Este canario tem asas?

Lucas — Sim.
Estagiaria - Entdo pomos de que lado?
Lucas (indicando o conjunto com asas) — Naquela!
Estagidria - A galinha tem asas?
Pedro - Sim, mas nao voa.

Estagidria - Mas tem asas?

Pedro - Sim.

Estagidria - Entdo colocamos onde?

Maria Inés - Ali nas asas. [Grupo 3 — nomes ficticios]

Resultados obtidos com a aplicacdo da estratégia: no grupo 3, a Maria Inés refletiu acerca

da sua resposta relativamente as galinhas, alterando-a pela que considerou mais correta. Ao

perceber que lhe era solicitado apenas os animais com asas sem a condi¢do de voarem, a crianga

alterou a sua resposta afirmando que a galinha tinha asas, mas nao voava por isso iria para o

grupo dos animais com asas. Quando solicitado aos trés grupos que reflitam acerca dos animais,

todos refletiram acerca dos aspetos relacionados com as suas caracteristicas. Em todos os grupos

foi solicitado que refletissem acerca das suas respostas e esse aspeto revelou-se ser fundamental

para as criangas raciocinarem e ponderarem as suas respostas, adequando-as de acordo com a

resposta que consideravam correta.

Grupo 1

Realizacao
do Reconto

Solicitado

Facilidade no
reconto € em
reconhecer
qual a cena
seguinte.

Grupo 2
Facilidade em
Nao reconhecer
solicitado qual a cena
seguinte.

Grupo 3
Facilidade em
Nao reconhecer
solicitado qual a cena
seguinte.
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Com vista também a promogao de uma atitude reflexiva, foi pedido a um dos grupos que
refletisse acerca da historia através da realizagdo do reconto, pretendendo que fizessem a
sequéncia das cenas presentes na historia. Nos restantes grupos nao foi solicitado que fizessem o
reconto com a finalidade de compreender as suas implicagdes na sequenciacao das cenas
presentes no livro. Quando se pediu ao grupo 1 para realizar o reconto este revelou facilidade em

recontar a historia e em reconhecer a sequéncia das cenas apresentadas na historia.

Estagidria — Vocés conhecem esta historia?

Criancgas — Sim, sim.

Estagiaria — Sabem o nome?

Laura - E 0 nabo gigante.

Estagiaria - Vocés ainda se lembram da historia do nabo gigante?

Criangas — Sim.

Estagiaria - E alguém me quer contar a histéria?

Rita - Eu! Eram uns velhinhos que tinham muitos animais e depois houve uma
tempestade e eles cresceram.

Estagiaria - Os animais cresceram?

Rita — Na(a)o! As plantas que eles plantaram.

Estagiaria - Os vegetais que eles plantaram.

Rita - E depois ndo conseguiram tirar o nabo que era muito gigante ¢ depois
chamaram todos e com o rato conseguiram, mas cairam todos no chao.
Estagiaria - E isso mesmo.

Francisco - Menos o rato.

Gongalo - E depois fizeram uma festa e tinham uma grande panela de sopa.
Estagiaria - Sopa de...?

Gongalo - Nabo. [Grupo 1 — nomes ficticios]

Nos restantes grupos como nao foi solicitado que fizessem o reconto, demonstraram
facilidade em reconhecer a cena que se seguia na historia, mas demonstraram alguma dificuldade
em expressar o seguimento total da historia de forma ordenada. As criancas mostraram-se
perdidas e com necessidade de auxilio para conseguirem sequenciar as diferentes partes da
historia.

Estagidria - Vocés lembram-se de que historia falamos?
Maria Inés - Si(i)m, do nabo gigante.

Estagidria - Entdo e lembram-se como ¢ que comega?
Carolina- E o velho e a velha.

Estagidria — E o que € que eles estdo a fazer?

Carolina — Estdo na casa.

Estagidria — E depois? Sabem o que acontece?

Maria nés — Vao plantar.

Estagidria - Qual ¢ que acham que serd a primeira pagina deste nosso livro?
Miguel - A casinha.

Estagidria - A casinha de quem?

Miguel - Dos velhotes. [Grupo 2 — nomes ficticios]
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A inclusdo do reconto na exploracdo desta atividade revelou-se importante quando se
pretende que o grupo de criangas reconheca a sequéncia da historia e reflita acerca dos aspetos

que se interligam entre as situagdes narradas.

Estratégia Didatica: introduzir e/ou explorar conceitos matematicos.

Grupo 1 Grupo 2 Grupo 3
Reconhecem Reconhecem Reconhecem
Introducio as formas as formas as formas
e/ou geomeétricas. geométricas € Nio geométricas.
exploracio Solicitado Solicitado | falam das suas solicitado
de um caracteristicas,
conceito diferenciando
matematico as diferentes
formas.

Resultados obtidos com a aplicacdo da estratégia: os trés grupos revelaram conhecer as

formas geométricas e caracterizd-las de acordo com as suas caracteristicas. Revelaram também
facilidade em as colocar em conjuntos e em comparar duas formas diferentes reconhecendo a sua
diferenga. De forma geral, os grupos revelaram perceber o que sdo formas geométricas e que era

possivel dividir a casa dos velhotes recorrendo as mesmas (figura 3.1).

R 75
Rdl) Ly z
Figura 3. 0 - Divisdo da casa: colocacao as formas geométricas no conjunto

O primeiro grupo revelou dificuldades em perceber que a casa poderia ser dividida, no
entanto, ap0s ser referido a existéncia de formas geométricas, facilmente perceberam o proposito

do desafio matematico.

Estagiaria - Acham que conseguem dividir esta casa?

Crianga - Nao.

Estagiaria - E se for utilizando formas geométricas? Sabem o que sdo formas
geométricas?

Rita - S@o as coisas geométricas.

Estagiaria - Diz-me algumas formas geométricas, sabes?

Rita - Triangulo, bola, retangulo.

Estagiaria - E o quadra...?

Rita - O quadrado.
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Estagiaria - Estas sao as formas geométricas que nos vamos trabalhar hoje. Vocés
conseguem dividir a casa em formas geométricas?

Gongalo — Eu(u)!

Estagiaria - (colocando-as no local correto)

Estagiaria - Este € o qué?

Gongalo - E um triangulo.

Estagiaria (pegando noutra parte da casa) - E este ¢ um?

Francisco - Este também ¢ um triangulo, e este ¢ um quadrado, outro triangulo.
[Grupo 1 — nomes ficticios].

O segundo grupo revelou reconhecer as formas geométricas e falaram das suas caracte-

risticas, diferenciando as diferentes formas.

Estagiaria - E um retangulo?

Maria - E!

Estagiaria - Porqué?

Maria - Porque &, porque as portas sao em forma de retangulo.
Estagiaria - Olha bem para esta porta. Esta porta ¢ um retdngulo?
Lucas - Nao.

Estagiaria - Porqué?

Maria - Porque tem uma bola.

Pedro - Tem as pontas redondas.

Estagidria - Os retangulos t€ém todos os lados direitos.

Pedro - A porta ndo se pde em lado nenhum.

Estagiaria - E aqui, esta janela?

Rita - Nao se pde.

Estagiaria - Porqué?

Rita - Por causa que € igual a porta. [Grupo 2 — nomes ficticios].

O terceiro grupo, onde nao foram introduzidas as formas geométricas como parte da casa
dos velhotes, mostraram reconhecer as formas geométricas, mas ndo fizeram qualquer comenta-
rio acerca das caracteristicas diferenciadoras destas. A exploracdao detalhada do conceito de for-
mas geométricas mostrou-se vantajoso para a atividade pois permitiu que o grupo realizasse a

divisdo das mesmas por conjuntos adquirindo capacidades no ambito do pensamento geométrico.

Estratégia Didatica: promover o confronto de ideias entre o adulto e a crianga e entre
criangas. Pediu-se aos trés grupos que confrontassem ideias entre si, através da apresentacao de

situagdes em que se pretendia que falassem entre eles para chegarem a uma resposta conjunta.

Grupo 1 Grupo 2 Grupo 3
Facilidade em As criangas Facilidade em
confrontar as nao trocam confrontar as
Promocio ideias uns dos ideias e ideias uns dos
do Solicitado outros como Solicitado concordam Solicitado outros como
confronto forma de com a escolha forma de
de ideias chegarem a das outras chegarem a
uma criancas do uma
conclusdo grupo. conclusdo
conjunta. conjunta.
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Resultados obtidos com a aplicag@o da estratégia: quando foi solicitado que ordenassem

os animais de acordo com o seu tamanho (figura 3.2), as criangas revelaram facilidade em

confrontar as ideias de uns com os outros para chegarem a uma conclusao conjunta.

Figura 3.2 - Ordenaigéo dos animais

Estagidria - Acham que ¢ assim?

Pedro - Eu queria pdr o gato.

Estagiaria - Assim?

Estagiaria - Concordam todos?

Maria Inés - Nao.

Estagiaria - Porqué?

Pedro - Porque o gato ¢ maior que o canario amarelo.
Estagidria - Entdo depois da vaca, qual € o outro maior?
Miguel - A galinha pintadinha.

Estagidria - Entdo vamos colocar a galinha.

Estagiaria - E depois qual ¢ que acham?

Estagidria - O porco?

Rodrigo - Acham que ¢ assim?

Estagiaria - Todos acham que ¢ assim? Este é o maior e este o mais pequeno?
Todos — Sim!

Estagiaria - Esté certo, muito bem! [Grupo 3 — nomes ficticios].

As criangas revelaram ter capacidade de argumentagdo quando ndo concordavam com as
respostas dos colegas, impondo a sua ideia e confrontando-a com as das outras criangas que nao

concordavam.

Estagidria - Entdo o que que nds vamos fazer, vamos colocar os animais do maior
para o menor.

Estagidria - Digam 14 que animal € este?

Rita - E a vaca.

Estagiaria - Depois € qual?

Gongalo - O gato.

Francisco - O porco.

Rita - Sim, o porco.
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Estagiaria - Todos acham que € o porco?

Rita - Sim, depois da vaca.

Gongalo - Entao vamos coloca-lo ao p¢ da vaca.

Estagiaria - E depois do porco qual é?

Rita - O outro mais pequenino. [Grupo 1 — nomes ficticios].

No grupo 2 ndo trocaram ideias e concordam com a escolha de uma das criancas sem

ripostar.

3.2. Conclusées da investigacio

Apbs a recolha de dados para a fundamentacdo e elaboragdo desta investigacdo, foi
possivel relacionar os dados teodricos recolhidos com a realidade encontrada em contexto de sala
de atividades na educagdo pré-escolar.

Assumindo que o educador devera ter o papel de organizador da agdo realizada, tendo em
aten¢do as dindmicas proprias do dia a dia de uma sala de educacdo de infancia, senti a
necessidade de compreender como planificar uma tarefa matematica tendo como objetivo torna-
la o mais adequada possivel e favoravel ao desenvolvimento da crianga, partindo dos
conhecimentos tedricos ¢ da observacdo da pratica profissional, tornando-a o mais ajustada e
harmonizada com a realidade vivenciada no jardim de infancia.

As atividades na educagdo pré-escolar assumem a existéncia de uma vertente
interdisciplinar. Nesse sentido, existiu a necessidade de escolher a historia d” O Nabo Gigante
pois esta reunia diversos elementos que a tornavam adaptada ao pretendido, favorecendo a
conexao entre a leitura, a matematica e as ciéncias trabalhadas no projeto da horta pedagogica.
Com o objetivo de promover a conexao matematica com a lingua, optei pela elaboragdo de um
livro interativo que permitisse conectar os dominios da linguagem oral e da matematica.

Apoés algumas pesquisas, defini um conjunto de estratégias didaticas que seriam
primordiais para incluir na realizacdo das atividades com o objetivo da promogdo do
conhecimento matematico. De acordo com o estabelecido nas OCEPE, cabe “ao educador
planear situacdes de aprendizagem que sejam suficientemente desafiadoras, de modo a interessar
e a estimular cada crianga, apoiando-a para que chegue a niveis de realizacdo a que ndo chegaria
por si s6” (ME, 1997, p.26).

Nesse sentido, o educador devera ter como prioridade as necessidades de cada crianga,
enquanto individuo auténomo, mas também enquanto membro integrante de um grupo de
criangas, elaborando as atividades a realizar de forma adequada ao contexto educativo, tendo em
vista o pleno desenvolvimento das criangas. Seguindo esta linha, planifiquei duas tarefas para

desenvolver com o grupo de criangas recorrendo a estratégias definidas para cada uma delas
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tendo em vista a investigacdo em contexto de atividade com o grupo de criangas.

Nessa perspetiva, a investigacdo acerca da inclusdo de estratégias didaticas na exploragao
de um livro interativo no ambito da matematica revelou-se eficaz na motivagao das criangas e na
promocao da interagdo comunicativa entre elas, bem como na sua capacidade de reflexao,
mostrando-se adequadas para trabalhar numa sala de atividades de educagdo pré-escolar
independentemente da faixa etaria das criangas.

Durante a exploragdo das estratégias didaticas previstas nas tarefas planificadas foi
possivel a recolha de dados e posterior analise através da inclusao do investigador/educador nas
atividades e também através do recurso a gravagdo de voz, permitindo chegar as seguintes
conclusoes:

Tarefa 1 — A leitura e exploragdo de um livro infantil revelou-se vantajoso na introdugdo
de estratégias didaticas na exploracdo da historia com recuso a um placar interativo. A atividade
de leitura beneficiou da inclusdo de estratégias que pretendiam a promog¢ao de comportamentos
relacionados com a interagdo comunicativa entre as criangas.

Uma das estratégias didaticas que se mostrou mais relevante foi a promog¢do de uma
relacdo entre as tematicas exploradas e as vivéncias das criangas favorecendo o interesse do grupo
na tematica, mas também criando uma ponte entre o imaginario da histéria d’ O Nabo Gigante e
a realidade da horta pedagogica elaborada pelas criancas na instituigao.

A relagdo criada pelo grupo entre a plantagao de legumes que tinham feito na sua horta e
os legumes que apareciam na histoéria ofereceram a atividade um aumento da motivacdo e um
significativo envolvimento na realizacdo da tarefa.

A promocgao de uma atitude reflexiva na crianga também se revelou favoravel a atividade
educativa, pois permitiu a crianca refletir acerca da historia e da sua sequéncia, através da
realizacdo do reconto, desenvolvendo assim nogdes espacio-temporais.

Quando foi solicitado o reconto, o grupo foi capaz de o fazer e esta capacidade revelou-
se fundamental para a resolucdo da tarefa seguinte. Como ja foi referido no enquadramento
tedrico, a interven¢do do educador de infancia devera ter a crianga como ponto de partida para a
sua agdo, promovendo uma pratica adequada ao grupo e a criangca num plano individual, de
acordo com as suas necessidades e desejos.

A educacao pré-escolar reconhece o caracter ludico como algo a ser incluido em todas as
atividades ao garantir o interesse do grupo, proporcionando uma aprendizagem espontanea e
natural. Revela a importancia que poderd assumir e a mais-valia que oferece quando se conta
uma histdria a um grupo de criangas. A inclusdo do ludico implica entrar no mundo da crianga e

proporcionar uma aprendizagem através da brincadeira.
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Foi nesse sentido que criei duas tarefas distintas, ambas com caracter ludico e interativo
para permitir a inclusdo das criangas na sua exploracdo. O educador possui a responsabilidade de
articular as diferentes areas de conteudo e dominios para a sala de atividades tornando o processo
educativo adequado e flexivel as necessidades das criangas. Foi seguindo esta orientacao que
criei a segunda tarefa, ao pretender a conexao entre o livro de literatura para a infancia O Nabo
Gigante e o dominio da matematica.

Tarefa 2 — A exploragao de um livro interativo O que esconde o nabo gigante? incluiu na
sua planificacdo da tarefa a exploragdo deste livro através do envolvimento de estratégias
didaticas promotoras da comunicagdo entre as criangas. Em acordo com o propdésito de conexao
com a matemadtica, a multidisciplinaridade revelou-se na base das atividades em jardim de
infancia como forma de articular as distintas areas de conhecimento na promog¢ao do
desenvolvimento pleno das criangas.

Nesta tarefa, o nimero de estratégias didaticas a empregar revelou-se maior pois a base
do estudo assentava na relacdo entre estas estratégias didaticas e as atividades no ambito da
matematica. Na exploracao do livro interativo foram proporcionadas situagdes em que as criangas
tinham de resolver problemas, revelando um aumento da produtividade dando-lhes a
oportunidade de colocar em pratica algumas capacidades como a atitude reflexiva e a troca de
ideias entre si.

A vertente interativa revelou-se numa estratégia de sucesso no desenvolvimento da
atividade, pois permitiu a resolu¢do de problemas através da movimentagdo dos elementos do
livro de acordo com o solicitado. Esta vertente de interagdo entre o texto e os problemas facilitou
a introdu¢do de conceitos matematicos, permitindo aos grupos, comparar € relacionar objetos,
utilizando as caracteristicas das formas geométricas, favorecendo a partir da apropriacao do real
a construgdo do conhecimento matematico.

No grupo de criancas onde foi explorada de forma mais incisiva as formas geométricas,
existiu uma maior facilidade na realiza¢do da tarefa matematica, nomeadamente identificacao
das caracteristicas das figuras geométricas com vista a sua organizacdo em grupos de figuras.
Nos grupos de criangas onde as formas geométricas ndo foram exploradas de forma explicita, as
criangas assumiram essa necessidade de categorizar sem a minha intervencgao.

A exploracdo de conceitos matematicos revelou-se fundamental para desenvolver os
conhecimentos e capacidades das criangas no ambito da matematica recorrendo a um livro
interativo que lhe permitia mexer na matematica e apropria-la de acordo com as suas necessidades
com vista a resolucao dos problemas propostos. A promog¢ao de uma atitude reflexiva apresentou

um papel influente nas atividades pois permitiu que a crianca refletisse acerca das suas respostas
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utilizando o seu raciocinio.

O educador tem um papel fundamental nessa reflexao, dando oportunidade a crianga de
pensar nos motivos da sua resposta sem definir a mesma como certa ou errada. A insercao da
solicitagao de reflexdo na atividade permitiu ao grupo e as criangas em si, um momento de
reflexdo e pensamento acerca da acdo imediata, auxiliando os momentos em que foi promovido
o confronto de ideias.

Apresenta-se como algo que a crianca devera ter sempre presente na sua vida, sendo o
dever do educador promover essa pratica, sendo importante que as criangcas comuniquem entre
si com o objetivo de chegar a uma conclusdo que seja considerada correta por todos os membros
do grupo. Permitiu também a interagdo entre os membros do grupo através da troca de
argumentos e contra-argumentos, proprio dos processos comunicativos.

De uma forma geral, as atividades decorreram de acordo com o previsto, dando a
oportunidade de explorar as estratégias que pretendiamos investigar, conseguindo perceber a sua
importancia no sucesso de uma atividade em educagao pré-escolar.

Conclui que as estratégias didaticas definidas para incluir e analisar se revelaram
importantes na concretizacdo de ambas as tarefas, tendo umas alcangado maior sucesso que
outras, sendo as criangas imprevisiveis € nem sempre corresponderem as espectativas que o
adulto coloca no grupo e na atividade em si.

Em sintese, na primeira tarefa real¢o na explora¢do em grande grupo, o empenho das
criangas quando desenvolviam as atividades, tendo as estratégias utilizadas atingido o objetivo
definido em cada uma delas, constatando a sua influéncia através do processo que decorreu entre
o inicio da atividade até a sua conclusao.

Na segunda tarefa destaco o empenho dos pequenos grupos na resolugdo de problemas,
permitindo uma atividade bem-sucedida em relagdo ao desenvolvimento de capacidades no
ambito da reflexao critica, confronto de ideias e resolu¢do de problemas recorrendo a uma pratica
direcionada para a relacdo com as vivéncias das criangas e para a interdisciplinaridade.

Conclui que quando se trabalha em prol de uma interdisciplinaridade entre as areas de
conhecimento na educagdo pré-escolar, ¢ necessario incluir nas planificagdes das tarefas os
propdsitos comunicacionais como requisitos que irdo permitir as criangas desenvolver conceitos
matematicos de uma forma mais ladica e desenvolvendo capacidades que lhes serdo uteis na sua

vida futura.
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CAPITULO 4 - Consideracdes Finais

Neste capitulo, real¢o as conclusdes a que cheguei no decorrer de todo o processo de
investigacdo e os contributos que o mesmo trouxe no meu percurso de aprendizagem € no meu
futuro como educadora de infancia. Desde o comego da pratica supervisionada que estava ansiosa
em me inserir num contexto de interacdo diaria num jardim de infancia. Empenhei-me bastante
no sentido de conseguir absorver o maximo de informagao possivel para desempenhar da melhor

forma o papel de educadora.

Durante esse tempo, sempre senti duvidas acerca das minhas capacidades, revelando
inseguranga decorrente da minha falta de experiéncia, que apenas era apoiada pela teoria. Muitas
das minhas diividas passavam pelo momento de planificar, tendo receio de estar a elaborar tarefas

que nao fossem adequadas ou que ndo tivessem um proposito educativo.

As implicacdes desta investigagdo para o meu futuro enquanto educadora de infincia,
passam por considerar a reflexdo como a base do trabalho de todas as profissdes, mas
principalmente do educador que ira refletir na sua pratica com o grupo de criancas no jardim de
infancia.

Nesta investigacdo atestei a importancia do papel do educador como preponderante nas
atividades realizadas no dia-a-dia de uma sala de atividades, verificando na planificagao
elaborada pelo educador a necessidade de transparecer as necessidades das criangas através da

sua observacao no seu dia-a-dia.

As estratégias didaticas definidas utilizadas nesta investigacdo foram retiradas de
documentos considerados guias na pratica em educagdo pré-escolar como as OCEPE. A recolha
de dados foi fundamental na planificagdo e execucao das tarefas elaboradas, mas também para o
meu futuro enquanto educadora de infancia. Permitiu-me usufruir de momentos de reflexdo
acerca de estratégias que eu considerava adequadas na sua teoria, mas que necessitava de

confirmacao e de colocar em agao.

Entendendo a reflexdo como parte primordial neste processo, pressupde-se que na
elaboracdo desta investigacdo existiu a necessidade de uma reflexdo constante enquanto
investigadora/estagiaria procurando adequar a metodologia e os objetivos definidos de acordo
com as necessidades do grupo de criangas. O educador, ao planificar as atividades a concretizar
diariamente, ¢ quem define os objetivos a atingir de acordo com as capacidades a desenvolver.

Numa fase inicial, o educador observa o grupo com o objetivo de compreender as suas
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necessidades adequar a sua agdo com base no que observou. Partindo desse pressuposto, iniciei
a observacdo do grupo com o objetivo de perceber as suas motivagdes e que temadticas seriam
mais estimulantes e se as ideias que pretendia desenvolver se adequavam aos contextos

educacionais do grupo de criangas.

Compreendi a importancia que a tematica da horta assumia na vida do grupo sendo que
tinham elaborado uma horta pedagdgica com a minha parceira Vanessa. Partindo desse ponto,
elaborei as tarefas a explorar com o grupo tendo por base a escolha do livro O Nabo Gigante que
facilitou a criagao de um fio condutor entre a tematica da horta e a historia contida no livro
realcando a necessidade de ir ao encontro dos interesses e necessidades das criangas. As tarefas
presentes neste relatorio surgiram para dar resposta a algumas duvidas que eu tinha acerca do seu
planeamento no ambito da matematica. Recorrendo a uma pesquisa tedrica, recolhi alguns
elementos que considerei que deveriam constar na planificacdo e implementacdo duma tarefa
matematica incluindo-os no livro interativo criado com o propoésito de auxiliar as criangas no
desenvolvimento do conhecimento matematico nas criangas. Com a exploracao do livro testei as
estratégias didaticas confirmando a sua ligagdo com o sucesso duma atividade recorrendo a area

multidisciplinar.

De forma geral, os resultados que recolhi foram ao encontro daquilo que considerava que
seria 0 mais adequado numa atividade, confirmando a necessidade de conter um fio de ligagao
com uma tematica que tenha sido explorada. A promog¢do de uma atitude reflexiva e o confronto
de ideias também se mostraram essenciais ao serem capacidades que ao serem desenvolvidas,
trardo inimeros beneficios para a atividade, mas principalmente para a crianga durante o decorrer

da sua vida.

Esta investiga¢do permitiu-me refletir acerca da minha pratica enquanto futura educadora
compreendendo melhor a implicacdo que [0 educador] assume numa sala de educagdo pré-
escolar. Também me permitiu compreender o papel do educador no desenvolvimento de

capacidades matematicas e as exigéncias desse papel.

Se tivesse a oportunidade de continuar esta investigacdo certamente que iria pesquisar
mais aprofundadamente acerca de diversas estratégias que dinamizem uma atividade
interdisciplinar, procurando sempre as mais eficientes a promover o desenvolvimento das

capacidades das criangas de forma cada vez mais eficaz e adequada as suas necessidades.

Esta investigacao foi ao encontro das minhas expectativas, dando-me a oportunidade de

aprender e de crescer seja enquanto pessoa, mas principalmente enquanto educadora de infancia
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aumentando a minha vontade de iniciar a vida profissional considerando sempre que ainda tenho
muito para aprender, muitas dificuldades para ultrapassar e muitos momentos de certeza e davida
pela frente, mas a experiéncia trard também momentos de muita felicidade e de aprendizagem

profissional.
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Anexo 1
Guido de Semana de Atividades: 27 a 29 de abril de 2015

Leitura interativa da histéria O Nabo Gigante

Segunda-feira: “Nabo Gigante™: 27 de abril de 2015
— Leitura da histéria utilizando um placar interativo onde ao longo da historia se vai co-
locando com velcro as personagens e os objetos da historia;
— Tocar e cheirar os legumes que sdo falados na histéria (cenoura, ervilhas, nabo e batata);
— Reconto da histdria por parte das criangas utilizando o mesmo método;

— Desenho dos animais falados na historia (sem especificar o nimero de cada animal);

Quarta-feira: “O que esconde o Nabo Gigante: 29 de abril de 2015
— Material ladico e interativo;
— Investigar quais as implicacdes relacionadas com os requisitos duma atividade matema-
tica;

— Existéncia de um fio condutor;

Obijetivos especificos

As estratégias que defini como essenciais numa atividade matemadtica na educagao pré-
escolar:

- Existéncia de uma relagdo com o dia a dia;

- Introduzir e/ou trabalhar conceitos matematicos;

- Confronto de ideias:

- Atitude reflexiva:

- Ludico e interativo:

- Interdisciplinar;

Conceitos

Classificagao;

Formagao de conjuntos;

Seria¢do e ordenacao;

Formacgao de sequéncias e padroes;
Tempo € espago;

Resolugdo de problemas.

o0k whE
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Anexo 2

Guiio do livro interativo O que esconde o nabo gigante?

Objetivos Gerais

— Material ladico e interativo;
— Investigar quais as implicagdes que as estratégias exploradas numa atividade matema-
tica;

— Existéncia de um fio condutor;

Objetivos especificos

As estratégias que defini como essenciais numa atividade matematica na educagao pré-
escolar:

— Existéncia de uma relagdo com o dia a dia;

— Introduzir e/ou trabalhar conceitos matematicos;

— Confronto de ideias:

— Atitude reflexiva:

— Ladico e interativo:

— Multidisciplinar.
Conceitos:

.  Classificacao;
Il.  Formagdo de conjuntos;
I1l.  Seriagdo e ordenacao;
IV.  Formagdo de sequéncias e padroes;
V.  Tempo e espago;

VI.  Resolugdo de problemas.
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Paginas de exploracdo em grupo

Pagina 1 — Casa dos velhotes
— Na casa dos velhotes, o grupo devera de ser capaz de:
— Reconhecer as formas geométricas integradas na casa dos velhotes;
— Diferenciar as formas geométricas;
— Caracterizar as formas geométricas;
— Colocar em conjuntos por forma geométrica;
— Fazer a contagem do numero de elementos de cada forma geométrica;

— Reconhecimento do cédigo escrito de cada nlimero;

Pagina 2 — Quinta dos animais
Na quinta dos animais, o grupo devera de ser capaz de:
— Diferenciar os animais da quinta;
— Ordenar de forma crescente e decrescente por tamanho e cor;
— Contagem dos animais;
— Colocar os animais segundo conjuntos definidos;

— Diferenciar os animais com € sem asas;

Pagina 3 — Os Legumes da Horta

Nos legumes da horta, o grupo devera de ser capaz de:
— Colocar os legumes em conjuntos de acordo com a cor;
— Colocar os legumes de acordo com o seu numero;
— Contagem do numero de legumes;

— Reconhecer o codigo escrito;

Pagina 4 — A Corda da Roupa
Na corda da roupa, o grupo devera de ser capaz de:
— Contar o nimero de pecas;

— Resolver problemas;
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Apéndice A

Construcio do Livro interativo

Capa do livro O que esconde o Nabo Gigante?

Péagina 1 — Casinha dos velhotes
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Péagina 2 — A quinta dos animais

Péagina 3 — Os legumes
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Pagina 4 — A corda da roupa
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Apéndice B
Quadro de Aplicacao

[ Grupol [  Grupo2 | Grpo3 |
Reconto S NS NS
Introdugao e/ou
exploracdo um S S NS
conceito matematico
Confronto de Ideias S S S
Atitude Reflexiva S S S
Caractf:r Ludico e S S S
Interativo
Interdisciplinaridade NS NS NS
Resolucdo de S S S
problemas
Interdisciplinaridade NS NS NS
Caracter Ludico e
Interativo S S S
Interdisciplinaridade NS NS NS

S — Solicitado
NS — Néo Solicitado
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Reconto

Apéndice C
Quadro de Observacoes

- Facilidade no
reconto;

- Facilidade em
reconhecer qual a
cena seguinte;

- Facilidade em
reconhecer qual a

cena seguinte;

- Facilidade em
reconhecer qual a
cena seguinte;

Introdugao e/ou
exploragdo de um
conceito matematico

- Reconhecem as
formas geométricas;

- Reconhecem as
formas geométricas e

diferentes formas;

falaram das suas
caracteristicas,
diferenciando as

- Reconhecem as
formas geométricas;

- Facilidade em

Confronto de Ideias

- Facilidade em

confrontar as ideias
uns dos outros como
forma de chegarem a
uma conclusao

- As criangas nao
trocam ideias e
concordam com a
escolha das outras

confrontar as ideias
uns dos outros como
forma de chegarem a

uma conclusio

Atitude Reflexiva

refletir acerca de
alguns aspetos

relacionados com os

animais;

conjunta. criangas do grupo. conjunta.
- Demonstram - Demonstram - Demonstram
refletir acerca de

refletir acerca de
alguns aspetos

relacionados com os

animais;

relacionados com os

alguns aspetos

animais;

Caracter Ludico e
Interativo

- O grupo reconhece
o caracter ludico e
interativo do livro;

- O grupo reconhece
o caracter ludico e
interativo do livro;

- O grupo reconhece

o caracter ludico e
interativo do livro;

Interdisciplinaridade

N/A

N/A

N/A

N/A — Nao se aplica

Data: 22 de junho de 2015
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Apéndice D

Planificacao da Situa¢ao de Aprendizagem

Data: 27 e 28 de abril de 2015
Grupo/Faixa Etaria: 5 -6 anos

Estagiaria a intervir: Alexandra Sousa

Area de
Formacao
Pessoal e Social

Area de
Expressio e
Comunicacio

Dominios das
Expressoes:
Motora;

Dramatica;
Plastica;
Musical;

Linguagem Oral e
Abordagem a
Escrita

Matematica
Area de

Conhecimento
do Mundo

Promover a relagdo
entre as tematicas
exploradas e as vi-
véncias diarias da
crianga;

Introduzir e/ou ex-
plorar conceitos
matematicos;
Promover o con-
fronto de ideias en-
tre o adulto e a cri-
anga e entre crian-
cas;

Promover o traba-
lho em pequenos
grupos;

Promover a resolucdo
de problemas;
Promover uma ati-
tude reflexiva na cri-
anga;

Promover a explora-
¢do de uma tematica
com recurso a um ca-
racter Iudico e intera-
tivo nos materiais cri-
ados;

Promover uma pra-
tica educativa com
vista a multidiscipli-
naridade.

e Exploragdo de um livro
interativo "O que esconde
o0 nabo gigante?";

Recursos humanos
€ materiais:

Humanos:
. Educadora;
. Auxiliar;
. Criangas

da sala dos 5 anos; -
Estagiarias da
UALG.

Materiais:
Livro Interativo "O
que esconde o nabo
gigante?";

*  Ser capaz de
interiorizar re-
gras e de aceita-
las;
Ser capaz de
trabalhar em
grupo;
Ser capaz de se
organizar e de
arrumar o mate-
rial da sala;

Ser capaz de
controlar o mo-
vimento de
maos;

Ser capaz de re-
contar uma his-
toria;

Ser capaz de
utilizar um
garfo para pin-
tar;

Ser capaz de re-
solver proble-
mas matemati-
Cos;

Ser capaz de or-
denar;

Ser capaz de
agrupar,

Ser capaz de di-
ferenciar cores;
Ser capaz de in-
serir em conjun-
tos.
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