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Resumo

O presente relatério desenvolveu-se no ambito da unidade curricular relativa a pratica
de ensino supervisionada, do mestrado em ensino do 1.° ¢ 2.° ciclos do ensino basico, e
contempla duas componentes: a analise e reflexdo da experiéncia profissional no ambito da
habilitagdo para a docéncia realizada através da licenciatura e uma proposta de atividades a
desenvolver numa turma de 6.° ano.

Neste sentido, este relatorio foi elaborado em func¢do da experiéncia profissional e da
necessidade de consciencializacdo e avaliagdao da pratica no ensino da Educacgdo Literaria no
2.° ciclo, tendo por base o Programa e Metas Curriculares de Portugués do Ensino Basico 2015,
implementado pelo Ministério da Educacao.

De modo a analisar e avaliar o ensino da Educacao Literaria propde-se um conjunto de
atividades a implementar numa turma de 6.° ano, referente a uma das obras de leitura obrigatoria
Ulisses, de Maria Alberta Menéres, de acordo com o Plano Nacional de Leitura de 2015-2016.

O relatério tem como objetivo geral avaliar a implementagao das Metas Curriculares no
dominio da Educacgdo Literaria no 6.° ano e engloba uma analise e reflexao inerentes a um
conjunto de estratégias propostas e aplicadas em sala de aula, no intuito de promover o

desenvolvimento do pensamento critico e das competéncias intertextuais dos alunos.

Palavras — chave: Ensino, Educacdo Literaria, Leitura, Metas Curriculares, Competéncias
Intertextuais.



Abstract

This report was developed within the context of the course unit of Supervised Teaching
Practice of the Master’s Degree in Teacher Training in the First and Second Cycle of Basic

Education.

This report is divided into two sections: the analysis and reflection on the professional
experience as a teacher since graduation and a proposal for the evaluation of the implementation
of Literary Education in the second cycle of basic education, as stipulated in the Portuguese

Language syllabus for Year 6 and respective curriculum goals.

In order to carry out this evaluation process, a proposal for activities based on Maria
Alberta Menéres’s Ulisses (a book included in the 2015 National Reading Plan) was set up,
aiming to evaluate how far the curriculum goals for Literary Education in Year 6 actually

promote the development of the student’s critical thinking and intertextual skills.

Keywords: Education, Literary Education, Reading, Curriculum Goals, Intertextual Skills.
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Introducio

O presente relatério desenvolveu-se no ambito da unidade curricular relativa a pratica
de ensino supervisionada do mestrado em ensino do 1.° ¢ 2.° ciclos do ensino bésico e contempla
duas componentes: a analise e reflexdo da experiéncia profissional no ambito da habilitagdo
para a docéncia realizada através da licenciatura e uma proposta de atividades a desenvolver
numa turma de 6.° ano, no ambito da disciplina de Portugués 2.° ciclo.

O relatorio apresenta-se dividido em quatro capitulos, resultando o primeiro capitulo
da reflexdo inerente a pratica profissional como professora no 1.° e 2.° ciclos, no ambito da
licenciatura, e o segundo capitulo engloba a revisdo da literatura, salientando diversas fontes e
referéncias bibliograficas que complementam o estudo e ensino da Educacao Literaria. No
terceiro capitulo, relativo a metodologia, apresenta-se uma proposta de atividades sobre uma
das obras de leitura obrigatéria no 6.° ano, assim como os recursos ¢ avaliagdo a implementar
no desenvolvimento da mesma. O quarto capitulo abrange as consideragdes finais inerentes a
proposta de atividades, tendo por base os objetivos e questdes iniciais propostos neste relatorio.

Neste sentido, este relatorio foi elaborado em fungdo da experiéncia profissional e da
necessidade de consciencializacdo e avaliagdao da pratica no ensino da Educacgdo Literaria no
2.° ciclo, visto inicialmente ter sido referenciada como um dominio a avaliar transversalmente,
mas que atingiu o seu grau de importancia ao ser equiparada aos outros dominios através do
documento de 2015, referente ao Programa e Metas Curriculares de Portugués do Ensino
Bésico, implementado pelo Ministério da Educagao.

Deste modo, resultante da discrepancia entre o estipulado pela entidade de educacdo e
a realidade vivida em contexto escolar no ensino da Educagao Literaria, pretende-se avaliar a
implementagao das Metas Curriculares neste dominio no 6.° ano. Para tal, propde-se a
implementa¢ao de um conjunto de métodos e estratégias referentes a leitura integral da obra
Ulisses, de Maria Alberta Menéres, de acordo com o Plano Nacional de Leitura 2015-2016.

De modo a atingir o objetivo geral do relatério apresentam-se ainda trés objetivos
especificos:

- Analisar o impacte da implementacao das Metas Curriculares no dominio da Educacao
Literaria, numa turma de 6.° ano;

- Refletir sobre as estratégias para o desenvolvimento do pensamento critico e das
competéncias intertextuais;

- Propor e avaliar uma estratégia para o desenvolvimento das competéncias

intertextuais.



Neste sentido, a proposta de atividades engloba diversos tipos de estratégias para a
promog¢ao da Educacgdo Literaria, de modo a formar leitores competentes e a desenvolver o
pensamento critico e as competéncias intertextuais dos alunos, a partir de questdes como:

- Quais os modos de leitura de textos literarios mais favoraveis ao desenvolvimento do
pensamento critico dos alunos?

- Serdo os alunos do 6.° ano capazes de criar e desenvolver uma relagdo de
intertextualidade com outros textos a partir das atividades realizadas neste dominio?

- Quais as Metas Curriculares no dominio da Educagdo Literaria mais relevantes para o
desenvolvimento das competéncias intertextuais?

Atendendo as questdes iniciais e aos objetivos estabelecidos neste relatorio, apresenta-
-se uma proposta de atividades criteriosamente planificada e organizada em trés fases,
pré-leitura, leitura e pds-leitura cujos instrumentos de avaliagdo permitem atingir os objetivos
propostos, tendo por base diversos autores e referéncias bibliograficas condutoras da proposta

de intervengao.



1 — Analise e Reflexdo da Experiéncia Profissional no ambito da Docéncia

No ambito da licenciatura, cuja habilitagdo para a docéncia engloba o 1.° ciclo e 2.° ciclo
na area de Portugués e Inglés, a experiéncia profissional como professora tem vindo a ser
gratificante e inovadora, embora nestes tltimos anos seja vista como uma atividade profissional
cansativa e repleta de incertezas na pratica letiva.

Ano apos ano, foram vérios os aspetos negativos atribuidos a profissdo docente, por
entidades superiores que degradaram o ensino em Portugal e, neste sentido, cada professor sente
as dificuldades de seguir um sonho que comegou por ser possivel, mas que neste momento €
cada vez mais incerto e inexequivel. Como professora tenho seguido o sonho de ensinar apesar
de todas as divergéncias que se atravessam no caminho, as quais tenho tentado superar vendo
o lado positivo do ensino em cada escola, cada turma e cada grupo de trabalho. A vida de
professor ¢ cada vez mais dificil e impde-se a vida familiar, tendo este que refletir e agir com
consciéncia das implicagdes de suas escolhas, nomeadamente ao ter de se deslocar para longe
de tudo e todos, para concretizar o sonho de ensinar.

Neste sentido, as opgdes a nivel profissional t€ém sido basicamente efetuadas pelas
escolas do Algarve, sendo de salientar que, nestes anos, lecionei no 2.° ciclo, as disciplinas de
Portugués e Inglés em diversas escolas, desde Faro a Portimao, assim como no 1.° ciclo, no
ensino de Inglés, considerado apenas como atividades de enriquecimento curricular até ao ano
letivo atual, em escolas desde Sagres a Albufeira. No ambito das minhas escolhas, prevalece o
gosto pelo ensino, apesar de tentar manter o apoio familiar ao optar por lecionar perto da
residéncia, o que por vezes implica conviver com a desvalorizagcdo que ¢ dada aos professores
contratados, que se deslocam de escola em escola para conseguir um hordrio minimamente
aceitavel durante cada ano letivo.

Relativamente as areas de ensino inerentes a licenciatura, as quais leciono com
dedicagao e satisfagdo, ¢ possivel referir que a disciplina de Inglés ¢ aceite positivamente pelos
alunos que desenvolvem o gosto pela lingua estrangeira, ao contrario do que se verifica na
disciplina de Portugués. Neste sentido, e atendendo a experiéncia profissional, salientam-se
como fatores inerentes a esta diferenca de atitude perante as disciplinas, os recursos e estratégias
que sao utilizados em cada uma das areas, verificando-se que no ensino de Portugués, os alunos
referem claramente que as atividades sdo cansativas e repetitivas e nao apelam ao didlogo e
interagdo entre a turma e professor. Ou seja, na disciplina de Inglés, as atividades sdo ludicas

englobando cangdes, jogos, videos, mas na disciplina de Portugués, os conteudos sdo



transmitidos diretamente aos alunos através do livro escolar e as atividades limitam-se muitas
vezes a realizagdo de fichas de trabalho.

No ambito do ensino destas disciplinas, como professora, tento planificar e preparar
adequadamente as aulas, de acordo com os conhecimentos de cada turma, utilizando os
materiais existentes nas escolas que nem sempre sdo os ideais para a realizag¢do das tarefas,
proporcionando momentos de didlogo, interacdo entre colegas e professora, dinamizando
trabalhos de grupo e a pares, jogos educativos, audi¢ao e visualizagdo de diversos conteudos,
assim como atividades que procurem o saber, o conhecer € o descobrir, que levam o aluno a
pensar e refletir sobre as suas capacidades de aprendizagem.

Neste sentido, verifica-se que um professor, ao lecionar em diversas escolas, tem a
possibilidade de desenvolver e inovar estratégias e métodos de ensino, que se refletem na sua
pratica letiva como resultado da dedicagdo e empenho a cada turma que leciona. Deste modo,
considero que o esforco de ser professor nos dias de hoje complementa-se com os pequenos
momentos e vivéncias em cada escola com os alunos e colegas de profissdo, embora, por vezes
em contexto escolar se verifique um ambiente de desconfianga e indiferenca, por parte dos
professores com mais experiéncia na pratica letiva, para com os contratados. Aparentemente,
os professores com mais anos de servico tentam impor regras, experiéncias e estratégias de
ensino, de modo a suprimir novas ideias e atividades que ameagam a sua zona de conforto.

Deste modo, como professora, posso referir que, ao longo dos anos, a relagcdo entre
professores foi-se deteriorando como consequéncia das dificuldades e regras impostas pelo
Ministério da Educagdo, sendo atualmente alvo de desconfianca, individualismo e indiferenga,
resultando na desunido da profissdo docente. Todos estes aspetos negativos ddo origem a
momentos profundos de reflexdo, que por vezes levam o professor a sentir-se desmotivado, a
colocar em questao as suas capacidades e a desistir do seu percurso no ensino. A vida como
professora nao tem sido facilitada, mas o pensamento de desistir nao se sobrepds a perseveranga
de seguir um sonho de crianga.

No ambito da experiéncia profissional e apds uma reflexdo considero que o percurso até
ao momento tem sido positivo, enriquecedor e repleto de aprendizagens, assim como de
mudangas que fortalecem e reformulam a vocacao de ser professora. Cada barreira, cada
dificuldade superada ¢ considerada uma vitoria e um degrau que se alcangou no ensino, como
professora, sendo este um percurso de inimeras complexidades nos dias de hoje.

Salientam-se inimeras fases positivas € menos positivas ao longo deste percurso, que
por vezes nos levam a duvidar e ¢ neste momento que nao ¢ suficiente ter um curso, temos de

apreciar o nosso trabalho para conseguir seguir em frente como professores, sendo este o
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sentimento que nos guia de modo a nao desistirmos do ensino. Deste modo, estes tém sido anos
de luta com muitas alegrias e tristezas, e através da licenciatura apenas temos uma pequena
visao do que ¢ ser professor, pois, por vezes, ao encararmos o contexto escolar por nds proprios
gera-se um conflito com a realidade vivida pelas escolas, e temos de encontrar o nosso lugar e
0 que este representa no ensino, desenvolvendo a capacidade de adaptagdo e de resolucao de
problemas em cada turma, ou institui¢do escolar.

De referir que esta ¢ a verdadeira experiéncia de vida como professor tendo por base
ensinar aprendendo todos os dias, através das experiéncias, vivéncias e conhecimentos dos
nossos alunos, colegas de profissdo, instituicdo escolar e sociedade. Apesar das mudancas
concretizadas ao longo dos anos na educacdo, posso referir com convic¢do que este ¢ o meu
sonho, ¢ a minha vocacao, ¢ o papel na sociedade que pretendo continuar a desempenhar com
todo o esforgo e empenho.

Ser professor ndo ¢ apenas tirar um curso pois implica que se tenha muito apreco pela
profissdo, o que se confirma em contexto escolar ao colocarmos as nossas capacidades em
questao perante tantas atrocidades que se sucedem ano apds ano no ensino. Ser professor € lutar
para vencer todas as etapas refletindo sobre o verdadeiro significado da nossa vocagao, a qual
considero que me acompanha desde a infancia.

Relativamente ao ensino, verifica-se uma constante mudanca, ¢ este relatorio incide no
ensino da Educagdo Literaria como um dominio a analisar e avaliar adequadamente através do
documento Programa e Metas Curriculares no Ensino Basico de 2015, tendo verificado, de
acordo com a experiéncia profissional, que este dominio corre o risco de ser desvalorizado pelos
professores em detrimento dos objetivos a cumprir ao longo do ano letivo. De salientar que o
gosto pela leitura se desenvolve desde a infancia e nos acompanha ao longo da vida, sendo esse
carinho pela leitura que proporcionou o desenvolvimento deste relatorio, tentando compreender
até que ponto esta ¢ respeitada e valorizada nas escolas, no ambito do ensino da Educacao
Literaria referente ao 2° ciclo. Neste sentido, no documento referido anteriormente, as
mudangas efetuadas pelo Ministério da Educacdo atribuem a leitura literdria uma maior
relevancia (que anteriormente ndo se verificava) mas como professora, considero que o objetivo
ainda ndo foi totalmente alcangado, por razdes impostas pelo proprio documento no
cumprimento do programa e respetivos objetivos.

Atendendo a todos estes fatores e ao prazer de ler e lecionar, propos-se este relatorio de

modo a analisar, avaliar e refletir sobre a pratica letiva, no ensino da Educa¢ao Literaria.



2 — O Ensino da Educacio Literaria

2.1 — O Conceito de Literatura - Educacio Literaria

Ao longo dos anos, varios autores tentaram encontrar uma defini¢do precisa para o termo
literatura, embora Carlos Ceia (1999) defenda a ideia que “qualquer definicao de literatura € o
fim da literatura e ndo o seu fim”, pois ndo serve de nada definir o que estd induzido em si
mesmo quando o Unico objetivo ¢ ver o que estd perante o nosso olhar. Neste sentido, nas
escolas ndo se pode pedir ao leitor que defina algo que ainda ndo conhece adequadamente, e
que s6 poderd emergir se se ensinar o facto literario e ndo a abstragdo de todos os elementos
literarios constituintes da literatura. Para o autor “investimos o nosso olhar naquilo que faz essa
literatura e ndo naquilo que a define aprioristicamente”, observando que ““a literatura nao se
esgota numa ideia geral” e nenhuma definicdo serve para todos os textos existentes (Ceia,
1995).

No entanto, contradizendo esta linha de pensamento, foram varias as tentativas de
defini¢do e, segundo Raymond Williams (1977), literatura ¢ o processo e resultado da escrita
que engloba as carateristicas formais e sociais da lingua, dando origem a livros repletos de
criatividade e imaginac¢do. O autor considera ainda que, no contexto escolar esta ¢ designada
como o ensino da literatura cujo objetivo principal ¢ estudar o contexto social e historico, assim
como a poesia, pecas de teatro e romances. Ruth Yopp e Halie Yopp (2014) consideram que,
no ambito escolar, a literatura ¢ o conjunto de diversos aspetos inerentes ao desenvolvimento
de literacia desde a linguagem e escrita as atitudes, e que permite criar um contexto de reflexao
e pensamento-acdo, sendo uma inspiracdo para o leitor ao desenvolver a imaginacao e a
expressao de sentimentos como tristeza e alegria.

Na procura de uma definicao, Fernando Azevedo (2014) considera que a literatura ¢
“um ato simbdlico, intelectualmente provocativo e humanizante, que permite interpretar, com
sentido critico, ndo so as identidades, como também as alteridades” numa dimensao ética e
axioldgica complementando a sua capacidade perante o conhecimento do mundo, e ocupando
desde sempre um papel de extrema relevancia “nas relagdes de interacionismo signico do
Homem com o seu meio”.

Apesar da sua relevancia comprovada em diversos contextos, nas ultimas décadas
verifica-se que no ensino a literatura sofreu inimeras transformacgdes sendo negligenciada e
desvalorizada, atingindo um ponto de crise irreversivel nas escolas (Fredericis, 1985), o que

contraria o pensamento de Sheridan Blau (2014) o qual considera a literatura repleta de beleza

6



que tanto se ensina como se aprende por prazer. Seguindo esta linha de pensamento também
Démaso Alonso (1974) defende que a literatura ¢ fundamental no crescimento, aprendizagem
e construcao do ser. No entanto, ano apds ano regrediu como uma componente cultural da
sociedade, e perdeu a sua relevancia no ensino sendo substituida por outras formas de
entretenimento. Neste sentido, Teresa Colomer (1991) defende a reflexao educativa como meio
para superar este problema na sociedade e ensino, englobando todas as ciéncias inerentes ao
ensino da literatura. Resultante desta reflexdo e procura de novas praticas educativas surgiu
uma nova conce¢ao do ensino da literatura, nomeadamente a Educa¢ao Literaria.

A autora sugere ainda uma organizagao dos textos literarios, de acordo com os interesses
e a capacidade compreensiva e critica dos alunos, que se rege por dois principios:

1. A literatura tradicional oral que tem inicio nos primeiros anos de vida em que a
crianca interage com a lingua e se prolonga nos anos seguintes. Antes da
escolarizagdo, as criangas desenvolvem simbolismos, associacdes que se unem na
exploragdo da escrita em fases posteriores e adquirem conhecimento da cultura ao
longo dos anos. Este tipo de literatura estende-se por todos os niveis de ensino sendo
exaustiva e tendo como objetivo limitar a criagdo de um novo sentido dado a
experiéncia literaria proposta aos alunos;

2. A literatura infantil e juvenil que promove atividades motivadoras e a criacdo de
habitos de leitura. As criancas familiarizam-se com o texto e expressam oralmente
as suas opinides, identificam personagens € comparam com a sua propria
experiéncia, criando momentos de didlogo. A autora apresenta como elementos
negativos a fungdo unica de motivar para a leitura, assim como a leitura de diversos
tipos de textos literarios.

Face a esta mudanga, Lorenzo Coveri (1986) define a Educacao Literaria como: “la
adquisicion de una competéncia lectora especifica que requiere del reconocimiento de una
determinada conformacion linguistica y del conocimiento de las convenciones que regulan la
relacion entre el lector y este equipo de texto en el acto concreto de su lectura”. A leitura literaria
nao ¢ um simples ornamento na vida dos adultos, nem um passatempo na vida das criangas e
jovens, ¢ uma criagao humana que implica a visao da prdopria existéncia, contribuindo para
escutar as vozes do mundo, despertar o interesse pela lingua, encontrar significados e relagdes
entre palavras, e interpretar as razdes do mundo que nos rodeia (Mata, 2003).

Na mesma linha de pensamento, Felipe Zayas (2012) substitui o termo de ensino da
literatura por Educacao Literaria e considera que esta implica uma mudanga a nivel dos

objetivos e da orientacdo didatica, tendo como finalidade formar leitores competentes em
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detrimento da transmissao de informagdes sobre a historia da literatura (Colomer, 1991). O
ensino da Educacgdo Literaria permite aprender a falar corretamente e com rigor (Vargas, 2002),
através da leitura de diversos tipos de textos, que promovem e constroem o conhecimento, assim
como auxiliam a producao e expressao de inferéncias em contraste com outras opinioes.
Antonio Mendoza (2004) reforca a ideia anterior afirmando que a literatura se 1€ e a
competéncia literaria se forma, principalmente através da leitura e referéncias inerentes a
mesma, assim como de experiéncias de rececao e transmissao do saber. Neste sentido, a
Educagao Literaria ¢ considerada como uma componente fundamental da educagdo porque
facilita o dominio da lingua, de conhecer formas de vida, de vivéncias diversificadas e
enriquecedoras, assim como promove diferentes tradi¢des culturais (Galvan, 2004) e permite
ao aluno escutar o que o texto tem para dizer (Calvino, 1993), mas que ndo pode correr o risco
de ser uma acumulagdo de obras e textos (Mata, 2003).

Juan Mata (2003) considera que o ensino da Educacdo Literaria inclui os sentimentos,
o despertar e desenvolver da inteligéncia para compreender o sentido das palavras, assim como
a aquisicao das competéncias da lingua, e que se define por ensinar a observar minuciosamente
todos os momentos da vida em sociedade.

Face a esta visdo podemos considerar a leitura como sendo um alicerce da sociedade

que promove o desenvolvimento do pensamento e das regras de cidadania, contribuindo para a
formacgao, nas criangas e jovens, de capacidades de analise critica e de sintese (Karl, 1992), ou
seja, “¢ uma ferramenta essencial para o desenvolvimento de capacidades cognitivas em todos
os niveis educacionais” (Sabino, 2008). Segundo Luis Galvan (2004), a Educagdo Literaria
inicia-se nos primeiros anos de vida da crianca de uma forma espontanea e ludica ao escutar
diversos tipos de textos, que podem ser contos ou poesias. Verifica-se, deste modo, uma relagao
com a leitura através da familia e que se prolongard até a escola dando continuidade e
construindo a base de uma educagao precisa e eficiente nas etapas seguintes.

O autor apresenta ainda uma relagdo e promo¢ao da Educagdo Literdria dividida em

quatro etapas de vida do ser humano:

1. A primeira etapa até aos oito anos, em que a crianca deve criar uma relacdo com a
leitura literaria através da propria familia, que podera utilizar histérias com audio,
poesias ou contos lidos em voz alta. Nesta etapa, a crianga deve ter acesso a um jogo
de sentidos fornecido pelo ritmo e rima, jogos de palavras, enumeragdes e cangdes,
progredindo para ritmos populares e carateristicos da tradicao literaria, assim como
trabalhar através de adivinhas, que familiarizam a crianca com a identificagdo,

analogia e associagdo, as quais podem ser a atividade principal do professor que visa
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a descoberta, e posteriormente, a construcdo de novas adivinhas pelos alunos. A
utilizacdo de contos populares e fadas, de fantasia ou de histérias em contexto
familiar ao aluno, proporcionam as criangas desta idade uma introducao a narrativa
através do saber escutar, relacionar e realizar a propria leitura ap6s o professor.

2. A segunda etapa até aos doze anos, idade em que as criancas comegam a ter
consciéncia das formas e temas que englobam a leitura literaria, sendo um processo
indutivo orientado pelo professor através de textos como fabulas, comédia, romance,
tragédia e ironia. Atendendo aos interesses e curiosidade dos alunos ¢ preferivel
apresentar a comédia e romance e analisar a diversidade de personagens associados
a cada historia. Nesta etapa, o professor ¢ responsavel pela leitura em voz alta e
interpretagdo do texto, efetua paragens na leitura e questiona o aluno sobre os
proximos acontecimentos, assim como estabelece relagdes intertextuais com outros
textos de acordo com a opinido da turma. Inclui ainda uma fase de escrita, em que o
professor pode solicitar que se redija um outro final para a historia, o reconto da
mesma ou a mudanca de algum acontecimento.

3. A terceira etapa até aos dezasseis anos engloba a leitura continua de obras literarias
e abordagem de aspetos mais complexos de simbolizacdo e técnicas narrativas,
assim como se estimula o sentido critico dos alunos. O professor apresenta textos do
passado e presente com o objetivo de desenvolver a imaginacao literaria, apurar a
sensibilidade para a leitura e desenvolver a capacidade de perce¢ao e compreensao
da obra, assim como a organizacdo verbal e visual. O contacto com a narrativa faz-
se através de contos, mitos, lendas e textos classicos, com vista a analisar as técnicas
de narragdo como a identidade e conhecimento do narrador e respetivo ponto de
vista. Nesta etapa pretende-se que o aluno desenvolva a capacidade critica através
do texto literario e da relagdo com as suas proprias vivéncias € conhecimentos.

4. A quarta etapa até aos dezoito anos abrange a capacidade critica do aluno de entender
e descrever temas e estruturas, focando as questdes de textura verbal, ambiguidade
e intertextualidade em obras mais complexas. O professor pode transmitir uma visao
histérica da obra ordenando as leituras cronologicamente ou o estudo sistematico

por géneros e temas.

Luis Galvan (2004) refere ainda que durante estas quatro etapas ¢ fundamental nao
esquecer o objetivo geral da Educacao Literaria: formar leitores com interesse e capacidade

critica na sociedade. O autor considera que: “no basta que a los nifios les guste leer y lo hagan
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por su cuenta, es necesario que sus lecturas los dispongan en la mejor situacion para avanzar en
las etapas superiores, con el entretenimiento en el ritmo, la narracion, y la familiaridad con
mitos, leyendas y relatos historicos”.

Conclui-se deste modo, segundo José Lorente (2013), e reforcando as linhas de
pensamento dos autores referidos anteriormente, que a Educacdo Literaria tem como finalidade
formar leitores competentes e autdbnomos que desenvolvam a capacidade critica e a visdo da
leitura na sua amplitude de vida, ndo como uma obrigagdo, mas como um prazer de construgdo
da personalidade do ser, pois esta pode ser “uma for¢ca poderosa nas nossas vidas. Ela pode
fazer-nos pensar, interrogar-nos, desafiar-nos, seduzir-nos, mas também permitir que nos
emocionemos e, viajando nos inumerdveis e misteriosos bosques da ficcdo, permitir que
descubramos novas e interessantes coisas, incluindo pontos de vista diversos relativamente aos

nossos” (Azevedo, 2014).

2.2 — Programa e Metas Curriculares de Portugués do Ensino Basico (2015)

Na tentativa de resolver algumas lacunas no ensino, o Ministério da Educacao
apresentou a comunidade escolar as Metas Curriculares de Portugués no Ensino Bésico que
sofreram diversas alteragdes, sendo a mais significativa a de 2012 que considera a Educagao
Literaria um dominio de extrema relevancia, que deve ser estudado e aplicado nas aulas da
disciplina de portugués, nos diversos anos de escolaridade.

Assim sendo, em 2001 o Ministério da Educacao homologou o Curriculo Nacional do
Ensino Basico que foi revogado, surgindo em 2009 os Programas de Portugués do Ensino
Basico, que se tornou o documento base de orientagao programatica e pedagogica no ensino da
disciplina de Portugués, permitindo uma maior liberdade de ag¢ao por parte do professor na sua
pratica letiva, apesar de suscitar dividas em relacdo a novos conceitos apresentados como: os
descritores e indicadores de desempenho.

Contudo, o problema surgiu quando se verificou que a gestdo do curriculo apresentado
pelo Ministério da Educagao, através deste documento, nao estipulava uma uniformizagao de
conteudos por anos de escolaridade, sendo os contetidos e descritores de desempenho
apresentados e agrupados por ciclos, de acordo com as competéncias especificas induzidas na
disciplina de Portugués.

De acordo com o despacho N.° 5306/2012, e no ambito da revisao da estrutura curricular
(Decreto Lei N.° 139/2012 de 5 de Julho), foram elaboradas as Metas Curriculares de Portugués

do Ensino Basico, homologadas a 3 de Agosto de 2012, com vista a melhorar a qualidade do
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ensino e da aprendizagem desde o Ensino Bésico. No ponto de vista do Ministério da Educagao,
este documento apresentou uma melhoria na estrutura e organizag¢ao dos contetidos curriculares
por ano de escolaridade, assim como incluiu quatro dominios de referéncia no 1.° e 2.° ciclos:
Oralidade, Leitura e Escrita, Gramatica e Educagao Literaria, em detrimento das competéncias
apresentadas em documentos anteriores.

Nestes quatro dominios, as mudangas salientes foram a substituicdo do Conhecimento
Explicito da Lingua pelo dominio da Gramatica e a introdug¢ao da Educagao Literaria, que até
ao momento era apenas avaliada verticalmente entre todos os dominios, alcangando a igualdade
nos critérios de avaliagdo no ensino. Segundo o Ministério da Educagao, este novo dominio da
Educacdo Literaria foi criado devido a necessidade de agrupar os descritores que se

encontravam dispersos pelos outros dominios, fundamentando que,

Tal corresponde a uma opg¢éo de politica da lingua e de politica de ensino. Por um lado, a Literatura, como
repositorio de todas as possibilidades historicas da lingua, veicula tradi¢des e valores e €, como tal, parte
integrante do patrimonio nacional; por outro, a Educacao Literaria contribui para a formagao completa do
individuo e do cidaddo (Ministério da Educagdo, 2012).

Apesar desta melhoria referida pelo Ministério da Educacdo, continuaram a surgir
inimeras discrepancias entre o Programa de 2009 e as Metas Curriculares de 2012, devido ao
facto de a organizagdo das mesmas ter como base dois principios: a anualizacao e a progressao.

Face a este problema e apos a aplicacao das Metas Curriculares a todos os anos de
escolaridade (2014-2015), tendo como objetivo a harmonizag¢do entre o presente Programa
homologado em 2015 (Programa e Metas Curriculares de Portugués do Ensino Basico) e as
Metas Curriculares de Portugués homologadas em 2012, o Ministério da Educagao retomou no
documento as Metas alterando alguns aspetos fundamentais: no dominio da Leitura e Escrita,
alguns géneros e textos passaram a ser opcionais; € no dominio da Educac¢ao Literaria, o nimero
de textos a trabalhar foi reduzido nos trés ciclos (por exemplo, no 6.° ano os alunos devem ler
obrigatoriamente oito obras literarias).

O Programa atual define os conteudos por ano de escolaridade ordenados
sequencialmente e hierarquicamente em todos os anos de escolaridade do Ensino Bésico. Por
sua vez, as Metas apresentam uma estrutura definida por ano de escolaridade, com os respetivos
objetivos a atingir, assim como os conhecimentos e capacidades que os alunos devem adquirir
ao longo do ano letivo. Engloba ainda outro elemento essencial a avaliacao dos objetivos que

se denomina por descritores de desempenho.
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De acordo com o Ministério da Educagao, os conteudos do Programa encontram-se em
harmonia com as Metas Curriculares, o que facilita o trabalho do professor e a aquisicao de
conhecimento e desenvolvimento da aprendizagem pelos alunos, e apresentam-se em quatro
dominios de referéncia no 1.° ¢ 2.° ciclos (Oralidade, Leitura e Escrita, Educagdo Literaria e
Gramatica) e cinco no 3.° ciclo, visto que se separa a Leitura da Escrita.

Verifica-se uma articulagao entre o Programa e as Metas Curriculares no ambito dos
conteudos que sao remetidos para os objetivos e descritores de desempenho estabelecidos nas
Metas. Nas Metas Curriculares surgem os objetivos e descritores de desempenho avaliaveis que
permitem ao professor melhorar e delinear corretamente as estratégias de ensino. Os descritores
de desempenho dos diversos objetivos foram elaborados cuidadosamente para que se verifique

um ensino explicito e formal. Portanto ¢ de salientar que,

As Metas Curriculares que acompanham este Programa constituem o documento de referéncia de todos
0s processos avaliativos, de acordo com o estabelecido nos descritores de desempenho. A classificagdo
resultante da avaliagdo interna no final de cada periodo traduzira, portanto, o nivel de consecugido dos
desempenhos descritos (Ministério da Educacéo, 2015).

Segundo o Ministério da Educagdo, o Programa e Metas Curriculares de Portugués do
Ensino Basico “contribuira para uma maior eficacia do ensino do Portugués em Portugal.”

Sendo sobre o dominio da Educacao Literaria no 6.° ano de escolaridade que incide este
relatdrio, e segundo o Programa e Metas Curriculares de Portugués do Ensino Basico (2015),

0s objetivos e descritores de desempenho sio:

18. Ler e interpretar textos literarios.

—

Ler textos da literatura para criangas e jovens, da tradi¢cdo popular, e adaptagdes de classicos.

Identificar marcas formais do texto poético: estrofe, rima (toante e consoante) e esquema rimatico

(rima emparelhada, cruzada, interpolada).

Relacionar partes do texto (modos narrativo e lirico) com a sua estrutura global.

Reconhecer, na organizagdo estrutural do texto dramatico, ato, cena e fala.

Expor o sentido global de um texto dramatico.

Fazer inferéncias.

Aperceber-se de recursos expressivos utilizados na constru¢do dos textos literarios (anafora,

perifrase, metafora) e justificar a sua utilizacao.

8. Manifestar-se em relagdo a aspetos da linguagem que conferem a um texto qualidade literaria (por
exemplo, vocabulario, conotagdes, estrutura).

9. Distinguir os seguintes géneros: conto, poema (lirico e narrativo).

10. Comparar versdes de um texto e explanar diferengas.

11. Responder de forma completa a questdes sobre os textos.

N

Nonkw
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19. Tomar consciéncia do modo como os temas, as experiéncias e os valores sio representados nos
textos literarios.

1. Identificar os contextos a que o texto se reporta, designadamente os diferentes contextos histdricos,
e a representacdo de mundos imaginarios.
2. Relacionar a literatura com outras formas de fic¢do (cinema, teatro).

20. Ler e escrever para fruicao estética.

Ler textos da literatura para criangas e jovens, da tradi¢ao popular, e adaptagdes de classicos.
Fazer leitura dramatizada de textos literarios.

Expressar, oralmente ou por escrito, ideias e sentimentos provocados pela leitura do texto literario.
Selecionar e fazer leitura autonoma de obras, por iniciativa propria.

Fazer uma breve apresentacdo oral (maximo de 3 minutos) de um texto lido.

(Ministério da Educagdo, 2015)

R e=

Estes objetivos e descritores de desempenho devem ser trabalhados de acordo com a
lista de obras e textos apresentada para o dominio da Educacao Literaria no 6.° ano (Anexo 1).

Deste modo, verifica-se que no 2.° ciclo e no dominio da Educagdo Literaria, o estudo
de diversas obras sucede-se ao que acontece no 1.° ciclo, como sendo um momento de
progressao da aprendizagem para todos os alunos, o que se constata desde o documento de
2012, no ponto de vista em que “foi criada uma lista de obras e textos literarios para leitura
anual, valida a nivel nacional, garantindo assim que a escola, a fim de ndo reproduzir diferencas
socioculturais exteriores, assume um curriculo minimo comum de obras literarias de referéncia
para todos os alunos que frequentam o Ensino Bésico” (Ministério da Educacao, 2012).

Neste ciclo de estudos s@o ainda apresentados aos alunos os recursos expressivos e
respetiva andlise, assim como textos literdrios “com uma maior densificacdo temadtica”
(Ministério da Educagdo, 2015), e pretende-se que estes tenham a capacidade de construir e
consolidar a competéncia leitora através de diferentes géneros e tipos de textos literarios, como:
fabulas, lendas e contos.

O Programa e Metas Curriculares de 2015 pretende colmatar algumas lacunas no ensino,

sendo possivelmente alvo de estudo e avaliacao no final deste ano letivo 2015-2016.

2.3 — Plano Nacional de Leitura

Ao longo do ano letivo, e no intuito de atingir os objetivos propostos no ambito do
dominio da Educagdo Literaria, o professor planifica a sua pratica letiva, tendo por referéncia
uma lista de leituras que estipula oito titulos de obras e textos a trabalhar obrigatoriamente, por
ano de escolaridade, sendo esta lista complementada pela leitura autonoma apresentada pelo

Plano Nacional de Leitura (PNL).
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O Plano Nacional de Leitura ¢ uma iniciativa do Governo da responsabilidade do
Ministério da Educacao, em articulagao com o Ministério da Cultura e o Gabinete do Ministro
dos Assuntos Parlamentares, tendo sido criado em junho de 2006 (data de aprovagao), resultante
de estudos nacionais e internacionais, que indicam Portugal como sendo um pais onde se
registam baixos niveis de literacia nos adultos, nas criangas e jovens em idade escolar.

Atendendo a estes resultados, e de acordo com o documento, podemos salientar que

como objetivo geral:

O Plano Nacional de Leitura propde-se criar condigdes para que os portugueses alcancem niveis de leitura
em que se sintam plenamente aptos a lidar com a palavra escrita, em qualquer circunstancia da vida,
possam interpretar a informagao disponibilizada pela comunicacio social, aceder aos conhecimentos da
Ciéncia, desfrutar as grandes obras da Literatura (Plano Nacional de Leitura, 2006).

Face a este intuito, o projeto apresenta os seguintes objetivos:

Promover a leitura, assumindo-a como fator de desenvolvimento individual e de progresso nacional;

Criar um ambiente social favoravel a leitura;

3. Inventariar e valorizar praticas pedagogicas e outras atividades que estimulem o prazer de ler entre
criangas, jovens e adultos;

4. Criar instrumentos que permitam definir Metas cada vez mais precisas para o desenvolvimento da
leitura;

5. Enriquecer as competéncias dos atores sociais, desenvolvendo a a¢do de professores e de mediadores
de leitura, formais e informais;

6. Consolidar e ampliar o papel da Rede de Bibliotecas Publicas e da Rede de Bibliotecas Escolares no

desenvolvimento de habitos de leitura;

7. Atingir resultados gradualmente mais favordveis em estudos nacionais e internacionais de avaliagio
de literacia (Plano Nacional de Leitura, 2006).

N —

O projeto evidencia ainda diversificadas estratégias para atingir os objetivos propostos

anteriormente, tais como:

1. Alargar e diversificar as agdes promotoras de leitura em contexto escolar, na familia e em outros
contextos sociais;

Contribuir para criar um ambiente social favoravel a leitura;

Inventariar e otimizar recursos e competéncias;

Criar e manter um sistema de informacdo e avaliagao.

Assegurar formacao e instrumentos de apoio (Plano Nacional de Leitura, 2006).

A 5= 0 [

Assim sendo, o Plano Nacional de Leitura pretende promover habitos e competéncias
de leitura nos cidadaos em geral, incidindo prioritariamente nas criangas e¢ jovens em idade
escolar, e apresentando programas destinados as escolas, bibliotecas escolares e familias, assim
como a outras instituigdes promotoras de leitura.

No que diz respeito as escolas, os professores dispdem de uma lista que inclui obras de

autores portugueses e estrangeiros, cujas leituras obrigatérias sdo delimitadas nas Metas
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Curriculares na disciplina de portugués, e que estdo agrupadas por nivel de leitura e ano de
escolaridade.

De acordo com os principios do Plano Nacional de Leitura (2006), a escolha dos livros
a apresentar na sala de aula como leitura orientada pelo professor deve seguir alguns principios,
tais como “os interesses dos alunos da turma; as leituras feitas anteriormente a fim de evitar
repeti¢des; o nivel de leitura que os alunos atingiram de modo a assegurar adesdo e progresso;
as obras indicadas para a Educacao Literaria nas Metas Curriculares de Portugués”.

Pretende-se que a Educagao Literaria permita criar habitos de leitura de diversos tipos
de texto e cabe ao professor guiar o aluno, desenvolvendo estratégias e métodos de ensino que
promovam o pensamento e andlise critica dos alunos, orientando o seu percurso como leitor.

Apo6s o primeiro ano de implementacdo do Plano Nacional de Leitura foram realizados
diversos estudos para avaliar a implementacao do projeto e evolucao da leitura em Portugal,
destacando-se o estudo, A Leitura em Portugal - coordenado por Maria Santos (2007) do
Observatorio das Atividades Culturais, que nos induz de que “os portugueses estdo a ler mais
do que ha 10 anos tendo-se verificado um aumento do nimero de leitores de livros”, mas que
ainda nao atingem os niveis de leitura dos paises europeus.

Um outro estudo coordenado por Mario Lages da Universidade Catolica Portuguesa
(2007), Os Estudantes e a Leitura, evidencia a leitura nos 5.° ¢ 6.° anos como sendo
enriquecedora e entusiasmante, visto que os alunos gostam de ler livros de aventuras e banda
desenhada, reconhecendo que leem por prazer associando o ato de ler a imaginagao,
aprendizagem, diversdo, prazer e utilidade. Os romances surgem direcionados para o ensino
secundario e sdo os alunos que pretendem seguir os seus estudos académicos que demonstram
um maior interesse por este tipo de textos literarios.

Para fundamentar ou contestar resultados e algumas ilagdes decorrentes de estudos
inerentes ao Plano Nacional de Leitura, foi efetuada uma avaliagdo externa pelo Centro de
Investigacdo e Estudos de Sociologia do Instituto Superior de Ciéncias do Trabalho e da
Empresa (CIES & ISCE, 2011), coordenada por Anténio Firmino da Costa, concluindo que o
projeto foi globalmente positivo. Efetivamente este resultado foi o esperado pelo Ministério da
Educagao que garantiu o refor¢o do Plano Nacional de Leitura, das bibliotecas escolares e da
rede publica nos anos seguintes, a fim de colmatar algumas disparidades na promogao da leitura,

nas escolas em Portugal.
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2.4 — O Ensino da Educacio Literaria nas escolas

Virios estudos t€m sido realizados no ambito da literatura e sua relevancia perante a
sociedade atual. Hoje em dia, verifica-se que a leitura literaria ¢ valorizada pelas escolas, ou
tenta ser, através da introducdo do documento Programas e Metas Curriculares na disciplina de
Portugués (2015), por ter havido uma valorizacgdo no dominio da Educagdo Literaria,
ponderando os interesses dos alunos, professores e instituigao.

Apesar de se verificar que no documento de 2015 o dominio da Educacdo Literaria
gozou de uma maior relevancia no ensino, sendo um fator positivo que tem vindo a mudar ao
longo dos anos, face a experiéncia profissional como professora do 1.° e 2.° ciclos, verifica-se
nas escolas uma constante inquietagdo perante este novo dominio, seja na pratica educativa ou
em conversas formais/informais, este apresenta intimeras questdes e incertezas futuras,
contradi¢des que limitam ou dificultam a sua libertacdo e valorizagdo como um dominio de
igual relevancia no ensino.

Devera este dominio ser apresentado como um s0, independente dos outros trés
dominios? Estara o Ministério da Educacao no bom caminho ao separar dominios como se estes
nio estabelecessem relagdes entre si? E possivel avaliar um dominio sem que se faga referéncias
aos outros? Na perspetiva profissional considera-se impossivel separar estes dominios, pois
podemos afirmar que ndo ha compreensao da leitura sem a escrita, assim como nao ha escrita
sem a leitura. Madalena Contente (1995) reforca esta ideia referindo que “a leitura e a escrita
sdo atividades interligadas, de tal modo que uma boa adesao a leitura levara a uma escrita facil”,
visto que o aluno, ao reagir de forma favoréavel a leitura, comeca a ter a nogdo da estrutura do
texto, a nivel lexical, semantico e sintatico.

De referir que somente quem interage no contexto escolar tem a nogdo exata do que a
realidade se propde em relagdo ao dominio da Educagdo Literaria, verificando que nao ¢
inteiramente possivel atribuir uma importancia tao elevada a leitura literaria. O programa e
Metas curriculares impdem resultados e cumprimento das obrigacdes estipuladas em cada
objetivo, o que conduz a uma preocupagao excessiva de lecionar apenas os contetidos inerentes
a gramatica, ¢ outros dominios considerados relevantes para atingir os resultados, correndo o
risco de ser pouco valorizada no ensino atual. De salientar ainda, como aspeto negativo, a
obrigatoriedade de leitura e exploracdo de oito obras (6.° ano) num ano letivo, o que se
considera inapropriado, devido a falta de tempo e recursos, para o desenvolvimento de
atividades adequadas e motivadoras, o que implica que algumas obras sejam referenciadas

como trabalho a realizar no periodo de férias escolares.
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Neste sentido, verifica-se que nas escolas se aplicam demasiados métodos institucionais,
estratégias de avaliacdo, obrigatoriedade de realizar diversos tipos de trabalhos, que resultam
no desencorajamento do leitor em criar habitos de leitura por prazer (Graft, 1987). Procura-se
atingir os objetivos e avaliar resultados derivados do conhecimento, competéncias e
capacidades, em detrimento do processo de aprendizagem e do desenvolvimento da criatividade
e imaginac¢ao do leitor (Stan, 2015).

Seguindo esta linha de pensamento e comparando com a escola atual, € possivel afirmar
que a Educagdo Literaria como um dominio em igualdade aos restantes ¢ um ato de mudanca
no ensino e de olhar para a leitura literaria numa nova perspetiva, visto que, anteriormente nem
se distinguia, sendo trabalhada e avaliada transversalmente entre dominios. No ambito desta
inovagdo, cabe ao Ministério da Educagdo proporcionar as escolas e professores a formagao
necessaria para levar avante este projeto, sendo estes os principais promotores e condutores da
leitura literaria.

Face a perspetiva profissional e a aplicagdo deste projeto na pratica letiva, retiram-se
algumas ilagcdes comprovadas em contexto de sala de aula, que demonstram que nem tudo ¢
positivo e que € necessario limar alguns aspetos para que se alcancem os objetivos propostos
pelo Ministério da Educagdo. Neste sentido, considera-se que a realidade da escola atual difere
do positivismo langado pelo Ministério da Educagdo, através do Programa e Metas Curriculares
de 2015, no ambito da Educacao Literaria, sendo de salientar a falta de formagao adequada
dirigida aos professores, no sentido da exploragdo de obras e textos literarios através de métodos
e estratégias adequados e inovadores.

Este problema verifica-se na maioria das escolas, sendo os professores detentores de um
numero elevado de anos de experiéncia, os quais detém um vinculo efetivo no Ensino Publico,
que se limitam a trabalhar os mesmos conteidos exatamente da mesma maneira, refor¢cando a
ideia que sdo “muitos anos de trabalho” o que equivale a ndo aceitar mudangas, ou aceitar muito
pouco do que se vive em seu redor, preferindo continuar a transmitir uma pratica letiva
mondtona e repetitiva.

Face a esta situacdo, o que deveria mudar nas escolas? A atitude? O respeito pela
mudang¢a? Ou simplesmente, nada? Como profissional do ensino poderia ter inimeras e
diversificadas respostas a estas questdes, mas cabe a entidade superior de educagdo conseguir
chegar até aos professores, saber e querer ouvir o que tém para dizer, tentando, deste modo,
conhecer a realidade das instituicdes e respetivos professores. A sociedade em que vivemos
esta em constante mudancga e s6 cresce e aprende quem se adapta, e sabe aceitar ¢ mudar os

aspetos inerentes a sua vida, seja pessoal ou profissional.
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Andreas Schleicher (2016), diretor do departamento de Educagdo e Competéncias da
Organizacao para a Cooperacdo e Desenvolvimento Econémico (OCDE) e responsavel pelos
testes PISA (Programa Internacional de Avaliagdo de Alunos), expOs recentemente a sua

avaliacdo sobre os resultados obtidos em Portugal, afirmando:

Se olharmos para os dados do PISA, os alunos portugueses tendem a ter boas prestagcdes em tarefas que
exigem uma reprodugdo dos conteidos ensinados na escola. Mas ndo sdo tdo bons ao nivel da aplicagdo
criativa dos conteudos. Nesse sentido, as escolas portuguesas ainda ndo fizeram a transi¢io do século XX
para o século XXI, reconhecendo no entanto que, de forma muito positiva, Portugal registou desde 2000
uma das melhorias mais acentuadas entre todos os paises da OCDE.

No ambito desta conferéncia, da qual se aguardam os resultados, participaram diversos
especialistas nacionais e internacionais, assim como representantes das associacdes de
professores de diferentes areas de ensino, e destaca-se a tentativa de reflexdo sobre o ensino
publico, dando a oportunidade aos professores de se fazerem ouvir, referindo que, “os
professores enquanto agentes principais do desenvolvimento do curriculo, tém um papel
fundamental na sua avaliacdo, na reflex@o sobre as op¢des a tomar e na sua exequibilidade e
adequacdo aos contextos de cada comunidade escolar, tornando-o um efetivo instrumento da
promocao do sucesso escolar para todos” (Ministério da Educagao, 2016).

Somente apds esta reflexdo, ¢ que poderemos considerar que estamos a trabalhar em
conjunto, para um ensino de melhor qualidade em Portugal, caminhando novamente para uma

mudanca de reestruturacao na Educacao.

2.5 — Fatores que influenciam o ensino da Educacao Literaria

A situagdo de instabilidade, incerteza e controvérsia que se vive em contexto escolar,
referente ao ensino da Educagao Literaria, pode provir de diversos fatores, visto que o sistema
educacional se relaciona com inimeros aspetos inerentes a sociedade em que vivemos e que
podem influenciar positiva ou negativamente o ensino e promoc¢ao da leitura nas escolas.

Face a esta problematica, e tendo por base a experiéncia profissional, consideram-se
como fatores de influéncia de relevancia: a sociedade e meios de comunicacao; a familia; os
professores e héabitos de leitura; a formagao continua ou complementar; o corpo docente estar
envelhecido; os manuais escolares; e as regras e programas induzidos na pratica letiva.

No ensino da Educagao Literaria como em todas as outras areas, o elevado nimero de
alunos e o facto da propria institui¢do nao estar provida de recursos suficientes que permitam

criar atividades na sala de aula, podem ser fatores de influéncia negativa no ensino. Deste modo
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considerando, que as criangas ndo tém as devidas oportunidades para se relacionarem com a
literatura e que sdo as escolas e as bibliotecas escolares que promovem este contacto, refor¢a--
se a ideia de valorizagdo da institui¢ao, permitindo ao aluno descobrir o valor intelectual e
emocional dos livros, criando habitos de leitura por prazer, formando leitores competentes
(Lomas & Mata, 2007).

No seguimento desta linha de pensamento, considera-se que a leitura literaria corre
sérios riscos de desvalorizacao resultante da falta de habitos de leitura provenientes da familia
e escola, e que por sua vez, sao facilmente substituidos por novos hébitos inerentes a evolugao
da sociedade. Neste sentido, Ruxandra Stan (2015) refere que a sociedade atual apresenta
diversos riscos na promog¢ao da Educacdo Literaria e na formagao de leitores, nomeadamente o
desenvolvimento dos media, a capacidade de as criangas utilizarem as novas tecnologias, a
necessidade de implementacao de novos métodos e estratégias de ensino, assim como promove
novos recursos que nem sempre visam o desenvolvimento do pensamento critico dos alunos.

Deste modo, a transmissdo de conhecimentos e competéncias através dos meios sociais
sdo fatores prejudiciais que interferem e competem com a leitura e formacdo de leitores.
Segundo Susan Neuman (1998), estes meios influenciam a leitura e a frequéncia com que se 1€
e este problema agrava-se devido ao estimulo visual dos media, que prejudica o
desenvolvimento linguistico e influencia negativamente a capacidade de pensar e refletir, visto
que apresenta pequenas ¢ rapidas sequéncias de informagdo, diminuindo a atengdo do
individuo. Podemos referir que a evolugdo da sociedade prejudica a capacidade de ler e o
investimento na leitura (Beentjes & Van der Voort, 1998).

Neste sentido, a escola e a familia sdo fatores que se relacionam diretamente com o
ensino da leitura literaria em relagdo ao contexto, ao contrario da sociedade e respetiva cultura
cujo contexto compete com a mesma. Direcionando para a familia, podemos referir que os pais
apresentam diferentes niveis de habitos de leitura e que o nivel de transmissdo da literatura aos
filhos influencia os hébitos de leitura na idade adulta, assim como lhes permite desenvolver o
pensamento critico e atitude positiva perante a leitura em detrimento das criangas, cujos pais
nao demonstram interesse pela literatura (Bourdieu, 1988).

Joan Grusec e Hugh Lytton (1988) reforcam esta ideia afirmando que as criangas
procuram em seu redor um modelo de valores, regras e comportamentos, sendo a familia
responsavel pela primeira convivéncia com o livro, representando e desenvolvendo um
contexto primdrio de socializa¢do, assim como de desenvolvimento das suas competéncias e
comportamentos em sociedade. No entanto, nem todas as criancgas tém esta possibilidade de

desenvolver a capacidade de pensar, imaginar e interpretar desde os primeiros anos de vida, o
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que se reflete na vida escolar, especialmente no nivel de ensino secundario. Conclui-se, entdo,
de acordo com Susan Neuman (1991) e Johnsson-Smaragdi (1994), que previamente a escola,
o papel dos pais € decisivo para o desenvolvimento de hdbitos de leitura na infancia, visto que
estes transmitem o valor da leitura, através das suas atitudes e estratégias pedagogicas
apresentadas em interagdo com a crianga.

Na perspetiva do professor, considera-se que os seus habitos de leitura e gosto pelo
ensino da Educagdo Literaria poderdo influenciar positiva ou negativamente a pratica letiva,
projetando nos alunos as suas proprias experiéncias e influenciando a formagao de leitores.

Entre diversos estudos realizados, destaca-se a investigagdo sobre as crengas e
conhecimentos de futuros professores com habitos de leitura desde a infancia, ou simplesmente
que nao tém o habito de ler por prazer (Munita, 2013), por revelar a importancia de nos
debrucarmos sobre a nossa pratica letiva como incentivadores a leitura, considerando que este
podera ser um dos fatores que influencia diretamente o ensino da Educacao Literaria. O estudo
refere que os professores com hébitos de leitura diferem dos que ndo leem em diversos aspetos,
nomeadamente no conhecimento que possuem do sistema literario; na concegao de leitura; nas
perspetivas de ag¢ao na sala de aula e na propria experiéncia refletida na sua pratica educativa,
concluindo-se que a identidade leitora de um professor incide positivamente na sua pratica
educativa como guia e formador de leitores (Deleuze, 2009).

Atualmente, nas escolas e na sociedade em geral, podemos encontrar leitores que leem
por prazer e outros que apenas criam habitos de leitura por obrigagdo. No ambito profissional,
e de acordo com este estudo, reforca-se a ideia de que ¢ fundamental conhecer a ligagdo que o
docente estabelece com a literatura e a sua propria experiéncia enquanto leitor, sendo
imprescindivel investigar as relagdes existentes entre pensamento-agdo e a influéncia das
decisoes tomadas pelo professor antes e durante a sua aula.

Seguindo esta linha de pensamento, Karine Manzo e Renata Junqueira (2007) salientam
um estudo com professores realizado em Portugal, que revela uma manipulagdo no ensino da
literatura para possibilitar o ensino da gramatica. Podemos concluir que nem sempre o ensino
da literatura € visto de igual modo entre professores e escolas, assim como nem sempre existe
a preocupacao de mudar os habitos de pratica letiva e investir no desenvolvimento do
pensamento critico dos alunos. Torna-se mais facil optar por outros dominios cujo
conhecimento esta implicito nas proprias estratégias e métodos a utilizar na aula, sendo que,
uma das dificuldades referidas pelo autor, e confirmadas em contexto de sala de aula, se rege
precisamente pela auséncia ou deficiéncia a nivel de instrumentos de analise literaria e recursos,

e a valorizagao dos livros varia de acordo com o valor moral implicitos nas historias.
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Considerando a perspetiva profissional, verifica-se que o corpo docente estd
envelhecido, o que pode influenciar negativamente o ensino, nomeadamente da Educacao
Literaria, no ambito da diversidade das escolhas na pratica letiva. Verifica-se que os professores
com mais idade sdo, por norma, aqueles que mais descuram o ensino no que concerne a pratica
letiva, tendo por opcao atividades que repetem ano apds ano, justificando como sendo uma
mais-valia na aquisicdo de conhecimento e processo de ensino-aprendizagem devido a
experiéncia comprovada de anos de trabalho. Nao se pode contestar que essas atividades nao
comtemplem e atinjam os objetivos propostos, mas se vivemos em constante mudanca, € 0s
alunos cada vez exigem mais do professor e da escola, entdo qual a razdo de descurar a
mudanca?

Provavelmente como resposta podemos referir a atitude perante a pratica letiva que se
tornou repetitiva apelando ao facilitismo, ou a falta de formacao provida aos professores que os
leve a aceitar e acompanhar a mudanca. Luis Galvan (2004) considera que o ensino da Educagao
Literaria implica deter uma formagao adequada e que se verifique uma constante troca de
experiéncias entre professores, assim como a preparacdao de uma lista de livros de acordo com
as capacidades e interesses dos alunos.

Outro fator de influéncia no ensino da leitura literaria, que implica a utilizacao dos
manuais escolares, no sentido em que estes apresentam atividades exploratorias muito
limitadas, tendo por base um guido de leitura, e as atividades de relacdo intertextual sdo
praticamente inexistentes. Se o professor se acomodar aos seus habitos, utilizando apenas as
sugestoes do manual, verifica-se que a motivagdo para a leitura acaba por ser insignificante e
limitada, pois o aluno nao desenvolve a capacidade de explorar, pensar, interpretar, comparar
leituras, ou seja, ndo estamos verdadeiramente a formar futuros leitores.

No ambito profissional, temos que acompanhar a mudanca e renovar os nossos métodos
e estratégias de ensino, sob pena de ensinar por obrigacdo em detrimento da aptidao de ser
professor, assim como de criar um ambiente de desinteresse pela leitura por parte dos alunos
que, ao lerem por obrigacdo, desenvolvem atitudes menos corretas a nivel do comportamento
em sala de aula. E da responsabilidade do Ministério da Educagdo prover os docentes de
forma¢ao adequada no ambito da Educacdo Literaria nos varios niveis de ensino, que lhes
transmita seguranca e vontade de mudar, de experimentar e incentivar os alunos através de
atividades inovadoras, integrando os meios de comunicacdo em contexto de sala de aula, em
detrimento de apenas facultar algumas formagdes referentes as Metas e cumprimento dos

objetivos.
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Neste sentido, podemos fazer referéncia ao programa da disciplina de Portugués, visto
ser demasiado extenso, e a lista de obras obrigatorias no ensino da Educagdo Literaria, o que
dificulta a organizacdo das atividades em cada dominio. Verifica-se que existem demasiados
conteudos e objetivos a atingir, pelo que se torna dificil gerir o tempo de aula para atividades
ludicas, quer seja no ambito da leitura literaria ou outro dominio, e ainda se constatam
incoeréncias no Programa e Metas Curriculares de 2015, que frustram o professor anulando a
tarefa pedagogica. Carlos Lomas e Juan Mata (2007) reforcam a ideia sobre os programas
escolares, referindo a necessidade de inovar os métodos e estratégias de ensino da literatura e
implementar atividades originais e ludicas. Segundo os autores, as atividades ltdicas sdo as que
se revelam como eficazes no ensino, mas nao se realizam porque colidem com o cumprimento
dos objetivos educativos.

Seguindo a ideia anterior, a leitura e atividades exploratérias sdo exercicios que levam
tempo exigindo recursos suficientes e para as desenvolver correta e eficazmente seria necessario
abdicar de algumas tarefas didaticas, o que ndo ¢ bem visto pelos coordenadores e
representantes da disciplina de portugués no ambito do cumprimento dos objetivos, visto que
no final de cada periodo ¢ pressuposto registar que tudo avanga satisfatoriamente em todos as
turmas.

Deste modo, para realizar uma tarefa de leitura seguida de debate, seria necessario um
numero suficiente de exemplares do livro, varias aulas para efetuar a leitura e o debate, métodos
e estratégias cuidadosamente preparados, assim como o espago apropriado a implementacdo da
tarefa. Logo, esta atividade seria suprimida por exceder o nimero adequado de aulas e requerer
inimeros recursos, contradizendo as exigéncias dos programas, cumprimentos dos objetivos e
avaliacdo dos alunos (Lomas & Mata, 2007).

Atendendo a este facto, a escola devera ter a liberdade de considerar e modificar alguns
dos métodos pedagogicos habituais, com o intuito de analisar e adequar principios e praticas
educativas, de modo a enriquecer o ensino, nomeadamente o ensino da Educagdo Literaria,
formando leitores competentes. Victor Moreno (2008) reforga esta linha de pensamento, ao
considerar que a literatura se 1€ por prazer e salienta a necessidade de transgredir os programas
educativos, de modo a desenvolver a capacidade de imitar, transformar e comparar a leitura
efetuada com outros elementos criativos.

Conclui-se que o ensino da Educagdo Literdria implica uma aprendizagem continua e
sistematica, que carece do seu proprio espago para se desenvolver e crescer, gerando habitos de

leitura por prazer, sendo parte integrante da vida de cada aluno em sociedade.
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2.6 — Educacao Literaria e Intertextualidade

A partir de 1966, o termo intertextualidade foi adquirindo diferentes significados, tendo
sido criado pela pos-estruturalista Julia Kristeva (1978), que o definiu como sendo uma
combina¢do de textos, referindo que um texto ¢ uma entidade heterogénea que combina
diferentes textos de valor literario, social, criativo e cultural. Portanto, a palavra (o texto) ¢ um
cruzamento de palavras (de textos) que permite a leitura de uma outra palavra (texto).

Neste sentido, a autora afirmou que em todos os textos se registam e verificam
elementos de outros textos, apelando a intertextualidade (Kristeva, 1978), o que permite
transcender a simples analise de um texto criando um contexto histérico numa determinada
realidade social. Deste modo, surgiu a nogao de intertextualidade, englobando uma forma de
leitura e andlise de textos literarios que anteriormente se caraterizavam por ser uma influéncia,
citacdo, referéncia, plagio ou imitacdo e que na realidade se referia ao modo explicito ou
implicito com que os autores incluiam nas suas obras elementos de relagdo com outras obras,
como forma de homenagem ou parodia (Gracida & Mata, 2013). Jenny Laurent (1979) reforca
a ideia que fora da intertextualidade, a obra literaria ¢ simplesmente incompreensivel, tal como
uma palavra de uma lingua que ainda ndo se estudou, logo nao se conhece.

Seguindo esta linha de pensamento, Fernando Azevedo (2008) considera que “qualquer
texto literario exibe, com maior ou menor grau de sofisticagao, marcas do dialogo intertextual
com outros textos ou outras vozes”, criando um significado de relagdo com o conhecimento do
mundo, que deve ser partilhado pelo produtor e recetor de textos, atendendo a que, todas as
expressoes, experiéncias, didlogos e textos escritos apresentam influéncias e elementos de
outros textos (Fairclough, 1992). Segundo Jenny Laurent (1979), a intertextualidade fala a
lingua que resulta da jungdo de varios textos e basta uma simples alusdo a uma representagao,
histéria ou sentido para conferir & mesma uma riqueza e densidade excecional, a qual se
carateriza pela introdugdo a um novo modo de leitura que contrasta com a linearidade do texto.
Deste modo, possibilita ao leitor escolher prosseguir a leitura “vendo apenas no texto um
fragmento como qualquer outro”, ou voltar ao texto de origem em que “a referéncia intertextual
aparece como um elemento paradigmatico «deslocado» e originario duma sintagmatica
esquecida” (Laurent, 1979).

Complementando as ideias anteriores, considera-se que a intertextualidade abrange
diversas areas de conhecimento e, deste modo, ndo se restringe apenas aos textos literarios,
sendo possivel ou ndo a ocorréncia do dialogo. Neste sentido, podemos considerar que a

intertextualidade ¢ “a referéncia explicita ou implicita de um texto no outro [...] e pode ocorrer
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com outras formas além do texto, nomeadamente, a musica, a pintura, filmes, novelas, entre
outros.” Deste modo, a intertextualidade ocorre em todos os momentos em que uma obra faz
alusdo a outra e esta presente em atividades como a pintura e escultura, musica, fotografia ou
publicidade, permitindo uma relagdo de interagdo entre diversas areas (Custodio, 2014), mas ¢
fundamental que o leitor relacione o que esta a ler com leituras efetuadas anteriormente e
estabeleca comparagdes de informagao, conhecimento e experiéncias.

Neste sentido, a intertextualidade ocorre cada vez que se estabelece uma interacao entre
leitores (Bloome & Egan-Robertson, 1993) e sempre que o leitor cria um elo de ligagao entre
os diversos textos, suas experiéncias e vivéncias em sociedade (Cairney, 1990). Segundo teorias
recentes relativas a literatura, considera-se que para os leitores um texto ¢ um conjunto de
significados, cuja interpretagdo pode ser variavel e infinita (Derrida, 1989), assim como um
método de desenvolvimento da capacidade de imaginagdo que permite interpretar, imaginar,
criar alusdes e inferéncias que sobressaem e divergem do real contexto produzido pelo autor
(Bakhtin, 1984; Barthes, 1987).

De acordo com a linha de pensamento dos diversos autores, podemos concluir que a
compreensao literaria engloba a componente pessoal e analitica, desde as experiéncias e vida
do leitor a andlise da estrutura e elementos do texto e neste sentido, William McGinley (1997)
reforca ainda a inter-relagdo existente entre as experiéncias de vida e o texto, afirmando que a
leitura e a vida em sociedade sdo inseparaveis, o que permite criar um nivel de equilibrio entre
a analise literaria e as interpretacdes afetivas e pessoais do leitor.

No ambito do ensino, Pedro Cerrilo (2006) refere que os textos de literatura para as
criangas e jovens apresentam referéncias intertextuais em varios aspetos, como o do texto verbal
e o do texto visual, que se relacionam com as experiéncias e conhecimentos do leitor e cuja
explicitagdo ¢ da responsabilidade do professor. Antonio Mendoza (2010) reforca a ideia
anterior considerando, que a leitura ¢ uma constante procura do conhecimento que permite
descobrir elementos intertextuais entre diversas obras, podendo o professor conduzir a analise
através da observacdo de indicios, procura de documentacdo e referéncias, valorizagdo de
elementos inclusivos e fragmentos de textos presentes na obra, assim como analisar a intengao
induzida nas citagdes. Deste modo, o autor sugere como atividades formativas: identificar,
relacionar, procurar novas ideias, organizar acontecimentos, refletir e interpretar os elementos
constantes na obra, ou seja, desenvolver atividades cognitivas proprias do processo de leitura
hipertextual (conhecimentos prévios, procura de informagdo, metacognicao, aplicacdo do
conhecimento, sistematizagdo, sintese). Estas atividades permitem estabelecer itinerarios de

leitura que despertam no leitor o desejo de saber cada vez mais, no intuito de superar o
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desinteresse resultante do reconhecimento de varios elementos e ideias ou da complexidade do
processo de interpretacdo e exploragdo da obra.

Neste sentido, Rosa Tabernero (2007) considera que a intertextualidade esta dividida
em duas partes: a que engloba as obras conhecidas pelo leitor refor¢ando a cumplicidade entre
0 autor e recetor; e a que corresponde as obras desconhecidas pelo leitor, cujas referéncias se
descobrem e constroem seguindo um itinerario de leitura e cuja obra engloba a sua prépria
histodria literaria convidando o leitor a seguir novos caminhos.

Face a estas perspetivas de intertextualidade e de acordo com a experiéncia profissional,
verifica-se que apesar da sua relevancia, o professor tem dificuldade em desenvolver atividades
que promovam a relacdo intertextual entre diversos textos ou outros recursos, visto que 0s
manuais nao dao enfase a este tipo de analise da obra, ou se fazem referéncia a alguma tarefa,
esta apresenta-se muito superficial e os alunos nao conseguem compreender o seu significado.
Assim sendo, ¢ o professor que procura criar métodos e estratégias que promovam o
desenvolvimento das competéncias intertextuais, o que varia de acordo com o tempo disponivel
para a preparagao da aula, assim como a sua opiniao sobre a relevancia da intertextualidade no
ensino da Educacao Literaria.

Seguindo a linha de pensamento dos diversos autores, podemos concluir que no ensino
o desenvolvimento da consciéncia de intertextualidade amplia a leitura e os modos de ler,
tornando o leitor cada vez mais ambicioso e ativo, de modo a estabelecer conexdes que na
pratica, criam mais expectativas e interesse pela literatura, mas que nem sempre se verifica
devido a diversos fatores. Este modo de aprender influencia positivamente a capacidade de ler
e escrever, sendo fundamental no desenvolvimento das competéncias linguisticas e literarias,
resultando num impulso de melhoria dos curriculos educativos de varios paises, através da
reflexdo e renovacdo pedagdgica dos métodos e estratégias de ensino no ambito da

intertextualidade, como um instrumento de formagao literaria (Gracida & Mata, 2013).

2.7 — Estratégias para o desenvolvimento do pensamento critico e das competéncias

intertextuais

A literatura e a vida aproximam-se sempre que o leitor se identifica com a leitura cujo
interesse ou frui¢do favorece a pratica social (Hidalgo & Mello, 2014). Para que tal aconteca, ¢
fundamental desenvolver e aplicar diferentes estratégias e métodos de ensino, assim como
promover a leitura em diversos espagos como a biblioteca escolar ou interagir com a familia

dos alunos, desenvolvendo hébitos de leitura e participacdo ativa nas escolas.
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A biblioteca escolar ¢ um espago de lazer e aprendizagem fundamental ao interesse e
despertar literario das criangas, tendo como objetivo criar héabitos de leitura por prazer,
formando leitores. Considera-se como estratégias de promogdo de leitura atividades como:
encontros com escritores, palestras culturais, saraus de leitura, hora do conto, teatros,
contadores de histdrias, entre outros trabalhos que poderao ser realizados e apresentados pelos
alunos ou pela comunidade educativa. (Hidalgo & Mello, 2014).

No que diz respeito a familia, esta ¢ um elo condutor da leitura e dos hébitos de ler por
prazer instruidos desde a infancia. Os pais devem reconhecer e incutir a importancia da leitura
literaria para os seus filhos, mesmo que estes ndo detenham um grau elevado de literacia. Deste
modo, os pais e a escola constroem uma relagdo de harmonia e participagdo ativa nas atividades
desenvolvidas na instituigdo e em casa, através da orientacdo por parte dos professores e
comunidade escolar, participando em reunides e estabelecendo um didlogo constante de
interagdo, com o intuito de promover o desenvolvimento do pensamento critico e da
intertextualidade, através de atividades como: “valorizar os depoimentos sobre a leitura;
reservar um horario e um espago em casa para a leitura; ler junto com os filhos; emprestar livros
e participar em atividades da biblioteca escolar; e registar experiéncias com a literatura no
caderno de leituras” (Hidalgo & Mello, 2014).

Segundo os autores, pais e escola em trabalho mituo tém a capacidade de alcancar
positivamente os objetivos inerentes a leitura literaria, tais como: os alunos conseguem
melhorar o interesse pelos livros e leitura literaria, modificam o seu olhar perante a biblioteca
demonstrando um maior apreco pela mesma e partilham as suas leituras com colegas e familia.
Deste modo, participando ativamente como agentes promotores da leitura, os pais valorizam a
leitura literaria, participam nas atividades de leitura articuladas pela escola e compreendem a
razao do ensino da mesma acompanhando o processo de ensino-aprendizagem dos seus
educandos. A presente opinido ¢ igualmente defendida por Fernando Azevedo (2014), que
considera exequivel a constru¢do de uma comunidade de leitores competentes e apreciadores
dos livros, “por meio de uma vivéncia em que todos os atores (alunos, pais, professores e
agentes culturais) experimentam uma interagao ativa com a leitura e a literatura, e nesse sentido
percebem a sua relevancia enquanto elementos aglutinadores e potenciadores da pratica
educativa”.

No ambito do contexto escolar, Felipe Zayas (2012) propde ao professor uma
planificagcdo que incida nos objetivos de aprendizagem:

1. Planificar de acordo com o contexto (destinatarios, experiéncias € conhecimentos,

situacdes implicitas no texto, etc.);

26



2. Planificar o contetido (procurar diversas ideias e consultar fontes de informagao,
recorrer a temas de tradigdo literaria);

Estruturar o texto por género (ler, analisar e imitar textos-modelo);

Conhecer e utilizar métodos literarios baseados nos textos-modelo);

Refletir sobre aspetos linguisticos do texto a apresentar na aula;

S

Analisar e avaliar o processo do trabalho.

Anna Camps (2003) apresenta uma proposta de articulacdo entre a planificacao e
atividades didaticas, que se dividem em:
1. Atividades comunicativas ou praticas discursivas, que consistem na elaboragdo de
um género de texto (carta, reportagem, postal, relato,...) com um objetivo definido;
2. Atividades de ensino e aprendizagem das competéncias e conhecimentos
(linguisticos, textuais, discursivos, etc.) inerentes a expressao oral.
De acordo com estas propostas, Felipe Zayas (2012) afirma que a planificacdo de
atividades no ensino da Educac¢do Literaria engloba os seguintes critérios:
1. A sequéncia didatica centra-se na capacidade de compreensdao e construcao de
textos, ou seja, capacidades e estratégias linguistico-comunicativas;
2. A aquisigdo destas capacidades implica o conhecimento histdrico-literario, em que

o ensino da lingua e a Educagado Literaria se complementam;

[98)

Diversificar as atividades e articular entre atividades de compreensao e escrita;

b

Promover atividades que desenvolvam os recursos linguisticos para a elaboracdo

adequada e coerente de um texto;

5. Promover a leitura e escrita através de diversas perspetivas, como na leitura: pode
ser efetuada para compreender um texto (atividades de inferéncia, antecipacao dos
factos, reformulagdo e sintese, relacionar o texto com o contexto historico, entre
outros); leitura para extrair e processar informagdo (selecionar informagdo
atendendo a objetivos concretos) e leitura para disfrutar do texto (dramatizacao,
recitar um texto, etc.);

6. Atividades de escrita (planificacdo, textualizagdo e revisao);

7. Avaliagdo das aprendizagens realizada pelo professor e alunos;

8. Atividades diversificadas e com diferentes niveis de dificuldade, cujo resultado a

avaliar ndo se baseia unicamente no produto final, mas em todo o processo

desenvolvido pelos alunos.
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Seguindo esta linha de pensamento, Fernando Azevedo (2014) refere ainda que as

atividades preparadas pelo professor enaltecem os interesses e saberes dos alunos, tornando-os

mais autdnomos e responsaveis pelas proprias aprendizagens, assim como na exploracao da

identidade de cada um, pois todos sdo portadores de saberes pessoais e intertextuais, o que

favorece o didlogo e a troca de ideias, promovendo deste modo, a atividade de interagdo entre

a turma e o professor.

Teresa Colomer (1991) afirma que a planificacdo de atividades deve incidir na aquisi¢ao

de duas componentes: a nivel do comportamento leitor e a nivel do comportamento linguistico,

no intuito de promover e desenvolver a capacidade de saber ler textos literarios.

1. Face ao nivel do comportamento leitor, a autora refere duas subdivisoes:

I1.1.

1.2.

O desenvolvimento e familiarizagdo com o texto literario, em que o aluno
compreende a leitura literaria como uma atividade inerente a sociedade em que
vive, suas experiéncias e relagdes com o mundo. Neste nivel, o leitor
desenvolve o gosto de ler por prazer, através de atividades de incitacdo e de
formacao de habitos competentes de leitura, assim como de inclusdo de atitudes
de implicagao pessoal, de valorizagdo estética e opinido critica.

Aprendizagem de construcao do sentido do texto, que se desenvolve através da
interven¢do educativa com o objetivo de formar futuros leitores e engloba a
escolha e criacao de uma lista de obras adequada ao nivel de aprendizagem e
conhecimentos dos alunos, que deve ser conduzida pelo professor,
estabelecendo uma estreita relagdo entre o leitor e o texto. O processo de leitura
deve ser efetuado por etapas: antecipar, comprovar e controlar os significados
presentes no texto, ou seja, o professor apresenta atividades de pré-leitura que

despertam o pensamento critico € a criacdo de inferéncias.

2. A nivel do comportamento linguistico considera:

2.1.

2.2.

Capacidade de caraterizar e situar o texto literario entre as varidveis linguisticas
que compdem o dominio da lingua, ou seja, a familiarizagdo e conhecimento
das formas organizativas, dos géneros e modalidades do texto literario permite
ativar o pensamento ¢ melhorar as competéncias de leitura. Neste nivel, o
professor apresenta as carateristicas textuais existentes entre diversos tipos de
textos literarios, comparando com outros textos nao literarios.

Aquisi¢ao de aspetos especificos do texto literario em comparagdo com as
carateristicas linguisticas do texto escrito, o que implica uma selecao rigorosa

de conhecimentos literarios para que os alunos desenvolvam o “saber ler
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literario”, assim como a prolongar esses conhecimentos e objetivos pela
escolaridade obrigatoria.

Deste modo, Teresa Colomer (1991) salienta a necessidade de inovar e criar novas
praticas educativas que visem a aprendizagem do aluno, proporcionando atividades autdbnomas
na construcdo do saber ler, que engloba a capacidade de interpretar, comparar e recriar
momentos da leitura.

Portanto no contexto escolar, o curriculo deve estar centrado no aluno e nas suas
aprendizagens e as atividades planificadas emergem a partir das leituras efetuadas
anteriormente, sendo o professor um agente promotor da leitura literaria, que em conjunto com
os alunos aprende e partilha as suas vivéncias, praticas e saberes (Kristo & Giard, 1995). Para
tal, sdo selecionadas estratégias como: a leitura integral de obras propostas pelos alunos e
professor, a leitura e valorizacdo de textos criativos elaborados pelos alunos, utilizacdo da
histéria da comunidade local em sala de aula, a leitura escolhida pelos alunos e professor e
partilhada com os adultos em ambiente familiar, assim como o incentivo a criagdo de diarios
de leitura onde se registam memorias, vivéncias e afetos referentes as obras.

Reforgando este pensamento, as autoras Ruth Yopp e Hallie Yopp (2014) afirmam que
o professor ¢ responsavel pelo grau de motivagdo do aluno perante a leitura literaria, e que o
mesmo deve refletir sobre a sua pratica educativa e planificagao, promovendo novas estratégias
e métodos de ensino. Deste modo, o professor deve considerar os seguintes critérios: dar a
conhecer diversas obras literdrias infantis e juvenis; utilizar diversos tipos de textos literarios
de acordo com o interesse, o tema e grau de dificuldade; estabelecer atividades com duragdo
apropriada para uma leitura adequada efetuada por etapas; planificar atividades a realizar na
turma, a pares ou em grupo; guiar os alunos no desenvolvimento da atividade expondo
claramente os objetivos; agrupar as obras por temas, topicos ou problemas/acontecimentos;
planear atividades em trés etapas (pré-leitura; leitura e pos-leitura); e criar um ambiente de
interacdo, partilha e confianga entre turma e professor.

Seguindo esta linha de pensamento, autores como Madalena Contente (1995), Fernando
Azevedo (2014) e Ruth Yopp e Hallie Yopp (2014) complementam e defendem a ideia de que
o processo de leitura deve ser realizado em trés fases: pré-leitura, leitura e pos-leitura.

Assim sendo, a autora Madalena Contente (1995) considera alguns itinerarios de leitura,
como atividades a desenvolver:

1. A pré-leitura que se refere a fase inicial de observacdo global do texto, de

antecipacdo dos acontecimentos, sendo uma preparacao para a leitura.
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Neste sentido, Azevedo complementa afirmando que estas atividades permitem
auxiliar os alunos a ativar o conhecimento prévio sobre o assunto, transparecendo a
sua curiosidade, através de atividades como: exploragcdo dos elementos paratextuais
(capa, titulo, autoria, ilustracdo, entre outros), questionarios prévios a leitura, a cesta
literaria, que consiste em trabalhar com enunciados e objetos relacionados com a
obra, guias de antecipacdo em que o professor solicita a opinido do aluno sobre a
tematica da obra, mapas semanticos e de contrastes, atividades ludicas que permitem
e ajudam o aluno a interpretar o texto.

Neste sentido, as autoras Ruth Yopp e Hallie Yopp (2014) sugerem ainda os
desenhos e gravagdes de curta duracdo, graficos, experiéncias reais € concretas,
assim como citagdes que considerem relevantes;

Exploracdo da situacdo inicial referente a leitura inicial da obra despertando o
interesse do aluno e desejo em saber mais sobre a narrativa e sua construcao;

A leitura ¢ efetuada pelo professor ou alunos, de modo orientado, em voz alta e em
siléncio, podendo o texto ser lido integralmente ou por sequéncias narrativas. A
autora propoe atividades de exploracao e analise fundamentada pelo narrador ou
deduzidas pelo leitor, através da identificacdo de personagens, relagdes
estabelecidas entre as mesmas, descricdo fisica e psicoldgica, assim como a
profissdo e posicdo na sociedade em que se inserem. Nesta fase, o professor
estabelece e determina as diversas etapas da narrativa e organiza atividades em prol
das mesmas. Neste sentido, Fernando Azevedo (2014) propde desenvolver as
seguintes atividades: circulos literarios; mapas literarios e de personagens; teias de
personagens como auxilio para relacionar, identificar e caraterizar as mesmas;
quadros de sentimentos e contrastes; € clubes de leitura, didrios e registos de leitura
que funcionam como uma breve recensao critica do aluno.

O autor salienta a sua relevancia pelo facto “de os alunos serem incentivados a
experimentar uma relagdo afetiva com os textos, verbalizando e partilhando, com os
colegas, as razoes afetivas e emotivas pelas quais um texto pode ser amado ou
detestado”, afirmando que estas atividades permitem exprimir: emogdes provocadas
pela leitura; sensacdes vivenciadas perante a leitura; horizontes proporcionados pelo
texto; as portas que o texto fechou ao leitor; a forma como o tema foi estudado e as
relagdes intertextuais que permitiu estabelecer.

A pos-leitura recria as condigdes da leitura promovendo o didlogo e comentarios

(contar o que se leu, dar uma opinido, apreciar a obra). A autora refor¢a a
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necessidade de encorajar o aluno como leitor, a comparar a narrativa com as suas
experiéncias e valores, a formular um outro sentido para o texto e sensagdes que
provocou no leitor, a expressar opinido sobre as expetativas iniciais e ao longo da
obra, assim como atividades de criatividade e imaginacdo (inventar sequéncias
prolongando ou modificando acontecimentos, recontar a historia).

Neste sentido, Luis Galvan (2004) refere que estas atividades induzem o aluno a
pratica da escrita desenvolvendo as competéncias de organizagdo, ordenagdo de
factos, reestruturacdo dos acontecimentos, memorizagao, expressdo de opinido por
escrito e estrutura da narrativa. Nesta fase, Fernando Azevedo (2014) considera
fundamental confirmar antecipagdes e reorganizar ideias iniciais € concorda com a
autora sobre a necessidade de se criar um ambiente de interagcdo e expressao oral,
comparando a obra com as experiéncias e vivéncias do aluno/leitor. O autor propde
como atividades: a construgdo criativa de um texto em concordancia com a linha de
pensamento anterior, no sentido de modificar aspetos da histdéria ou incluir novos
acontecimentos; partilhar citagcdes retiradas do texto; criar workshops de leitura
realizados em grupo cujo objetivo ¢ “aprender a ler lendo”, através do
desenvolvimento do pensamento critico, ao convidar os alunos a interpretar as
dificuldades encontradas, identificando e procurando estratégias de melhoria em
interacao com os colegas.

No ambito do ensino da Educacao Literaria, as autoras Ruth Yopp e Hallie Yopp (2014),
concordam com os restantes autores em relagdo as fases de leitura, e identificam objetivos e
competéncias a desenvolver na sociedade atual século XXI, através de atividades de exploragao
da leitura literaria associadas ao progresso das novas tecnologias, tais como:

1. O desenvolvimento do pensamento critico, da criatividade e da situacdo

problema-acdo através das seguintes atividades:

1.1. Organizar informagao;

1.2. Realizar debates;

1.3. Preparar tarefas que despertem a imaginacao e curiosidade;

1.4. Identificar e solucionar um problema das personagens;

1.5. Formular questdes sobre o tema e acontecimentos;

1.6. Promover a interagao com colegas (ideias, interpretagdes e pontos de vista);
1.7. Diversificar as atividades: dramatizagdo, video, dudio, poesia em resposta a

literatura;
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2.

3.

4.

O desenvolvimento da comunicagao e colaboragao através de atividades como:

2.1. Apresentar um texto sobre a obra (oralmente ou por escrito, utilizando o
projetor ou video);

2.2. Comunicar em grupo/turma ou a pares questionando a obra;

2.3. Preparar e apresentar pequenos trabalhos sobre a informagao, ideias, tema ou
aspetos relevantes na obra;

2.4. Interpretar, questionar e solucionar aspetos que considerem importantes,
tentando encontrar possiveis razoes para os acontecimentos (a pares);

O desenvolvimento da informagao, das novas tecnologias e comunicacado através das

seguintes atividades:

3.1. Analisar e citar o texto para fundamentar a opinido pessoal,

3.2. Pesquisar na internet;

3.3. Visualizar imagens e analisar ilustragdes, perspetivas, representacdes da obra
em sentido critico;

3.4. Utilizar diversos recursos tecnoldgicos (computador, projetor, tablets, MP3,
1Pods, video) para partilhar informacao com a turma ou para novas pesquisas
sobre o tema;

O desenvolvimento social e cultural através de atividades:

4.1. Promover a interacao com os colegas e professor, transmitindo a sua opinido ou
em resposta ao texto (personagens, tema, ilustracao, escolhas do autor);

4.2. Colaborar na preparagdo e apresentagdo de trabalhos;

4.3. Envolver-se na literatura compreendendo e partilhando experiéncias e vivéncias
pessoais em comparagdo com a obra;

4.4. Respeitar a opinido dos colegas e professor, assim como a divergéncia de

experiéncias partilhadas, de acordo com o meio social de cada aluno.

No seguimento destas propostas e complementando as atividades no ensino da Educacgao

Literaria, Angela Hidalgo e Claudio Mello (2014) propdem uma série de tarefas com foco no

leitor, tais como:

1.

2
3.
4

Leitura autonoma na escola ou em casa;

Leitura orientada na sala de aula;

Hora da leitura na sala de aula ou biblioteca;

A utilizagdo de um caderno de leitura onde se registam todas as experiéncias
inerentes aos diferentes tipos de textos;

Escrita criativa;
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6. Leituras compartilhadas entre alunos e professores;

7. Atividades de andlise que promovem o pensamento critico € o desenvolvimento das
capacidades intertextuais entre diferentes tipos de textos literarios e contextos
culturais.

Conclui-se que, tal como os pais, o professor desempenha um papel ativo na promogao
da leitura desde os primeiros anos de vida da crianga, desenvolvendo métodos e competéncias
de leitura e atividades interpretativas que facilitam a compreensdo do texto em diferentes
contextos culturais (Hnik & Lancova, 2012). Neste sentido, os autores apresentam como
estratégias a utilizar na sala de aula: a abordagem interpretativa, experimental e leitura orientada
como motivagdo para que os alunos criem habitos de leitura.

De salientar a abordagem interpretativa, cujas atividades ndo se baseiam apenas na
leitura do texto, mas na reflexao e troca de ideias entre os alunos e professores, tendo o professor
que planificar a aula atendendo ao grau de motivag¢do dos alunos, promovendo atividades de
reflex@o e expressdo, assim como de criatividade, sendo o didlogo uma constante na sala de
aula. Segundo os autores, este método € o mais eficaz e permite atingir os objetivos propostos
na promog¢ao da leitura literaria, mas implica que o professor disponha de mais tempo na
preparacao da sua aula e que consiga estabelecer as regras de sala de aula, recriando as mesmas
nas atividades propostas.

Deste modo, o professor necessita de tempo suficiente para estabelecer objetivos e
desenvolver diversificados métodos e estratégias, visto que, a aula implica o didlogo em todas
as atividades propostas e desenvolvidas pelos alunos em interagdo com o professor, cujo papel
¢ o de guiar os alunos no seu discurso e criar um ambiente motivador e criativo. Deste modo, o
professor nao deve limitar o ensino ao cumprimento das Metas estabelecidas e objetivos a
atingir em cada ano de escolaridade, o que induz o aluno ao insucesso e desinteresse pela escola.

Ondrej Hnik e Markéta Lancova (2012) referem ainda que o objetivo geral da escola ¢
preparar as criangas como parte integrante da sociedade, apelando a responsabilidade e atitudes,
ou seja, o objetivo da escola ¢ preparar o aluno para a vida em comunidade. Como tal, o
professor deve abrir horizontes e guiar os seus alunos no seu percurso, demonstrando as
facilidades e dificuldades presentes em todas as escolhas efetuadas, mas nao deve limita-los a
uma unica escolha, concedendo, deste modo, a liberdade de expressdo, construcdo e partilha de
vivéncias.

O professor deve ter a capacidade de criar e propor atividades interligadas as
experiéncias de vida, permitindo aos alunos trabalhar diretamente com o texto, relacionar e

comparar com as suas experiéncias e conhecimentos e estabelecer relacdes com outros textos,
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adquirindo competéncias de leitura e intertextualidade (Hnik & Lancova, 2012), assim como
desenvolver a capacidade de relacionar o texto com outros contextos culturais, como artistas,
ilustradores, videos, filmes e programas de televisao (Sipe, 2000).

A leitura de um livro pode ser dividida em diversas partes desde a capa as ilustragoes,
sendo todas elas fundamentais para o raciocinio do aluno e compreensao do texto. Os livros
ilustrados apresentam uma parte visual e outra verbal e para compreender a historia, o aluno
deve ter a capacidade de relacionar estes dois aspetos. O livro deve ser visto “como um todo”
essencial a interpretagdo e critica do leitor, e deve ser explorado desde a capa, ao titulo até as
ultimas paginas, pois todos os elementos apresentam inumeros significados que permitem a
constru¢do do conhecimento (Genette, 1980; Higgonet, 1990).

William Moebius (1986) refere ainda que as cores induzidas em cada pagina do livro
representam e despertam diferentes tipos de emocdes e sentimentos no leitor, o que permite
desenvolver a compreensao literaria. Para o autor, a compreensao literaria ¢ um processo
gradual de aprendizagem e conhecimento através da leitura de diversas historias, que
promovem a constru¢do do significado e uma relagao de intertextualidade entre a leitura e outras
obras.

Na perspetiva do leitor, o autor refere que a compreensao literaria engloba as suas
experiéncias e conhecimentos, em interligacdo com as respostas e associacdes que transmite
em relacdo a diferentes textos literarios. Cada interpretagdo, expressdo, critica, davida e
associacdo que o leitor identifica e expde aos recetores, implica e demonstra a capacidade de
raciocinio critico e competéncias intertextuais.

Para que se verifique e estabelega a compreensao literaria na sala de aula, o professor
deve incentivar os seus alunos a ler autonomamente ou por orienta¢ao do proprio, apresentando
textos apelativos e diversificados que suscitem o interesse pela leitura. Atendendo as
dificuldades e motivacao de cada turma e respetivos alunos, o professor deve utilizar como
atividades exploratdrias do livro a observagdao da capa e didlogo, questdes sobre o titulo e
interligagdes possiveis com outros temas ou contextos culturais, a troca de ideias entre colegas
ou mesmo pequenos trabalhos de grupo com exposicao oral e debate.

Felipe Munita (2013) sugere ainda que o processo de leitura se realize através de
diferentes niveis de trabalho, no intuito de promover e desenvolver o pensamento critico dos
alunos. Deste modo, os alunos familiarizam-se com uma diversidade de temas, contextos e
realidades que permitem desenvolver a capacidade de interpretar e construir uma opinido

critica.
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Segundo o mesmo autor, o professor pode selecionar temas universais que parecem
antigos e desatualizados, mas que devem ser trabalhados, de modo a conseguir adquirir
conhecimento e construir uma perspetiva diferente em cada leitura e analise da obra.

Felipe Munita (2013) propde as seguintes atividades escolares:

1. Leitura coletiva ou individual na sala de aula;

2. Trabalhar analiticamente os textos partindo de um aspeto mais comum e de fécil

identificacao pelos alunos, como as personagens ou pelo tema;
Construir o perfil fisico e psicoldgico das personagens;
Resolver questdes de interpretacdo — oralmente ou por escrito;

Efetuar uma anélise critica dos objetivos do autor;

3

4

5

6. Preencher um guido de leitura;

7. Dialogar com os alunos, incentivando a opinido pessoal e coletiva;

8. Proporcionar atividades praticas como a realizacdo de uma entrevista ou debate;

9. Dar liberdade de escolha sobre um tema que os alunos demonstrem curiosidade;

10. Ir a biblioteca da escola ou do local de residéncia;

11. Escolher temas que, apesar de antigos, possibilitem associagdes com a vida atual;

12. Apresentar temas de diversas culturas;

13. Promover a Intertextualidade através da relacdo do contexto da obra com a

atualidade;

14. Abordar os contos do imaginario como um trabalho interdisciplinar.

De acordo com as atividades propostas, podemos afirmar que na sala de aula o professor
pode desenvolver inimeras atividades, através de diversas estratégias e métodos reveladores do
pensamento cognitivo e compreensdo literaria e, neste sentido, Sheridan Blau (2014)
complementa as ideias anteriores, destacando o trabalho de grupo na sala de aula como sendo
uma estratégia relevante e eficiente na promog¢ao da leitura literaria. O autor refere que ¢
fundamental criar um ambiente de interacdo e cooperagdo entre os alunos, tentando que em
conjunto superem as dificuldades apresentadas ao longo da leitura.

Deste modo, o professor deve incutir habitos de leitura permitindo aos alunos uma busca
constante do conhecimento, associando-o as suas vivéncias e aprendizagens, incluindo o
trabalho a pares ou em pequenos/grandes grupos, com o objetivo de facilitar e permitir ao aluno
interpretar, expor o seu pensamento, interagir com a turma e professor, compreender e analisar
as ideias propostas, desenvolvendo o pensamento critico através do didlogo e partilha de ideias
e opinides. Neste sentido, Ruth Yopp e Hallie Yopp (2014) referem cinco aspetos a ter em

consideragdo para encorajar o aluno a participar nas atividades de grupo:

35



1. Questdes abertas: o professor questiona os alunos utilizando questdes simples e
abertas como: “O que pensam de...?”, e valoriza todas as respostas;

2. Tempo para pensar, refletir e responder: o professor deve questionar e dar tempo
suficiente para o aluno refletir e sentir seguranga na sua resposta;

3. Inicialmente trabalhar a pares e depois em grupo/turma: o professor pede aos alunos
para trocarem ideias e partilharem experiéncias com o colega do lado e no final todos
partilham as opinides com a turma;

4. Registar ideias antes de partilhar em grupo: o professor proporciona tempo de
reflexdo e os alunos registam no caderno as suas opinides e ideias, ¢ no final
partilham com a turma,;

5. Incluir atividades de trabalho a pares, pequenos grupos, turma: o professor propoe
diversificadas atividades utilizando diversos métodos de trabalho, em que o aluno
trabalha com o colega do lado (pares), com um pequeno grupo e depois em grande
grupo-turma, explorando a literatura e desenvolvendo a cultura em sala de aula.

De acordo com esta linha de pensamento, Sheridan Blau (2014) conclui que as
atividades em grupo permitem interpretar, pensar sobre os respetivos problemas, refletir,
construir e desenvolver significados, aperfeigoando o carater e a personalidade do proprio
aluno, assim como o respeito pelos outros em sociedade.

Face a estas propostas de atividades, podemos referir que atualmente, no ensino, o plano
curricular se impde a todos as perspetivas autonomas de trabalhar a leitura literaria pelo
professor em sala de aula e os métodos e estratégias refletem apenas os objetivos que devem
ser estabelecidos e cumpridos em virtude da avaliagdo e resultados, como sendo o Unico
processo valido de desenvolvimento da aprendizagem, criando um ambiente contraditorio a
criatividade e imaginagao dos alunos. Para precaver esta situagcdo, o professor deve analisar,
ponderar e optar pelos aspetos mais relevantes na sua pratica educativa, tendo a liberdade de
reduzir conteudos do programa e escolher estratégias e métodos que beneficiem o ensino da
leitura literaria (Hnik & Lancova, 2012).

Nas escolas ¢ fundamental que se liberte o ensino da Educagao Literaria visto apenas
como um instrumento de avaliagcdo, permitindo aos alunos o desenvolvimento das competéncias
de leitura e intertextualidade como sendo uma experiéncia e ndo apenas um processo incutido

para atingir os objetivos e apresentar resultados positivos (Blau, 2014).
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3 — Metodologia

No ambito do dominio da Educacao Literaria, e face a experiéncia profissional,
apresenta-se neste relatério uma proposta de intervencao em sala de aula sobre o Ulisses de
Maria Alberta Menéres, tendo como objetivo geral avaliar a implementacdo das Metas
Curriculares no ensino da Educagao Literaria no 2.° ciclo.

A recolha de dados seria efetuada através de diversos instrumentos de avaliacdo que
seriam aplicados nas aulas, de modo a avaliar o desempenho dos alunos na realizagdao das
atividades propostas. Estes instrumentos de avaliagdo (grelhas de atitudes e comportamento,
observagdo direta, leitura, escrita, compreensdo oral, fichas de autoavalia¢do, etc.)
possibilitariam a andlise global da intervengao através dos resultados obtidos.

Portanto, a metodologia apresentada neste relatorio teria por base a implementacao de
uma proposta de atividades numa turma de 6.° ano, cujos instrumentos de avaliagdo permitiriam
obter os dados fundamentais para avaliar a eficicia das Metas Curriculares no ensino da
Educagao Literaria, assim como verificar quais as Metas mais relevantes no desenvolvimento

da competéncia literaria e intertextual.

3.1 — Proposta de Intervencio

3.1.1 — Objetivos

Esta proposta de intervengdo em sala de aula permitiria ao professor refletir sobre a sua
pratica letiva analisando as reagdes dos alunos perante as atividades desenvolvidas, de modo a
melhorar e inovar métodos e estratégias no ensino da Educagao Literaria, assim como verificar
se as Metas Curriculares estabelecidas pelo Ministério da Educagdo neste dominio sao
fundamentais a pratica letiva e se estas sdo aplicadas e avaliadas de forma correta.

Neste sentido, define-se como objetivo geral:

e Avaliar a Implementacdo das Metas Curriculares no dominio da Educagado Literaria

no 6.° ano.

No que diz respeito aos objetivos especificos, esta proposta permite:

1. Analisar o impacte da implementacdo das Metas Curriculares no dominio da

Educacdo Literaria, numa turma de 6.° ano;
2. Refletir sobre as estratégias para o desenvolvimento do pensamento critico e das

competéncias intertextuais;
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3. Propor e avaliar uma estratégia para o desenvolvimento das competéncias

intertextuais.

No ambito deste relatdrio, a proposta de investigagdo engloba diversas atividades a
desenvolver numa turma de 6.° ano, com o intuito de analisar diferentes métodos e estratégias
de ensino através do grau de motivacdo e resultados obtidos pelos alunos. Para tal, a proposta
teve como base as seguintes questoes:

» Quais os modos de leitura de textos literarios mais favoraveis ao desenvolvimento

do pensamento critico dos alunos?

» Serdo os alunos do 6.° ano capazes de criar e desenvolver uma relagdo de

intertextualidade com outros textos a partir das atividades realizadas neste dominio?

» Quais as Metas Curriculares no dominio da Educag¢ao Literaria mais relevantes para

o desenvolvimento das competéncias intertextuais?

Atendendo aos objetivos e questdes iniciais de investigagdo, propde-se um conjunto de
atividades criteriosamente selecionadas e planificadas, de acordo com a linha de pensamento
de diversos autores e experiéncia profissional. Estas atividades seriam desenvolvidas em sala
de aula, permitindo analisar, avaliar e refletir sobre a pratica letiva e questdes inerentes ao
ensino da Educagdo Literaria, cujo dominio foi apresentado e valorizado pelo Ministério da

Educacao através das Metas Curriculares 2015.

3.1.2 — Recursos

Na planifica¢do desta proposta de intervengdo ponderou-se a utilizacdo de materiais
referentes as novas tecnologias, como tablets ou telemdvel, mas ao longo da exploragdo da obra
verifica-se que esses recursos ndo foram mais além do que a utilizacdo de computadores,
projetores, dudio e video, o que se deve ao facto destes materiais ndo serem ainda considerados
pelas escolas como materiais didaticos eficazes no desenvolvimento do processo de ensino e
aprendizagem dos alunos. Deste modo, a planificagdo engloba os seguintes recursos:
computadores e enciclopédias na biblioteca escolar; computador e projetor na sala de aula;
exemplares da obra Ulisses de Maria Alberta Menéres; caderno didrio; fichas de trabalho sobre
a obra-guido de leitura; questionarios de verdadeiro ou falso; cartolinas; folhas coloridas A4;
grelha de registo do trabalho de intertextualidade; mapa; desenhos de barcos em folhas A4; aula
digital/escola virtual (dudios, videos, imagens, etc.).

Neste sentido, as atividades propostas estao de acordo com os materiais permitidos e

existentes nas escolas, ndo sendo possivel introduzir novos recursos e estratégias. Apesar deste
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aspeto menos positivo, apresenta-se e aposta-se fortemente na eficdcia da abordagem
interpretativa defendida pelos autores Ondrej Hnik e Marketa Lancova (2012), assim como no
processo de leitura e respetivas atividades propostas pelos autores Madalena Contente (1995),
Fernando Azevedo (2014), Sheridan Blau (2014), Ruth Yopp e Hallie Yopp (2014), entre
outros, cuja linha de pensamento auxiliou a planificagdo e preparagdo de todas as atividades

inerentes a exploragdo do Ulisses, no 6.° ano de escolaridade.

3.1.3 — Proposta de atividades sobre a obra “Ulisses”

A proposta de interveng¢ao foi planificada tendo por base a leitura integral do Ulisses de
Maria Alberta Menéres, e seria aplicada numa turma de 6.° ano, num horario de trés blocos de
90m semanais, na disciplina de Portugués (Apéndice 1). A escolha da leitura a realizar em sala
de aula incidiu na obrigatoriedade da mesma neste nivel de ensino e tendo em aten¢do o tema
geral, que se refere a um conjunto de aventuras com personagens misteriosas. Considera-se que
este tema desperta o interesse dos alunos motivando-os para a leitura, permitindo desenvolver
0 pensamento critico com a antevisao da histéria e comparagdo de factos e acontecimentos.

De referir que nem todas as obras referenciadas pelo Ministério da Educacao através do
Programa e Metas Curriculares de 2015 e Plano Nacional de Leitura coincidem com os
interesses e vivéncias dos alunos na sociedade atual, o que pode ser um desvio para a leitura e
formacao de leitores competentes. Neste sentido, tal como mencionado anteriormente, a escolha
da obra, sobre aventuras e descobertas em alto mar e ilhas, desperta a curiosidade do aluno,
promovendo a imagina¢do e, de acordo com Fernando Azevedo (2014), proporciona o
desenvolvimento da autonomia tornando os alunos responsaveis pela propria aprendizagem
através da interagdo com os colegas e professor.

Neste sentido, todas as atividades foram planificadas considerando os interesses,
experiéncias e conhecimentos dos alunos neste nivel de escolaridade, ou seja, de acordo com o
contexto, tal como refere Felipe Zayas (2012), procurando diversificar as tarefas, de modo a
que o aluno compreenda e desenvolva as competéncias e conhecimentos a nivel linguistico,
textual e discursivo, inerentes a expressao oral (Camps, 2013).

Deste modo, tendo por base a linha de pensamento de autores como Madalena Contente
(1995), Ruth Yopp e Hallie Yopp (2014) e Fernando Azevedo (2014), a planificagdo apresenta-
-se dividida nas trés fases referenciadas pelos autores, de modo a facilitar a leitura, a
compreensdo e aquisicado de conhecimentos pelos alunos, sendo a pré-leitura, leitura e

pos-leitura. Teresa Colomer (1991) reforca estas trés fases referindo que o processo de leitura
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se realiza por etapas que englobam o antecipar, comprovar e controlar os significados do texto,
despertando no aluno a curiosidade e imagina¢do e estimulando o pensamento critico e a
construcao de inferéncias.

Assim sendo, na pré-leitura pretende-se que o aluno expresse as suas ideias perante a
observacao do livro e antevisdo dos acontecimentos, sendo uma preparagao para a leitura. Deste
modo, tendo por base as atividades propostas pelos autores e a experiéncia profissional, propde-
-se nesta fase diversificadas atividades. Estas seriam desenvolvidas durante um bloco de 90m
que corresponde a duas aulas, ou em trés aulas (90m + 45m), com o intuito de auxiliar os alunos
a ativar o conhecimento prévio sobre o assunto transpondo o mundo real para o imaginario.
Como exemplo apresenta-se uma atividade inicial de pesquisa na biblioteca (Apéndice 3), visto
ser um dos locais mais enriquecedores de conhecimento e propicio a leitura, previamente
preparada pelo professor e alunos, ou realizada durante a aula que inicia o trabalho com a obra.

Nesta atividade pretende-se que os alunos trabalhem em grupos de trés ou quatro
elementos e procurem o conhecimento tendo por base algumas palavras-chave fornecidas pelo
professor (autora- biografia, Grécia e mapa, deuses gregos, Homero, Ciclopes, Monstros do
mar, entre outros). Apds a pesquisa e registo de informagdo sobre o assunto, os alunos
realizariam uma pequena apresentagdo na sala de aula como introdug@o a proxima tarefa, o
mapa semantico, sendo esta uma das propostas dos autores referidos anteriormente. Apds esta
tarefa, os alunos teriam de refletir sobre o seu desempenho e comportamento, de modo a
preencher uma ficha de autoavaliagdo. De referir que os trabalhos realizados nesta aula e ao
longo da exploracdo da obra seriam expostos na parede da sala de aula, construindo um mural
de Ulisses.

Posteriormente, os alunos visualizariam um PowerPoint sobre a Grécia (Escola Virtual),
refor¢ando, deste modo, os dados obtidos na pesquisa € na aquisi¢do de conhecimento prévio
sobre o tema da obra, assim como um video sobre a estrutura das sequéncias da narrativa com
o intuito de facilitar a compreensao e introdug¢do do tema. Apds esta atividade, seria proposto
aos alunos a observagdo e analise dos aspetos paratextuais do livro, desde a capa, titulo, autor,
ilustragdo, editora e edicdo, assim como as cores presentes no livro. Salienta-se a extrema
relevancia de ver o livro “como um todo”, de forma a facilitar a interpretagao e a construgao do
conhecimento (Genette, 1980; Higgonet, 1990) e a despertar diferentes tipos de emocgdes e
sentimentos, desenvolvendo, deste modo, a compreensdo literaria (Moebius, 1986). Esta
atividade implica que o professor proporcione tempo suficiente para a observagdo, construgao
de inferéncias e registo das informagdes num guido de pré-leitura, que inclui as carateristicas

do livro, assim como as expectativas do aluno perante o tema (Apéndice 4). Nesta fase propde-
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se ainda a elaboracdo de um glossario no caderno diario, com o objetivo de registar expressodes
idiomaticas presentes na obra, auxiliando as tarefas a executar ao longo da explora¢ao da leitura.

Na fase da leitura, apresenta-se uma divisdo do Ulisses em 5 capitulos explorados em
blocos de 90m, que correspondem a duas aulas da disciplina de Portugués, de modo a facilitar
a leitura, interpretacdo e compreensdo dos acontecimentos, assim como o desenvolvimento de
estratégias diversificadas inerentes as atividades exploratorias. Assim sendo, sugere-se 0s 5
capitulos seguintes: “Ulisses e a Guerra de Troia”; “Arquipélago de Ciclopia”; “Ilha Edlica e
IlTha de Circe”; “Ilha dos Infernos e o Mar das Sereias™; “Corcira a Terra dos Feacios e Regresso
a ftaca”.

No ambito da exploragdo do primeiro capitulo: “Ulisses e a Guerra de Troia”,
propoe-se atividades como:

e Leitura orientada pelo professor e didlogo com os alunos questionando as atitudes

das personagens e o desenrolar da a¢ao;

e Ficha de interpretacdo e compreensao da leitura e ordenacao de frases de acordo
com a sucessao dos acontecimentos - guido de leitura (Apéndice 2);

e Visionamento de um excerto do filme “Troia” e registo de informagdes no caderno
(aula digital);

e Compreensdo e expressao oral- questionario aos alunos sobre a leitura e o video
guiando-os no relato dos acontecimentos: a chegada do cavalo dentro das portas de
Troia, e a reag@o dos troianos;

e Producdo escrita individual ou a pares: “Se eu fosse Ulisses...” (Apéndice 5),
reflexdo sobre a leitura e observacdo do video, com o objetivo de encontrar uma
outra solucao para o problema (Guerra de Troia);

e Apresentagdo oral a turma, referindo as ideias e justificando as escolhas como
solucao para o respetivo problema, dando origem a um ambiente de didlogo e
partilha de opinides da turma, registando no caderno as ideias dos colegas;

e Reflexao e preenchimento da ficha de autoavaliagao.

Este capitulo incide na leitura orientada (Hidalgo & Mello, 2014), visto ser a fase inicial
de trabalho sobre a obra, em que o professor expde os primeiros episddios e incentiva e motiva
os alunos para a descoberta de outras solugdes para o problema apresentado durante a leitura,
proporcionando um momento de reflexdo e despertar do pensamento critico e criacdo de

inferéncias.
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A atividade de producdo escrita foi preparada segundo a opinido de diversos autores,
como Ruth Yopp e Hallie Yopp (2014), que consideram a organiza¢do de ideias; as tarefas que
promovem a imaginacao e criatividade; o facto de se identificar um problema e encontrar uma
solucdo; a interacdo com os colegas e professor permitindo a troca de ideias, interpretagdes e
pontos de vista, como atividades de exploracdo da leitura. Estas atividades promovem o
desenvolvimento do pensamento critico, da criatividade e da situacao problema-acao de cada
aluno, assim como o desenvolvimento da comunica¢do e colaboragdao entre todos os
intervenientes na aula.

Ao longo da exploragdao da obra, considera-se o guido de leitura como uma ficha de
trabalho em todos os capitulos, sendo este um momento de registo da informacao, com o intuito
de facilitar a interpretagdo e compreensdo dos acontecimentos e facultar ao professor um
momento de avaliagdo, assim como de andlise das estratégias utilizadas durante a aula,
permitindo verificar se houve ou nao aquisi¢do de conhecimento. Neste sentido, apds a
exploracdo do primeiro capitulo, o professor teria a possibilidade de analisar adequadamente os
recursos, métodos e estratégias, de acordo com a interagdo e motivacao dos alunos durante as
tarefas, reformulando alguns aspetos que ndo tenham sido totalmente eficazes na exploragdo da
obra.

De referir ainda que ao longo da leitura integral, o professor indicaria diversas atividades
escritas, acompanhando o pensamento de autores como Fernando Azevedo (2014), no sentido
em que os diarios e registos de leitura funcionam como uma breve atividade critica do aluno,
onde este expressa os seus sentimentos € emogdes perante a leitura efetuada, assim como
diversos momentos de reflex@o e autoavaliagdo das tarefas realizadas na sala de aula, no intuito
do aluno identificar e procurar melhorar a sua atitude e perspetivas perante o ensino.

A exploragdo do segundo capitulo “Arquipélago de Cicldpia”, inicia-se pela:

e Audicdo de um excerto da narrativa Ulisses, acedendo a aula digital, repetindo duas
ou trés vezes para evitar troca de informagao ou para auxiliar os alunos com mais
dificuldades a nivel da compreensao oral;

e Realizacdo de um questionario de verdadeiro ou falso (Apéndice 6);

e Leitura expressiva realizada pelos alunos;

e Interpretagdo e compreensao dos acontecimentos através do didlogo entre professor
e alunos;

¢ Guido de leitura - questdes de interpretacdo e compreensao da leitura (Apéndice 2);

e Identificacdo das personagens e descri¢do fisica e psicologica das mesmas;
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e Debate - troca de ideias identificando as semelhangas e¢/ou diferengas entre a
personagem da histéria Ciclope e o Gigante Adamastor;

e Dramatizacao do excerto referente ao encontro de Ulisses com o Ciclope Polifemo:
trabalho realizado em grupo, em que os alunos poderiam introduzir carateristicas ou
expressoes que enriquecam o didlogo;

e Reflexdo e preenchimento da ficha de autoavaliagao;

e Resumo do segundo capitulo a ser realizado na sala de aula ou proposto para trabalho
de casa.

Salienta-se, neste capitulo, a atividade que incide na identificacdo das personagens e
descricdo fisica e psicologica das mesmas, que permite ao aluno desenvolver e compreender as
carateristicas de cada elemento da histdria, associando ao seu proprio conhecimento, assim
como as atividades de debate e dramatizagdo, cuja interacdo com os colegas e professor ¢ uma
constante na sala de aula. Estas atividades foram planificadas tendo como objetivo a motivagao
dos alunos e refor¢o da autonomia em contexto educativo, que posteriormente se ira refletir no
saber estar e viver em sociedade. Como atividade de reflexdo e verificagdo da interpretacdo e
compreensdo da leitura, assim como da ordenagdo dos acontecimentos, cada aluno teria de
elaborar um resumo do capitulo explorado na aula e entregar ao professor, sendo para este um
momento de avaliagdo e reflexdo das atividades propostas na sala de aula.

No terceiro capitulo, “Ilha Eolica e Ilha de Circe” propde-se as seguintes atividades:

e Leitura em voz alta realizada pelo professor e alunos;

e Dialogo e interacdo com a turma-professor de modo a facilitar a compreensado e

interpretagdo dos acontecimentos;

¢ Questdes de interpretacao realizadas oralmente (guido de leitura — Apéndice 2);

e Continuagdo de atividades de expressdo oral através de questdes para testar e
reforcar o conhecimento dos alunos referentes as carateristicas de uma ilha;

e Trabalho de grupo: resumo do capitulo estudado na aula, introduzindo uma nova
aventura, uma ilha e uma nova personagem (Apéndice 7);

e Numa cartolina, os alunos teriam de desenhar os dois elementos (ilha e personagem)
e descrever fisica e psicologicamente a nova personagem, atribuindo-lhe um nome
e relacionando-a com outras personagens existentes na historia;

e Apresentagdo oral do trabalho de grupo a turma e professor, seguida do

preenchimento da ficha de autoavaliagao.
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Neste capitulo, a leitura em voz alta seria realizada pelo professor e pelos alunos, de
acordo com as indicacdoes do mesmo, de modo a diferenciar os diversos modos de leitura,
analisar e avaliar os objetivos e questdes inerentes a este relatorio. De modo a complementar a
tarefa anterior, o guido de leitura seria realizado oralmente dando énfase as opinides dos alunos,
no intuito de valorizar as suas ideias e ilagdes perante os acontecimentos da historia, assim
como na descoberta e localizagao do espago e agdo, com o objetivo de desenvolver um processo
de interpretacdo inferencial.

No ambito das referéncias anteriores, e de acordo com a perspetiva profissional, a escrita
esta permanentemente interligada a leitura, fundamentando-a e sendo apresentada como um
refor¢o ao conhecimento dos alunos (Contente, 1995). Neste sentido, os alunos realizariam uma
atividade de escrita criativa em grupo, sendo cada um formado por trés ou quatro elementos,
incidindo na motivagao, criatividade e imaginagao, propondo-lhes a introducao na historia de
uma nova ilha e uma nova personagem. Este trabalho escrito englobaria a descrigdo fisica e
psicoldgica da personagem, assim como a atribui¢ao de um nome aos dois novos elementos da
historia (ilha e personagem), que seriam representados em cartolina e apresentados oralmente
a turma e professor, sendo um trabalho que apela a imaginacdo do aluno, e que permite
desenvolver o respeito pelas opinides dos colegas e a autonomia em sala de aula. De referir que
as atividades de grupo foram preparadas tendo como auxilio o pensamento dos autores referidos
anteriormente, como por exemplo, Sheridan Blau (2014), que defende o trabalho de grupo como
estratégia relevante e eficaz no ensino da Educagado Literéaria.

O quarto capitulo corresponde aos episodios “Ilha dos Infernos e o Mar das Sereias”,
tendo como atividades:

e Observagao e leitura de uma imagem “Ulisses e as Sereias” (Apéndice 8);

¢ Questionario efetuado pelo professor (o que a imagem representa, qual o sentimento

que transmite, a razao pela qual o homem estard amarrado ao mastro, entre outros
aspetos), de modo a incentivar a opinido dos alunos, dando énfase as suas respostas
com o objetivo de identificar o que estd representado e estabelecer a relagcdo da
imagem com a obra;

e Leitura silenciosa do quarto capitulo;

e Dialogo entre alunos e professor de modo a facilitar a compreensao e interpretagao

dos acontecimentos relatados;

e Registo no quadro e caderno das ideias principais retiradas da leitura e da analise

coletiva efetuada anteriormente, ordenando os acontecimentos;
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e Questdes de interpretacao e corregdo oral - guido de leitura (Apéndice 2);
e Trabalho a pares/grupo: redacdo de um texto sobre o que teria acontecido a Ulisses
se tivesses ouvido e seguido o canto das sereias (Apéndice 9);

e Apo0s a revisdo do texto, em folhas coloridas ou cartolinas, os alunos teriam de

escrever o texto e representar por desenho os acontecimentos narrados;

e Apresentagdo do trabalho aos colegas e professor. De seguida, um aluno de cada

grupo iria colocar o trabalho no mural “Ulisses”;

e Reflexdo e preenchimento da ficha de autoavaliacao.

No ambito deste capitulo, propde-se a analise de uma imagem que permite motivar e
incentivar os alunos a descobrir cada vez mais, assim como encontrar diversas hipdteses e
interligacdes com outras histdrias e textos lidos anteriormente, apelando as experiéncias e ao
conhecimento do préprio leitor. De referir que o livro tem sempre uma parte visual e outra
verbal (Genette, 1980; Higgonet, 1990) e ao apresentar uma imagem sem nome, cuja
identificacdo serd feita através de questOes realizadas pelo professor, o aluno desenvolve a
capacidade de relacionar as duas vertentes do livro (visual e verbal), assim como interpreta,
expressa ideias, critica, coloca duvidas e associa a elementos do seu conhecimento, o que
implica demonstrar a capacidade de raciocinio critico e competéncias intertextuais (Moebius,
1986).

Ap0s a andlise da imagem, a leitura deste capitulo seria realizada em siléncio, de modo
a proporcionar e facilitar a interpretagdo e compreensdo da informagdo, de acordo com os
conhecimentos e capacidades de raciocinio dos alunos, assim como da capacidade de ordenagdo
e perce¢ao dos acontecimentos relatados. Esta estratégia apela a autonomia permitindo ao
professor identificar as dificuldades sentidas pelo aluno ao trabalhar individualmente, assim
como analisar e comparar os diversos modos de leitura ao longo da exploragdo da obra.

Neste sentido, ao longo da exploragdo da leitura literaria, as tarefas propostas incidem
numa interacao constante na sala de aula, no ambito da abordagem interpretativa (Hnik &
Lancova, 2012), assim como na realiza¢ao de trabalhos a pares ou de grupo. Trata-se de uma
estratégia eficaz e motivadora no ensino, apesar de representar uma maior exigéncia no
cumprimento das regras na sala de aula, assim como no respeito e colaboracdo mutua entre
colegas. Portanto, incide no professor a responsabilidade e capacidade de orientar o
desenvolvimento das tarefas, estabelecendo e reforgando as regras implicitas nas mesmas,
sendo os resultados alvo de uma reflexdo efetuada pelos alunos através do preenchimento da

ficha de autoavaliacdo, como auxilio na identificagdo de aspetos positivos € menos positivos.
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Para a exploragio do quinto capitulo “Cércira a Terra dos Feacios e Regresso a Itaca”
propoe-se as seguintes atividades:

e Leitura expressiva realizada pelos alunos;

e Dialogo entre alunos e professor, de modo a facilitar a compreensao e interpretagao

dos acontecimentos;

e Resolugdo do guido de leitura e corregdo realizada oralmente (Apéndice 2);

e Reflexdo sobre as ideias descritas inicialmente no guido de pré-leitura, em

comparagdo com a opinido estabelecida apos a leitura integral da obra;

e Elaboracio de um texto de opinido e apresentagdo oral a turma (Apéndice 10);

e Trabalho de grupo: seria proposto aos alunos trabalhar com diversos materiais

(relacionados ou ndao com a obra) e estabelecer uma relacao de intertextualidade com
a leitura do Ulisses, identificando e colando imagens, textos, pinturas, letras de
musicas ou referéncias a filmes, numa grelha onde registariam as carateristicas de
cada material, assim como as semelhangas e/ou diferengas com a obra (Apéndice
11);

e Apresentagdo dos trabalhos a turma e exposi¢do no mural da sala de aula;

e Reflexao e preenchimento da ficha de autoavaliagao.

Este ltimo capitulo incide na leitura expressiva, pela razdo focada anteriormente, e
salienta-se a utilizagdo do guido de pré-leitura, de modo a permitir aos alunos refletirem,
analisarem e compararem as expetativas iniciais com a opinido no momento final da leitura,
guiando-o0s na construcgao e apresentacdo oral de um texto de opinido.

No que diz respeito ao trabalho de grupo (Apéndice 11), este incide nos objetivos
especificos deste relatorio referentes a intertextualidade, como propor e avaliar uma estratégia
para o desenvolvimento das competéncias intertextuais, assim como nas questoes iniciais de
investigacao relacionadas com a capacidade de o aluno criar e desenvolver uma relagdo de
intertextualidade, através das atividades propostas na exploracao da obra “Ulisses”.

Neste sentido, o grupo seria formado por trés ou quatro elementos, aos quais seria
proposto trabalhar com um conjunto diversificado de materiais, em que se salienta: imagens,
pinturas, letras de musicas apos a audi¢do das mesmas, poemas, visualizacdo de um excerto do
filme relacionado com a historia. A atividade englobaria ainda outros materiais que nao
apresentam carateristicas comuns com a obra, considerando que a intertextualidade esta
presente em atividades como a pintura e escultura, musica, fotografia ou publicidade,

permitindo estabelecer uma relagao de interagao entre diversas areas (Custodio, 2014).
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Deste modo, a atividade seria orientada pelo professor com o intuito de motivar os
alunos a descobrir semelhangas e/ou diferencas entre todos os materiais ¢ a obra,
proporcionando momentos de interagdo e troca de ideias, de modo a que estes desenvolvam as
competéncias intertextuais. Apos a selecao realizada pelo grupo, os alunos registariam a
informagdo de cada material numa grelha (Apéndice 11), e apresentariam aos restantes grupos,
formulando um comentério sobre cada trabalho. Esta atividade permite ao aluno trabalhar em
conjunto com o0s colegas, expressar as suas ideias, aceitar ou discordar das opinides do grupo,
desenvolver o pensamento critico e as competéncias intertextuais e aprender a ouvir e respeitar
a opinido dos outros, ou seja, a saber estar e a conviver em sociedade.

No que concerne a pds-leitura, e de acordo com a linha de pensamento dos autores
referidos inicialmente, como Madalena Contente (1995) propde-se a elaboragcdo de um reconto
da historia realizado oralmente, iniciado por um aluno através de uma pequena introducao, em
que o professor vai passando a palavra de aluno em aluno, tendo este que acrescentar a
informagao necessaria de acordo com a sequéncia dos acontecimentos. Nesta atividade, todos
os alunos teriam a oportunidade de participar, criando um ambiente de comunicagao e interagao
na sala de aula, ajudando os alunos com mais dificuldades a nivel de interpretacao, compreensao
e expressdo oral e/ou défice de atengdo e memorizagdo. Deste modo, pretende-se com esta
atividade que os alunos efetuem uma reflexdo, relembrando e ordenando os acontecimentos
referentes a cada personagem, através da opinido expressa pelos colegas e professor.

ApoOs o reconto, os alunos seriam distribuidos por grupos de trés ou quatro elementos
selecionando um porta-voz, aos quais seria entregue um mapa em folha A4, utilizado nas
atividades de pré-leitura e pequenos desenhos de barcos, tendo como objetivo elaborar um
roteiro das aventuras de Ulisses (Apéndice 12). Para tal, os alunos teriam como objetivo
identificar, colar os barcos no mapa e preencher a legenda com o nome do local, desde o comecgo
da aventura até ao regresso a casa de Ulisses. Solicitado pelo professor, o porta-voz de cada
grupo teria de localizar e colar um dos barcos no mapa que se encontraria na parede da sala-
mural, sendo alvo da opinido e corre¢do de informacao realizada pela turma, de modo a obter
um roteiro correspondente a sequéncia dos acontecimentos. No ambito desta atividade, o
professor utilizaria um PowerPoint: “A Viagem de Ulisses” (escola virtual), para verificagao e
corre¢do da informagdo contida no roteiro elaborado por cada grupo, assim como no mural da
sala de aula.

Apos a conclusao da tarefa, os alunos teriam de preencher a ficha de autoavaliacdo, com
o objetivo de analisar, refletir e avaliar o desenrolar da atividade em interagao com os colegas

e professor.
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Neste sentido, e como atividade final referenciada por Fernando Azevedo (2014), os
alunos teriam de construir um texto criativo, tendo como objetivo imaginar e descrever um
outro final para a histéria das aventuras de Ulisses e que seria posteriormente apresentado a
turma, comparando as ideias entre colegas (Apéndice 13).

No ambito deste relatorio, a proposta de intervengao inclui diversos tipos de atividades
através de diversificados métodos e estratégias, de modo a proporcionar aos alunos tarefas
ludicas que promovam a comunicagdo e interagao entre alunos e professor. Neste sentido, a
planificacdo engloba uma abordagem interpretativa, cujo didlogo ¢ constante na sala de aula,
apelando a imaginagao e criatividade, com o objetivo de motivar e incentivar os alunos para a
leitura literaria. Tendo como auxilio a linha de pensamento dos autores referenciados ao longo
do relatério, aposta-se substancialmente nos trabalhos de grupo ou a pares, que facilitam a
comunicacao entre todos os intervenientes e permitem interpretar, identificar e refletir sobre os
problemas, construir e desenvolver significados, aperfeicoando as atitudes do aluno e o respeito
pelos outros em sociedade (Blau, 2014). No entanto, esta escolha poderd ndo ser uma opgao
valida para alguns professores, visto que estas atividades representam uma dinamica diferente

na sala de aula e uma constante reacdo do professor perante o cumprimento das regras.

3.1.4 — Estratégias utilizadas para o desenvolvimento do pensamento critico e

das competéncias intertextuais

A proposta de atividades referente ao Ulisses engloba diversos métodos e estratégias de
ensino que visam o desenvolvimento do pensamento critico e das competéncias intertextuais,
de modo a facilitar a anélise e reflexdo inerentes aos objetivos especificos estabelecidos neste
relatorio.

Atendendo as questdes iniciais referentes aos modos de leitura mais favoraveis ao
desenvolvimento do pensamento critico dos alunos, assim como a capacidade de criar e
desenvolver uma relagdo de intertextualidade com outros textos através das atividades
propostas, a planificacdo engloba as trés fases de exploracao da obra: a pré-leitura, leitura e
pos-leitura, seguindo a linha de pensamento da autora Teresa Colomber (1991), que considera
este processo como um estimulo do pensamento critico e da construcdo de inferéncias pelos
alunos.

No ambito da leitura, a proposta apresenta os diversos modos de leitura, nomeadamente,
a leitura orientada, expressiva ou silenciosa, que pode ser efetuada para compreender o texto,

extrair e processar informacao ou disfrutar da leitura (Zayas, 2012), de modo a obter resultados
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que permitam refletir, comparar e concluir sobre quais os modos de leitura mais eficazes na
promogao e desenvolvimento do pensamento critico dos alunos.

Ao longo das atividades o didlogo ¢ uma constante na sala de aula, seguindo a
abordagem interpretativa proposta pelos autores Ondrej Hnik e Market4a Lancova (2012), que
engloba atividades criativas e de reflexdo em constante interacao entre alunos e professor, assim
como o trabalho a pares ou em pequeno/grande grupo (pesquisas, dramatizagdo, expressao oral,
debate) considerando os cinco aspetos de encorajamento aos alunos apresentados pelas autoras
Ruth Yopp e Hallie Yopp (2014). De referir ainda, a opinido do autor Sheridan Blau (2014),
que evidencia esta estratégia como sendo relevante e eficaz na promogao da leitura literaria,
tendo o aluno que procurar constantemente o conhecimento, auxiliando a interpretacdo,
expondo as suas ideias e opinido, desenvolvendo deste modo, o pensamento critico em interagao
com os colegas e professor.

No que diz respeito ao desenvolvimento das competéncias intertextuais, esta proposta
evidencia diversas atividades de grupo e de analise de imagens, em que o professor representa
o papel de condutor da tarefa, apelando aos conhecimentos e experiéncias dos alunos
proporcionado a criagdo de interligacdes com outras historias, textos, videos, musica, entre
outros elementos intertextuais. Salienta-se a observagao e leitura da imagem referente ao quarto
capitulo (Ulisses e as sereias), assim como o trabalho de grupo no quinto capitulo
(Intertextualidade), em que os alunos tém a possibilidade de trabalhar com diversos materiais,
com o objetivo de estabelecer relagdes intertextuais entre os mesmos € a obra.

Atendendo aos objetivos deste relatorio, a planificacdo e atividades propostas permitem
que seja realizada uma analise e reflex@o através da observacao direta efetuada pelo professor,
assim como da avaliagdo de desempenho e autoavaliagdo dos alunos. Desta forma, seria
possivel compreender e verificar quais as estratégias mais eficientes no ensino da Educacao
Literaria e se estas seriam eficazes ao ponto de despertar o pensamento critico dos alunos, assim
como de desenvolver a capacidade de criar e estabelecer relagdes intertextuais com outros

textos.
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3.1.5 — Modalidades e instrumentos de avaliacdo das atividades da proposta de

intervencao

Nesta proposta de intervencdo, as atividades de exploracdo do Ulisses seriam
devidamente analisadas e avaliadas pelo professor em contexto educativo. Neste sentido, em
cada aula seria proposto aos alunos efetuarem uma reflexdo sobre o empenho e comportamento
perante cada tarefa, em interagdo com a turma, preenchendo uma ficha de autoavaliagdo. Deste
modo, pretende-se que o professor detenha uma ideia geral da turma, conhecendo as
dificuldades de cada aluno, no intuito de incentivar para a leitura literaria e realizagdo das
tarefas. Proporciona-se, ainda, um momento de reflexdo sobre a sua pratica educativa, que
possibilite modificar as estratégias inicialmente preparadas, segundo os resultados,
experiéncias, conhecimento e motivagao dos alunos, visto tratar-se de elementos fundamentais
no desenvolvimento do processo de ensino e aprendizagem.

Portanto, em todas as aulas seriam varios os momentos de avaliacdo efetuados pelo
professor utilizando diversas grelhas de avaliagao (Porto Editora, 2016):

» Grelha de Avaliacdo das Tarefas da Aula - Observacao direta (Anexo 2);

» Grelhas de Avaliacdo da Leitura (Anexo 3) e da Expressao Escrita (Anexo 4);
» Grelhas de Avaliacdo da Oralidade (Anexos: 5 a 8);

» Grelha de Avaliagdo do Texto de Opinidao (Anexo 9);

» Fichas de autoavaliagdo: Atitudes, Trabalho de Grupo, Texto de Opinido, Leitura

e Expressao Escrita (Anexos de 10 a 14).

De referir que em cada aula se propde o preenchimento de uma ficha de autoavaliagao,
realizada individualmente pelo aluno, referente aos trabalhos de grupo, escrita criativa, leitura,
texto de opinido e atitudes, sendo um elo orientador de cada tarefa e relevante na reflexao e
identificacdo de aspetos positivos € menos positivos no proprio desempenho. Esta reflexao
permite ao professor conhecer melhor cada aluno e identificar dificuldades sentidas na
realizagdo das tarefas, tentando melhorar as estratégias de acordo com os resultados e motivagao
dos alunos.

No ambito dos objetivos estabelecidos neste relatorio, salienta-se a atividade proposta
para avaliar uma estratégia que permita desenvolver as competéncias intertextuais dos alunos.
Assim sendo, a proposta rege-se por um trabalho de grupo descrito no plano de aula referente
ao quinto capitulo, que permite trabalhar com diversos tipos de materiais, desde imagens,

videos, pintura, musica, estabelecendo relagdes entre estes e a obra. A avaliacdo da atividade
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seria realizada pelo professor através das grelhas de observagdo direta e desempenho dos
alunos, assim como pela autoavalia¢cdo preenchida pelos mesmos.

Deste modo, a analise e reflexdo de todos os elementos de avaliagdo permitiriam a
recolha de dados imprescindiveis para o preenchimento de uma grelha de avaliagdo inerente a
estratégia proposta e desenvolvida na implementagao da atividade de grupo (Apéndice 14). Esta
estratégia foi devidamente planificada e ponderada, considerando o objetivo de desenvolver as
competéncias intertextuais dos alunos, sendo classificada com as seguintes mengdes: 1- Muito
Insuficiente; 2- Insuficiente; 3- Suficiente; 4- Bom; 5- Muito Bom, e engloba aspetos como:

- Identificar os diversos materiais relacionando-os entre si;

- Descrever e registar as carateristicas, semelhancas e diferencas entre os
materiais propostos e a obra;

- Criar e desenvolver uma relacao de intertextualidade entre os materiais ¢ a obra;

- Expressar e justificar a escolha dos materiais;

- Identificar as facilidades e/ou dificuldades no cumprimento da tarefa.

Na avaliagdo global da estratégia proposta, no intuito de desenvolver as competéncias
intertextuais, poderiamos considerar como sendo positiva e cumprindo totalmente o objetivo,
ao obtermos um elevado nimero de classificagdes iguais ou superiores a 3 (niveis: 3- Suficiente;
4- Bom; 5- Muito Bom). Por outro lado, se a maioria dos resultados obtidos englobar as
mengoes de Insuficiente (nivel 2) e Muito Insuficiente (nivel 1), poderiamos constatar que a
estratégia proposta ndo permitiu aos alunos alcangar o objetivo, sendo essencial uma

reestruturacao, de acordo com as dificuldades apresentadas pelos alunos.
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3.2 — Avaliacao das Metas Curriculares no Dominio da Educacao Literaria

No que concerne ao objetivo geral deste relatério, nomeadamente, avaliar a
implementa¢do das Metas Curriculares no dominio da Educagdo Literaria no 6.° ano,
propoe-se que sejam recolhidos todos os dados referentes a avaliagdo de desempenho dos
alunos, desde a observacao direta realizada pelo professor, a reflexdo e preenchimento da
autoavaliacdo em diferentes momentos das atividades desenvolvidas pelos alunos.

Deste modo, todos os instrumentos de avaliagdo seriam alvo de uma analise e reflexao,
no ambito de verificar o impacte das Metas, definindo quais as que se consideram ser as mais
relevantes no desenvolvimento das competéncias intertextuais dos alunos.

Portanto, esta andlise e reflexdo do desempenho dos alunos através da realizacdo das
atividades propostas, permitiria avaliar a implementacdo das Metas e aferir a qualidade das
mesmas, verificando até que ponto as Metas sao eficazes e cumprem o seu propdsito no ensino
da Educacao Literaria. Para que tal seja possivel, esta proposta engloba os seguintes
instrumentos de avaliacao:

% Grelha de Verificagdo ¢ Avaliagdo das Metas Curriculares no dominio da
Educagao Literaria no 6.° ano: Alunos (Anexo 15);
+» Grelha de Avaliagdo Global das Metas Curriculares no dominio da Educagao

Literaria no 6.° ano: Turma (Apéndice 15).

Estas grelhas foram desenvolvidas no intuito de cumprir o objetivo geral e englobam os
objetivos e descritores de desempenho referenciados no capitulo 2.2, referente ao Programa e
Metas Curriculares de Portugués do Ensino Bésico 2015. De salientar que as grelhas apresentam
uma avaliagdo a ser efetuada por niveis, desde o nivel 1 ao 5, a que corresponde:

e Nivel 1 - o aluno ndo cumpre o descritor ou revela muitas dificuldades;

e Nivel 2 - o aluno revela dificuldades que comprometem as tarefas que exigem
cumprimento do descritor;

e Nivel 3 — o aluno realiza tarefas que exigem cumprimento do descritor, mas com
imprecisdes ou lacunas;

e Nivel 4 — o aluno realiza adequadamente as tarefas que exigem cumprimento do
descritor;

e Nivel 5 — o aluno realiza na perfei¢do as tarefas que exigem cumprimento do

descritor, com autonomia e criatividade.
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Deste modo, estes instrumentos de avaliacdo permitiriam verificar quais as Metas que
se evidenciam como sendo as mais relevantes e eficazes no ensino da Educacdo Literaria, ao
estabelecermos os niveis de desempenho para cada aluno da turma, permitindo realizar uma
analise global dos resultados, de modo a avaliar a implementacao das Metas Curriculares no 6.°
ano.

Portanto, deduz-se que ao obtermos um elevado niimero de niveis 1 e 2, conseguiriamos
identificar quais as metas menos relevantes, o que no global resultaria numa avaliagdo negativa
da implementagdo das mesmas. Logo, ao considerarmos um elevado nimero de niveis
superiores a 3, poderiamos identificar e estabelecer quais as metas mais eficazes e relevantes
no ensino da Educacdo Literaria, resultando numa avaliagdo positiva.

Neste sentido, todas as atividades propostas ao longo da exploragdo da obra seriam
elementos de analise, atendendo ao desempenho dos alunos e cumprimento das tarefas, assim
como a avaliacdo de atitudes, interesse, responsabilidade e comportamento em sala de aula,
através de diversificados instrumentos de avalia¢do que se complementam, permitindo cumprir
os objetivos estabelecidos neste relatorio.

De acordo com os resultados obtidos na avaliagdao das atividades inerentes a proposta
de interveng¢do, poderiamos avaliar e concluir se a implementacdo das Metas Curriculares ¢ um
elemento fulcral no ensino da Educacdo Literaria, assim como um elo orientador da pratica
letiva na promog¢ao de atividades que visem o desenvolvimento da competéncia literaria e

intertextual.
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4 — Consideracoes Finais

O presente relatorio desenvolveu-se tendo como objetivo geral a analise e avaliagdo das
Metas Curriculares no dominio da Educagao Literaria no 6.° ano, através de uma proposta de
intervengdo em sala de aula baseada no Ulisses, de Maria Alberta Menéres. A proposta
permitiria ainda uma reflexdo realizada pelo professor sobre a sua pratica letiva, no ambito das
estratégias e métodos selecionados e aplicados em sala de aula, com o intuito de inovar e
reestruturar aspetos menos positivo no ensino da Educagao Literaria.

Neste sentido, a experiéncia profissional foi um dos elementos fundamentais na
constru¢do da proposta de atividades, assim como as inumeras fontes e referéncias
bibliograficas que auxiliaram e reforcaram o desenrolar do relatorio, permitindo cumprir os
objetivos.

Tendo por base as questdes iniciais e objetivos, apresentou-se uma proposta de
atividades inerentes ao ensino da Educagdo Literaria, criteriosamente planificada, para aplicar
numa turma de 6.° ano de escolaridade. De salientar que a planificagdo abrange diversificados
métodos e estratégias de ensino, apelando ao didlogo e a constante interagdo de todos os
elementos da turma, permitindo deste modo analisar e avaliar o desempenho, assim como
refletir sobre o processo de desenvolvimento do pensamento critico e das competéncias
intertextuais dos alunos.

Atendendo ao objetivo referente a proposta e avaliagdo de uma estratégia para o
desenvolvimento do pensamento critico e das competéncias intertextuais, verifica-se que o
trabalho proposto teve por base a linha de pensamento de diversos autores referenciados ao
longo do relatorio, defendendo o trabalho de grupo e a interagao entre colegas, com o objetivo
de desenvolver a autonomia na constante busca do saber.

Deste modo, o trabalho de grupo proposto no ambito da intertextualidade permitiria
atingir os objetivos propostos, assim como verificar a capacidade de os alunos criarem e
desenvolverem uma relagdo de intertextualidade com outros textos e diversificados materiais.
Em grupo, os alunos teriam a capacidade de descobrir por si proprios a nocdo de
intertextualidade ao analisarem diferentes materiais (musica, video, poemas, fotografia, etc.),
identificando as semelhangas e diferengas entre estes e a leitura da obra realizada ao longo das
aulas.

ApOs o desenrolar da tarefa, analise, reflexdo e avaliagdo dos resultados inerentes a
estratégia proposta, poderiamos concluir que esta ¢ eficaz no desenvolvimento do pensamento

critico e das competéncias intertextuais, sempre que os alunos identifiquem, descrevam,
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registem e estabelecam corretamente uma relagdo de intertextualidade entre a leitura e os
materiais apresentados pelo professor. Portanto, a estratégia seria positiva e eficaz no ensino da
Educacao Literaria no ambito da intertextualidade, ao obtermos um niimero elevado de niveis
superiores a 3 na grelha de avaliacdo do desenvolvimento das competéncias intertextuais, €
menos positiva e suscetivel de reestruturagdo ao registarmos maioritariamente niveis 1 e 2 na
respetiva avaliagdo.

Neste sentido, apds a implementagdo das atividades e apreciagdo do desempenho dos
alunos através de diversificadas modalidades e instrumentos de avaliagdo, poderiamos concluir
que:

- Ao obtermos niveis iguais ou superiores a 3 na andlise e avaliacdo das Metas
Curriculares, sendo o nivel global da avaliagao igual ou superior a 3, estas seriam consideradas
como sendo muito relevantes e corretamente aplicadas no ensino da Educagao Literaria;

- Ao obtermos um numero elevado de niveis 1 e 2 na andlise e avaliacdo das Metas
Curriculares, sendo o nivel global inferior a 3, estas seriam consideradas como pouco relevantes
no ensino da Educac¢ado Literaria, induzindo ao insucesso na sua implementagao.

Portanto, a analise e avaliagao das Metas Curriculares no dominio da Educagao Literaria
permitiria identificar quais as metas que se salientam como sendo relevantes no ensino e
fundamentais no desenvolvimento do pensamento critico e das competéncias intertextuais dos
alunos, assim como facultaria uma perce¢do concreta sobre o impacte ¢ implementacao das
mesmas na pratica letiva.

Podemos referir que ao avaliarmos o desempenho dos alunos, estariamos a analisar e a
avaliar o impacte da implementagdo das Metas Curriculares na Educagdo Literaria, permitindo
referenciar as mesmas como eficazes e relevantes no ensino ou como meros elementos que
dificultam a pratica letiva e a formagao de leitores.

Conclui-se, deste modo, que a implementacdo da proposta de atividades, analise,
reflexdo e avaliagdo de todos os elementos apresentados, permitiria atingir os objetivos
propostos neste relatorio, apesar das limitagdes apresentadas no desenvolvimento do mesmo,
consequéncia do facto de nao se ter concretizado a aplicagcdo em sala de aula. Sugere-se uma
futura reflexdo e possivel reestruturacao dos métodos e estratégias de ensino implicitos na
proposta de atividades, sempre que seja crucial para o desenvolvimento da pratica letiva do

professor e da construg@o do processo de aprendizagem do aluno.
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Anexo 1 - Lista de obras e textos de Educacio Literaria para o 6.° ano

Lista de obras e textos de Educacao Literaria para o 6.° Ano

Alice Vieira Rosa, minha Irma Rosa
ou
Chocolate a Chuva

ou

Antonio Mota Pedro Alecrim

Almeida Garrett “A Nau Catrineta”; “A Bela Infanta” in
Romanceiro

Antonio Sergio Contos Gregos

ou

Maria Alberta Menéres

Ulisses

As Naus de Verde Pinho. Viagem de
Bartolomeu Dias...

Manuel Antonio Pina

Os Piratas — Teatro

Sophia de Mello Breyner
Andresen (sel.)

Primeiro Livro de Poesia

(escolher 8 poemas de autores portugueses e
8 poemas de autores luséfonos)

Irmaos Grimm

Contos de Grimm (trad. Graga Vilhena ou

Maria Jose Costa ou Teresa Aica Bairos)

(escolher 3 contos)

Daniel Defoe

Robinson Crusoé (adapt. John Lang)
ou

Ali Baba e os Quarenta Ladroes (adapt.
Antonio Pescada)
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Anexo 2 - Grelha de Avaliacdo das Tarefas da Aula - Observaciao Direta
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Ano: Turma:

Anexo 3 - Grelha de Avaliacao da Leitura

Periodo: Data: / /
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Avaliagao: MI - Muito Insuficiente; I - Insuficiente; S - Suficiente; B - Bom; MB - Muito Bom
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Anexo 4 - Grelha de Avaliacio da Expressao Escrita

Ano: Turma: Periodo: Data: / /

Interpreta e Revela Define Utiliza Aplica
cumpre a conhecimento | claramente a | corretamente | corretamente
instrugao profundo estrutura do conectores, as regras

desenvolvendo| sobre o tema, | texto, com |concordancias,| ortograficas,
o tema de apresentando recurso flexdes de acentuagao,
acordo com a |um juizo critico| adequado a verbais, pontuacdo e
tipologia paragrafos construgao uso de
textual frasica e maitsculas
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Avaliacao: MI - Muito Insuficiente; I - Insuficiente; S - Suficiente; B - Bom; MB - Muito Bom
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Anexo 5 - Grelha de Avaliacdo da Compreensio Oral

Ano: Turma: Periodo: Data: / /
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Anexo 6 - Grelha de Avaliacao da Expressao Oral

Ano: Turma: Periodo: Data: / /
Estrutura e E objetivo, Utiliza Utiliza tom, Revela
organiza o | desenvolve e | linguageme entoacgao e dominio de
discurso / as | fundamenta a rigor expressividade| estratégias
ideias ideias adequados, variados ¢ |argumentativas
assim como adequados,
vocabulario |ritmo regular e
adequado adequado,
volume audivel
e diccao clara
N.° NOME
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7
8
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17
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Avaliagdo: MI - Muito Insuficiente; I - Insuficiente; S - Suficiente; B - Bom; MB - Muito Bom
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Anexo 7 - Grelha de Avaliacio da Apresentacio Oral
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Anexo 8 - Grelha de Avaliacio da Argumentacao
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Anexo 9 - Grelha de Avaliacao do Texto de Opiniao
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Turma:

Ano:
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NOME

N.°

10
11

12
13
14
15
16
17
18
19
20
21

22

Avaliagdo: MI - Muito Insuficiente; I - Insuficiente; S - Suficiente; B - Bom; MB - Muito Bom

70



TL

Anexo 10 - Ficha de Autoavaliacdo de Atitudes

Aluno: Ano: Turma: N.° Ano Letivo: /
RESPONSABILIDADE AUTONOMIA COOPERACAQ COMPORTAMENTO
. . . . S C i Contribui . R itei Fui
Fu Trouxe o Fizo Realizeias  |Fiz autocorregdo Participei el G Estive L . m .
. 0s meus colegas um bom 0s discipli-
pontual | material TPC tarefas dos trabalhos na aula . atento
e professor ambiente colegas nado
=
< 3 5] 5] 5] 8
a e | 2 5 5 5 g | B
2 | E| T > = = N | 5
s | E|5|& > | 8 - | 8 - | 8 S| 7
3 § = 2| o | 8§ g, g S g, g s g g s | 8 § <
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Anexo 11 - Ficha de Autoavaliacao do Trabalho de Grupo

Aluno: Ano: Turma: N.° Ano Letivo: _ /
1.° trabalho 2.° trabalho 3.° trabalho
Tema: Tema: Tema:
Procurei informagao Sempre
para realizar Frequentemente
corretamente o Raramente
trabalho Nunca
Sempre
Fui responsavel e Frequentemente
empenhado Raramente
Nunca
o Sempre
Respettei as
s A Frequentemente
indicac¢des do
professor Raramente
Nunca
Sempre
Colaborei com os
Frequentemente
meus colegas de
erupo Raramente
Nunca
Sempre
Ultilizei os materiais | Frequentemente
adequadamente Raramente
Nunca
o Sempre
Procurei ajuda
Frequentemente
sempre que
necessario Raramente
Nunca
Sempre
Cumpri as tarefas | Frequentemente
propostas Raramente
Nunca
Participei no grupo Sempre
de forma educada e | Frequentemente
ordenada respeitando Raramente
os colegas Nunca
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Sempre
Cumpri as regras da | Frequentemente
sala de aula Raramente
Nunca
Cumpri os objetivos Sim
do trabalho Nio

- Da a tua opiniio sobre o trabalho desenvolvido:

1.° Trabalho de grupo

2.° Trabalho de grupo

3.° Trabalho de grupo

- Como classificas o funcionamento do grupo no desenvolvimento do trabalho:

Trabalho de grupo Pouco satisfatorio [  Satisfatorio Bom Muito Bom
1.° trabalho
2.° trabalho
3.° trabalho
Na avaliacao final mereco: 1.° Trabalho 2.° Trabalho 3.° Trabalho

MI - Muito Insuficiente
I - Insuficiente
S - Suficiente
B - Bom
MB - Muito Bom
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Anexo 12 - Ficha de Autoavaliacao do Texto de Opiniao

Nome: N.° Turma: Data: / /
Tema:
AUTOAVALIACAO| AVALIACAO
/ / DO/(A)
PROFESSOR(/A)
PLANFICACAO

Respeitei as orientagdes.
(Registei ideias relacionadas com o tema,
hierarquizei-as e articulei-as devidamente).

Esquematizei ideias.

Respeitei o tema / assunto.

TEXTUALIZACAO

Respeitei as regras de ortografia e de
acentuagao.

Apliquei regras de uso de sinais de
pontuagao.

Utilizei e marquei adequadamente
paragrafos.

Controlei estruturas gramaticais.

Encadeei ideias.

Utilizei vocabulario especifico do assunto que
esta a ser tratado.

Cuidei da apresentagao final do texto.

Escrevi um texto tomando uma posi¢ao e
apresentando, pelo menos, duas razdes que
a justificam e uma conclusao.

REVISAO

Verifiquei se o texto respeitava o tema
proposto.

Verifiquei se o texto obedecia a categoria ou
género indicado.

Verifiquei se o texto continha as ideias
previstas na planificacao.

Verifiquei se o texto incluia as partes
necessarias € se estas estavam devidamente
ordenadas.

Verifiquei se havia repeticdoes que pudessem
ser evitadas.

Corrigi o que se revelava necessario,
substituindo o que estava incorreto.

Verifiquei a correg¢ao linguistica.

Avaliacio Global

Avaliacao: MI - Muito Insuficiente; I - Insuficiente; S - Suficiente; B - Bom; MB - Muito Bom
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Anexo 13 - Ficha de Autoavaliacio da Leitura

Nome: Ano:

Turma: Data:

/

Sim

Seiporque vou ler o texto.

Sei como me sinto em relagao a leitura que vou fazer.

Sei que posso fazer para imaginar o que vou ler num texto.

Organizo-me para tomar notas.

Identifico o que gostaria de aprender com a minha leitura.

Coloco um desafio a min proprio como leitor.

Observo a capa.

Observo a contracapa.

Identifico os diferentes capitulos, ao folhear o livro.

Comeco a imaginar o conteudo do livro.

Identifico o que ja conhecgo.

Leio fluentemente.

Tenho dificuldades na leitura de palavras novas.

Procuro o significado de palavras novas no dicionario.

Divido as frases em unidades de sentido menores.

Identifico com facilidade os paragrafos.

Registo no caderno apontamentos.

Identifico as ideias principais.

Imagino o contetido do texto e o que vai ser dito a seguir.

Volto atras, depois de lido o texto.

Volto a pensar na minha tarefa.

Penso nas estratégias a seguir.

Penso naquilo que queria aprender com a leitura.

Pergunto-me se superei o meu desafio como leitor.

Como classificas o teu desempenho.

Pouco satisfatorio

Satisfatorio

Bom

Muito Bom
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Anexo 14 -Ficha de Autoavaliacdo da Expressao Escrita

Nome: Ano:

Turma: Data:

/

Sim

Escrevi com clareza e atencao.

Compreendo o que escrevi.

Utilizei o registo de lingua correto.

Respettei o tema e o tipo de texto proposto.

Dividi o texto em paragrafos.

Diversifiquei as estruturas gramaticais.

Dividi o texto em trés partes (introdugao, desenvolvimento e

conclusdo).

Respeitei a extensao exigida.

Utilizei vocabulario diversificado.

Introduzi vocabulario novo.

As frases estdo bem construidas (ordem das palavras,
negac¢do, mterrogacao...).

As estruturas gramaticais estao corretas (conjugacao dos
verbos, género das palavras, utilizacdo dos
determmantes. . .).

A ortografia esté correta.

Apliquei os smnais de pontuagdo adequadamente.

Utilizo corretamente as letras mamisculas e as letras
minusculas.

Tive cuidado com a apresentacao final do texto,
desenhando bem a caligrafia.

Fiz a revisao do texto cuidadosamente.

Como classificas o teu desempenho.

Pouco satisfatorio

Satisfatorio

Bom

Muito Bom
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Anexo 15 - Grelha de Verificacdo e Avaliacio das Metas Curriculares
no Dominio da Educacio Literaria - 6° Ano - Alunos

Nome Aluno: Ano Letivo:
Turma: N°
NIVEL 1 NIVEL 2 NIVEL 3 NIVEL 4 NIVEL S
O aluno ndo [O aluno revela |O aluno realiza|O aluno realiza| O aluno realiza
cumpre o dificuldades tarefas que | bem as tarefas |na perfeicdo as
o descritor ou que exigem que exigem tarefas que
= revela muitas | comprometem| cumprimento | cumprimento exigem
E DESCRITOR DESEMPENHO| dificuldades. | as tarefas que | do descritor, | do descritor. | cumprimento
=) exigem mas com do descritor,
= cumprimento |imprecisdes ou com
do descritor. lacunas. autonomia e
criatividade.

r

18. LER E INTERPRETAR TEXTOS LITERARIOS

1. Ler textos da literatura para
criangas e jovens, da tradigao
popular e adaptagdes de classicos.

2. Identificar marcas formais do
texto poético: estrofe, rima (toante
€ consoante) € esquema rimatico
(rima emparelhada, cruzada,
interpolada).

3. Relacionar partes do texto,
(modos narrativo e lirico) coma
sua estrutura global.

4. Reconhecer na organizacao
estrutural do texto dramatico, ato,
cena e fala.

5. Expor o sentido global de um
texto dramatico.

6. Fazer inferéncias.

7. Aperceber-se de recursos
expressivos utilizados na
constru¢ao dos textos literarios,
(anafora, perifrase, metafora) e
justificar a sua utilizagao.

8. Manifestar-se em relagdo a
aspetos da linguagem que conferem|
a um texto qualidade literaria, (por
exemplo, vocabulario, conotagdes,
estrutura).

9. Distinguir os seguintes géneros:
conto, poema (lirico e narrativo).

10. Comparar versdes de um texto
e esplanar diferengas.

11. Responder de forma completa
a questdes sobre 0s textos.
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OBJETIVO

DESCRITOR DESEMPENHO

NIVEL 1 NIVEL 2 NIVEL 3 NIVEL 4 NIVEL 5
O aluno ndo |O aluno revela [O aluno realiza|O aluno realiza| O aluno realiza
cumpre o dificuldades tarefas que | bem as tarefas |na perfeicao as
descritor ou que exigem que exigem tarefas que
revela muitas | comprometem| cumprimento | cumprimento exigem
dificuldades. | as tarefas que [ do descritor, | do descritor. | cumprimento
exigem mas com do descritor,
cumprimento [imprecisdes ou com
do descritor. lacunas. autonomia e
criatividade.

A

19. TOMAR CONSCIENCIA DO MODO COMO OS TEMAS, AS

ENCIAS E OS VALORES SAO REPRESENTADOS NOS

A

TEXTOS LITERARIOS

1. Identificar os contextos a que o
texto se reporta, designadamente
os diferentes contextos historicos, €|
a representa¢do de mundos
Imaginarios.

2. Relacionar a literatura com
outras formas de ficgdo (cinema,
teatro).

20. LER E ESCREVER PARA FRUICAO ESTETICA |EXPERI

1. Ler textos da literatura para
criangas e jovens, da tradi¢ao
popular e adaptagdes de classicos.

2. Fazer leitura dramatizada de
textos literarios.

3. Expressar oralmente ou por
escrito, ideias e sentimentos
provocados pela leitura do texto
literario.

4. Selecionar e fazer leitura
auténoma de obras, por iniciativa
propria.

5. Fazer uma breve apresentagdo
oral (maximo de 3 minutos) de um
texto lido.
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Portugués 6.° ano - Educacio Literaria

Apéndice 1

Proposta de atividades sobre a obra “Ulisses” de Maria Alberta Menéres

Pré - Leitura

Educacio Literaria Avaliacao
Objetivos e Descritores de Conteudos Atividades Recursos (Modalidades e N° de
Desempenho Instrumentos) Aulas
18. Ler e interpretar textos
literarios. » Pesquisa sobre a autora-
e 1. Ler textos da literatura para eBiografia biografia, Homero, Grécia e v" Grelhas de
criangas e jovens, da tradicdo deuses gregos, Ciclopes e =Biblioteca avaliacao
popular, ¢ adaptagdes de classicos. monstros do mar, mapa da Grécia | Escolar: (Anexos: 2 a9) 2-3
e 3. Relacionar partes do texto (Apéndice 3). - Enciclopédias, aulas
(modos narrativo e lirico) com a sua | eContexto - Atividade realizada em grupos - Computador (cada
estrutura global. historico de 3 ou 4 elementos, previamente v Fichas de aula
e 6. Fazer inferéncias. organizada ou realizada na autoavaliagdo | =45m)
e 7. Aperceber-se de recursos biblioteca. Cada grupo ird (Anexos: 10 a
expressivos utilizados na construgdo | eLocalizagao trabalhar sobre um tema e 14)
geografica

dos textos literarios (anafora,
perifrase, metafora) e justificar a sua

utilizagdo.

apresentar a turma oralmente
(ambiente de didlogo e troca de

ideias entre professor e alunos).




18

e &. Manifestar-se em relacao a
aspetos da linguagem que conferem
a um texto qualidade literaria (por
exemplo, vocabulario, conotagoes,
estrutura).

e 9. Distinguir os seguintes géneros:
conto, poema (lirico e narrativo).

e 10. Comparar versdes de um texto e
explanar diferencas.

e 11. Responder de forma completa a
questdes sobre os textos.

19. Tomar consciéncia do modo
como os temas, as experiéncias e
os valores sao representados nos
textos literarios.

e 1. Identificar os contextos a que o
texto se reporta, designadamente os
diferentes contextos historicos, € a
representacao de mundos

imaginarios.

eTexto
narrativo

% A pesquisa sobre a Grécia e
respetivo mapa pode ainda
ser realizada em
interdisciplinaridade com
Histéria e Geografia de
Portugal.

- Apds a apresentagdo, o

professor ird registar no quadro

as ideias principais de cada
apresentacdo. Através do registo
anterior, os alunos irdo preencher
um mapa semantico.

- No final da atividade, os

trabalhos serdao colocados na

parede da sala dando-se inicio ao
mural da obra “Ulisses”.

Apresentagdo de um PowerPoint

(escola virtual) com a informagao

sobre a Grécia (gregos e

Homero) para reforgar o

conhecimento dos alunos.

=Mapa
Semantico

(cada grupo)

=Computador e
projetor de

dados
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2. Relacionar a literatura com outras

formas de fic¢do (cinema, teatro).
20. Ler e escrever para fruicao
estética.

1. Ler textos da literatura para

criangas e jovens, da tradicdo

popular, e adaptacdes de classicos.

2. Fazer leitura dramatizada de

textos literarios.

3. Expressar, oralmente ou por

escrito, ideias e sentimentos

provocados pela leitura do texto

literario.

5. Fazer uma breve apresentacao

oral (maximo de 3 minutos) de um

texto lido.

eEstrutura das
sequéncias da
narrativa

e Aspetos
paratextuais
de um livro:

- capa,

lombada,

contracapa;

-autor;

-titulo;

-ilustracao;

-editora ¢ data

de edicao.

e(Glossario

Visionamento de um video (aula
digital) sobre a estrutura das
sequéncias da narrativa
introduzindo o tema.

Observagao e analise das
caracteristicas do livro: capa,
titulo, autora, ilustragao, editora,
informacdes na contracapa.
Preenchimento de um guido
referente as carateristicas do livro
e expectativas do aluno
(Apéndice 4).

Em intera¢do com o professor, os
alunos irdo construir um
glossario no caderno diario
através de expressoes idiomaticas
relacionadas com a historia de
Ulisses.

- Este glossario sera utilizado ao

longo da leitura da obra.

s ivro “Ulisses’

=(Guido de pré-
leitura sobre o
livro e
expectativas
em relagdo a

historia

=Caderno diario

2
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Portugués 6.° ano - Educacio Literaria

Apéndice 1
Proposta de atividades sobre a obra “Ulisses” de Maria Alberta Menéres
Leitura
Educacio Literaria Avaliacao
Objetivos e Descritores de Conteudos Operacionalizacao dos conteudos Recursos (Modalidades e N° de
Desempenho Instrumentos) Aulas
18. Ler e interpretar textos
literarios. Capitulo 1: “Ulisses e a Guerra
e [. Ler textos da literatura para de Troia”
criangas e jovens, da tradicdo v' Grelhas de
popular, e adapta¢des de classicos. eContexto » Leitura orientada pelo = Livro avaliagdo
¢ 3. Relacionar partes do texto historico professor dos episodios: “Ulisses” (Anexos: 2 a9)
(modos narrativo e lirico) com a sua “Ulisses € a Guerra de 2 aulas
estrutura global. eTexto narrativo Troia”. (90m)

6. Fazer inferéncias.

7. Aperceber-se de recursos
expressivos utilizados na construgao
dos textos literarios (anafora,
perifrase, metafora) e justificar a sua

utilizagdo.

ePersonagens,
narrador e
sequéncia de

acontecimentos

» Diélogo com os alunos
sobre a leitura efetuada
questionando as atitudes das
personagens € agao.

» Realizagdo de uma ficha de

interpretagdo e compreensao

v Fichas de
autoavaliagao

(Anexos: 10 a

14)
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e &. Manifestar-se em relacao a

aspetos da linguagem que conferem
a um texto qualidade literaria (por
exemplo, vocabulario, conotagoes,
estrutura).
9. Distinguir os seguintes géneros:
conto, poema (lirico e narrativo).
10. Comparar versdes de um texto e
explanar diferencas.
11. Responder de forma completa a
questdes sobre os textos.
19. Tomar consciéncia do modo
como os temas, as experiéncias e
os valores sao representados nos
textos literarios.
1. Identificar os contextos a que o
texto se reporta, designadamente os
diferentes contextos historicos, € a
representacao de mundos

imaginarios.

el ocalizagdo
(espaco e

tempo)

eProcessos
interpretativos

inferenciais

eRelato

da leitura. Ordenagao de
frases de acordo com a
sucessdo dos
acontecimentos. (Guido de
leitura — Apéndice 2)
Correcgdo do guido no
quadro.

Visionamento de um
excerto do filme: “Troia” e
registo de informacao no
caderno. (aula digital)

- Os alunos irdo visualizar o
video 2 vezes e retirar a
informagao mais
importante.

- Oralmente, o professor ird
questionar os alunos sobre o
que leram e viram no video
guiando-os no relato dos

acontecimentos de Troia:

Guiao de

leitura

Caderno

diario

Computador
e projetor de

dados
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2. Relacionar a literatura com outras
formas de fic¢do (cinema, teatro).
20. Ler e escrever para fruicao
estética.
1. Ler textos da literatura para
criangas e jovens, da tradicdo
popular, e adaptacdes de classicos.
2. Fazer leitura dramatizada de
textos literarios.
3. Expressar, oralmente ou por
escrito, ideias e sentimentos
provocados pela leitura do texto
literario.
5. Fazer uma breve apresentacao
oral (maximo de 3 minutos) de um

texto lido.

eProgressao

tematica

e FEscrita

criativa

- A chegada do cavalo
dentro das portas de Troia;
- A reagao dos troianos.
Producao escrita individual
ou a pares: “Se eu fosse
Ulisses...” (Apéndice 5).

- Os alunos irdo refletir
sobre o que leram ou
ouviram ler e encontrar
outra solugdo para o
problema — Guerra de Troia.
Apresentacdo dos textos a
turma e registo no
quadro/caderno das ideias
de cada aluno.

Dialogo com os alunos
sobre as ideias apresentadas
e a razao pela qual

escolheriam aquela solugao.

Caderno

diario
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Portugués 6.° ano - Educacio Literaria

Apéndice 1
Proposta de atividades sobre a obra “Ulisses” de Maria Alberta Menéres
Leitura
Educacio Literaria Avaliacao
Objetivos e Descritores de Conteudos Operacionalizacao dos conteudos Recursos (Modalidades e N° de
Desempenho Instrumentos) Aulas
18. Ler e interpretar textos
literarios. Capitulo 2: “Arquipélago de
e [. Ler textos da literatura para Ciclopia” v' Grelhas de
criangas e jovens, da tradicdo eOuvinte avaliacao
popular, e adaptacdes de classicos. (atengdo » Audicdo de um excerto da Computador | (Anexos:2a?9)
e 3. Relacionar partes do texto seletiva) narrativa Ulisses (aula digital).
(modos narrativo e lirico) com a sua » Compreensao através de um Questionario 2 aulas
estrutura global. eContexto questionario de verdadeiro ou deV/F (90m)
e 6. Fazer inferéncias. historico falso (Apéndice 6). v’ Fichas de
e 7. Aperceber-se de recursos > Leitura expressiva efetuada Livro autoavaliagdo
eTexto narrativo pelos alunos do episodio: “Ulisses”. (Anexos: 10 a

expressivos utilizados na construgao
dos textos literarios (anafora,
perifrase, metafora) e justificar a sua

utilizagdo.

“Arquipélago de Ciclopia”.

» Compreensao e interpretacao

dos acontecimentos através do

14)
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e &. Manifestar-se em relacao a

aspetos da linguagem que conferem
a um texto qualidade literaria (por
exemplo, vocabulario, conotagoes,
estrutura).
9. Distinguir os seguintes géneros:
conto, poema (lirico e narrativo).
10. Comparar versdes de um texto e
explanar diferencas.
11. Responder de forma completa a
questdes sobre os textos.
19. Tomar consciéncia do modo
como os temas, as experiéncias e
os valores sao representados nos
textos literarios.
1. Identificar os contextos a que o
texto se reporta, designadamente os
diferentes contextos historicos, € a
representacao de mundos

imaginarios.

ePersonagens e
sequéncia dos

acontecimentos

ePerfil fisico e

psicologico

eProcessos
interpretativos

inferenciais

e Texto oral

e Adequacdo
de
movimentos,
gestos e

expressao

didlogo entre alunos e
professor.
Resolucao de questdes de
interpretagdo (Guido de leitura
— Apéndice 2).
Identificacdo por escrito das
personagens e descri¢ao fisica e
psicoldgica.
Oralmente ser4 feita uma
reflexdo e discussdo sobre as
semelhangas/diferencas entre o
ciclope e o gigante Adamastor.
Dramatizagdo do excerto da
obra referente ao encontro de
Ulisses com o ciclope Polifemo.
- Em grupo, os alunos irdo
organizar o didlogo das
personagens de acordo com
a leitura do capitulo;
- Os alunos terdo ainda a

possibilidade de introduzir

Guido de

leitura

Caderno

diario
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2. Relacionar a literatura com outras
formas de fic¢do (cinema, teatro).
20. Ler e escrever para fruicao
estética.
1. Ler textos da literatura para
criangas e jovens, da tradicdo
popular, e adaptacdes de classicos.
2. Fazer leitura dramatizada de
textos literarios.
3. Expressar, oralmente ou por
escrito, ideias e sentimentos
provocados pela leitura do texto
literario.
5. Fazer uma breve apresentacao
oral (maximo de 3 minutos) de um

texto lido.

facial, tom
de voz,
pausas,
entoacao,
acento e

ritmo.

Resumo

alguma carateristica ou
frase/comentario na
participacgdo de cada

personagem.

% O resumo do capitulo
poderé ser efetuado
como trabalho de casa
para entregar ao

professor.

Caderno

diario
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Portugués 6.° ano - Educacio Literaria

Apéndice 1
Proposta de atividades sobre a obra “Ulisses” de Maria Alberta Menéres
Leitura
Educacio Literaria Avaliacao
Objetivos e Descritores de Conteudos Operacionalizacao dos conteudos Recursos (Modalidades e N° de
Desempenho Instrumentos) Aulas
18. Ler e interpretar textos
literarios. Capitulo 3: “Ilha Eo¢lia e Ilha
o 1. Ler textos da literatura para Circe”
criangas e jovens, da tradicdo v' Grelhas de
popular, e adapta¢des de classicos. eContexto » Leitura em voz alta efetuada avaliagdo
¢ 3. Relacionar partes do texto historico pelo professor e alunos dos = Livro (Anexos: 2 a9)
(modos narrativo ¢ lirico) com a sua episodios: “Ilha Edlia e Ilha “Ulisses”. 2
estrutura global. Circe”. aulas
e 6. Fazer inferéncias. eTexto narrativo | » Compreensdo ¢ interpretagdo (90m)

7. Aperceber-se de recursos
expressivos utilizados na construgao
dos textos literarios (anafora,
perifrase, metafora) e justificar a sua

utilizagdo.

dos acontecimentos através do
dialogo entre alunos e

professor.

v Fichas de
autoavaliagao

(Anexos: 10 a 14)
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e &. Manifestar-se em relacao a

aspetos da linguagem que conferem
a um texto qualidade literaria (por
exemplo, vocabulario, conotagoes,
estrutura).
9. Distinguir os seguintes géneros:
conto, poema (lirico e narrativo).
10. Comparar versdes de um texto e
explanar diferencas.
11. Responder de forma completa a
questdes sobre os textos.
19. Tomar consciéncia do modo
como os temas, as experiéncias e
os valores sao representados nos
textos literarios.
1. Identificar os contextos a que o
texto se reporta, designadamente os
diferentes contextos historicos, € a
representacao de mundos

imaginarios.

ePersonagens e
sequéncia de

acontecimentos

eConhecimentos

geograficos

eProcessos
interpretativos

inferenciais

» Questdes de interpretagdo
realizadas oralmente em grupo-
turma (Apéndice 2).

» Oralmente, o professor ira testar
e reforgar o conhecimento dos
alunos sobre o que representa
uma ilha e suas carateristicas,
efetuando algumas questoes
como por exemplo:

- O que ¢ uma ilha?
- Quais as carateristicas de
uma ilha?
- Na vossa opinido ¢ possivel
viver numa ilha? Porqué?
-O que poderemos encontrar
numa ilha?
- O que devemos levar para a
ilha?
- Acham que Ulisses
deveria ter ficado numa

destas ilhas?

Guiao de
leitura
realizado

oralmente
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2. Relacionar a literatura com outras
formas de fic¢do (cinema, teatro).
20. Ler e escrever para fruicao
estética.
1. Ler textos da literatura para
criangas e jovens, da tradicdo
popular, e adaptacdes de classicos.
2. Fazer leitura dramatizada de
textos literarios.
3. Expressar, oralmente ou por
escrito, ideias e sentimentos
provocados pela leitura do texto
literario.
5. Fazer uma breve apresentacao
oral (maximo de 3 minutos) de um

texto lido.

eResumo

eEscrita criativa.

eConstrucao e
descrigao de
uma nova
aventura
(uma ilha e

personagem)

ePerfil fisico e

psicolédgico

» Em grupo, os alunos irdo
resumir os capitulos que leram
na aula e introduzir uma nova
aventura que ira incluir uma
ilha e uma personagem
(Apéndice 7).

» Na cartolina, os alunos irdo
desenhar ambos os elementos e
descrever fisica e
psicologicamente a personagem
dando-lhe um nome,
estabelecendo uma relagao com
as personagens da historia ou a
acao desenrolada nestes
capitulos.

- Os alunos irdo atribuir um
nome a ilha justificando a sua
escolha.

» Apresentacdo oral a turma e
exposi¢ao no mural de Ulisses

(parede da sala).

Caderno

diario

Cartolinas

A4
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Portugués 6.° ano - Educacio Literaria

Apéndice 1
Proposta de atividades sobre a obra “Ulisses” de Maria Alberta Menéres
Leitura
Educacio Literaria Avaliacao
Objetivos e Descritores de Conteudos Operacionalizacao dos conteudos Recursos (Modalidades e N° de
Desempenho Instrumentos) Aulas
18. Ler e interpretar textos
literarios. Capitulo 4: “Ilha dos Infernos e o
e [. Ler textos da literatura para Mar das Sereias”
criangas e jovens, da tradicdo v' Grelhas de
popular, ¢ adaptagdes de classicos. | eContexto » Observacao e leitura de uma avaliagdo
¢ 3. Relacionar partes do texto historico imagem “Ulisses e as Sereias” (Anexos: 2 a9)
(modos narrativo e lirico) com a sua (Apéndice 8) através da opinido Computador 2 aulas
estrutura global. dos alunos e de questdes -Imagem: (90m)
e 6. Fazer inferéncias. guiadas pelo professor (o que a “Ulisses ¢ as
e 7. Aperceber-se de recursos eProcessos imagem representa; que tipo de Sereias”. v" Fichas de
expressivos utilizados na construgdo | interpretativos sentimento transmite; porque autoavaliacdo
dos textos literarios (anéfora, inferenciais estard um homem amarrado e (Anexos: 10 a

perifrase, metafora) e justificar a sua

utilizagdo.

quem sera?).

14)
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e &. Manifestar-se em relacao a
aspetos da linguagem que conferem
a um texto qualidade literaria (por
exemplo, vocabulario, conotagoes,
estrutura).

e 9. Distinguir os seguintes géneros:
conto, poema (lirico e narrativo).

e 10. Comparar versdes de um texto e
explanar diferencas.

e 11. Responder de forma completa a
questdes sobre os textos.

19. Tomar consciéncia do modo
como os temas, as experiéncias e
os valores sao representados nos
textos literarios.

e 1. Identificar os contextos a que o
texto se reporta, designadamente os
diferentes contextos historicos, € a
representacao de mundos

imaginarios.

eTexto narrativo

ePersonagens e
sequéncia de

acontecimentos

- Os alunos irdo observar,

refletir, comentar e expressar

sentimentos perante a imagem.

Leitura silenciosa dos
episodios: “Ilha dos Infernos e
o Mar das Sereias”.

Diélogo entre alunos e
professor — compreensao e
interpretacdo dos factos
relatados.

Registo no quadro e caderno
das ideias principais retiradas
da leitura e analise coletiva
ordenando os acontecimentos.
Resolucao de questdes de
interpretagdo e correcdo oral
coletiva (Guido de leitura —

Apéndice 2).

Livro

“Ulisses”.

Caderno

diario

Guido de

leitura
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2. Relacionar a literatura com outras

formas de fic¢do (cinema, teatro).
20. Ler e escrever para fruicao
estética.

1. Ler textos da literatura para

criangas e jovens, da tradicdo

popular, e adaptacdes de classicos.

2. Fazer leitura dramatizada de

textos literarios.

3. Expressar, oralmente ou por

escrito, ideias e sentimentos

provocados pela leitura do texto

literario.

5. Fazer uma breve apresentagao

oral (maximo de 3 minutos) de um

texto lido.

Escrita

criativa

» Trabalho a pares / grupo:
- Os alunos irdo elaborar um
texto criativo sobre o capitulo
do Mar das Sereias (Apéndice
9).
- Em grupo deverao trocar
ideias, imaginar e construir o
texto sobre o que teria
acontecido se Ulisses tivesse
ouvido e seguido o canto das
Sereias.
- Apo0s a revisao do texto, os
alunos irdo utilizar folhas
simples coloridas ou de
cartolina A4 com o texto e a
decoracao. No final da
atividade, os trabalhos serao
expostos no mural.

» Apresentacdo do texto a turma.

Caderno

diario.

Folhas A4

coloridas.

Cartolinas

A4
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Portugués 6.° ano - Educacio Literaria

Apéndice 1
Proposta de atividades sobre a obra “Ulisses” de Maria Alberta Menéres
Leitura
Educacio Literaria Avaliacao
Objetivos e Descritores de Conteudos Operacionalizacao dos conteudos Recursos (Modalidades e | N°de
Desempenho Instrumentos) | Aulas
18. Ler e interpretar textos
literarios. Capitulo 5: “Corcira a Terra dos
e [. Ler textos da literatura para Feicios e Regresso a [taca”
criangas e jovens, da tradicdo v Grelhas de
popular, e adaptacdes de classicos. | eContexto » Leitura expressiva efetuada = Livro avaliagcao
¢ 3. Relacionar partes do texto historico pelos alunos dos episddios: “Ulisses” (Anexos: 2 a9)
(modos narrativo e lirico) com a “Céorcira a Terra dos Feacios € o 2
sua estrutura global. eTexto narrativo Regresso a [taca - final”. aulas
e 6. Fazer inferéncias. » Compreensao e interpretacao (90m)
e 7. Aperceber-se de recursos ePersonagens € através de dialogo entre v' Fichas de
expressivos utilizados na sequéncia dos professor e alunos. autoavaliagdo
construgdo dos textos literarios acontecimentos | » Resolu¢do de um guido de =  Guido de (Anexos: 10 a
leitura referente aos dois leitura 14)

(anafora, perifrase, metafora) e

justificar a sua utilizacao.

capitulos (Apéndice 2).
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e &. Manifestar-se em relacao a
aspetos da linguagem que
conferem a um texto qualidade
literaria (por exemplo,
vocabulario, conotagdes,
estrutura).

e 9. Distinguir os seguintes géneros:
conto, poema (lirico e narrativo).

e 10. Comparar versdes de um texto
e explanar diferencas.

e 11. Responder de forma completa
a questdes sobre o0s textos.

19. Tomar consciéncia do modo
como os temas, as experiéncias
e os valores siao representados
nos textos literarios.

e 1. Identificar os contextos a que o
texto se reporta, designadamente
os diferentes contextos historicos,
e a representacdo de mundos

imaginarios.

eProcessos

interpretativos

inferenciais.

Texto de

opinido

eIntertextualidade

(capacidade de
estabelecer uma
relacdo de
intertextualidade
entre diversos
materiais ¢ a

obra “Ulisses™)

Correcdo feita oralmente e/ou

por escrito.

Os alunos irdo comparar as

ideias iniciais (Guido de pré-

leitura) com a opinido

estabelecida neste momento e

refletir sobre a leitura integral

da narrativa.

Elaboragao de um texto de

opinido segundo as indicagdes

do professor (Apéndice 10).

Leitura do texto a turma.

Trabalho de grupo:

% Os alunos irdo trabalhar
com diversos materiais
(alguns relacionados com a
obra e outros que ndo o sdo)
¢ estabelecer uma relagdo de
intertextualidade com a obra

“Ulisses” (Apéndice 11).

Caderno

diario

Guiao de pré-

leitura

Caderno

diario ou ficha

Computador
(aula

digital)

Imagens
(pinturas,
fotografias...)

v’ Grelha de
avaliag¢do do
texto de
opiniao -
professor

(Anexo 9)

v" Ficha de
autoavaliacao
do texto de
opinido

(Anexo 12)




e 2. Relacionar a literatura com

outras formas de fic¢do (cinema,
teatro).
20. Ler e escrever para fruiciao
estética.
1. Ler textos da literatura para
criangas e jovens, da tradicdo
popular, e adaptagdes de classicos.
2. Fazer leitura dramatizada de
textos literarios.
3. Expressar, oralmente ou por
escrito, ideias e sentimentos
provocados pela leitura do texto
literario.
5. Fazer uma breve apresentacao
oral (maximo de 3 minutos) de um

texto lido.

e

%

O professor ira distribuir
varias imagens e textos para
cada grupo analisar, assim
como transmitir a audi¢cao
de uma musica “Penélope-
Misia” e um excerto do
filme “A Odisséia”- (1997)
de Andrei Konchalovsky.
Os alunos irdo observar,
refletir e analisar
cuidadosamente todos os
materiais e escolher quais os
que transmitem
semelhancas/diferencas com
a obra.

Ap0s a escolha irdo colar as
imagens / textos, ou fazer
referéncia a musica / filme e
preencher uma grelha de
registo sobre as

carateristicas de cada

Diversos tipos
de textos
(poemas,

narrativas,...)

Grelha de
registo de
materiais,
carateristicas
e relagao
intertextual

(Apéndice 11)

L6
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*

material, semelhancas ¢
diferencas entre estes € a
obra “Ulisses”.

O professor ira guiar cada
grupo questionando as suas
escolhas.

Os trabalhos irdo ser
apresentados e expostos no
mural “Ulisses”(sala de

aula).

v Ficha de
autoavaliagcao
do trabalho de
grupo (Anexo
11)
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Portugués 6.° ano - Educacio Literaria

Apéndice 1

Proposta de atividades sobre a obra “Ulisses” de Maria Alberta Menéres

Pos - Leitura

Educacio Literaria Avaliacao
Objetivos e Descritores de Conteudos Operacionalizacao dos conteudos Recursos (Modalidades e | N° de
Desempenho Instrumentos) | Aulas
18. Ler e interpretar textos
literarios.
e 1. Ler textos da literatura para eReconto » Oralmente em interagdo com o v" Grelhas de
criangas e jovens, da tradicdo professor, os alunos irdo avaliacao
popular, ¢ adaptagdes de classicos. recontar a historia de Ulisses. (Anexos: 2 a9)
e 3. Relacionar partes do texto eContexto - Um dos alunos ird iniciar o
(modos narrativo e lirico) com a sua | historico reconto ¢ o aluno seguinte 2
estrutura global. devera continuar a descrever os aulas
e 6. Fazer inferéncias. eTexto narrativo acontecimentos. v’ Fichas de (90m)
. - Cada aluno iré acrescentar a autoavaliagdo

7. Aperceber-se de recursos
expressivos utilizados na construgao
dos textos literarios (anafora,
perifrase, metafora) e justificar a sua

utilizagdo.

eSequéncia de
acontecimentos

na narrativa

informacgao necessaria,
atendendo a sequéncia dos
acontecimentos em cada

capitulo.

(Anexos: 10 a

14)
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e &. Manifestar-se em relacao a

aspetos da linguagem que conferem
a um texto qualidade literaria (por
exemplo, vocabulario, conotagoes,
estrutura).
9. Distinguir os seguintes géneros:
conto, poema (lirico e narrativo).
10. Comparar versdes de um texto e
explanar diferencas.
11. Responder de forma completa a
questdes sobre os textos.
19. Tomar consciéncia do modo
como os temas, as experiéncias e
os valores sao representados nos
textos literarios.
1. Identificar os contextos a que o
texto se reporta, designadamente os
diferentes contextos historicos, € a
representacao de mundos

imaginarios.

ePersonagens e
sequéncia dos

acontecimentos

e Roteiro

e Localizacao

Geografica

- Todos os alunos terdo a
possibilidade de participar no
reconto e corrigir alguma
informacao que ndo esteja de
acordo com a leitura efetuada
nas aulas.

Os alunos serao distribuidos por
grupos de 3 ou 4 elementos, e
deverao selecionar o porta-voz.
Cada grupo ira receber uma
ficha com um mapa que ja
conhecem desde as atividades
iniciais (pré-leitura) e pequenos
desenhos de barcos (Apéndice
12).

- Os alunos irdo observar o
mapa que consta na ficha e em
grupo localizar os locais por
onde Ulisses passou na sua

aventura. Terdo ainda que colar

Mapa (ficha)

Desenhos de
barcos para
colar no
mapa da
ficha e na
parede da

sala.
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2. Relacionar a literatura com outras

formas de fic¢do (cinema, teatro).
20. Ler e escrever para fruicao
estética.

1. Ler textos da literatura para

criangas e jovens, da tradicdo

popular, e adaptacdes de classicos.

2. Fazer leitura dramatizada de

textos literarios.

3. Expressar, oralmente ou por

escrito, ideias e sentimentos

provocados pela leitura do texto

literario.

5. Fazer uma breve apresentacao

oral (maximo de 3 minutos) de um

texto lido.

Escrita

criativa

os barcos e escrever o nome do
local.

- O professor ira chamar o
porta-voz de cada grupo para
fixar um dos barcos no mapa
que se encontra no mural,
indicando o local e o nome do
mesmo. A turma podera aceitar
ou discordar justificando a
opinido.

O professor ira apresentar um
PowerPoint “A Viagem de
Ulisses” (escola virtual) para
verificacdo e correg¢do de
informag¢ao contida no roteiro
elaborado pelos alunos.

Em grupo / pares, os alunos irdo
elaborar um texto com outro
final para a historia (Apéndice
13) e apresentar a turma

comparando ideias.

Computador

e projetor

Ficha

informativa

Caderno

diario

v Ficha de
autoavaliagao
do trabalho de
grupo (Anexo

11)




Apéndice 2 — Guiio de leitura “Ulisses”

Capitulo 1 - Ulisses e a Guerra de Troia

1- Como se chama a ilha em que vive Ulisses?

2- Quem faz parte da familia de Ulisses?

3- Quais as atividades preferidas de Ulisses?

4- Ulisses era um rei muito ativo. Transcreve a afirmacao que corresponde a esta ideia.
5- Faz a caraterizacao fisica e psicoldgica da personagem principal.

6- Ao longo do texto, o narrador repete varias vezes a palavra mar. Porqué?

7- Troianos e gregos envolveram-se numa guerra. Qual o motivo desse conflito?

8- Explica por palavras tuas, em que consistiu a solugao encontrada por Ulisses.

9- A estratégia utilizada por Ulisses ndo resultou. Descreve a armadilha que foi montada pelos

amigos.

10- Passados quatro dias da “retirada” dos gregos, o que fizeram os troianos?

11- Refere qual o estado de espirito dos gregos, enquanto, escondidos dentro do cavalo,
ouviam os troianos. Justifica a tua resposta.

12- Na tua opinido, o que terdo feito os troianos ao cavalo?

13- Ordena as frases, tendo em conta a leitura realizada anteriormente e a informacao do
texto: “E entdo (Ulisses), em vez de ir buscar a arma como era seu dever, fingiu que estava
doido, ele, o rei daquela ilha, que tinha endoidecido de repente, e foi para o campo lavrar o

campo...” (pagina 10).

a) Ele pensava que ninguém o estava a observar

b) Os amigos confirmaram as suas suspeitas sobre o estado de Ulisses.

c¢) Os amigos de Ulisses sabiam que ele ndo gostava de guerras.

d) Trouxeram Telémaco, o seu filho, para o campo.

e) Os amigos apareceram de imediato.

f) Todos desconfiaram que ele estaria a fingir.

g) Puseram o filho mesmo no caminho da charrua.

h) Ulisses sabia que podia matar o filho, se ndo se desviasse.

1) Os amigos decidiram esclarecer se Ulisses estava mesmo doido.

j) Ulisses estava atento ao que os amigos faziam.

k) Fez um desvio com a charrua, para nao tocar no pequenino.
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Capitulo 2 — Arquipélago de Ciclépia

1- Ulisses e os companheiros eram bons navegadores, mas nao conseguiram dominar o navio.
Explica o que aconteceu.

2- No arquipélago da Ciclopia tudo era gigantesco. O que contou Ulisses aos seus
companheiros sobre esses lugares?

3- O que estava o ciclope a fazer quando foi avistado pelos companheiros de Ulisses?

4- De que modo conseguiram Ulisses € os companheiros escapar ao ciclope?

5- Regista quatro crengas que os navegadores desses tempos antigos tinham para explicar os
naufragios.

6- Polifemo vivia sozinho na ilha. Na tua opinido, sendo ele o mais forte de todos, como
concordou viver isolado?

7- O que aconteceu quando Polifemo percebeu que estavam homens na sua gruta?

8- Como conseguiram os homens fugir da gruta?

9- O que terias feito nesta situacao? E porqué?

10- Polifemo pediu ajuda mas ninguém o auxiliou por causa de um equivoco. Conta o que se
passou.

11- Através da sua asticia, Ulisses consegui salvar-se a si e aos seus companheiros. Descreve
a reacgao de Polifemo.

12- Na tua opinido, Ulisses procedeu corretamente? O que mudarias na sua atitude?

13- Estabelece uma relagdo de intertextualidade entre os monstros e os perigos vivenciados

pelos portugueses e o capitulo que leste (Pagina 22).

Capitulo 3 — llha Edlia e llha Circe

e QGuido de leitura realizado oralmente.

1- Quem recebeu Ulisses e os companheiros na chegada a Ilha Eélia?
2- Como ¢ que Ulisses iria voltar para casa?
3- Explica a razdo pela qual Zéfiro ndo foi dentro do saco dos ventos?
4- Qual foi o aviso que Folo fez a Ulisses?
5- Seleciona a resposta correta.

“Desta vez, o atraso da viagem, deveu-se...”

a) a incompeténcia dos marinheiros.
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b) a ma sorte que perseguia Ulisses.
¢) a curiosidade dos marinheiros de Ulisses.

6- Descreve o que aconteceu enquanto Ulisses dormia.

7- Completa as frases, que indicam a grande confusao que se sucedeu a abertura do saco.
a) Os ventos violentos e furiosos...

saltaram ; revolveram ; agitaram ;

rebentaram ; espalharam ; acenderam ;

8- “Passaram dois, trés dias, quatro dias...” (Pagina 46)

Quem encontrou Ulisses e o que aconteceu?
9- Descreve os animais que os marinheiros encontraram na ilha.
10- Todos os marinheiros aceitaram o convite de uma mulher lindissima para um banquete no
palécio. O que fez Euriloco?
11- Em que se transformaram todos os marinheiros, a exce¢ao de Euriloco?
12- Circe apaixonou-se por Ulisses. Na tua opinido, ela seria capaz de o transformar num
animal? Qual?

13- Quais foram as indicacdes e conselhos que Circe deu a Ulisses?

Capitulo 4 — llha dos Infernos e o Mar das Sereias

1- S6 Ulisses desembarcou na ilha dos Infernos.
Qual foi o segredo que Circe lhe revelou sobre Cérbero, o cao feroz?
2- Ulisses nao pode comunicar com todos os mortos. O que lhe deu Circe para que seja
possivel comunicar com eles?
3- Ulisses encontra a mae.
a) Como morreu a mae de Ulisses?
b) Os companheiros de Ulisses ja tinham chegado a ftaca havia dezoito anos. Qual era o
grande problema de Penélope?
c¢) Descreve o que fazia Telémaco.
d) Penélope consegui ganhar tempo. Explica de que forma.
4- O que contou o profeta Tirésias a Ulisses?
5- Descreve como Tantalo passava o seu tempo.
6- Ulisses quis saber a razao de tanto sofrimento. O que lhe contou Tantalo?

7- Sisifo cumpria um grande castigo. Em que consistia?
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8- Transcreve uma afirmagdo que demonstre que aquele “local de aflicao e sombra” foi uma
experiéncia desagradavel para Ulisses.

9- Por que razao Ulisses se recusava a seguir as indicagdes de Circe?

10- Qual foi a solucao entrada por Ulisses para ouvir as sereias, sem ser arrastado para o
fundo do mar?

11- Descreve a reacao de Ulisses e das sereias neste episodio.

12- Descreve Ulisses, como o viram os marinheiros.

13- Indica outra solucao possivel para vencer o canto das sereias.

Capitulo 5 — Cércira a Terra dos Feacios e Regresso a itaca

1- Todos os companheiros de Ulisses acabam por morrer. Quem o encontra e como se sente
Ulisses?
2- O que faz Ulisses quando recupera a memoria?
3- De que forma, o rei Alcino ajuda Ulisses no regresso a casa?
4- O que fizeram os marinheiros do rei? Justifica.
5- O que fez Atena? Justifica.
6- Faz o retrato fisico e psicologico de Ulisses e do mendigo em que este se transformou.
7- Completa com verdadeiro (V) ou falso (F) as seguintes afirmagdes. Corrige as afirmagdes

falsas.

a) Ulisses foi a casa de Eumeu, seu feitor e amigo.

b) Os pretendentes descobriram a manha de Penélope.

c¢) Telémaco nunca mais procurou o pai.

d) O povo sofre miséria e fome.

e) Dali a cinco dias vai ser escolhido o novo rei.

f) Ulisses revela-se a Telémaco, seu filho.

g) Telémaco recolhera as armas dos pretendentes, para serem limpas.

h) Telémaco chega muito feliz ao palacio.

8- Explica o que aconteceu, quando Argus viu o mendigo.
9- O que aconteceu ao Argus?
10- Quem reconheceu Ulisses?

11- Na tua opinido, achas que esta historia tem um final feliz? Justifica.
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Apéndice 3 — Pesquisa na Biblioteca: Pré-Leitura

Pré-Leitura

Pesquisa na Biblioteca

e Atividade de Pesquisa realizada pelos alunos na biblioteca, em grupos de 3 ou 4
elementos;

e Estaatividade pode ser previamente organizada ou efetuada na primeira aula relativa
a pré-leitura da obra.
Pode ser realizada em interdisciplinaridade com a disciplina de Histéria e Geografia
de Portugal;

e FElementos a pesquisar: autora; biografia; Grécia; Homero; deuses gregos; Ciclopes;
monstros do mar; mapa de localizagao;

e Apresentagdo oral a turma;

e Registo das ideias principais no quadro (professor), e preenchimento de um mapa

semantico por cada grupo.

Exemplo de um mapa semantico:

Aspeto fisico

Ciclopes

O que comem Onde vivem

O que nos fazem sentir
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Apéndice 4 — Guidao de Pré-Leitura

Pré-Leitura
Guiao

o Aspetos Paratextuais da obra “Ulisses”
Titulo:
Autor (es):
Editora:
Local e data de edigao:

e Capa - Lombada — Contracapa
1 - Regista as informacdes que a capa te fornece:

Autor (es)

Titulo da obra

Subtitulo Qual?
Editora

Outras Quais?

2 - Descreve a imagem representada na capa.

3 — Indica a informac¢ao que a lombada contém.

Autor (es)
Editora
Titulo
Outra Qual?

4 — Observa a contracapa.

4.1 — Indica as informagdes que podemos encontrar na contracapa.

4.2 — D4 a tua opinido sobre a imagem.
5 — Achas que vais gostar desta historia? Justifica.
6 — Na tua opinido, a imagem da capa mostra uma personagem importante nesta

historia? Justifica.

7 - Depois de associares a imagem da capa ao titulo da obra, imagina o que vai acontecer
na histdria narrada no livro.
8 - Imagina e indica o(s) espago(s) em que a acao se desenrola?
9 — Quantas personagens irdo aparecer ao longo da narrativa?
10 — Na tua opinido, esta historia serd de amor, aventura, fantasia, policial ou romance?
Justifica.
11 — Na tua opinido, como sera o final desta historia?
12 — Aconselhavas a leitura deste livro a um amigo?

12.1 Em caso afirmativo, indica trés razdes que justifiquem a sua leitura.

107



Apéndice 5 — Producio escrita: “Se eu fosse Ulisses...” — capitulo 1

Ministério ~da
AGRUPAMENTO DE ESCOLAS . E‘ Educa(;ao

PORTUGUES - 6.° ANO
N.° TURMA: DATA:

Capitulo 1 — “Ulisses e a Guerra de Troia”

Producio Escrita: “Se eu fosse Ulisses...”

e ApoOs a leitura do primeiro capitulo da narrativa, imagina o que farias se fosses

Ulisses.

Imagina e descreve o que farias se fosses Ulisses e como te sentirias nessa aventura.

v
v' Apresenta outra solucgdo para o problema: “Guerra de Troia”.
v

Nao te esquecas de verificar a ortografia, a acentuacdo, a construcao frasica e a

pontuacao.
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Apéndice 6 — Questionario — capitulo 2

Ve Educacas

AGRUPAMENTO DE ESCOLAS

PORTUGUES - 6.° ANO
N.° TURMA: DATA:

Capitulo 2 — “Arquipélago de Ciclopia”
Questionario

e Apbs o fim da Guerra de Troia, Ulisses e os companheiros rumaram em direcdo a {taca.
1- Assinala as afirmagoes verdadeiras (V) e as falsas (F).

a) De regresso a Itaca, Ulisses e os companheiros decidiram visitar outros lugares.
b) Uma corrente misteriosa levou-os para um arquipélago.

c) Ulisses ja conhecia aquele lugar e sabia que ndo havia habitantes.

d) Os marinheiros decidiram visitar a ilha, porém, levaram as suas armas.

e) J4 do outro lado da ilha, foram surpreendidos por um pequeno rebanho.

f) O ciclope fazia uma flauta de um tronco de arvore.

g) Os marinheiros apavorados decidiram voltar para tras.

1.1 - Corrige as afirmagdes falsas.
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Apéndice 7 — Producio escrita: Resumo — capitulo 3

Ve Educacas

AGRUPAMENTO DE ESCOLAS

PORTUGUES - 6.° ANO
N.° TURMA: DATA:

Capitulo 3 — “ Ilha E¢lia e Ilha Circe”

Producio Escrita: Resumo

e Apos a leitura do terceiro capitulo da narrativa, elabora um resumo com 100 a 150

palavras.
e Segue as indicacgoes:

Resume as ideias principais dos episodios referentes a ilha Edlia e Ilha de Circe.

v
v' Imagina e escreve uma nova aventura que devera incluir: uma ilha ¢ uma nova

personagem.

v" Nio te esquegas de verificar a ortografia, a acentuagdo, a construgdo frasica e a

pontuacao.
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Apéndice 8 — Imagem: “Ulisses e as Sereias” — capitulo 4

Capitulo 4- “Ilha dos Infernos e o Mar das Sereias”

e Imagem “Ulisses e as Sereias” para projetar ou mostrar a cada aluno.

e Observagao e leitura da imagem através de questdes realizadas pelo professor (o que a
imagem representa; que sentimento transmite; quem estd amarrado e justificacao, entre
outros aspetos relevantes).

e Osalunos devem observar, refletir, comentar e expressar sentimentos e opinides perante
a imagem.
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Apéndice 9 — Producao Escrita: Mar das Sereias — capitulo 4

Ministério ~da
AGRUPAMENTO DE ESCOLAS . E‘ Educa(;ao

PORTUGUES - 6.° ANO
N.° TURMA: DATA:

Capitulo 4 — “ Ilha dos Infernos e o Mar das Sereias”
Producao Escrita: Mar das Sereias

e Imagina e escreve o que aconteceria se, no Mar das Sereias, Ulisses nio tivesse
conseguido resistir ao canto das Sereias e tivesse mergulhado no oceano...

Descreve o que Ulisses observou e os seus sentimentos.

Relata a chegada de Ulisses a morada das Sereias e como se salvou.

Conta como terminou esta aventura.

Nao te esquecas de verificar a ortografia, a acentuagdo, a construgao frasica

€ a pontuagdo.

AN NN
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Apéndice 10 — Producao Escrita: Texto de Opinido — capitulo 5

Ve Educacas

AGRUPAMENTO DE ESCOLAS
PORTUGUES - 6.° ANO
N.° TURMA: DATA:

Capitulo 5 — “ Cércira a Terra dos Feacios e Regresso a ftaca”
Producao Escrita — Texto de Opinio

e Escreve um texto de opinido sobre a obra “Ulisses”, de Maria Alberta Menéres.

e Segue as indicacoes:

» Na introdugdo — identifica o livro, apresenta o contexto em que realizaste a leitura,
indica a tua opinido pessoal;
» No desenvolvimento — apresenta os teus argumentos;
» Na conclusdo — reafirma a tua opinido e apresenta ideias.
e Nao te esquecas de verificar a ortografia, a acentuacdo, a construgao frasica

€ a pontuagao.
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Apéndice 11 — Trabalho de Grupo: Intertextualidade — capitulo 5

Ministério ~da
AGRUPAMENTO DE ESCOLAS VP Educacao

PORTUGUES - 6.° ANO
N.° TURMA: DATA:

Capitulo 5 — “Corcira a Terra dos Feacios e Regresso a Itaca”

Intertextualidade -Trabalho de Grupo

e Apos a leitura da narrativa tenta estabelecer uma relacio intertextual entre a obra
e os diversos materiais.

v" Observa cuidadosamente todos os materiais e relembra a leitura realizada
anteriormente.

v" Em interagdo com os elementos do grupo seleciona os materiais que permitem
estabelecer uma ligagdo com a obra.

v" Na grelha de registo, cola as imagens ou faz referéncia aos materiais selecionados.

v" Regista na grelha as carateristicas de cada material, e as semelhancgas / diferengas

encontradas entre a narrativa e os materiais utilizados.

Materiais:

e Imagens (pinturas, fotografias, desenhos, entre outros);

e Musica: Penélope-Misia;

e Excerto do filme: “A Odisséia”- 1997 de Andrei Konchalovsky;

e Diversos textos e poemas (Sophia de Mello Breyner; Eca de Queirds; Fernando Pessoa,
Camodes, entre outros);

e Outros materiais que ndo permitam estabelecer uma relagdo intertextual com a obra.
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Exemplos:

O cavalo criado para o Imagem de uma Pintura de Jan Brueghel (o

filme Troia exposto em sereia. velho) e Hendrick de Clerk,
Canakkale, na Turquia. que pintaram a 6leo a
paisagem de uma gruta.

Pintura do séc. XVIII que

retrata a transformagdo de
Pintura de Nicolas Poussin Ulisses em pedinte.

“Polifemo numa paisagem”

Os Lusiadas
Fui dos filhos aspérrimos da Terra,
Qual Encélado, Egeu e Centimano;
Chamei-me Adamastor, e fui na guerra

Contra o que vibra os raios de Vulcano.

“Os Lusiadas” — Camoes

Quatro primeiros versos da estancia 51 do Canto V
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Rei de ftaca
A Civilizagdo em que estamos ¢ tao errada que
Nela o pensamento se desligou da mao
Ulisses rei de ftaca carpinteirou seu barco
E gabava-se também de saber conduzir

Num campo a direito o sulco do arado

(O Nome das Coisas, Obra Poética III)

Poema de Sophia de Mello Breyner

Grelha de Registo (exemplo)

Mo Educacas

AGRUPAMENTO DE ESCOLAS
PORTUGUES - 6.° ANO
N.° TURMA: DATA:

Intertextualidade — Trabalho de grupo

Obra “Ulisses” de Maria Alberta Menéres

Elementos do grupo:

Materiais Carateristicas Semelhangas Diferengas
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Apéndice 12 — Roteiro da Viagem de Ulisses — Pés-Leitura

Ve Edicacas

AGRUPAMENTO DE ESCOLAS
PORTUGUES - 6.° ANO
N.° TURMA: DATA:

Poés-Leitura
Roteiro da Viagem de Ulisses

e Depois da guerra de Troia, Ulisses e os companheiros de regresso a Itaca foram
levados por correntes misteriosas para ilhas distantes cheias de perigos.
v' Observa o mapa e desenha o trajeto realizado por Ulisses e os seus companheiros

nesta aventura.
v Regista o0 nome das ilhas por onde passaram desde Troia até Itaca.
v" Cola os barcos no local correto construindo o roteiro desta viagem.

Exemplo do mapa:

4'F_.-".._.-,,_ ILHA DE =

- =ACALIPSO ».
8
INEERNO

Exemplo dos barcos para colar:
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Apéndice 13 — Producéo Escrita: Final Alternativo — P6s-Leitura

Ministério ~da
AGRUPAMENTO DE ESCOLAS . P Educa(;ao

PORTUGUES - 6.° ANO
N.° TURMA: DATA:

Poés-Leitura

Producio Escrita: Final Alternativo

L)

*» Depois de dez anos de guerra, Ulisses regressa a ftaca e Atena transforma Ulisses em
mendigo, para ndo ser reconhecido e poder expulsar os pretendentes a mao de Penélope.
® L& o excerto e imagina outro final para o encontro de Ulisses com Penélope e o
filho.
e Descreve os acontecimentos até ao inicio do teu final alternativo;
e Nao te esquegas de verificar a ortografia, a acentuagdo, a construcdo frasica

€ a pontuagao.

Penélope, do alto das escadas, seguia a luta ansiosamente. Ela ainda ndo sabia quem era
aquele valente que lutava assim por ela, mas pressentia-o. Custava-lhe a acreditar em
tamanha felicidade, tdo habituada estava ja ao sofrimento e a espera desesperada. Mas
tinha de ser Ulisses, tinha de ser ele! So ele lutaria assim desta maneira por amor dela!
E depois era ja o povo todo que acorria e rebentava mesmo as portas, entusiasmado. Era

0 povo que o queria ver, ajudar, lutar ao seu lado.
E depois era Telémaco, orgulhoso de seu pai e de si proprio.
E depois era Penélope que Ulisses abragava para nunca mais deixar.

Menéres, Maria Alberta — Ulisses
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Apéndice 14 - Grelha de Avaliacao do Desenvolvimento das Competéncias Intertextuais dos Alunos

Ano: = Turma:  Data: / /
Estratégia: Trabalho de Grupo com diferentes tipos de materiais.
Objetivo Geral: Estabelecer uma relagdo de intertextualidade entre a obra "Ulisses" e os diferentes materiais.
Regista Estabelece na
Identifica todos os = perfeicdo uma Expressa ..
teriai Descreve as corretamente as Inod0 d (amente as O aluno atingiu os
materiais , . relacdo de corre e
lacionad . caracteristicas dos semelhancas e tert gtua]i dad h objetivos propostos
relacionado-os entre .. . intertex ade suas escolhas
Nome do Aluno ) materiais diferengas entre os .. .. na tarefa.
Si. materiais e a obra entre os materiais e |  justificando-as.
’ a obra.

1121345123451 ]|2(3(4|511]|2(3|4|5)1(23|4]|5|1(2|3]|]4]|5

ResultadoFmal | 1 (2|3 |4 ((S]|1[2|3|4S|1[2|3|4(5)1|2(3]4((5|1]|2((3]45]|]1]2([3]4

N°totaldeniveis [OfOfOfOfO}JOfOfOfOfOJOfOfOfOfOJO|OfOfOjOJO|]OfOfO]OJOf[O]O]JOfO

Média cada item #DIV/0! #DIV/0! #DIV/0! #DIV/0! #DIV/0! #DIV/0!

Meédia Global #DIV/0! Avaliacdo: 1 - Muito Insuficiente; 2 - Insuficiente; 3 - Suficiente; 4 - Bom; 5 - Muito Bom




Apéndice 15 - Grelha de Avaliacio Global das Metas Curriculares
no dominio da Educacao Literaria - 6.° Ano - Turma

Numero de Alunos da Turma:|:|

Avaliaciao Final:

OBJETIVO

DESCRITOR DESEMPENHO

Total de
alunos com

Nivel 1

Total de
alunos com

Nivel 2

Total de
alunos com

Nivel 3

Total de
alunos com

Nivel 4

Total de
alunos com

Nivel 5

Classificagio
média

18. LER E INTERPRETAR TEXTOS LITERARIOS

1. Ler textos da literatura para
criangas e jovens, da tradigdo
popular e adaptagdes de classicos.

2. Identificar marcas formais do
texto poético: estrofe, rima (toante
€ consoante) e esquema rimatico
(rima emparelhada, cruzada,
interpolada).

3. Relacionar partes do texto,
(modos narrativo e lirico) com a
sua estrutura global.

4. Reconhecer na organizagao
estrutural do texto dramatico, ato,
cena e fala.

5. Expor o sentido global de um
texto dramatico.

6. Fazer inferéncias.

7. Aperceber-se de recursos
expressivos utilizados na
construgdo dos textos literarios,
(anafora, perifrase, metafora) e
justificar a sua utilizagdo.

8. Manifestar-se em relagdo a
aspetos da linguagem que conferem
a um texto qualidade literaria, (por
exemplo, vocabulario, conotacdes,
estrutura).

9. Distinguir os seguintes géneros:
conto, poema (lirico e narrativo).

10. Comparar versdes de um texto
e esplanar diferencas.

11. Responder de forma completa
a questdes sobre 0s textos.

#DIV/0!

Média do nimero de alunos em
cada nivel no critério 18.

#DIV/0!

#DIV/0!

#DIV/0!

#DIV/0!

#DIV/0!

HiHHHEH
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OBJETIVO

DESCRITOR DESEMPENHO

Total de
alunos com

Nivel 1

Total de
alunos com

Nivel 2

Total de
alunos com

Nivel 3

Total de
alunos com

Nivel 4

Total de
alunos com

Nivel 5

Classificacao
média

A

19. TOMAR CONSCIENCIA DO MODO COMO OS TEMAS,

A

AS EXPERIENCIAS E OS VALORES SAO REPRESENTADOS

NOS TEXTOS LITERARIOS

1. Identificar os contextos a que o
texto se reporta, designadamente
os diferentes contextos historicos, e
a representagdo de mundos
Imaginarios.

2. Relacionar a literatura com
outras formas de ficgdo (cinema,
teatro).

#DIV/0!

Média do niimero de alunos em
cada nivel no critério 19.

#DIV/0!

#DIV/0!

#DIV/0!

#DIV/0!

#DIV/0!

R

20. LER E ESCREVER PARA FRUICAO ESTETICA

1. Ler textos da literatura para
criangas e jovens, da tradigdo
popular e adaptagdes de classicos.

2. Fazer leitura dramatizada de
textos literarios.

3. Expressar oralmente ou por
escrito, ideias e sentimentos
provocados pela leitura do texto
literario.

4. Selecionar e fazer leitura
auténoma de obras, por iniciativa
propria.

5. Fazer uma breve apresentagao
oral (maximo de 3 minutos) de um
texto lido.

#DIV/0!

Média do niimero de alunos em
cada nivel no critério 20.

#DIV/0!

#DIV/0!

#DIV/0!

#DIV/0!

#DIV/0!

R

AVALIACAO GLOBAL DAS METAS

HHHHHHH

121



