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Resumo

O desenvolvimento lexical promovido através do conhecimento e da consciéncia sobre o 1éxico
da lingua ¢ um fator determinante no desenvolvimento linguistico do individuo para a
construc¢do de novos saberes, para a visao sobre o mundo, para a sua formagao e instrugao, para

a convivéncia na comunidade e sociedade.

Neste sentido, realizou-se um estudo onde as principais questdes de investigacdo foram: (i)
Como promover a consciéncia lexical de estudantes de 5.° ano de escolaridade do 2.° Ciclo do
Ensino Basico? e (ii) Que estratégias didaticas promovem o desenvolvimento da consciéncia

lexical?

Para responder a estas questdes, delineou-se e implementou-se um projeto de investigacao
numa turma de 5.° ano de uma escola algarvia. As técnicas e instrumentos de recolha de dados
selecionados para este estudo foram a observacdo participante, as notas de campo, os testes
aplicados durante a acdo de diagnostico, aquando da intervencdo pedagdgica e na avaliagdo

final e, ainda, um inquérito por questionario.

Os resultados desta investigagdo mostraram que promover a consciéncia lexical, através do
ensino explicito de novas palavras, em sala de aula, potencia resultados positivos no
conhecimento lexical do(a) estudante. De entre as varias estratégias aplicadas, as que deram
origem a resultados mais significativos foram as relativas a exploracao de familia de palavras

e de sinonimia.

Palavras-chave: Consciéncia lexical; Conhecimento lexical; Capital lexical; 5.° ano de

escolaridade do 2.° CEB.

il



Abstract

Lexical development promoted through knowledge and awareness of the lexicon of the
language is a determining factor in the individual's linguistic development towards the
acquisition of new knowledge, the view of the world, education, to live in the community and

society.

In this regard, a study was carried out in which the main research questions were: (i) How to
promote lexical awareness of 5th grade students in the 2nd Cycle of Basic Education? and (ii)

Which teaching strategies promote the development of lexical awareness?

To answer these questions, a research project was designed and implemented in a 5th grade
class at a school in the Algarve. The data collection techniques and instruments selected for this
study were participant observation, field notes, tests applied during the diagnostic action, during

the pedagogical intervention and in the final evaluation, as well as a questionnaire survey.

The research results showed that promoting lexical awareness through the explicit teaching of
new words in the classroom has positive results for students' lexical knowledge. Among the
various strategies applied, the ones that produced the most significant results were those relating

to the exploration of word families and synonyms.

Keywords: Lexical awareness; Lexical knowledge; Vocabulary; 5th grade of 2nd Cycle of

Basic Education.
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Introduciao

O dominio de capital lexical ¢ variavel entre individuos. Duarte (2000, p. 25) explica que
“A variagdo linguistica relacionada com factores de natureza social denomina-se variag@o social
ou diastratica.” Compreender as causas, o impacto ¢ o que pode influenciar a riqueza do capital
lexical num/a cidadao/a na sociedade ¢ um tema que desperta muito interesse.

De forma simplificada, capital lexical ¢ o vocabulario que o individuo conhece e que
usa para comunicar com os outros, tal como Duarte (2011, p. 9) refere ¢ o “conjunto organizado
de palavras que conhecemos e usamos”. A partir desta situagdo, analisando o meio envolvente,
¢ possivel considerar inimeras razdes que permitem afirmar que a sociedade influencia
significativamente o desenvolvimento do capital lexical do individuo. Duarte (2011, p. 10), por
exemplo, no ambito dos fatores socioecondémicos, aponta o nivel de escolarizacdo dos pais
como determinante para o desenvolvimento do conhecimento lexical das criangas.

Facilmente se observam estas diferengas através da andlise de conversas informais,
quando o meio envolvente ndo cria constrangimento a interacao verbal que iniba ou influencie
o individuo.

Redirecionando essa observagao e analise para o meio escolar e em particular para o 2.°
Ciclo do Ensino Basico, a (in)capacidade lexical dos(as) estudantes ¢, maioritariamente, alvo
de reflexdo na disciplina de Portugués. A dificuldade ou a facilidade de um(a) estudante realizar
trabalhos de escrita, interpretar um texto, elaborar oralmente um comentario sobre um tema ou
interpretar um enunciado reflete, de acordo com Lubliner e Smentana (2005, como referidos
por Duarte, 2011, p. 10) que uma das razdes ¢ a (in)existéncia de habitos de leitura, para além
do meio envolvente onde o/a estudante cresce e convive, ou seja, os fatores socioecondmicos.

Neste sentido, no ambito da realizagdo da Pratica de Ensino Supervisionada (PES)
pretende-se entender que fatores poderdo estar relacionados com o fraco desempenho ao nivel
de demonstracdo de vocabulério pelos(as) estudantes de uma turma de 2.° Ciclo do Ensino
Basico e como se podera promover a consciéncia lexical destes mesmos estudantes.

Por conseguinte, a constru¢do do processo investigativo teve origem em duas questdes
orientadoras, nomeadamente:

e Como promover a consciéncia lexical de estudantes de 5.° ano de escolaridade do 2.°

Ciclo do Ensino Bésico?

e Que estratégias didaticas promovem o desenvolvimento da consciéncia lexical?
De forma a alcangar os objetivos gerais, procurou-se delinear objetivos mais especificos

para orientar o processo de investigacdo, sendo estes:



— Analisar as dificuldades dos(as) estudantes no que diz respeito ao desenvolvimento
lexical,;

— Encontrar estratégias didaticas ajustadas as necessidades de cada um/uma, assim como a
propria turma;

— Implementar essas estratégias com vista ao desenvolvimento do capital lexical dos(as)
estudantes.

O presente relatorio da PES encontra-se estruturado em sete capitulos que, por sua vez,
se dividem em pontos especificos.

O primeiro capitulo integra o enquadramento tedrico-conceptual, onde se apresentam
algumas perspetivas e estudos relacionados com o tema da promog¢do da consciéncia lexical.
Neste capitulo, procura-se esclarecer o que ¢ a consciéncia lexical; o que ¢ o conhecimento
lexical; a distingdo entre 1éxico ativo e 1éxico passivo; entender o capital lexical e a consciéncia
lexical como fatores de (in)sucesso escolar; as dificuldades associadas ao enriquecimento do
capital lexical e ao desenvolvimento da consciéncia lexical; assim como estratégias orientadas
para o enriquecimento do capital lexical com vista ao desenvolvimento da consciéncia lexical,
através da apresentagdo de componentes essenciais.

O segundo capitulo apresenta as op¢des metodologicas adotadas para a realizagdo desta
investigacdo no qual se inclui a contextualizagdo e a natureza do estudo, as questdes e os
objetivos da investigagdo, a justificacdo das opgdes metodoldgicas, o delineamento do estudo,
as técnicas e instrumentos de recolha de dados e os procedimentos relativos ao sigilo moral e
ético.

No terceiro capitulo, dd-se a conhecer a fase da acdo de diagndstico: a respetiva
contextualizagdo, justificacdo da escolha das estratégias aplicadas e as tarefas aplicadas nos
dois momentos de trabalho.

No quarto capitulo, desenvolve-se a intervengdo pedagdgica com a descrigdo das trés
sessdes de intervengdo implementadas.

No quinto capitulo, encontra-se descrita a avalia¢do final do estudo, descrevendo-se a
tarefa proposta.

No sexto capitulo, apresentam-se os resultados da investigagdo, comparando-se os
dados obtidos na fase de agdo de diagndstico com os dados referentes a avaliacdo final. Reflete-
-se sobre o efeito da intervengao pedagogica e sobre as escolhas metodoldgicas efetuadas.

No ultimo capitulo, o sétimo, apresenta-se a discussdo dos resultados, sendo estes

confrontados com as perspetivas descritas no enquadramento tedrico-conceptual.



Segue-se o capitulo das conclusdes onde sdo apresentadas as respostas as questoes do
estudo, assim como as aprendizagens pessoais e profissionais realizadas pela investigadora. Sao
ainda referidas as limitagdes e sugeridas algumas propostas para investigagao futura.

Por ultimo, seguem-se as referéncias bibliograficas consultadas ao longo do processo

investigativo e os apéndices referidos ao longo do corpo textual.



Capitulo I — Enquadramento Teodrico-Conceptual
1. Consciéncia lexical

1.1. O que é consciéncia lexical?

De acordo com Duarte (2011, p. 13), o conhecimento de uma palavra envolve um processo
complexo. Existem vdrios aspetos a ter em consideracdo quando se fala em ter conhecimento
sobre uma palavra. Assim, a autora (ibidem, p. 10) define consciéncia lexical como “o tipo de
consciéncia linguistica que diz respeito ao conhecimento das propriedades das palavras que
integram o nosso capital lexical”.

A autora refere que conhecer uma palavra ndo ¢ apenas conhecer o seu significado e a
sua forma fonica, “conhecer uma palavra envolve saber implicitamente a classe de palavras a
que ela pertence (...) e os paradigmas flexionais em que pode entrar (...) [e] envolve também
saber que condi¢des ela impde ao contexto sintatico em que pode ocorrer” (ibidem, p. 14).
Para alunos(as) mais novos(as), o processo do conhecimento das palavras ¢ trabalhado
gradualmente, de forma a que vao assimilando e conhecendo consistentemente todos os aspetos
inerentes as palavras e alcancando a sua consciéncia. J4 para um(a) estudante letrado mais
velho, “compreender e saber usar uma palavra envolve um conhecimento intuitivo muito
complexo” (Duarte, 2011, p. 17). Neste sentido, a autora sintetiza as seguintes dimensdes para
esse conhecimento intuitivo e complexo de uma palavra da seguinte forma:
(1) Conhecer a sua forma fonica;
(i) Conhecer a sua forma ortografica;
(ii1)) Conhecer o(s) seus(s) significado(s);
(iv) Saber a que classe e subclasse de palavras pertence;
(v) Conhecer as suas propriedades flexionais;
(vi) Reconhecer as unidades minimas com significado que a constituem,;
(vii) Saber com que classes de palavras se pode combinar para formar unidades linguisticas
mais extensas;
(viii) Saber que papéis semanticos distribui pelas expressdes linguisticas com que se pode
combinar;
(ix) Saber que propriedades sintatico-semanticas tém de ter as expressoes linguisticas a
que atribui papéis semanticos.
Apontadas as dimensdes relacionadas com o conhecimento intuitivo para a
compreensdo e uso de uma palavra, poder-se-4 verificar que conhecer uma palavra e saber
como, quando e de que forma usa-la vai muito além de a saber pronunciar, escrever e conhecer

os seus significados de acordo os contextos onde a mesma aparece.



Segundo Azeredo et al. (2011) e Duarte (2011, p. 14-16), € necessario ter um
conhecimento mais profundo que envolva saber 1) a classe e subclasse a que pertence, ou seja,
se nome (comum ou proprio), verbo (principal, auxiliar ou copulativo), adjetivo (qualificativo,
numeral ou relacional), pronome (pessoal, possessivo, demonstrativo, interrogativo, relativo ou
indefinido), ou outra classe; ii) as suas propriedades flexionais, ou seja, os prefixos e dos sufixos
das palavras permitem-nos aprender facilmente palavras novas, analisando as bases e elementos
comuns de palavras que j& conhecemos; iii) as unidades menores das palavras, que permitem
reconhecer as palavras implicitamente através de regras de combinagdo, como sdo também
exemplo os prefixos e sufixos; iv) a combinagdo com unidades linguisticas extensas, que
permite combinar valores de tempo, modo, aspeto, pessoa e numero; € v) os papéis semanticos
das expressoes linguisticas que, decorrendo dos significados impostos pelo contexto, poderao
exigir determinadas propriedades semanticas como a estrutura interna, o conhecimento
implicito e as regras de combinagdo, como a prefixagdo e sufixagao.

Por todos estes aspetos, conhecer e saber usar uma palavra torna-se um processo
complexo para as criancas mais novas e, por isso, deve-se trabalhar progressivamente no
sentido da interiorizacdo de todas estas dimensoes, isto €, passando de um dominio implicito e
inconsciente “das regras que regulamentam a lingua materna do falante” a consciéncia
linguistica, “que lhe permite pensar sobre algumas propriedades formais da lingua, julgar da
aceitabilidade dos enunciados e respectiva correccdo e isolar e identificar unidades do
discurso”; até alcancar o desejado conhecimento metalinguistico ou “um conhecimento
totalmente consciente em que o sujeito controla deliberadamente a utilizagdo das regras
estruturais da lingua e que é o resultado do desenvolvimento de processos metacognitivos!”
(Sim-Sim, 1998, p. 219).

Duarte (2010, p. 15) argumenta que o processo de desenvolvimento da consciéncia
linguistica “nos seus varios aspectos, contribui decisivamente para o sucesso da aprendizagem
da leitura e da escrita, vai crescendo paralelamente ao desenvolvimento do conhecimento
implicito, a um ritmo que depende substancialmente da experiéncia linguistica a que a crianga

for exposta”.

! Para Sim-Sim, 1998 (p. 219) é o “Conhecimento que durante uma actividade cognitiva se tem sobre o acto de
conhecer, sobre as caracteristicas da pessoa como processador de informagdo e sobre factores que influenciam a
eficacia dos procedimentos cognitivos evolui com o desenvolvimento do sujeito e, obviamente, com o dominio do
conhecimento em causa.”.



1.2. O que é conhecimento lexical?

Para Duarte (2000, p. 67) “os falantes de qualquer lingua natural dominam um conjunto
de principios e regras gramaticais, em nimero relativamente reduzido, que sdo adquiridos
durante o processo de aquisicdo da linguagem e que permanecem o longo da vida”. A autora
acrescenta ainda que “a sua [do adulto] «base de dados» lexical vai sendo permanentemente
actualizada em funcdo quer da experiéncia e dos novos conhecimentos do falante, quer das
transformagdes culturais e tecnoldgicas que a sociedade em que vive vai sofrendo”.

Relativamente a referida «base de dados», Sim-Sim (1998, p. 124) acrescenta que “As
palavras que conhecemos integram o nosso diciondrio mental, no qual sdo guardadas
simultaneamente a representagdo sonora de cada item lexical e o respectivo significado”.

Sim-Sim (1998, p. 110) explica o conceito de conhecimento lexical recorrendo a
expressao de rotulos lexicais os quais “sdo as etiquetas que colocamos aos conceitos, logo o
dominio vocabular de qualquer falante sera tanto ou mais rico quanto mais amplo e variado for
o conhecimento que possuir desses rotulos”.

De acordo com Finger-Kratochvil e Carvalho (2016, p. 296-297), o conhecimento do
vocabulario ¢ uma condi¢do fundamental ao desenvolvimento e expansdo da habilidade de
leitura, pois sdo dois processos que se relacionam entre si.

Também Duarte (2011) refere a relagdo e consequente importancia dos hébitos de leitura
com o desempenho na compreensdo, no aumento do capital lexical e na qualidade de escrita.

Correia (2009, como referenciado por Lopes, 2021, p. 30) define conhecimento lexical
como “o grupo de palavras que cada sujeito (re)conhece e as quais consegue atribuir
significado.”.

Considera-se ser importante esclarecer o significado de 1éxico. Por exemplo, segundo
Pacheco (2011, p. 5) “o 1éxico de uma lingua ndo é contavel: ndo ¢ possivel especifica-lo ou
regista-lo em documentos oficiais, devido a sua natureza virtual e ao conhecimento individual
que cada falante tem das palavras.” Neste sentido, poder-se-4 afirmar que o léxico de uma

lingua ndo ¢ estatico nem imutéavel.

1.3. Distin¢cao entre léxico ativo e 1éxico passivo
De acordo com Laranjeira (2013, p. 13), importa distinguir que “O 1éxico ativo constitui
o conjunto de palavras que todos os falantes usam no seu quotidiano, enquanto o 1éxico passivo

reflete o conjunto de palavras que os falantes (re)conhecem, mas de que ndo fazem uso”.



Duarte (2000, p. 68) afirma que existe uma grande diferencga entre o numero de palavras
do 1éxico passivo de um falante, isto ¢, aquelas que compreende, € o nimero de palavras do
1éxico ativo, aquelas que utiliza no seu discurso. O 1éxico passivo de um falante ¢ largamente
superior ao seu léxico ativo.

Na perspetiva de Laranjeira (2013), o desenvolvimento destas duas modalidades ¢
realizado durante toda a vida e parece ser influenciado por diversos fatores, nomeadamente, a
partilha de experiéncias, de vivéncias e/ou de conhecimentos, as relagdes sociais e a
envolvéncia e lidagdo com diferentes contextos sociais. Também a relacdao familia-escola e os
niveis de instrugdo das familias se revelam importantes fatores no crescimento do conhecimento
lexical dos alunos(as), com reflexo no seu aproveitamento escolar, como indica um estudo
realizado nos Estados Unidos por Snow, Barnes, Chandler, Goodman e Hemphill (1992,
referenciado por Duarte, 2011, p. 9). Neste estudo ¢ referido que, “até a entrada na escola, os
filhos de profissionais diferenciados sdo expostos a mais 50% de palavras do que os filhos de
trabalhadores manuais e ao dobro das palavras dos filhos de familias que recebem subsidio de
desemprego.”.

Para Sebastido (2008, p. 295), “O nivel de escolaridade do agregado familiar constitui um
elemento distintivo da mobilizag¢do das familias em torno da escola, enquanto elemento central
do capital cultural escolarmente mobilizavel.”, ou seja, os niveis de instrucdo e de formagao
escolar e académica da familia que envolve o/a jovem s3o elementos determinantes. Quanto
mais instruidos forem os familiares cuidadores, maior apoio, ajuda e incentivo imprimem ao
processo de ensino e aprendizagem do(a) educando(a).

Também Duarte (2000) defende o mesmo ponto de vista relativamente a influencia da
sociedade e do meio envolvente do(a) aluno(a) para o desenvolvimento do 1éxico, afirmando

que

A pertenga dos falantes a grupos sociais e profissionais, caracterizados por certos niveis
culturais e de escolariza¢do, condiciona os sistemas de conhecimentos e crencas que
adquirem e traduz-se em comportamentos diversificados, no ambito dos quais se incluem

usos diferenciados da lingua. (p. 25)



1.4. Capital lexical e consciéncia lexical como fator de (in)sucesso escolar

Para Duarte (2011, p. 9), “As palavras s3o instrumentos extremamente poderosos:
permitem-nos aceder as nossas bases de dados de conhecimentos, exprimir ideias e conceitos,
aprender novos conceitos.” Neste sentido, a autora, relaciona o sucesso escolar com o capital
lexical, o conjunto organizado de palavras que conhecemos e usamos, do(a) aluno(a) que, por
sua vez, iré refletir-se no processo de leitura e na sua compreensao.

Duarte (2011, p. 9) refere que “criangas com um capital lexical reduzido ndo conseguem
atribuir significado ao que Iéem” tornando, assim, a leitura, num processo penoso e conclui que
os/as jovens ao lerem cada vez menos nao conseguem aprender novas palavras. Esta situacdo ¢

designada na literatura como o Efeito de Mateus, isto €,

Criangas com maior capital lexical a partida 1éem mais, tornam-se cada vez melhores
leitores, aumentam através da leitura o seu capital lexical. Pelo contrario, criangas com
capital lexical reduzido a partida Iéem menos, tornam-se cada vez piores leitores, pelo

que ndo aumentam o seu capital lexical através da leitura. (Duarte, 2011, p. 9)

A autora relaciona os habitos de leitura do(a) aluno(a) com o bom desempenho na
compreensdo do que 1€, no aumento do capital lexical e, consequentemente, dando origem a
uma escrita de qualidade, pois “quanto maior for [o capital lexical], tanto maiores sdo os
recursos disponiveis para seleccionar vocabuldrio preciso e para evitar repetigdes lexicais.”
(Duarte, 2011, p. 9).

Ainda de acordo com a mesma autora (2011, p. 10), os fatores socioecondmicos, o
conhecimento prévio sobre o mundo e a variedade linguistica de origem das criangas sdo
relevantes para determinar o capital lexical com que as mesmas entram na escola. Analisando-
se estes fatores, poderd dizer-se que o contexto social, em que o/a aluno(a) esta inserido,
influencia significativamente o processo de compreensao da leitura e a qualidade da produgao
escrita, competéncias estas essenciais para o sucesso escolar.

Duarte (2011) apresenta um modelo conceptual (v. Figura 1.1.) que inter-relaciona o
conhecimento lexical, a compreensdo de leitura e a qualidade da producdo escrita (p. 10,

adaptado de Lubliner & Smetana, 2005).



Figura 1.1. Relagdo entre conhecimento lexical, compreensdo de leitura e qualidade da
produgdo escrita

Factores Ensino explicito
socioeconémicos do léxico
Conhecimento Capital Volume Compreenséo
prévio lexical de leituras de leitura
Dominio
do portugués
padréo
Producéo
S .
escrita

Este modelo explicita que os fatores socioecondmicos (a escolariza¢dao dos familiares),
o conhecimento prévio sobre o mundo (circunscrito as interagcdes sociais no meio envolvente)
e o dominio do portugués padrao determinam o capital lexical com que a crianga entra na escola.
Este capital lexical influencia e ¢ associado ao volume de leituras e aos niveis de compreensao
de leitura. Estes trés fatores favorecem a qualidade da producdo escrita. Relativamente ao

ensino explicito do 1éxico, este procura estimular o capital lexical com vista ao sucesso escolar.

1.5. Dificuldades associadas ao desenvolvimento do enriquecimento do capital lexical e
da consciéncia lexical

Na perspetiva de Duarte (2011), nos dias que correm, a aplicagdo rigorosa de um plano
de trabalho escolar que vise o enriquecimento do capital lexical dos(as) alunos(as) e que
desenvolva a sua consciéncia lexical encontra varias dificuldades e obstaculos.

A primeira dificuldade apontada por Duarte (2011) ¢ a diferenga entre os registos oral e
escrito. A autora afirma que um adulto escolarizado utiliza vocabulario mais simples e menos
diversificado quando conversa naturalmente com a crianca do que aquele que, por exemplo, se
encontra em obras de literatura para a infancia. Deste modo, no processo de aprendizagem de
leitura a crianga encontra um obstaculo pois encontra frequentemente palavras ou expressdes
que “ndo corresponde[m] a nenhuma entrada do seu dicionario mental” (Duarte, 2011, p. 19) e
terd de recorrer a decifragdo, através da sua estrutura, do seu contexto ou de outra dimensao, ja

apontada no ponto 1.1. do Capitulo I, pois ndo conhece o significado da palavra nem tem um
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conhecimento intuitivo sobre a mesma. Acredita-se que, com isto, o adulto quer facilitar a
compreensdo do(a) jovem sobre o processo de comunicagdo oral. No entanto, quando ndo expde
a crianga a estimulos verbais diversificados, estd a impossibilitar os processos de
desenvolvimento da consciéncia lexical intimamente associados a compreensao da leitura e a
comunicagao escrita.

A segunda dificuldade referida por Duarte (2011) consiste na dimensdo da tarefa. Ou
seja, deve-se iniciar a mesma a partir de nivel de dificuldade e de exigéncia gradual no processo
de enriquecimento do capital lexical e de desenvolvimento da consciéncia lexical, ajustado a
idade escolar do(a) aluno(a) para que o enriquecimento lexical seja progressivo e consistente,

além de adaptado as capacidades cognitivas.

A medida que progridem [os/as alunos(as)] na escolaridade, as necessidades de leitura
e de compreensdo oral que enfrentam exigem que as criangas € 0s jovens enriquegam
drasticamente o seu capital lexical ndo s6 com palavras de ambito geral como,
igualmente, com termos técnicos provenientes de varias areas cientificas e tecnologicas.

(Duarte, 2011, p. 20)

A terceira dificuldade mencionada por Duarte (2011) relaciona-se com as fontes e os
recursos. A autora defende que os recursos utilizados, tanto pelos(as) professores(as) como
pelos(as) alunos(as), devem estar ajustados as suas capacidades e conhecimentos, de forma a
contribuirem para o processo de aprendizagem dos(as) estudantes.

Neste sentido, Duarte (2011, p. 20) sugere a utilizagdo do dicionario como fonte de
conhecimento de palavras novas, afirmando que “Para os alunos escolarizados com habitos
consistentes de leitura, o dicionario enciclopédico, a estrutura interna das palavras e o contexto
sdo fontes importantes de conhecimento sobre palavras novas.” Reconhece, porém, que nem
todos(as) os/as alunos(as) tém estes habitos, os recursos ou as capacidades, sobretudo se se
tratar de criancas mais novas.

Deste modo, Duarte (2011) destaca a importancia de ensinar a crianga a utilizar o
dicionario enquanto estratégia de busca de conhecimento sobre novas palavras. Nao obstante,
reconhece que “o recurso ao diciondrio como fonte essencial de aprendizagem de palavras

novas nao produz os resultados desejados, em particular porque as criancas mais pequenas tém
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dificuldade em seleccionar o significado relevante apresentado numa entrada.” (Duarte, 2011,
p. 20).

Em sala de aula, quando se procura explicitar as regras de manuseamento de um
dicionario de lingua materna, neste caso, de Portugués, serd essencial consciencializar o/a
aluno(a) sobre 1) a importancia do alfabeto e da ordem de todas as letras; ii) também na propria
palavra ter em atencdo a posicao das letras, para facilitar a procura; iii) o facto de os nomes e
os adjetivos surgirem sempre no masculino e singular enquanto os verbos aparecem no
infinitivo; iv) a existéncia de informagao, por exemplo, sobre a forma como se deve pronunciar
a palavra; e v) o facto de que numa entrada poderdo existir diferentes significados.

Assim, recorrer ao diciondrio para procurar o significado de novas palavras parece trazer
resultados positivos se explorado com alunos(as) mais velhos(as) que possuam conhecimentos
prévios sobre como manusear eficazmente este recurso, compreendendo, por exemplo, a
possibilidade de uma palavra ter mais do que uma acegao.

Também Giasson (2000) mostra a mesma perspetiva sobre a utilizagdo dos dicionarios
no ensino de vocabuldrio. A autora menciona que todos os estudos que “compararam a
utilizagdo do diciondrio a outras estratégias de ensino do vocabulario levaram a concluir que o
recurso ao diciondrio ¢ o meio menos eficaz para aprender novas palavras” (Gipe et al., 1978-
79, como referido por Giasson, 2000, p. 275). Também Finger-Kratochvil e Carvalho (2016, p.
299) expdem a mesma perspetiva sobre o uso do diciondrio acrescentando que “grande parte
das pessoas ndo sabe utilizar essa ferramenta de forma adequada por desconhecerem os tipos
existentes, seu potencial e as informagdes que disponibilizam em sua plenitude.”.

A semelhanga do que Duarte (2011) refere, Giasson (2000, p. 275) afirma que “é preciso
assegurar primeiro que eles [os alunos] adquiram adequadamente a habilidade para o utilizar [o
dicionario]”. Acrescenta ainda que “o diciondrio sera provavelmente mais Util aos alunos para
melhorarem a ortografia do que para adquirirem vocabuléario novo.” (Giasson, 2000, p. 275).

A quarta e ultima dificuldade apontada por Duarte (2011) ¢ a falta de recursos, como
livros, manuais, documentos orientadores e outro tipo de fontes, sobre a frequéncia das
palavras, dos prefixos e dos sufixos, uma vez que a partir destes elementos ¢ possivel analisar
a palavra e perceber os seus diferentes significados, analisar a sua estrutura fonica, ortografica,
significacdo, classe e subclasse de palavras, propriedades flexionais, unidades minimas com
significado, formacao de unidades linguisticas mais extensas, papéis semanticos e propriedades
sintatico-semanticas, conforme referido no ponto 1.1. do Capitulo I, relativamente a

complexidade da consciéncia lexical.
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1.6. Ensino orientado para o enriquecimento do capital lexical e para o

desenvolvimento da consciéncia lexical: componentes essenciais

Integrada nas publicagdes do Programa Nacional de Ensino do Portugués — 1.° Ciclo
(PNEP), a brochura intitulada “O Conhecimento da Lingua: Desenvolver a consciéncia
Lexical”, de Duarte (2011) vem dar destaque as componentes essenciais no ensino orientado
para o enriquecimento do capital lexical com vista ao desenvolvimento da consciéncia lexical.
Duarte (2011) encoraja a leitura de textos de vérias tipologias pelos estudantes, pois “existe
uma correlagdo forte entre o volume de leituras de uma crianga e a dimensdo do seu capital

lexical.”. A autora enfatiza que

Para que a leitura potencie ao maximo o enriquecimento do capital lexical das criangas,
convém que elas leiam tanto textos simples, que ndo lhes colocam problemas de
compreensdo, como textos mais complexos, que constituam desafios quer do ponto de
vista da complexidade estrutural quer do ponto de vista do vocabulario. (Duarte, 2011,

p. 23)

Sugere expor as criangas a input oral de qualidade, ou seja, “expo-las a textos orais que
exibam a complexidade sintactica e a riqueza vocabular tipica do portugués escrito.” (ibidem p.
24) e fornece exemplos, designadamente através de: escuta de livros em formato 4udio de
qualidade; idas a espetaculos de teatro; leitura de historias pelo(a) professor(a); experiéncias de
dramatizacdo com estruturas e vocabulario tipicos da escrita; exposi¢do de um input oral de
qualidade, rico e variado, entre o/a professor(a) e a interacdo com o/a aluno(a).

A mesma autora sugere promover a consciéncia lexical através de agdes estratégicas e
atividades que se distanciem daquilo que se possa entender e conhecer como ensino tradicional.
Propde envolver os/as alunos(as) em atividades ludicas para desenvolver a consciéncia lexical,
levando-os a concentrar-se na complexidade que o acesso ao significado de uma palavra exige,
j& que “Actividades deste tipo despertam-lhes a curiosidade para saberem mais acerca das
palavras e promovem o dominio de estratégias autonomas de aprendizagem de palavras novas.”
(Duarte, 2011, p. 24).

Para a promocdo da consciéncia lexical, Duarte (2011) da exemplos de estratégias a

aplicar em sala de aula, nomeadamente, atividades e jogos de palavras orais e escritas como:
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trava-linguas e lengalengas, provérbios, associacdo de palavras (sindnimos, anténimos,
hiperdonimos, hipénimos, holonimos e merénimos) que permitam construir e alargar as redes
conceptuais e semanticas, exploragdo das relagdes forma fonica-forma grafica das palavras
(homografos, homdfonos e paronimos), identificacdo de constituintes de palavras, exploragao
de anagramas, jogos de palavras (palavras cruzadas, Scrabble, jogo da forca, stop), de maneira
a explorar a memoria semantica, em suma, atividades que reforcem a disting@o entre significado
literal e figurado.

Em concordancia com Duarte (2011), Costa et al. (2010) reforcam a importancia de
recorrer a atividades ludicas para promover a consciéncia lexical dos(as) alunos(as) e propdem
1) a exploracdo das relacdes semanticas entre palavras, partindo de varios significados de uma
s0 palavra, consoante o seu contexto, € os seus diferentes usos; ii) o conhecimento do
significado das palavras, através do sentido das frases; iii) o reconhecimento da forma das
palavras, recorrendo a familia de palavras, aos processos de formacao de palavras e a antonimia
e iv) a reflex@o sobre a palavra, desde o seu significado, a sua forma fonica e ortografica, a
etimologia da palavra, a classe a que pertence, as expressdes que se possam relacionar e aos
campos semanticos da palavra.

Na mesma ordem de ideias, Giasson (2000) propde estratégias de promocao de
consciéncia lexical, dando como exemplos as constelagdes classicas, as constelagcdes por
eliminatorias (Figura 1.2.), as constelagdes por associacdo de duas palavras, matrizes
semanticas (Figura 1.3.) e escalas lineares (Figura 1.4.), adaptadas de Nagy (1988, como

referido por Giasson, 2000, p. 279-281).

Figura 1.2. Exemplo de constelagcdo por eliminatorias

( h ( gy .
- cemiterio
Lugares - casa assombrada
- morgue
- rua deserta
~ Y,
( 4
- monstro
Medo K———— Pessoas/criaturas - fantasma
- dracula
. ) L )
4 N - .
- terror
Relagbes emotivas - loucura
- pavor
- horror
\ ) L )
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Figura 1.3. Exemplo de escala linear

Para as Para os Para
. Permanente
pessoas animais armazenamento
Casa + - - +
Hotel + - - +
Hangar - - + +
Celeiro - + - +
Tenda + - - -

Figura 1.4. Exemplo de matriz semdntica

0 mais quente

4

a ferver
quente
tépido

frio

congelado

A

A

y

0 mais frio

Duarte (2011) aponta, ainda, como forma de promover a consciéncia lexical nos(as)

alunos(as), ensinar explicitamente novas palavras, ou seja, explorar o(s) significado(s) das

palavras como atividade de pré-leitura. Neste sentido, o/a aluno(a) podera recorrer a discussao

e elaboracdo de mapas conceptuais da palavra que, de acordo com a autora, se t€ém “revelado

estratégias efectivas de ensino explicito.” (Duarte, 2011, p. 26).

Além de estratégias a utilizar nos momentos de pré-leitura, “Sdo também importantes

momentos de sistematizacao apds a realizagdo de actividades de leitura ou de jogos de palavras”

permitindo consolidar redes semanticas e aprofundar o conhecimento lexical (Duarte, 2011, p.

26).
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Como ja referido no ponto 1.5. do Capitulo I, a utilizagdo do diciondrio sé trard os
resultados pretendidos se explorado por alunos(as) de determinada faixa etaria que saibam
manusear o dicionario. No entanto, “isso ndo implica que se deva dizer aos alunos que deixem
de utilizar o diciondrio” (Giasson, 2000, p. 275). Seguindo a perspetiva do ensino explicito das
palavras, “O recurso progressivo a enciclopédias infantis, dicionérios e prontudrios, em papel
ou eletronicos, bem como ao corrector ortografico, deve também ser encorajado, a partir do
momento em que as criangas ja automatizaram o processo de decifra¢do.” (Duarte, 2011, p. 26),
portanto, desde a frequéncia no 1.° Ciclo.

Assim, o uso do dicionario devera ser utilizado, mas de acordo com as idades dos(as)
jovens e tendo em ateng¢do as capacidades de consciéncia lexical dos(as) mesmos(as), de forma
que a busca de significados de palavras proporcione os resultados desejados.

Finger-Kratochvil e Carvalho (2016, p. 299-300) apresentam vantagens e desvantagens
relativamente ao uso dos dicionarios eletronicos e diciondrios impressos. Relativamente aos
dicionarios eletronicos, estes apresentam como vantagens a mobilidade, a rapidez de acesso e
consulta, facilidade de atualizagdo, associagdo ao texto e a possibilidade de uso de multiplas
linguagens na sua interface; como desvantagens, a possivel consulta répida e
descontextualizada de palavras desconhecidas e consulta de apenas uma palavra do verbete. No
que diz respeito aos dicionarios impressos, estes tém como vantagem a disponibilidade para a
consulta, considerando que nem todas as pessoas possuem equipamentos eletronicos ou nao
estdo familiarizadas com as TIC; como desvantagem, a consulta de apenas uma palavra do
verbete, tal como o que acontece nos dicionarios eletronicos.

Como tultima componente de um ensino orientado para o enriquecimento do capital
lexical e para o desenvolvimento da consciéncia lexical, Duarte (2011, p. 27) sugere levar as
criangas a desenvolver estratégias de descoberta do significado, potenciando a interiorizac¢ao de
“um procedimento que aplique automaticamente quando ouve ou 1€ uma palavra que
desconhece.”

A autora representa este procedimento cognitivo através do seguinte esquema, adaptado

de Lubliner e Smetana (2005, como mencionado por Duarte, 2011, p. 27).
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Figura 1.5. Estratégias de descoberta do significado

Encontrei uma palavra
que ndo conhego

l Substituo-a

ol . Retomo
—| SIM por um sinénimo ———» .
a leitura

para ter a certeza

. Procura-la
Experimento " —
na meméria

Substituo-a Retomo
SIM por um sinénimo ——>» X
a leitura
para ter a certeza
s Analisar
Experimento
a sua estrutura
Substituo-a
para ter a certeza
Descobri-la

Experimento 1
xpert pelo contexto

il . Retomo
—| SIM por um sinénimo  ——» .
a leitura

L>| NAO

Sublinhé-la
. Retomo
Experimento | e voltar a ela —> .
. a leitura
mais tarde

De acordo com este esquema, ao longo do procedimento de descoberta do significado,
o/a aluno(a) vai construindo uma base de dados mental, a que podera recorrer para inferir
significados de palavras que desconhece quando se encontra sozinho(a), e uma base fisica,
através da construgdo de catdlogos com fichas e recursos, disponibilizados pelo(a) professor(a),

a que pode recorrer e integrar como recurso ao processo de leitura e escrita.

1.6.1 Estudos sobre o desenvolvimento e promocao lexical em contexto educativo

De acordo com a pesquisa levada a cabo ao longo desta investigagdo, em Portugal foram
realizados alguns estudos com foco no desenvolvimento das competéncias lexicais e/ou na
promogcao lexical nos varios ciclos de ensino.

Freitas, em 2011, desenvolveu um estudo sobre “Estratégias para o Desenvolvimento
Lexical” com duas turmas de 10.° ano as disciplinas de Portugués e de Espanhol que tinha como

objetivos (i) detetar e analisar dificuldades dos alunos no que concerne a utilizacao do 1éxico;
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(i1) promover o conhecimento de vocabulario mais diversificado nos alunos; (iii) desenvolver
a autonomia dos alunos na procura de novo vocabulério adjacente ao estudado; (iv) estimular a
expressdo escrita e oral dos alunos através de uma abordagem comunicativa; e (v) promover o
desenvolvimento da competéncia para a auto-motivagdo e autoconfianga nas atividades
comunicativas a realizar.

Para a investigag¢ao, utilizou como metodologia um momento de diagnostico, através de
observagdes de aulas e de um questionario; um momento de intervengdo, através de
planificagdes de atividades que envolvessem a leitura e compreensdo, sinonimia e a elaboragdo
de campos semanticos, a utilizagdo de vocabulario lecionado de acordo com o contexto, a
descoberta de significados de palavras desconhecidas e estratégias para o alcancar, a
familiarizagdo com técnicas de formacdo de palavras e significados de sufixos e prefixos e
atividades praticas, com o objetivo de promover o conhecimento de vocabuldrio mais
diversificado nos(as) alunos(as) e desenvolver a sua autonomia na procura de vocabulério; num
terceiro e ultimo momento, recorreu a avaliacdo final onde desenvolveu atividades com um
conjunto de exercicios que continham um pouco de tudo o que havia sido trabalhado na fase de
intervengdo. No final da avaliacdo final, esses resultados foram comparados com os resultados
obtidos na fase de diagnostico, a fim de perceber as dificuldades que os/as alunos(as)
apresentavam.

Como resultados deste estudo, a investigadora concluiu que os/as alunos(as)
apresentavam muita dificuldade em variar o seu discurso, os/as de Portugués por ndo lhes ser
regularmente pedido para o fazerem, e os/as de Espanhol porque ndo estavam em contacto com
exercicios do foro lexical vezes suficientes para que interiorizassem as palavras e se sentissem
mais seguros na sua utilizacao.

Noutro estudo, Laranjeira (2013) investigou o “Desenvolvimento lexical: perspetivas e
praticas de professores do 1.° Ciclo do Ensino Basico”. Este estudo foi realizado com quatro
professores, e respetivas turmas, onde os objetivos eram (i) conhecer as concecdes de
professores do 1.° Ciclo sobre o ensino do 1éxico; (ii) caracterizar praticas docentes de
professores do 1.° Ciclo no que se refere ao ensino do léxico (planificagdo, implementagdo e
avaliagdo); e (iii) relacionar concecdes e praticas dos professores relativamente ao ensino do
1éxico. Para a realizacdo deste estudo, a investigadora recorreu a entrevista, a observagao direta
em sala de aula e a analise dos dados.

A investigadora recorreu a entrevista a um grupo de quatro docentes de forma a
contextualizar, interpretar e compreender a forma como as docentes do estudo atuam em sala

de aula. Posteriormente, recorreu as suas analises. Além da entrevista, utilizou a observagao
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direta, em sala de aula, uma vez que esta técnica permite captar de forma mais complexa o real
e assim atingir os objetivos de estudo.

No que se refere aos resultados deste estudo, de uma forma global, todas as docentes
assumem a necessidade de promover o conhecimento explicito do ensino do 1éxico e duas das
quatro docentes consideram, ainda, a oralidade uma atividade relevante. Todas sugerem a
leitura e a audi¢do de historias uma atividade fundamental neste ponto. Defendem ainda a
necessidade de criacdo de situagdes de contacto com um 1éxico alargado, através de atividades
de exploragdo lexical como a criagdo de areas vocabulares, criacdo de familia de palavras,
constru¢do de mapas semanticos e registo do léxico conhecido e a aprender. O discurso das
diferentes professoras acaba por refletir na especificidade dos anos do 1.° CEB o que cada uma
leciona. A docente do 1.° ano sugere conteiidos como os sinénimos/antdonimos, area vocabular
e chuva de ideias, privilegiando leitura e audicdo de histdrias e jogos com as palavras; a docente
do 2.° ano sugere a construcao de listas de palavras, familias de palavras e mapas semanticos
para auxiliar a producdo escrita; a docente do 3.° ano sugere atividades de leitura e de escrita,
assim como em atividades de pesquisa, promovendo o desenvolvimento lexical em articulagao
com dareas disciplinares como o Estudo do Meio; e a docente do 4.° ano sugere o uso do
diciondrio, nomeadamente para encontrar o significado de palavras desconhecidas e de
sindnimos.

Mais recentemente, Alegria (2019) realizou um trabalho de investiga¢ao incidente sobre
o “Desenvolvimento lexical no 1.° ano de escolaridade: um percurso didatico” com uma turma
de dezoito alunos de 1.° ano do 1.° CEB, aplicando uma metodologia da investigacdo-agdo. Este
estudo tinha como objetivos: (i) caracterizar as competéncias dos alunos ao nivel da defini¢ao
verbal; (i1) implementar o percurso didatico numa turma do 1.° ano, do 1.° Ciclo; e (iii) avaliar
a eficacia da interven¢ao didatica realizada no desenvolvimento da defini¢do verbal dos alunos.

Ao nivel da metodologia, a investigadora recorreu a aplicagdo de um pré-teste sobre
definicdo verbal (diagnodstico); a implementacdo do percurso didatico (intervengdo) recorrendo
a trés produtos construidos pelos(as) alunos(as), sendo eles o mapa de conceitos, o campo
lexical e o dicionario ilustrado de animais; a aplicagdo de um pods-teste (avaliagdo final); e a
andlise de dados.

Ao nivel de resultados, a comparacdo entre o pré e pds-teste sugere que a realizagao de
atividades que potenciem o desenvolvimento lexical dos(as) alunos(as) pode efetivamente
aumentar o seu nivel de desempenho no dominio da definicdo verbal. A investigadora
acrescenta ainda que este aumento de bons desempenhos surge da implementacdo de um

percurso didatico especificamente orientado para o trabalho sobre o 1éxico, contribuindo para
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o desenvolvimento da defini¢ao verbal de alunos de 1.° ano, do 1.° CEB, nomeadamente ao

nivel das respostas na categoria defini¢do categorial particularizada.
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Capitulo IT — Op¢des Metodologicas
2. Metodologia
2.1. Contextualizacio do estudo

Este estudo foi concretizado no 2.° Ciclo do Ensino Basico (CEB), no &mbito da unidade
curricular da Pratica de Ensino Supervisionada (PES), ao longo do segundo semestre do ano
letivo de 2022/2023, e decorreu no periodo de treze de fevereiro a trinta de maio. Porém, o
processo de investigagdo teve inicio no dia vinte e trés de margo e terminou a doze de junho.

O estudo teve como principais objetivos promover a consciéncia lexical de alunos(as)
com base na andlise das dificuldades demonstradas, delinear estratégias ajustadas as
dificuldades e implementar essas estratégias de forma a promover o aumento das capacidades
lexicais desses estudantes.

Ao longo da formacao inicial, a investigadora demonstrou interesse relativamente ao
conhecimento do 1éxico e ao desenvolvimento da consciéncia lexical das criangas. Neste
sentido e procurando ir ao encontro desse tema, considerou ser pertinente pesquisar mais sobre
a questdo da promocao da consciéncia lexical. No entanto, a grande razao para investigar mais
aprofundadamente sobre a promog¢do da consciéncia lexical foi o facto de a turma onde se
encontrava a exercer a Pratica de Ensino Supervisionada apresentar, segundo a professora
cooperante e os demais professores do conselho de turma, baixos niveis de conhecimento
lexical, comparativamente a outras turmas de 5.° ano da escola.

Partindo deste ponto,

Transformar o enriquecimento do capital lexical das criangas e o desenvolvimento da
sua consciéncia lexical em objectivo educativo ¢ uma tarefa dificil, mas a investigagao
jé realizada permitiu identificar componentes e técnicas de ensino que conduzem a

aprendizagens efectivas dos alunos. (Duarte, 2011, p. 11)

Esta afirmacdo permitiu acreditar que, através metodologias especificas para o
desenvolvimento da consciéncia lexical, ter-se-ia uma mudanga nos desempenhos dos(as)
alunos(as).

A investigadora teve por objetivo refletir sobre como a mudanga poderia ser alcangada,
delineando uma metodologia de trabalho a desenvolver: i) seguir um plano com um

determinado numero de sessdes de intervencao, as quais foram desenhadas de acordo com os
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resultados obtidos na fase de diagnostico, no sentido de se apurar as possiveis dificuldades da
turma; na fase de diagnostico assegurar-se de uma vasta diversidade de estratégias e
metodologias, de maneira que se pudesse analisar e refletir sobre as maiores dificuldades e
facilidades dos(as) participantes; ao longo das sessdes de intervengao, propor-se a realizagao
das tarefas apoiadas com diferentes instrumentos e realizar-se as suas correcdes e
esclarecimentos de duvidas; e por ultimo, na avaliagdo final, realizar-se uma tarefa onde ja nao
haveria qualquer instrumento de apoio, de forma a conhecer e perceber a evolugdo do(a)

estudante.

2.2. Natureza do estudo

Atendendo a que a investigacdo decorreu em contexto educativo, levanta-se a
necessidade de apontar os tracos gerais do conceito de investigagdo educativa. Assim, a
“investigacdo educacional tem-se situado em trés niveis: (1) continuar linhas de investiga¢ao
existentes (por exemplo, adicionar novos dados; reforgar orientagdes; consolidar paradigmas);
(2) romper abordagens tradicionais dos problemas (novas metodologias; novas
dimensdes/perspetivas); (3) definir novas linhas de investigacdo.” (Martins, 2010, p. 22).

Este estudo segue uma metodologia de Investigacdo-Ag¢do a qual, de acordo com
Coutinho et al. (2009, p. 362), consiste “[nJuma metodologia de pesquisa, essencialmente
pratica e aplicada, que se rege pela necessidade de resolver problemas reais.”.

Coutinho et al. (2009, p. 362-363) destacam ainda as seguintes caracteristicas do
processo de Investigacdo-Ac¢do: participativa e colaborativa; pratica e interventiva; ciclica;

critica; ¢ auto-avaliativa.

2.3. Questdes da investigacio

Segundo Quivy e Campenhoudt (1998), o processo de investigacdo deverd estar
organizado em sete etapas: a pergunta de partida, a exploracdo, a problematica, a constru¢do do
modelo de analise, a observacgao, a analise das informacgodes ¢ as conclusdes.

Deste modo, para se iniciar um estudo investigativo, serd necessario, primeiramente,
identificar um problema. Posteriormente, tracar os objetivos para alcancar uma resposta a esse
problema. Devera existir um processo de reflexdo e analise sobre onde aplicar o estudo, como
aplicar, que estratégias e metodologias desenvolver e, em funcdo destas condigdes, delinear um
plano de interveng¢do com todas as fases, materiais e tempo estimados. Apos a aplicacdo do

plano de intervencgdo, estabelece-se o cronograma para observar e analisar os resultados obtidos,
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relacionando-os com a revisdo de literatura para comparar resultados e verificar se os objetivos
tracados inicialmente foram alcangados.
Assim, as questoes de investigacdo que conduziram a construcdo deste relatério de PES
foram:
e Como promover a consciéncia lexical de estudantes de 5.° ano de escolaridade do 2.°
Ciclo do Ensino Bésico?

e Que estratégias didaticas promovem o desenvolvimento da consciéncia lexical?

2.4. Objetivos da investigaciao
Tendo o proposito de responder as questdes de investigagdo apresentadas, estipularam-

-se 0s seguintes objetivos que conduziram o processo de investigagado:

e Objetivos gerais:

- Promover a consciéncia lexical de estudantes de 5.° ano de escolaridade do 2.° Ciclo do
Ensino Basico;

- Delinear estratégias didaticas promovem o desenvolvimento da consciéncia lexical,

e Objetivos especificos:

— Analisar as dificuldades dos(as) estudantes no que diz respeito ao desenvolvimento
lexical,;

— Encontrar estratégias didaticas ajustadas as necessidades de cada um/uma, assim como a
propria turma;

— Implementar essas estratégias para desenvolvimento do capital lexical dos(as) estudantes.

2.5. Justificacdo das opcoes metodologicas
2.5.1. Contexto educativo da investigacio

O estudo foi realizado numa instituicao publica de 2.° e 3.° Ciclos do Ensino Basico,
situada no concelho de Tavira, no distrito de Faro. A escola integra um Agrupamento de Escolas
constituido por cinco estabelecimentos publicos de ensino e educacao.

E um agrupamento? que se distingue dos restantes do concelho, pelo facto de estar mais
disponivel para receber estudantes estrangeiros, uma vez que aceita e respeita de melhor agrado
os seus valores e principios, visando a inclusdo social. Este agrupamento localiza-se num ponto

da cidade mais desfavorecido, no que diz respeito ao enquadramento socioeconémico e cultural.

2 Todas as informagdes sobre a escola ¢ as suas dinAmicas foram obtidas a partir de uma conversa informal com a
diretora da escola.
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Assim, o Agrupamento € caracterizado por apresentar uma forte presenca multicultural,
integrando estudantes de nacionalidade portuguesa e estudantes de outras nacionalidades em
grandes numeros, tais como brasileira, romena, btlgara, ucraniana, paquistanesa, nepalesa,
venezuelana, russa ou indiana. Outras em menor nimero como islandesa, espanhola, francesa
ou alema. Este agrupamento acolhe também bastantes criangas da comunidade cigana e
itinerantes das feiras anuais, o que tal ndo acontece com os restantes agrupamentos.

Independentemente de se tratar de orientagdes escolares anteriores ou da atual direcao,
este agrupamento e, em concreto, esta escola tem como lema que a escola deve ser de todos e
para todos, num estilo inclusivo.

Neste ambito, o agrupamento pretende, no proximo ano letivo (2023/2024), desenvolver
um projeto de cariz multicultural e multiétnico que permita fortalecer a inclusdo de todos.
Através da criag@o de turmas de acolhimento, sera desenvolvido um estudo intensivo com base
num programa de inclusdo para alunos(as) estrangeiros(as), com foco na lingua, nos valores e
na cultura portuguesa de forma a potenciar a comunicagdo oral e escrita e, consequentemente,
a efetiva integragdo destes estudantes ndo s6 nas turmas e na escola, como na propria
comunidade e pais que os acolhe.

Esses alunos(as) serdo distribuidos por turmas de acolhimento num menor tempo
possivel para que sejam integrados em turmas regulares de 2.° Ciclo. Nessas turmas de
acolhimento terdo acesso ao Portugués, adaptado aos objetivos do programa de inclusdo;
Historia e Cultura de Portugal de forma intensiva; assim como das Ciéncias Naturais. As
restantes disciplinas como Inglés, Matematica e Expressodes (TIC, Educacdo Fisica, Educacao
Musical, Educagdo Visual e Educagdo Tecnoldgica) serdo lecionadas com a turma recetora.
Este projeto sera orientado por uma professora de Ciéncias Naturais e outra de Historia e
Geografia de Portugal.

Em relagdo a institui¢do escolar, todas as salas sdo amplas, bastante iluminadas e
propiciam ao/a aluno(a) um ambiente favoravel a aprendizagem, algumas acompanhadas de
equipamentos tecnoldgicos, como quadros interativos, para a dinamizag¢do de atividades de
areas especificas. Todas possuem um computador na mesa do(a) professor(a).

A escola integra salas com equipamentos e materiais especificos para determinadas
areas do conhecimento, como laboratorios e salas com pequenas arrecadagdes com diversos
materiais relativos a algumas disciplinas de caracter mais pratico e experimental, como as
ciéncias naturais e as ciéncias fisico-quimicas, as artes, com a educagao visual e tecnoldgica e
as salas com computadores para a disciplina de Tecnologias da Informag¢do e Comunicagao

(TIC).
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Esta escola oferece ainda aos/as seus/suas alunos(as), de 2.° e 3.° Ciclos do Ensino
Basico, uma diversidade de espacos distribuidos ao longo de um unico bloco de dois pisos e
espaco exterior, onde os/as estudantes costumam estar nos intervalos.

No exterior, existe o campo de jogos, o pavilhdo desportivo, grandes areas de lazer e
uma zona coberta onde se dispdem mesas de pingue-pongue.

No rés-do-chdo, encontram-se o atrio principal (Figura 2.1.), a reprografia, a sala de
pessoal docente, a sala de alunos (Figura 2.2.), o buffet (Figura 2.3.), a papelaria (Figura 2.4.),

o refeitdrio, as casas de banho e algumas salas de aula.

Figura 2.2. Atrio principal Figura 2.1. Sala de alunos
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Figura 2.4. Buffet Figura 2.3. Papelaria

No primeiro piso, encontram-se as restantes salas de aula (Figura 2.5.) e a biblioteca

escolar (Figura 2.6.).

Figura 2.5. Fotografias das salas de aula
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Figura 2.6. Fotografias da biblioteca escolar

2.5.2. Participantes do estudo

A presente investigacdo foi concretizada com estudantes de uma turma do 5.° ano de
escolaridade. A turma era composta por dezanove elementos, dos quais doze eram raparigas e
sete rapazes. No entanto, para a realiza¢ao deste estudo contou-se apenas com doze elementos
do género feminino (75%) e quatro elementos do género masculino (25%), tal como se pode

observar no Grafico 2.1..

Grafico 2.1. Distribui¢do do género dos(as) participantes na investigagcdo

Género dos(as) participantes

Nota: Dados recolhidos com base nos dados dos Processos

Individuais dos(as) alunos(as), disponibilizado pela diretora de turma

® Masculino @ Feminino
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O facto de o nimero de participantes na investigacao do género masculino ter reduzido,
em compara¢do ao numero de alunos na turma, tem como justificagdo, num dos casos, a
auséncia de um dos alunos (A6) a mais de metade das fases de recolha de dados e a falta de
entrega da autorizagao por parte do(a) Encarregado(a) de Educacdo para participagdo de menor
no estudo; no outro caso, pelo facto de dois alunos (A7 e A17) usufruirem de Medidas Seletivas,
no ambito das Medidas de Suporte a Aprendizagem e a Inclusdo, beneficiando de um Relatorio
Técnico-Pedagogico (RTP).

No que diz respeito a faixa etdria, o grupo poder-se-a considerar homogéneo, visto que
as idades dos(as) participantes variavam entre dez e onze anos. Em concreto, nove participantes
tinham dez anos (56%) e sete participantes tinham onze anos (44%), como se pode observar no

Grafico 2.2..

Grafico 2.2. Distribui¢do das idades dos(as) participantes na investiga¢do

Idades dos(as) participantes

® 10anos © 11 anos

Nota: Dados recolhidos com base na realizagdo do inquérito por questionario final (Ver Apéndice C)

No que se refere a nacionalidade, o grupo integrava maioritariamente estudantes
portugueses (81%). Porém, existe uma estudante (A4) bulgara (6%) e duas estudantes (A18 e
A19) brasileiras (13%), como se pode observar no Grafico 2.3.. Ainda assim, nenhuma
frequentou a disciplina de Portugués Lingua Nao Materna. Todos(as) os/as alunos(as) fizeram
o 1.° CEB em Portugal, a exce¢do das duas alunas de nacionalidade brasileira que integraram

no sistema educativo portugués no ano letivo em curso.
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Grafico 2.3. Distribui¢do das nacionalidades dos(as) participantes na investigag¢do

Nacionalidade dos(as) participantes

® Portuguesa Brasileira © Bulgara

Nota: Dados recolhidos com base nos Processos Individuais dos(as) alunos(as), disponibilizados pela diretora de turma

A grande maioria dos(as) alunos(as) ¢ proveniente da mesma turma e da mesma escola
desde o 1.° CEB, com exce¢do de quatro alunos(as): um deles (A6) ¢ oriundo de uma turma
diferente apesar de na mesma escola; o outro aluno (A17) vinha de uma escola diferente; e as
duas alunas brasileiras (A18 e A19) que integraram a turma recentemente como ja referido. Na
turma existia apenas um aluno com retengdes em anos anteriores, nomeadamente, no 2.° ano do
1.° CEB.

Dos dezanove alunos(as), trés beneficiavam de Medidas de Suporte a Aprendizagem e
a Inclusdo, segundo o Decreto-Lei 54/2018. Um dos casos (A16) relacionava-se com Medidas
Universais € nos outros dois casos com Medidas Seletivas, ambos com Relatério Técnico-
Pedagdgico (RTP). No primeiro caso de RTP (A7), as alineas associadas sdo a b) As adaptacoes
curriculares ndo significativas; € a d) A antecipag¢do e o reforgo das aprendizagens; € no
segundo caso (A17) as alineas sdo a) Os percursos curriculares diferenciados; b) As
adaptagoes curriculares ndo significativas; c¢) O apoio psicopedagogico; e d) A antecipagdo e
o refor¢o das aprendizagens; de acordo com o Decreto-Lei 54/2018. Todos estes dados foram
disponibilizados pela diretora de turma da turma que facultou a investigadora os Processos
Individuais dos(as) alunos(as) da turma.

Para os alunos com Medidas Seletivas e Relatério Técnico-Pedagdgico (RTP), os
instrumentos de avaliagdo, por exemplo, testes e trabalhos, eram iguais aos aplicados aos

restantes alunos da turma, distinguindo-se apenas na aplicacdo dos critérios de avaliagdo.
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Consoante as disciplinas e os contetidos programaticas, poderia haver a necessidade de
se utilizar instrumentos de avaliacdo diferenciados para esses alunos, além dos critérios, mas
revelaram-se raras estas situagdes, uma vez que os elementos da turma, no seu todo, apresentava
conhecimentos e capacidades de aprendizagens abaixo do esperado, comparativamente a outras
turmas de 5.° ano da escola. Com este facto em consideracdo, os professores planificaram agdes
didaticas e elaboraram materiais e recursos acessiveis ao que a turma, no global, seria capaz de
atingir, concluindo ndo haver a necessidade de diferenciar os instrumentos de avaliacdo dos
alunos com medidas referidos.

Como apoio aos alunos de Medidas Seletivas, uma professora de apoio marcava
presenca nas aulas uma vez por semana nas disciplinas de Portugués e de Matematica de forma
a orientar os alunos e ajudar nas dificuldades que estes apresentassem, designadamente, através
de leituras mais pausadas dos enunciados ou dos textos, de apoio no processo de escrita, no
caso do Portugués, e apoio na resolucdo de exercicios, orientacdo do raciocinio e organizagao
de dados, no caso de Matematica.

Observando a tabela de participagdo dos(as) estudantes nas varias fases de recolha de
dados do estudo (Apéndice A), € possivel concluir que quinze alunos(as) participaram em todas
as atividades e um aluno (A15) apenas ndo participou numa das sete fases implementadas.

Aquando do questiondrio final - uma das fases do processo de recolha de dados - os
dezasseis alunos(as) participaram na sua realizacao.

Com o objetivo de reunir o maximo de informacdes e dados sobre a turma, decidiu-se
pedir a colaboragdo da professora cooperante. Por conseguinte, foram disponibilizados a
investigadora varios documentos e/ou elementos avaliativos dos(as) alunos(as) e dados
referentes aos seus processos individuais, de forma que fosse possivel analisar as dificuldades

e em que pontos ou aspetos incidir mais ao longo da intervenc¢ao pedagogica.

2.6. Delineamento do estudo
Em termos estruturais, este estudo organiza-se em quatro fases, tal como se pode

observar no cronograma presente na Figura 2.4..
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Figura 2.7. Organizagdo das fases da investigacdo

Intervenientes
/ I N\
[ Alunos(as) Investigadora Professora Cooperante ]
1.° fase 2.° fase 3.° fase 4.° fase
(fevereiro de 2023) (fevereiro a maio de 2023) (maio a junho de 2023) (junho a setembro de 2023)
- Declaragédo de - Observagdo - Avaliagdo final. - Anglise e
consentimento participante. - Inquérito por discussio dos
informado sobre - Agdes de questionario. resultados.
participagdo do(a) diagnostico.
educando(a) no - Fase de
estudo de intervengao.
consciéncia
lexical.

(& AN X /X J

2.6.1. Primeira fase — Entrega e recolha das declarac¢des de consentimento
informado

No inicio da primeira fase da investigagdo, entregaram-se e recolheram-se as
declaragdes de consentimento informado (Apéndice B) aos/as Encarregados(as) de Educagao
para autorizagdo da participagcdo do(a) seu/sua educando(a) no estudo de consciéncia lexical e
recolha de material fotografico dos(as) participantes no decorrer da investigagdo. Este primeiro
momento da investigagdo teve, desde logo, uma elevada importancia, no sentido em que sem
as autorizagdes por parte dos(as) Encarregados(as) de Educacao nio seria exequivel a realizagao
do projeto de investigacdo. Assim, todos(as) os/as estudantes que participaram neste estudo
entregaram declaragdo de consentimento assinada pelos seus/suas Encarregados(as) de

Educacao.

2.6.2. Segunda fase — Acao de diagnostico e Intervenc¢io pedagogica
Ap0s a recolha das declaragdes de consentimento informado, iniciou-se o planeamento
da acdo de diagndstico e da intervencao pedagogica, as quais se descreve, respetivamente, no

Capitulo III e IV. Estas agdes tiveram sempre em consideracdo os objetos de estudo, assim
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como as caracteristicas dos(as) estudantes: as suas necessidades ¢ interesses e, também, o
contexto sociocultural em que a turma estava inserida.

Todas as informagdes recolhidas foram obtidas através de observagdo participante, de
acoes de diagnostico, da intervencdo pedagdgica e de notas de campo, permitindo, assim, a
investigadora, ao longo de todo o tempo de intervengdo, a recolha, a analise e a reflexdo,

posterior, dos dados conseguidos.

2.6.3. Terceira fase — Recolha final de dados

A terceira fase caracteriza-se pela recolha final dos dados dos(as) alunos(as)
participantes.

Para realizar essa recolha, recorreu-se a uma tarefa de avaliacdo final e a um inquérito
por questiondrio, de modo a perceber a evolugdo e os conhecimentos dos(as) alunos(as) ao
longo de todo o processo de intervengao realizado.

De acordo com Alvares (2021, p. 9), para a construgdo de um inquérito por questionario,
“parte-se da construcdo teorica — sustentada em reflexdes e pesquisas anteriores — de um
conceito, que define um conjunto de dimensdes analiticas que se materializam em indicadores
e se deduzem em varidveis”. O mesmo autor explica ainda que “As variaveis sdo caracteristicas
dos elementos de uma populacdo, quantificaveis ou categorizaveis e que podem assumir valores
diferentes em funcdo da unidade de observacao” (ibidem, 2021, p. 10). As mesmas dividem-se

em dois grupos: as qualitativas e as quantitativas.

2.6.4. Quarta fase — Analise e discussao de resultados
Para realizar a ultima fase da investigagdo, foi essencial recorrer a analise de dados.

Segundo Silvestre e Araujo (2012)

independentemente da estratégia de investigagdo adoptada (qualitativa vs. quantitativa)
a questdo que se poe a este nivel gira em torno de saber qual o melhor tratamento que
se pode dar as hipdteses definidas, que tipo de informagao recolher, que técnicas usar, e

sobretudo, como testar estas hipoteses. (p. 172)

Miles e Huberman (1994, como mencionado por Aires, 2015, p. 43) referem que a

“analise da informagdo constitui um aspecto-chave e também problematico do processo de
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investigacdo”, uma vez que “o investigador dispde de diversos métodos de recolha de material
empirico” e requer, por conseguinte, “uma grande minticia no processo analitico aplicado a
informacgao recolhida”.

Neste sentido, os autores estruturam este processo em trés fases, sendo estas: i) reducdo
de dados, com a selegdo, focalizacdo e abstracdo e transformac¢do de informagdo bruta para
formulagdo de hipoteses; i1) exposi¢cdo de dados, com a apresentagdo organizada de informagao
que se relaciona com o desenho das conclusdes; e iii) a extragdo de conclusdes finais, de acordo
com Miles e Huberman (1994) e Colas (1992b, referenciados por Aires, 2015, p. 46).

Relativamente ao processo de andlise de dados, a investigadora sentiu a necessidade de
organizar as informacdes em tabelas e graficos, com o objetivo de reduzir dados e comecar a
tracar conclusdes, mesmo que ainda de forma preliminar. Para isto, recorreu-se ao programa da
Microsoft Office Excel e a aplicacdo Numbers disponibilizada pelo sistema operativo 10S.

No que se refere a ultima fase do estudo, a discussdo dos resultados foi realizada com
base na fundamentacdo incluida no enquadramento tedrico-concetual apresentado no Capitulo

L.

2.7. Técnicas e instrumentos de recolha de dados

Aires (2015, p. 24) refere que “A selec¢do das técnicas a utilizar durante o processo de
pesquisa constitui uma etapa que o investigador ndo pode minimizar, pois destas depende a
concretiza¢ao dos objectivos do trabalho de campo.”.

Qualquer investigacdo, independentemente do seu cariz metodoldgico, requer varios
procedimentos. Alvares (2021, p. 6) afirma, por isso, que “exige um trabalho solido de concegdo
e planeamento da estratégia (...) exige grande rigor nos processos € procedimentos e elevada
precisdo.” O autor acrescenta que “Seja qual for a nossa escolha, esta deve ser ponderada em
funcdo do objeto de estudo e, principalmente, estar bem suportada numa problematizagao
aprofundada, assentar num modelo de andlise claro e deduzido em tarefas bem definidas.”.

Neste sentido, a investigadora preocupou-se em diversificar estratégias no processo de
recolha de dados; procurou realizar andlise e reflexdo apos a fase de recolha e analise dos dados
e informacgdes para delinear conclusdes que se relacionassem com a problematica em estudo.

De acordo com o que foi relatado anteriormente, as estratégias utilizadas devem estar
relacionadas com o objeto de estudo. Assim, recolheram-se dados através de observacao
participante, dos testes aplicados aquando da agdo de diagnostico, da intervencao pedagogica,
e da avaliacdo final, de notas de campo e do inquérito por questionario, tal como consta na

Figura 2.5..
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Figura 2.8. Técnicas e instrumentos de recolha de dados utilizados na investigag¢do

Investigacdo-Acio
Técnicas e instrumentos de recolha de dados

Metodologia mista - Observagdo participante

- Testes de a¢do de diagnoéstico

- Testes de intervengao pedagogica

Participantes - Teste de avaliag@o final

- Notas de campo

Alunos/as K - Inquérito por questionario /

2.7.1. Observacio — Participante
Aires (2015, p. 24-25) considera que “A observacao consiste na recolha de informagao,
de modo sistematico, através do contacto directo com situagdes especificas.” e cita Olabuenaga

(1996):

Esta técnica pode transformar-se numa poderosa ferramenta de investigagdo social
quando ¢ orientada em fungdo de um objectivo formulado previamente, planificada
sistematicamente em fases, aspectos, lugares e pessoas, controlada relacionando-a com
proposicdes e teorias sociais, perspectivas cientificas e explicacdes profundas e ¢
submetida ao controlo de veracidade, objectividade, fiabilidade e precisdo. (Ruiz

Olabuenaga, 1996, como mencionado por Aires, 2015, p. 25)

Ainda segundo Aires (2015, p. 26), para se planificar a observagdo, deve-se ter em
consideragdo as seguintes fases: 1) a selecdo de cendrios; ii) a recolha de informagao; e iii) o
tratamento do protocolo recolhido. Acrescenta que “A partir da interacgdo entre estas etapas ¢
possivel estabelecer hipdteses e relagdes que nos podem conduzir a formulacdo de uma teoria
mais geral.”.

Colas (1998, como mencionado por Aires, 2015) destaca vantagens da aplicacdo da

observagao nos processos educativos, nomeadamente:
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as potencialidades que demonstra no estudo das dindmicas e inter-relagdes dos grupos
em determinados cenarios socioculturais; a facilidade na obtencdo das informagdes
internas aos grupos que ndo seriam detectdveis a partir de outras técnicas (ex.:
entrevista); a possibilidade de aprofundar o conhecimento das culturas de grupos; a
garantia da credibilidade dos resultados ao permitir o trabalho com fontes proximas e

em primeira mao; a facilidade no registo de informag¢des ndo-verbais. (p. 27)

Como refere Aires (2015, p. 27), as desvantagens de qualquer técnica de recolha de
dados, em particular, na observagdo sdo “o perigo da subjetividade proveniente da projec¢ao de
sentimentos ou pré-juizos do investigador, a incidéncia do comportamento do investigador na
dindmica do grupo e a perda de capacidade critica face a uma possivel identificacio com o
grupo.”.

Na presente investigacao, recorreu-se a técnica de observagao ao longo da maior parte
do processo de investigacdo, em particular, no inicio deste, tendo-se revelado fundamental quer
para selecionar cenarios, recolher e registar informag¢des e comportamentos e, partindo destes
aspetos, desenhar o projeto investigativo, quer para os/as alunos(as) terem a oportunidade de
conhecer a investigadora.

Gradualmente, essa observacao transformou-se em observacao participante, através do
contacto direto entre a investigadora e os/as alunos(as) participantes, no sentido de estabelecer
relacdes com os/as mesmos(as) através do apoio escolar ao longo das aulas, de alguns
momentos de descontragdo e de conversas mais espontaneas e informais, permitindo conhecer
as suas particularidades, por um lado, e, por outro, as caracteristicas gerais da turma.

Além deste processo ser determinante no sentido de conseguir recolher informagdes
para a investigagdo, contribuiu igualmente para o desenvolvimento de uma atitude segura da
investigadora para com a turma e da turma para com a investigadora.

Por tultimo, nas ultimas fases da intervencdo, foi necessario reduzir o caracter
participativo da observacdo, tendo-se retomado o distanciamento inicial com o intuito de
observar as capacidades, as atitudes, os comportamentos e os didlogos, entre estudantes, com o
minimo de interferéncias.

O facto de reforcar, semanalmente, a importancia da promog¢do da consciéncia lexical

através de varias estratégias como o refor¢o de conceitos, a aplicacdo de exercicios, 0s
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esclarecimentos de dividas individuais, a implementa¢do de jogos tradicionais, o incentivo a
leitura e a escrita e o incentivo a procura de sindnimos, permitiu verificar melhorias de
comportamento ao longo das tarefas propostas, uma vez que gradualmente os/as alunos(as)
mostravam ser capazes de recorrer, de forma auténoma, as estratégias que iam sendo
partilhadas. Consideram-se melhorias progressivas por parte dos(as) estudantes a forma como
estes(as), sozinhos(as), procuravam saber mais sobre uma palavra desconhecida que surgia nos
textos.

Para além da observagao participante, as técnicas e instrumentos para recolha de dados
consistiram em 1) registos fotograficos das tarefas praticas; ii) registos escritos obtidos a partir
da acdo de diagnodstico, da intervencdo pedagogica e da avaliacdo final; iii) notas de campo; e

iv) na aplicacdo do inquérito por questionario.

2.7.2. Acgao de diagndstico

Duarte (2011, p. 24) reconhece o ensino explicito e orientado promove o enriquecimento
lexical e o desenvolvimento da consciéncia lexical das criangas: “Nao ha melhor forma de levar
as criancas a desenvolver a sua consciéncia lexical do que envolvé-las em atividades
(aparentemente apenas ludicas) que as obriguem a concentrar-se”.

A autora acrescenta que este conjunto de atividades, como jogos de palavras, se revela
mais dindmico e quebra o ensino tradicional, despertando no(a) aluno(a) curiosidade sobre as
palavras, estimulando o desenvolvimento “de estratégias autonomas de aprendizagem de
palavra novas” (Duarte, 2011, p. 24).

Neste sentido, a investigadora procurou diversificar as estratégias a aplicar durante a
acao de diagndstico, tentando que se relacionassem com a componente ladica que Duarte (2011)
propoe.

Assim, a acdo de diagnostico foi estruturada em dois momentos, uma vez que, com um
s6 momento ndo foi possivel recolher dados suficientes para se poder delinear uma intervengao
a aplicar aos/as participantes.

A descricao de cada momento da agdo de diagndstico esta detalhada no Capitulo III.

2.7.3. Intervencido pedagogica

Gil (2010, como mencionado por Damiani et al., 2013, p. 58) aponta que “As pesquisas
do tipo intervencao pedagogica sdo aplicadas, ou seja, t€ém como finalidade contribuir para a
solucdo de problemas praticos. Elas se opdem as pesquisas bdasicas, que objetivam ampliar

conhecimentos, sem preocupagao com seus possiveis beneficios praticos”.
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A convergéncia da investigagdo-a¢ao com a pesquisa de interven¢do pedagdgica podem
ser resumidas em quatro pontos, segundo as ideias de Tripp (2005, como mencionado por
Damiani et al., 2013, p. 59-60) e Thiollent (2009, como mencionado por Damiani et al., 2013,
p. 59-60):

1) O intuito de produzir mudangas;

i1) A tentativa de resolucdo de um problema;

ii1) O carater aplicado;

iv) A necessidade de didlogo com um referencial teorico;
v) A possibilidade de produzir conhecimento.

Damiani et al. (2013, p. 60) refor¢a ainda que “Embora essas semelhangas entre as
pesquisas do tipo intervencdo e as pesquisas-acdo possam ser usadas como argumento para
atribuir condi¢@o de pesquisa as primeiras, ¢ importante que as duas ndo sejam confundidas. Ha
importantes aspectos que as diferenciam.”.

De acordo com Thiollent (2009, como mencionado por Damiani et al., 2013, p. 60), a
“pesquisa intervencionista, (...) embora vise a promover avancos educacionais, ndo apresenta,
como foco principal, tais objetivos emancipatorios (...) Outra diferenca estaria no quesito
participag@o que, no planejamento e na implementacdo de uma pesquisa-agao, envolveria todos
os participantes”.

Damiani et al. (2013, p. 60) acrescenta que “Nas pesquisas interventivas, € o pesquisador
quem identifica o problema e decide como fara para resolvé-lo, embora permanega aberto a
criticas e sugestdes, levando em consideragdo as eventuais contribui¢des dos sujeitos-alvo da
intervenc¢ao, para o aprimoramento do trabalho”.

Em termos metodoldgicos, a investigadora estabeleceu trés momentos de intervencdo
pedagbgica: no primeiro momento da intervencdo, trabalhou-se o processo de formagdo de
palavras por derivacdo; no segundo momento, relacionou-se a aplicagdo de uma tarefa escrita
e individual com recurso ao dicionario em linha para procura de significados; por fim, o terceiro
momento relacionou-se com a aplicagdo de uma tarefa escrita e individual com apoio ao
dicionario, mas, desta vez, com o uso do dicionario fisico.

A descricdo de cada momento da intervengdo encontra-se detalhada e pormenorizada

no Capitulo I'V.

2.7.4. Avaliacao final
Antes de formular analises e reflexdes superficiais acerca dos momentos de intervengao

pedagobgica, a investigadora sentiu a necessidade de aplicar um instrumento para realizar a
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avaliagdo final que incidisse sobre todos os conteudos explorados com os/as participantes desde
a etapa de observacao, passando pela a¢do de diagndstico, a intervencao pedagogica.

Neste seguimento, propOs-se uma tarefa individual na modalidade escrita, sem recurso
a qualquer suporte de apoio a sua realizagdo. O objetivo desta avaliacdo era perceber se os/as
aluno(as) recorriam as estratégias que foram exploradas ao longo da intervengdo para a
promogao da consciéncia lexical.

A avaliagdo final estd descrita no Capitulo V.

2.7.5. Notas de campo

Ao longo dos momentos de pratica de ensino supervisionada, a investigadora sentiu
necessidade de registar acontecimentos, discursos e comportamentos dos(as) participantes.
Recorreu-se, pois, as notas de campo para realizar esse registo mais estruturado. Apesar de
simples e organizados por topicos, mas objetivos e reflexivos, permitiriam num momento
posterior auxiliar a investigadora na interpretacdo dos dados recolhidos.

Estas notas de campo serviram como elementos complementares as informagdes e dados
recolhidos a partir das atividades e acdes estratégicas desenvolvidas com a turma.

Para Bogdan e Biklen (1994, p. 150), as notas de campo “refere-se colectivamente a
todos os dados recolhidos durante o estudo, incluindo as notas de campo, transcricdes de
entrevistas, documentos oficiais, estatisticas oficiais, imagens e outros materiais”. Ainda
segundo os mesmos autores, “as notas de campo sdo fundamentais para a observagdo

participante”.

2.7.6. Inquérito por questionario

Partindo-se do pressuposto de que um inquérito por questiondrio ¢ um instrumento de
recolha de informagdes sobre um determinado universo, para Santos e Henriques (2021, p. 10),
“a sua aplicacdo exige que se garanta um numero de inquiridos que viabilize a andlise
estatistica.”.

Os autores referem ainda que “Um questionario ¢ por norma aplicado a um conjunto de
individuos (inquiridos), sobre os quais se pretende recolher informacgdes (dados) para analisar,
interpretar e retirar conclusdes, tendo em vista responder aos objetivos da investigacdo.”
(Santos & Henriques, 2021, p. 10).

O processo de recolha de dados junto de um universo compreende, a partida, que exista
um instrumento para analise dos mesmos. Para isso, € necessario que, antes da aplicacao de

quaisquer instrumentos de recolha de dados, seja desenhado e planeado o método de andlise
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desses dados e informacgdes. Assim, Santos e Henriques (2021, p. 12) apontam que o
“enquadramento tedrico, a estratégia metodologica e a habilidade do investigador, constituem-
-se como (0s) eixos fundamentais para uma constru¢ao robusta do trabalho cientifico.”.

Quivy e Campenhoudt (1998), sobre o inquérito por questiondrio, dizem que 0 mesmo

¢ colocado a um conjunto de inquiridos e é

“uma série de perguntas relativas a situacdo social, profissional ou familiar, as suas
opinides, a sua atitude em relacdo a opcdes ou a questdes humanas e sociais, as suas
expectativas, ao seu nivel de conhecimentos ou de consciéncia de um acontecimento ou

de um problema”. (p. 188)

O inquérito por questiondrio aplicado aos/as participantes nesta investigacdo contou
com dezoito perguntas, cujas respostas variaram entre as modalidades de escolha multipla,
caixas de verificagdo, resposta livre curta e longa e de escala linear. Foram ainda inquiridos os
nomes e as idades dos(as) alunos(as) para dados estatisticos. O inquérito foi realizado através
do Google Forms. As questdes do inquérito por questiondrio encontram-se disponiveis para
consulta no Apéndice C.

Optou-se por criar um inquérito por questiondrio como mais uma forma de recolha de
dados. Além disso, a sua organizacdo de respostas e resultados conferia uma maior facilidade

de estruturagdo de dados e consequente formulacao de conclusdes.

2.8. Sigilo ético e deontologico

Com respeito a todos(as) os/as participantes neste estudo, a identificagdo dos(as)
mesmos(as) permanece anénima, assim como todos os dados e informagdes recolhidas ao longo
do processo de investigacao.

A investigadora garante a confidencialidade de toda a informagdo proveniente das
quatro fases do estudo, assegurando o uso das mesmas somente para os objetivos do trabalho
investigativo. Garante, ainda, o respeito pelas autorizac¢des, dadas pelos(as) Encarregados(as)
de Educacao, relativamente a cada participante neste estudo.

Para além do anonimato das informagdes obtidas durante a investigacao, a investigadora
assegurou sempre o respeito e a compreensao das capacidades e dos conhecimentos de cada

aluno(a) ao longo do processo, aplicando todos os principios morais, éticos e deontoldgicos que
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uma investigacao deste carater devera incorporar, de acordo com as normativas estabelecidas
na “Carta Europeia do Investigador - Coddigo de Conduta para o Recrutamento de
Investigadores ” (Comissdo Europeia, 2005, p. 12).

Respeitando todos os pontos de honestidade, fiabilidade, rigor, objetividade,
integridade, responsabilidade e consentimentos, a investigadora procurou conferir qualidade ao
processo de investigagao.

Nao havendo o intuito de revelar os nomes dos(as) estudantes e preservar o sigilo dos
dados de cada um(a), foi atribuida uma legenda numérica codificada a cada participante, como

se pode observar no Apéndice D.
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Capitulo ITI — A¢do de Diagnostico
3. Apresentacio da A¢do de Diagnostico

A fase de diagnoéstico foi fundamental para recolher evidéncias sobre os conhecimentos
e capacidades dos(as) participantes sobre o tema da investigagao.

Antes de qualquer aplicacdo de atividades e agdes estratégicas, a investigadora
apresentou o plano da investigagdo e o seu contexto académico a turma, expondo, de forma
simples, os objetivos do trabalho que iria desenvolver.

Para esta etapa do estudo, com base nas estratégias ludicas que Duarte (2000, 2011)
reconhece como boas praticas para promoc¢ao de consciéncia lexical, a investigadora incidiu
sobre as seguintes estratégias: palavras cruzadas, rede semantica, familia de palavras,
sinonimia, antonimia, relagcdes de hierarquia e relacdes de parte/todo.

Autores como Herman e Weaver (1988, como mencionado por Giasson, 2000, p. 263)
identificam as redes semanticas como uma estratégia de integracdo de indicios, sendo, nada
mais, nada menos do que, uma ferramenta cognitiva, em forma de esquema, que permite
organizar e representar o conhecimento de forma mais simples e detalhada com as respetivas
defini¢des e aprofundar o proprio conceito em definicdo. Outros autores defendem o uso de
constelagdes como estratégia de integragdo de conhecimentos em forma de esquema como ¢ o
caso de Nagy (1988, como mencionado por Giasson, 2000, p. 279).

Duarte (2011, p. 25) aponta, ainda, que a variedade de estratégicas lidicas promove a
consciéncia lexical e reconhece que “as criancas devem ter multiplas oportunidades para
participar em actividades e jogos de palavras orais e escritos”.

No que se refere a significacdo das palavras, segundo Duarte (2000), o conhecimento
de cada palavra, além de um processo complexo, como ja referido no ponto 1.1. do Capitulo I,
¢ um processo que, inevitavelmente, se relaciona com a forma fonica da palavra. “Em primeiro
lugar, conhecer uma palavra ¢ conhecer um significado indissociavel de uma forma fonica”.
(Duarte, 2000, p. 69). Neste sentido, a autora refere que, por isso, “as duas perguntas tipicas
que fazemos quando contactamos pela primeira vez uma palavra serem «O que ¢ que isto quer
dizer?» e «Como ¢é que isto se pronuncia/l€?»” (ibidem, p. 70).

Explorar a mesma palavra em diferentes contextos requer, em primeiro lugar, saber a
sua defini¢do base, concreta e isolada da palavra em questdo, ou seja, o seu significado. De
seguida, compreender a significagdo consoante o seu contexto, acabando também por explorar
a sinonimia e, consequentemente, o leque de vocabulario que cada individuo tem num

determinado contexto.
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Recorrer a sinonimia de palavras ¢ outra das estratégias quando se pretende explorar e
promover o desenvolvimento e a consciéncia lexical.

Relativamente aos antonimos, Duarte (2011, p. 25) refere varios tipos de atividades e
jogos de palavras que se podem realizar no sentido da promocao da consciéncia lexical de uma
forma mais ludica, tais como recorrer a atividades de associagdo de palavras. Através da
antonimia, as criancas aprendem palavras novas por oposi¢do, alargando as redes conceptuais
e semanticas.

Outra estratégia apontada por Duarte (2011) ¢ implementar atividades de associacdo de
palavras que impliquem uma estruturagdo por hierarquias: hiperénimos e hiponimos?,
hol6nimos e merénimos®.

Para facilitar a compreensdo do processo de agdo de diagnostico, dividido em dois
momentos, ja justificados no final do ponto 3.1. do Capitulo III, apresentam-se as Figura 3.1. e

Figura 3.2. que ilustram esta fase.

Figura 3.1. Esquema da A¢do de diagnostico I — Tarefa [

A

Acgdo de diagnostico | ]
[

Al

Tarefa I ]

|
| | | | 1 | 1

A A A A 2 A 2

Palavras Rede Familia de Relagdes de Relagdes
cruzadas semantica palavras hierarquia parte/todo

] Sinonimia ] Antonimia

3 <

99 ¢

animal” ¢ hiperénimo de “cdo”, “gato”, “burro” (hiponimos)
4 “dedo” € meronimo de “mio” (holénimo)
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Figura 3.2. Esquema da A¢do de diagnostico Il — Tarefa Il

]

Acao de diagnostico II

]

Tarefa I1

Familia de
palavras

RelagGes
parte/todo

Sinonimia

3.1. A¢do de diagnostico I
Aplicou-se, numa primeira fase, uma tarefa escrita (Apéndice E) que incluia varios tipos
de exercicios para verificar a consciéncia lexical dos(as) alunos(as). Esta tarefa integrava
exercicios de palavras cruzadas, de redes semanticas, de familias de palavras, de sinonimia, de

antonimia, de relagdes de hierarquia e de parte/todo (Figura 3.3.).
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Figura 3.3. Tarefa I da ag¢do de diagnostico das alunas A5, A8, A9, A10 e A12

Viarios alunos(as) deram respostas contrarias o que era pedido nos enunciados, dando a
entender que ndo os compreenderam; outros deixaram questdes completamente em branco,
dificultando a identificagdo da origem do problema: ndo realizaram a tarefa, porque ndo sabiam
a resposta ou nao teriam entendido o enunciado?

Neste primeiro momento de agdo de diagndstico, na atividade relativa as familias de
palavras, a aluna A18 preencheu os espacos com palavras relacionadas com o campo lexical da
palavra primitiva e os/as alunos(as) (A3, A9 e A10) completaram os espagos com palavras
relacionadas a lugares onde existe dgua (rio, lago, oceano, riacho, cascata) e ndo relacionadas
com a sua familia; na atividade da sinonimia, varios(as) participantes recorreram a mudanga do
tempo verbal (A1, A2, A3, A8, 13, A15, A16 e A18) considerando que isso seria a substitui¢ao
de palavras sindnimas, enquanto noutros casos (A4 e A14) colocavam o advérbio de negacao
da frase, considerando que essa seria também a forma de substituicdo do sinénimo e noutros
casos, ainda, trocavam sinonimos por anténimos. Na atividade de relagdes de parte/todo,

considerou-se que a maior duvida tenha sido a forma como o enunciado estava formulado.
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Alguns participantes que a investigadora reconhecia como possuidores de bons conhecimentos,
ndo responderam corretamente ao que lhes era pedido.
Para uma visdo mais abrangente e com referéncia as percentagens, apresenta-se a Figura

3.4. referente aos graficos, de forma compilada, das sete estratégias aplicadas.

Figura 3.4. Compilagdo dos graficos das sete estratégias do primeiro momento da
agdo de diagnostico

Palavras cruzadas Rede semantica Familia de palavras

@® Compreende @ Nao ® C @ Nao ® C @ Nao

Sinonimia Antonimia Relagao de hierarquia Relagdes de parte/todo

@ Compreende @ Nao compreende ® c @ Nao @ Compreende © Nao

Por conseguinte, tendo percebido a dificuldade generalizada nas respostas dos(as)
alunos(as), a investigadora constatou que a implementacao de uma segunda a¢do de diagndstico
com questdes mais direcionadas poderia ajuda-los a efetuar os exercicios, permitindo, assim, a
recolha de dados mais fidveis para analise.

Delineou-se, entdo, o segundo momento de agdo de diagnostico.

3.2. Acao de diagnostico 11
Como foi ja explicado no ponto 3.1., apds a andlise da acdo de diagndstico I, sentiu-se
a necessidade de aplicar um segundo momento, uma vez que os/as alunos(as) revelaram muita

dificuldade na resolug@o do que era solicitado na primeira tarefa escrita.
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Nesta segunda acdo de diagndstico (Apéndice F), recorreu-se apenas a exercicios de
familias de palavras, de sinonimia e de relagdes de parte/todo, uma vez que tinham sido as
modalidades que maiores duvidas tinham suscitado.

A recolha de informagdo nesta fase de diagndstico possibilitou conhecer ainda melhor
os/as estudantes, assim como perceber as atitudes de cada um(a) diante da aprendizagem de
novas palavras, no que diz respeito a descoberta do seu significado, ao uso devidamente
contextualizado, e assim como as dificuldades que manifestaram na utilizacdo de vocabulario
diversificado.

Também para o segundo momento da a¢do de diagndstico, a investigadora apresenta
dados na forma de percentagem referentes aos resultados das trés estratégias aplicadas (Figura

3.5.).

Figura 3.5. Compilagdo dos graficos das trés estratégias do segundo momento da
agdo de diagnostico

Familia de palavras Sinonimia Relagdo parte/todo

©® Compreende @ Nao compreende ©® Compreende & Na&o compreende ©® Compreende @ Né&o compreende

Face a uma andlise preliminar dos dados de avaliagdo da fase de diagndstico, foram
estabelecidas linhas de trabalho que nortearam a intervencao pedagogica.
A andlise dos resultados dos dois momentos da agdo de diagnostico encontram-se

apresentados no ponto 6.1.1. e 6.1.2. do Capitulo VI, respetivamente.
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Capitulo IV — Intervenc¢io Pedagogica
4. Apresentacio da Intervenciao Pedagogica

O processo de intervencao educativa e pedagdgica teve sempre em considera¢do os
objetivos e as finalidades da investigacdo, as caracteristicas e as motivacdes dos(as)
participantes, assim como do contexto em que a pratica foi desenvolvida.

A investigadora procurou realizar uma investiga¢ao de relevancia e de qualidade e que
permitisse a promog¢ao de competéncias relacionadas com a consciéncia lexical.

Neste sentido, decidiu-se, em primeiro lugar, dedicar momentos a observagdo da turma
e, consequentemente implementar uma a¢do de diagnodstico. Com base nos dados obtidos e
diversas informacdes recolhidas por meio destas técnicas e instrumentos de recolha de dados,
foi delineado um plano de intervengdo pedagdgica. A apresentagdo dos resultados das trés
sessoes de intervencdo pedagdgica encontra-se no ponto 6.2.1., 6.2.1. ¢ 6.2.3. do Capitulo VI.

Na Figura 4.1. sdo apresentadas as atividades e acdes estratégicas, divididas em trés
sessoes realizadas ao longo do processo de intervencdo pedagogica, implementadas em trés

s€manas.

Figura 4.1. Esquema das tarefas de Intervenc¢do

Intervengdo educativa e
pedagodgica para a promogao
da consciéncia lexical

B A\ A
Primeira sessdo Segunda sessdo Terceira sessdo
(50 minutos) (40 minutos) (50 minutos)
B D B
Processo de formagao
¢ Procura de Procura de
de palavras por T L
oo significados com significados com
derivagdo - Jogo de SO SO
recurso ao dicionario recurso ao dicionario
palavras em grande ) :
online fisico

grupo

4.1. Promocio da consciéncia lexical
As atividades e acdes estratégicas realizadas no sentido de promover a consciéncia

lexical nos(as) estudantes procuraram trabalhar aspetos como: as dificuldades dos(as)

46



estudantes; compreender os aspetos prioritarios no processo de enriquecimento do vocabulério;
e encontrar estratégias ajustadas as necessidades; Assim, foi possivel trabalhar a promoc¢ao da
consciéncia lexical.

Todos os momentos de intervencao conseguidos procuraram desenvolver capacidades
como analisar o contexto em que a palavra se insere, aceder a sua significagdo propria, a sua
sinonimia e antonimia, e analisar a estrutura interna da palavra, recorrendo a diferentes
estratégias, como por exemplo, a analise dos seus radicais, € consequente constru¢do da familia
de palavras.

Apresentam-se, assim, na Figura 4.2., as principais capacidades desenvolvidas no

processo de intervencao educativa e pedagogica.

Figura 4.2. Principais capacidades a desenvolver nos(as) estudantes durante o
processo de intervengdo

Estrutura _ 5
Palavra

Nota: Esquema criado com base nos objetivos de trabalho da investigadora

No sentido de procurar promover as capacidades acima referidas dos(as) estudantes, a
investigadora baseou-se na brochura intitulada “O Conhecimento da Lingua: Desenvolver a
Consciéncia Lexical” de Inés Duarte (2011), material didatico elaborado no ambito do
Programa Nacional do Ensino do Portugués (PNEP); recorreu a obra “A Compreensdo na
Leitura” de Jocelyne Giasson (2000) integrada na cole¢do de praticas pedagdgicas e utilizou

ainda a obra didatica “Muitas ideias, um mar de palavras: proposta para o ensino da escrita” de
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Armanda Costa, Sofia Vasconcelos ¢ Vitoria de Sousa com a colaboragdo de Anabela
Gongalves (2010), para criar as tarefas, atividades e agdes estratégicas para a intervenc¢ao.

A fase de intervencdo decorreu ao longo de trés semanas, com tarefas semanais, de
duracdo de quarenta/cinquenta minutos cada. Apesar de se considerar que possam ser poucas
sessoes e de pouca duracao temporal, ndo foi possivel implementar mais tarefas e sessoes, dados
os constrangimentos impostos pelos docentes cooperantes da PES II: os/as professores(as) da
turma que possibilitaram usar as suas aulas para a intervengdo pedagdgica também tinham
programas educativos disciplinas, a cumprir. Na pratica, este projeto de investigagcdo acabou
por ser desenvolvido, desde as fases de observagdo, passando pela acdo de diagnostico,
intervengao pedagodgica, até a avaliacdo final, em vérias disciplinas, designadamente em aulas
de Portugués, Historia e Geografia de Portugal, Educa¢do Musical, Matematica e Ciéncias
Naturais. No sentido de estruturar os momentos de intervengdo, a investigadora efetuou um
cronograma (Apéndice G) com as atividades de consciéncia lexical realizadas. Esta
representacdo organiza-se em: aulas, sessdes de intervengdo, data, duragdo, capacidades a
desenvolver e atividades/agdes estratégicas, onde, neste ultimo, sdo apresentados os objetivos
e uma breve descri¢ao da atividade em questao.

Partiu-se de diividas ou questdes acerca de significados de palavras que foram surgindo
ao longo da PES, através dos momentos de observagdo, para realizar essas atividades e agdes
estratégicas de intervenc¢do. Entre as vdarias palavras questionadas, as registadas em notas de
campo foram “mimoso”, “conjunto”, “corti¢a”, “cultura”, “vindima”, “selecionar” e “definir”.

Todas as tarefas foram dinamizadas e mediadas pela investigadora. No final de cada
uma, a investigadora corrigia os exercicios em grande grupo, apos recolher os trabalhos escritos
dos(as) participantes para analise e reflexdo posterior. Nestes momentos, a investigadora tinha
oportunidade de entender as dificuldades gerais da turma, além de se ir apercebendo de
dificuldades individuais, ao longo da realizacdo das tarefas, enquanto circulava pela sala para
observar cada aluno(a).

Foi interessante perceber que a realizagdo de tarefas com recurso ao dicionario fisico
agradou a um niimero consideravel de participantes que preferiram este recurso ao diciondrio
em linha. Desta forma, ¢ possivel verificar que o impacto que cada atividade desenvolvida tem
sobre o/a estudante difere consoante a forma de ser e de estar do(a) mesmo(a).

Em todos os momentos de intervencdo, a investigadora tinha como objetivo
proporcionar € promover agdes estratégicas com vista ao desenvolvimento da consciéncia

lexical, procurando, sempre, o respeito pelas caracteristicas de cada participante ao longo desse
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processo e, consequentemente, consciéncia do nivel de exigéncia das tarefas que lhes eram
propostas.

Apesar de tudo, estas, ainda assim, foram evoluindo, ao nivel da exigéncia e da
complexidade, numa escala favoravel, que fazia com que a investigadora optasse e preferisse
uma boa realizagdo das tarefas, de forma consciente, calma e ordeira, do que muitas tarefas mal
realizadas s6 para garantir mais dados de andlise, mesmo que ndo acrescentasse nada a
investigacao.

Os/as alunos(as) descreveram os momentos de intervengdo como momentos mais
relaxados e serenos, quando comparado com uma aula de uma disciplina dada por um professor
da turma. Isto fazia com que a participagdo dos(as) mesmos(as) fosse natural e espontanea,
colocando duvidas e/ou questdes a investigadora. Para a investigadora estes momentos foram
muito importantes ndo s6 para observar dificuldades, apontar as questdes, perceber o nivel de
capacidades e conhecimentos da turma, como também criar uma relacdo proxima e de
cumplicidade com todos(as) os/as intervenientes.

Outra questao colocada pelos(as) participantes era se as tarefas e agdes estratégicas que
a investigadora lhes proporcionava seriam contabilizadas na final das disciplinas. Uma vez que
a propria turma reconhecia as suas fracas capacidades, tudo o que lhes fosse proposto, além dos
contetidos das disciplinas, acabava por ser um desafio. Os primeiros momentos da investigacao,
no caso nos momentos da acdo de diagnostico, tornavam-se momentos embaragosos pois a
turma ndo conseguia realizar as tarefas sem proferir frases como “Nos ndo estuddmos para isto”
(A8) ou “No6s nunca demos esta matéria” (A16) com o receio de que o facto de deixarem
perguntas em branco ou responderem de forma incorreta lhes pudesse comprometer a nota final
da disciplina. Ainda assim, todas estas situagdes eram explicadas regularmente, antes e depois
das tarefas e agdes estratégicas aplicadas, de forma que se sentissem mais descansados nesse
sentido e as realizagdes fosse um reflexo fiel as capacidades e conhecimentos de cada um/a.

Com todas as atividades procurou-se, fundamentalmente, promover e desenvolver o
léxico dos(as) alunos(as), especificamente o vocabulario escrito, idealmente com reflexo no seu
discurso oral. No final de cada proposta de intervencao, a investigadora, oralmente, colocava
questdes a turma como “Quais as dificuldades sentidas na realizacdo da tarefa?”’, “O que
aprenderam com esta ficha?”, “Preferem procurar palavras no dicionario online ou fisico?”, no
sentido de, intervenc¢do ap0s intervencao, ter feedback dos(as) alunos(as) e ajustar, caso fosse
necessario, as tarefas posteriores.

No final de cada intervencdo, com base nas respostas obtidas por parte dos(as)

alunos(as) a partir das questdes colocadas, realizavam-se reflexdes gerais, organizadas em
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topicos orientadores, que serviam como observagdes e notas de campo para incluir na

investigacao.

4.1.1. Sessdaon.’1
O primeiro momento de interven¢do coincidiu com uma aula supervisionada de
Portugués. Realizaram-se duas atividades que estdo descritas no mesmo topico, uma vez que

sdo seguimento e continuagdo uma da outra.

4.1.1.1. Processo de formacao de palavras por derivacao
As tarefas e agdes estratégicas realizadas neste primeiro momento de intervencao
consistiram num jogo de palavras e na realizacdo de uma tarefa gramatical (Figura 4.3.)
(Apéndice H), ambas relativas ao processo de Formacao de Palavras por derivacao (prefixacao,

sufixacdo, prefixagdo e sufixagdo).

Figura 4.3. Tarefa gramatical da primeira sessdo de intervengdo

Nome: N.°

Turma: Ano: Data: __ /__/

1. Classifica as seguintes palavras quanto ao seu processo de formagdo (prefixagdo,
sufixagdo, prefixagdo e sufixagdo). Observa o exemplo.
Desinteressante: des (prefixo) + interess (radical) + ante (sufixo) = palavra derivada por

prefixagdo e sufixacio

a) sapateiro

b) refazer

c) felizmente

d) folh

¢) desvalorizar

f) florista

g) desligar

h) ul

i) imortal

2. Indica trés palavras diferentes para os seguintes processos de formagao de palavras por

derivagdo.

Prefixagdo:

O objetivo do jogo de palavras era consciencializar os/as alunos(as) sobre o processo de
formagdo de palavras por derivagdo e promover o reconhecimento do radical e afixos das

palavras; e o objetivo da tarefa gramatical era consolidar os conhecimentos explorados no jogo
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de palavras. Os objetivos especificos e a descricdo destas atividades e agdes estratégicas
encontram-se detalhados no cronograma disponivel no Apéndice G.

Neste primeiro momento de intervencao, a investigadora sentiu necessidade de explorar
o processo de formagdo de palavras por derivagdo partindo do pressuposto de que este conteudo
ndo teria sido abordado no 3.° ano do 1.° CEB, uma vez que, a maioria dos(as) alunos(as) da
turma nao tinha no¢des ou memoria do que este contetido tratava e aqueles que ja tinham ouvido
falar sobre este assunto foi necessario relembrar. Para construir as palavras do jogo, foi entregue

a cada aluno(a) um cartdo com uma parte de uma palavra. (Figura 4.4.).

Figura 4.4. Processo de formacgdo de palavras por derivagdo - Jogo de palavras em
grande grupo

Prefixagao
— ]
proprio papel
extra f ordinario dade

des | rcal lf dade

prefixagao =
e Sufixagao ﬂ feliz @ mente
agem

Em grande grupo, os/as alunos(as) teriam de refletir sobre os constituintes (radicais e

afixos) e juntar as partes de forma a obter palavras novas. Consoante a descoberta das palavras,
os cartdes iam sendo organizados no quadro, de modo que, no final da agdes estratégicas, as
palavras com prefixos, sufixos e prefixos e sufixos estivessem agrupadas em categorias.

Ap6s a dindmica do jogo de palavras, foi ainda apresentada uma sintese didatica acerca
da prefixacdo e sufixacdo, de forma a resumir o essencial dos conteudos trabalhados.

Ap0s a primeira parte do primeiro momento de intervencdo, seguiu-se a realizagdo de
uma tarefa gramatical onde, no primeiro exercicio, os/as alunos(as) teriam de classificar as
palavras quanto ao seu processo de formagao e, no segundo exercicio, teriam de indicar trés

palavras diferentes para os trés processos de formacao de palavras (prefixagdo, sufixacdo e
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prefixacdo e sufixacdo). A primeira sessdo de intervencao encontra-se descrita de forma mais
detalhada no ponto 6.2.1. do Capitulo VI.

Apo6s a realizagdo da tarefa, a investigadora realizou a correcdo em grande grupo,
identificando as duvidas e dificuldades que se mantinham, assim como, os contetidos

trabalhados com as tarefas propostas.

4.1.2. Sessdo n.’ 2
No segundo momento da intervengao, realizou-se a tarefa I (Figura 4.5.) (Apéndice 1),

escrita e individual, de significa¢do de palavras, com recurso ao diciondrio em linha.

Figura 4.5. Tarefa I da segunda sessdo de intervengdo

Quag ¢ ung:-

UNIVERSIDADE DO ALGARVE

Intervengio - Tarefa I

Nome: N.°
Turma: Ano: Data: _ / /

1. Procura no dicionério online o significado das seguintes palavras.

Astro

Cultura

Selecionar

Vindima

2. Observa as frases seguintes. Associa o respetivo significado/contexto da palavra
“estrela”.

O céu esté cheio de estrelas!

Segue a tua estrela.

Tens uma estrela a olhar por ti.

Que dor! Até vi estrelas!

Para quem ndo esperava, transformou-se numa grande estrela de cozinha.

Nas férias fiquei num hotel de cinco estrelas.

([

’ 1 - celebridade, protagonista, chefe | ’ 4 - guia, sorte, anjo da guarda ‘

2 - caminho, percurso, diregao, ’ 5 - luxo, excelente ‘

intui¢do

| 6 - astros (corpo celeste), luzes ‘

3 - magoar, ferir |
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4.1.2.1. Significacdo de palavras com dicionario em linha

Na tarefa, realizada neste segundo momento de intervengdo, o primeiro exercicio,
consistia em procurar os significados das palavras apresentadas com recurso a um diciondrio
em linha; o segundo exercicio implicavaassociar corretamente o contexto adequando da palavra
destacada em cada alinea.

O objetivo da tarefa era desenvolver a consciéncia de significagdo. No Apéndice G
encontram-se descritos os objetivos especificos implicados na tarefa.

A dinamizac¢do desta tarefa comegou pela explicagdo da mesma a turma, com a
informagao de que teriam de a realizar de forma individual, recorrendo ao dicionario em linha.

Ap6s a realizacdo da tarefa, a investigadora realizou a correcdo em grande grupo com
os/as alunos(as), identificando as duvidas e dificuldades que se mantinham, assim como, os
conteudos trabalhados na tarefa proposta.

A sessdo de intervencdo n.° 2 encontra-se descrita de forma mais detalhada no ponto

6.2.2. do Capitulo VI.

4.1.3. Sessdaon.’3
No terceiro momento da intervencao, realizou-se a tarefa Il (Figura 4.6.) (Apéndice J),
escrita e individual, de significacdo de palavras, com recurso ao dicionario fisico, e significagao

de palavras resultantes de uma determinada familia de palavras.
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Figura 4.6. Tarefa Il da terceira sessdo de intervengdo

©ung vl

Intervengio - Tarefa II

Nome: N.°
Turma: Ano: Data: _ / /

1. Observa as frases seguintes e indica o significado das palavras destacadas em cada
frase. Segue o exemplo.
a)

1. Se o Pedro acordar cedo vamos a praia. Despertar

2. Os advogados tiveram de acordar com o Manuel.

b)

1. A Moénica descobriu uma pista sobre o seu jogo.

2. A Clara tem de dar 5 voltas a pista.

)
1. O computador do Martim esta todo ordenado por pastas.

2. A Joana s6 recebe o ordenado no final do més.

d)

1. O barco a vela foi movido pelo vento.

2. Quando acabou a luz, a Andreia deu uma vela.

e)
1. -Sabes qual é a 12.° letra do

1aheta?

2. A letra da Margarida é mesmo bonita.

f)

1. O Rui comprou uma revista de Historia M

dial

2. A prova do Eduardo foi revista duas vezes.

©Uunlg ¢ UAlg:

2. Repara na familia de palavras de “campo™.
Camponés Camponesa

2.1. A familia de palavras de “campo” ja estd preenchida. Procura, no dicionario, o

significado das palavras formadas a partir da palavra “campo”.

C

P

Car

Capinar

Campina

Campinho

Campismo

4.1.3.1. Significacdo de palavras com dicionario fisico

Na tarefa, realizada neste terceiro momento de intervengdo, o primeiro exercicio,

consistia em indicar o significado da palavra destacada, tendo em conta o contexto da frase em

que a mesma estivesse inserida (Figura 4.7.); o segundo exercicio implicava a procura, em

dicionario fisico, das definicdes e significados das palavras ja apresentadas da familia de

palavras de “campo” (Figura 4.8.).
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Figura 4.7. Tarefa de significacdo das alunas A8, A9, A10 e A12 — exercicio 1

Figura 4.8. Tarefa de significacdo das alunas A5, A8 e A12 — exercicio 2

O objetivo da tarefa era compreender situacdes de sinonimia, a respetiva significagdo e
aplicagdo do significado numa familia de palavras. No Apéndice G, encontram-se descritos os
objetivos especificos desta tarefa.

A aplicacdo da tarefa comegou com a sua explicacdo. Os/as alunos(as) foram
informados(as) de que teriam de a realizar de forma individual, recorrendo ao dicionario fisico.
A terceira sessdo de intervengdo encontra-se descrita de forma mais detalhada no ponto 6.2.3.

do Capitulo VL.
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Capitulo V — Avaliacao Final
5. Apresentacio da Avaliacao Final

A fase destinada a avaliagdo final teve como intuito verificar as capacidades e os
conhecimentos desenvolvidos pelos(as) alunos(as) apos o processo de intervengao da promogao
da consciéncia lexical.

Para que os dados recolhidos sobre essa avaliagao refletissem os conhecimentos de cada
participante, optou-se por implementar uma tarefa pratica individual, sem recurso a apoio
durante a sua elaboracgao.

Nesta fase da investigacdo, a investigadora apenas mediou a dindmica com a
apresentacdo e explicagdo geral do que cada teriam de fazer. Quanto as dividas especificas
sobre os conteudos explorados, a investigadora optou por ndo as desenvolver pelo facto de se
tratar de um momento de avaliacdo final onde o objetivo era tentar perceber a compreensao dos
contetidos pelos(as) alunos(as) da turma quanto a tarefa que lhes fora aplicada.

Além da tarefa escrita, individual de avaliagdo final, sentiu-se ainda necessidade de
aplicar, um inquérito por questiondrio aos/as alunos(as) com perguntas de resposta variada:
escolha multipla e resposta curta ou longa, como forma de recolher maior niimero de

informacgdes acerca dos conhecimentos desenvolvidos ao longo da intervencao pedagdgica.
5.1. Tarefa de avaliac¢ao final

Os exercicios incluidos na tarefa para avaliacdo final (Apéndice L) incidiram nos

contetidos de familia de palavras e sinonimia (Figura 5.1.).
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Figura 5.1. Tarefa de avaliacdo final das alunas A8, A9, A10 e Al2

Ambos os exercicios pressupunham a compreensdo de outros topicos, também
trabalhados nas sessdes de intervengdo, uma vez que se tornava necessario saber identificar, por
exemplo, o radical da palavra para formar novas palavras e associa-los as familias de palavras
em concretizagdo; e compreender o significado das palavras na frase e no seu contexto para se
poder aplicar a sinonimia.

Apresentam-se os resultados da avaliacdo final, onde foram aplicadas as estratégias de

familia de palavras e de sinonimia, através do Grafico 5.1. e do Grafico 5.2..

Grafico 5.1. Grdfico relativo a estratégia de familia de palavras na avaliagdo final

Familia de palavras

® Compreende @ Né&o compreende
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Grafico 5.2. Grdfico relativo a estratégia de sinonimia na avaliagdo final

Sinonimia

® Compreende @ Nao compreende

A investigadora sentiu, numa primeira impressao que a turma tinha, na grande maioria,
conseguido responder corretamente a tarefa, deduzindo que, para além de terem entendido o
que o enunciado solicitava, teriam conseguido recordar e aplicar as estratégias trabalhadas e
promovidas ao longo da intervenc¢do, assim como os conhecimentos que, ao longo desse
processo, tinham sido trabalhados.

A andlise da tarefa de avaliagdo final encontra-se descrita no ponto 6.3.1. do Capitulo

VL

5.2. Inquérito por questionario
No que se refere a aplicagdo do inquérito por questionario, o0 mesmo incluia questdes
que se relacionavam com a investigagdo, nomeadamente, “Como classificas a importancia deste
género de atividades para o teu percurso escolar?” e “Gostarias de fazer mais atividades deste
género nas aulas de Portugués?”’, mas também com opinides e hébitos relacionados com a
consciéncia lexical. As perguntas do inquérito por questiondrio sdo as da Figura 5.2. e

encontram-se disponiveis no Apéndice C.
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Figura 5.2. Questoes do inquérito por questiondrio

1) Achas que o teu vocabulario (oral e escrito) é diversificado?
2) Tens habitos de leitura (lés com frequéncia)?
3) Costumas ir ao cinema ou ao teatro?
4) Costumas ouvir ler historias?
5) Costumas fazer jogos de palavras (Scrabble, palavras cruzadas, jogo da forca, etc...)
6) Quando ndo conheces o significado de uma palavra, que estratégias usas? Podes
escolher mais do que uma opgao.
7) Quando lés uma palavra cujo significado ndo conheces, costumas utilizar o diciondrio
para procurares o significado?

7.1) Preferes utilizar o dicionario fisico ou online?

7.1.1) Porqué?

8) Assinala na lista os conteudos que trabalhamos nas aulas.
9) Na tua opiniao, é importante saber sinonimos de palavras? Porqué?
10) Achas que é importante identificar o radical de uma palavra quando queremos saber
o seu significado? Explica porqué.
11) Achas que nas aulas de Portugués se aprendem palavras novas?
12) Na tua opiniao, aprendes palavras novas através de:
13) Na tua opinido, é importante aprender palavras novas?

13.1) Porqué?
14) Para ti, conhecer uma palavra é:
15) Apos as atividades que realizamos nas aulas de Portugués, que estratégias comegaste
a usar para saber o significado das palavras? Podes escolher mais do que uma opgao.
16) Gostarias de fazer mais atividades deste género nas aulas de Portugués?
17) Como classificas a importincia deste género de atividades para o teu percurso
escolar?

18) Gostarias de acrescentar mais alguma informagao sobre este tema?

A semelhanga do momento de avaliagdo final, também o questionario foi preenchido
individualmente, uma vez que o objetivo era recolher as opinides e os habitos de cada
participante do estudo.

A aplicacdo do inquérito por questionario decorreu através do Google Forms, uma vez
que, para a investigadora, seria mais facil para organizar e categorizar os dados referentes a
cada questao.

Para os/as alunos(as), o facto de ser um questionario em Google Forms também facilitou
a producdo de respostas, na medida em que as tecnologias estdo cada vez mais presentes nas
suas rotinas. Neste sentido, sentiu-se grande entusiamo na sua elaboracao.

Uma vez que o inquérito por questiondrio ¢ um instrumento complementar a avaliagao

final, a analise das suas respostas apresenta-se no ponto 6.3.2. do Capitulo VL.
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Capitulo VI — Apresentacio dos Resultados
6. Apresentacio e Interpretacio dos Resultados
Os dados e informagdes recolhidas, ao longo desta investigagdo, foram organizadas,

categorizadas e interpretadas com o objetivo de apresentar resultados.

6.1. Acao de diagnostico

Serda importante reforgar que para o planeamento da ag¢do de diagnostico, houve,
anteriormente, momentos destinados a observagdo participante que permitiram recolher dados
e informacdes essenciais ao desenho da agdo de diagnostico.

Os resultados desta acdo foram organizados em dois momentos, como ja referido no
ponto 3.1. do Capitulo III. Em cada momento foram analisados e categorizados,
individualmente, os dados e informagdes dos exercicios aplicados.

Recorrendo ao Apéndice A, referente a tabela de participacdo dos(as) dezasseis
estudantes contabilizados para o estudo, ¢ possivel observar que todos(as) os/as alunos(as)
realizaram as tarefas propostas do primeiro e do segundo momento da a¢ao de diagnostico.

Neste sentido, afirma-se que o nivel de empenho e de dedicacdo ao trabalho da
investigadora, por parte dos(as) participantes, mostrou-se ser elevado.

As atividades e agdes estratégicas realizadas procuraram ir ao encontro das necessidades
e dificuldades da turma, assim como dos seus conhecimentos e capacidades, uma vez que era
um grupo que, segundo os professores do conselho de turma, apresentavam dificuldades de
aprendizagens, comparativamente a outras turmas do mesmo ano e da mesma escola.

Como se mencionou no ponto 4.1. do Capitulo IV, este estudo ndo ocorreu numa so
disciplina. Os docentes da turma, que disponibilizaram as suas aulas para que a investigadora
desenvolvesse a sua investigagdo, mostraram-se, ao longo do periodo da PES, curiosos por
saber os efeitos das atividades e acdes estratégicas desenvolvidas, procurando saber resultados,
mesmo que estes fossem gerais.

Como ja referido no ponto 3.1. do Capitulo III, muitas respostas dos(as) alunos(as) neste
primeiro momento de acdo de diagnostico ndo corresponderam ao que era pedido no enunciado,
tendo muitos deles deixado respostas em branco, facto que dificultou a andlise por parte da
investigadora, surgindo a necessidade de implementar um segundo momento de agdo de

diagnostico.
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6.1.1. Acdo de diagnostico I

Relativamente ao primeiro momento da a¢do de diagndstico, no que diz respeito ao
exercicio de palavras cruzadas, a investigadora considerou que quatro alunos(as) (A2, A5, All
e Al5) entenderam o enunciado, sabendo o que era para fazer tanto para completar as palavras
horizontais como as verticais, apesar destes quatro alunos(as) terem deixado, no méaximo, duas
palavras por completar e um aluno (A15) uma defini¢do em branco. Seis alunas (A8, A9, A10,
A13, A18 e A19) realizaram apenas metade do exercicio, em especifico, apenas as palavras
verticais e, mesmo assim, deixando uma a duas palavras em branco. A investigadora considera
que entenderam apenas metade do enunciado. Os/As restantes seis alunos(as) (Al, A3, A4,
A12, A14 e A16) ndo responderam ao enunciado, deixando a questdo em branco, ou ainda
tentando responder, mas com respostas desenquadradas face ao que era proposto e, neste
sentido, a investigadora conclui que ndo entenderam o que o enunciado pedia.

No que diz respeito a estratégia da rede semantica, dez alunos(as) (A2, A5, A9, A10,
All, Al12, A13, A15, A18 e A19) mostraram compreender o exercicio, identificando exemplos
e caracteristicas de “flor”. Destes(as) dez alunos(as), apenas o aluno All apresentou uma
definicdo para a palavra “flor”. Os/As restantes seis (Al, A3, A4, A8, Al4 e Al6)
demonstraram ndo compreender o objetivo do trabalho, uma vez que deixaram o exercicio em
branco. As alunas A8 e Al14 ainda tentaram dar uma resposta, mas a mesma nao se enquadra
no pedido no enunciado.

No que se refere ao exercicio de familia de palavras, oito alunos(as) (A1, A2, A4, AS,
All, Al2, Al4 e Al5) mostraram compreender o que era para realizar, mesmo com a
apresentacao de algumas palavras erradas ou com o exercicio incompleto. Os/As restantes oito
alunos(as) (A3, A8, A9, A10, A13, Al6, A18 ¢ A19) deixaram o exercicio em branco ou
apresentavam respostas desenquadradas face ao objetivo do exercicio, mostrando desconhecer
familia de palavras, uma vez que recorriam ao campo lexical da palavra-alvo do exercicio.

Relativamente ao exercicio de sinonimia, sete alunos(as) (A5, A9, A10, Al1, A12, A18
e A19) mostraram compreender o enunciado e o objetivo de trabalho. No entanto, nenhum
aluno(a) respondeu acertadamente a todas as alineas do exercicio, uma vez que algumas
respostas se apresentavam de forma incorreta e outras foram deixadas em branco. Ainda assim,
a aluna que demonstrou compreender melhor a sinonima foi a A10, acertando sete alineas em
catorze. Neste sentido, para estes alunos(as), a investigadora considerou que compreenderam o
objetivo da sinonimia pois, realizaram corretamente quase todos os exercicios. A analise deste
exercicio foi o mais complicado para a investigadora, pois as respostas de cada participante

mostravam ser um desafio para entender os seus conhecimentos sobre a sinonimia, uma vez
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que tanto apresentavam alineas com respostas corretas; respostas com a mudanga do tempo
verbal; respostas com a aplicacdo do advérbio de negacgdo; e respostas em branco, acabando por
dificultar a formulagdo de conclusdes. Sobre os/as nove alunos(as) (Al, A2, A3, A4, A8, Al3,
Al4, A15 e A16) que ndo alcangaram os objetivos do exercicio, seis deles (A2, A3, A4, AS,
Al4, e A16) ndo acertaram em nenhuma alinea dos sindnimos. Demonstraram, ainda assim,
realizar o exercicio, mas as respostas dadas ndo coincidiam com o objetivo de trabalho, pois
recorriam a mudanca do tempo verbal do verbo presente nas frases ou introduziam o advérbio
de negacdo na frase, considerando que essa seria a forma de obter sindnimos.

No que diz respeito a estratégia de antonimia, praticamente toda a turma, um total de
catorze alunos(as) (Al, A2, A3, A4, A5, A8, A9, A10, All, Al12, A13, Al4, Al6, e A19)
mostrou compreender o que seriam anténimos. De onze alineas de exercicios com antonimos,
trés alunas (A10, A12 ¢ A19) acertaram em dez alineas, cinco alunos(as) (A2, A5, A8, All ¢
A13) acertaram em nove alineas e os restantes seis alunos(as) (Al, A3, A4, A9, Al4 ¢ A16)
acertaram entre seis e oito alineas. Para este(as) alunos(as) as dificuldades incidiram sobretudo
na aplicacdo da palavra adequada. Em apenas dois de catorze casos se verificaram respostas em
branco. Quanto aos/as alunos(as) (Al5 e Al8) que ndo compreenderam o exercicio,
apresentaram, nos dois casos, como exemplos de resposta, o uso da sinonimia.

Relativamente aos exercicios de relagdes, em particular nas relagdes de hierarquia, treze
alunos(as) (A2, A5, A8, A9, A10, All, Al12, A13, Al4, Al15, Al16, A18 e A19) mostraram
compreender o enunciado e o exercicio, completando corretamente os espacos. Os/As restantes
trés alunos(as) (A1, A3 e A4) deixaram o exercicio em branco e, neste sentido, a investigadora
presumiu que ndo entenderam o objetivo do trabalho nem o enunciado.

Ainda neste ambito, sobre as relagdes parte/todo, oito alunos(as) (A2, A5, A8, A9, A10,
A13, A15 e A19) realizaram corretamente o exercicio. Dos(as) restantes oito alunos(as), seis
(A1, A3, A4, All, Al14 e A16) deixaram a pergunta em branco. As outras duas alunas (A12 e
A18) ainda tentaram responder, mas de forma incorreta.

No final da aplicacdo deste primeiro momento de diagnostico, a investigadora concluiu
que o facto de metade da turma ndo ter compreendido nem realizado o exercicio sobre as
relacdes parte/todo se deveu a md formulacdo do enunciado, aspeto que foi tido em

considerag¢do quando planificou o segundo momento de agdo de diagnostico.
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Grifico 6.1. Grdfico relativo aos resultados das estratégias aplicadas no primeiro
momento da agdo de diagnostico

Agéo de diagnostico |

Palavras cruzadas Rede semantica Familia de palavras Sinonimia Antonimia Relagao de hierarquia  Relagdes de parte/todo

I Compreende [ N&o compreende

Como ja referido no ponto 6.1. do Capitulo VI, a fase de acdo de diagnodstico teve dois
momentos de a¢do no sentido de se recolher o maior nimero de dados e informagdes possivel.
Apresenta-se, em forma de grafico (Grafico 6.1.), os resultados das estratégias do primeiro
momento de agdo de diagnostico.

Através do Grafico 6.1., € possivel observar que a estratégia da sinonimia ¢ a que mostra
mais dificuldades e as estratégias de familia de palavras e de relagdes de parte/todo as que mais
davidas apresentam sobre a realizagdo do exercicio.

Neste sentido, a investigadora aplicou um segundo momento de a¢do de diagnostico,
uma vez que, para estas trés estratégias em especifico (sinonimia, familia de palavras e relagdes
de parte/todo), ndo foi possivel compreender quais as razdes que levaram as respostas incorretas

e/ou as respostas em branco por parte dos(as) participantes no primeiro momento.

6.1.2. Acao de diagnostico 11

Relativamente ao segundo momento da acdo de diagnostico, procurou-se aplicar os
exercicios que tinham gerado maiores duvidas e/ou dificuldades aquando do primeiro momento
de agdo de diagnostico. Assim, reduziu-se o numero de exercicios e restringiram-se as tarefas
aos topicos: familia de palavras, sinonimia e relagdes de parte/todo.

Na segunda ac¢do de diagnostico, no que diz respeito a estratégia de familia de palavras,
quinze alunos(as) (A1, A2, A3, A4, A5, A8, A9, A10, All, A12, A13, Al4, Al15, Al6,e Al9),

de um total de dezasseis, demonstraram compreender o enunciado e saber dar resposta ao
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exercicio, dando respostas corretas. A Uinica aluna que mostrou ndo compreender foi a A18 que
jé& na primeira agdo de diagnostico tinha errado a sua realizacao.

No que se refere ao exercicio da sinonimia, foi observada uma melhoria tendo onze
alunos(as) (A2, A3, AS, A8, A9, A10, All, A12, A13, A18 e A19) mostrado compreender o
trabalho proposto, apresentando poucas incorre¢des de sinonimia e poucas respostas em branco.
Nove alunos(as) (A2, A5, A8, A9, A10, A12, A13, A18 ¢ A19), acertaram entre seis € nove
alineas de um total de catorze. Os/As trés alunos(as) (A1, A15 e A16) que demonstraram ainda
ter algumas duvidas e dificuldades no que se refere a sinonimia, apresentaram, apenas, cinco
respostas corretas em catorze alineas, deixando outras resposta em branco e outras, ainda, com
a troca do tempo verbal na frase na tentativa de alcangarem a sinonimia. Ja ndo se observou o
uso do advérbio de negacao nas respostas de nenhum aluno(a). Presumiu-se que ainda ndo tinha
compreendido a sinonimia e o facto de terem acertado algumas respostas foi por casualidade.
As A4 e Al4 continuaram a demonstrar evidentes dificuldades no que se refere a sinonimia. A
aluna A14, que tinha aplicado o advérbio de nega¢do em todas as frases das alineas, desta vez
deixou o exercicio em branco, continuando a evidenciar compreender o que sdo sindonimos. A
aluna A4, que também tinha recorrido a aplicagdo do advérbio de negagdo na frase, mostrou
tentar responder ao exercicio, mas aplicou, em alguns casos, a antonimia e noutros a mudanga
do tempo verbal nas frases como forma de obter sinébnimos.

Relativamente ao exercicio das relagdes parte/todo, todos(as) os/as alunos(as)
participantes, ou seja, os dezasseis participantes, responderam acertadamente ao que o
enunciado pedia. Neste sentido, a investigadora pode constatar que a mad formulacdo do
enunciado anterior foi a razdo pela qual metade da turma, no primeiro momento de agdo de
diagnostico, mostrou dificuldades na compreensao e realizagao.

Assim, através do Grafico 6.2., observam-se os resultados do segundo momento.
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Grafico 6.2. Grdfico relativo aos resultados das estratégias aplicadas no segundo
momento da agdo de diagnostico

Acdo de diagndstico I

Familia de palavras Sinonimia Relagéo parte/todo

[ Compreende [ Nao compreende

6.2. Intervencao pedagogica

Os resultados da intervengdo pedagogica foram organizados de acordo com as trés
sessdes desenvolvidas. A semelhanga do descrito para a agdo de diagndstico, também para a
fase da intervengdo pedagogica foram analisados e categorizados, individualmente, os dados e
informagdes sobre as tarefas aplicadas. A organizacdo das trés sessdes de intervengdo
pedagogica encontra-se disponivel no Apéndice G.

Recorrendo ao Apéndice A, referente a tabela de participacdo dos(as) dezasseis
estudantes contabilizados para o estudo, ¢ possivel observar que na primeira e na segunda
sessdo de intervencao, todos(as) os/as alunos(as) realizaram as tarefas propostas. Ja na terceira
sessdo, faltou um aluno (A15), totalizando quinze dos(as) dezasseis alunos(as).

A semelhanga do que se verificou aquando da agio de diagndstico, neste momento da
investigacdo € possivel afirmar que o nivel de empenho, de envolvimento e de dedicagdo da
turma face ao trabalho, implementado pela investigadora, continuou a ser elevado.

Neste ponto da investigacdo, as atividades e acdes estratégicas desenvolvidas
continuaram a ir ao encontro das necessidades, dificuldades e capacidades da turma, apesar de
procurarem, gradualmente, ir mais além, ja que o objetivo da investigacdo era promover a

consciéncia lexical dos(as) estudantes.
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Apesar de a investigadora procurar proporcionar momentos dindmicos e de
complexidade gradual, teve sempre em consideracdo as capacidades individuais dos(as)
alunos(as) da turma, tendo essas caracteristicas presentes no planeamento e implementacgdo das

tarefas e atividades.

6.2.1. Sessao de intervenciao n.’ 1

Relativamente a primeira sessdo de intervencao, trabalhou-se o processo de formacao
de palavras por derivagdo.

A investigadora comecou por fazer com a turma um jogo de palavras em que cada
aluno(a) teria um cartdo e o mesmo poderia corresponder a um radical ou a um afixo (prefixo
ou sufixo).

O jogo era mediado pela investigadora que colocava questdes sobre os cartdes
distribuidos e procurava que os/as alunos(as) fossem capazes de juntar cartdes e, assim,
descobrir as novas palavras. A medida que as palavras iam sendo descobertas, a investigadora
afixava-as no quadro organizadas em categorias: radical, prefixo, sufixo (Figura 6.1.) para que,
depois de todas as palavras descobertas, os/as alunos(as) as pudessem registar numa ficha

entregue pela investigadora (Figura 6.2.).

Figura 6.1. Dinamizagdo do jogo de palavras pela investigadora
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Figura 6.2. Folha de registo das palavras do jogo de palavras

Registo de palavras derivadas por:

Registo de palavras derivadas por:
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Ap6s todas as palavras descobertas e organizadas no quadro, a investigadora comegou
por trabalhar, em grande grupo, a identificagao do conceito de radical, ou seja, a base da palavra,
e identificar o radical nas palavras do jogo. Posteriormente, comegou-se por identificar os
afixos, mas sem nomear a sua terminologia (prefixo e sufixo), e fazer ver que nas palavras onde
existissem elementos antes/ atras/ a esquerda do radical, seriam os prefixos; e nas palavras onde
existisse elementos, apds/ / a frente/ a direita do radical, seriam prefixos.

A investigadora refor¢ou estes truques de identificacao de afixos até que fosse percetivel
que a turma tinha entendido. Apds, a investigadora introduziu os conceitos de derivagdo por
prefixagdo, as palavras com prefixo + radical; derivagao por sufixagdo, as palavras com radical
+ sufixo; e derivagdo por prefixacdo e sufixagdo, as palavras com prefixo+ radical + sufixo,
reforcando que nesta situacdo ao retirar um dos afixos (prefixo ou sufixo) a palavra continuaria
a fazer sentido.

Este trabalho do jogo de palavras, a explicagdo e identifica¢do de radical e de afixos e
dos conceitos associados foi sempre desenvolvida em grande grupo, com questdes direcionadas
aos/as alunos(as), respondendo a dividas e questdes que pudessem surgir ao longo da atividade.

Para finalizar a parte explicativa do processo de formagao de palavras por derivagdo, a
investigadora mostrou uma apresentagao sintese e didatica (Apéndice M) onde se distinguiam
palavras simples de complexas e o processo de formacdao de palavra por derivagdo e por
composi¢do. Embora o processo de formacdao de palavras por composi¢do ndo tenha sido
explorado, a observacao de alguns exemplos permitiu diferenciar os dois processos de formagao
de palavras.

Posteriormente, a investigadora apresentou a turma uma tarefa pratica sobre o processo

de formagao de palavras por derivacao. Como descrito no ponto 4.1.1.1. do Capitulo IV, propos-
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-se a realiza¢do de uma tarefa gramatical, individual, onde, num primeiro exercicio, teriam de
aplicar a classificacdo das palavras apresentadas quanto ao seu processo de formacdo de
palavras por derivacdo e, num segundo exercicio, indicar trés palavras diferentes para os trés
processos de formagdo de palavras trabalhados anteriormente, ou seja, a prefixacdo, a sufixacao

e a prefixacao e sufixacdo (Figura 6.3.).

Figura 6.3. Tarefa gramatical das alunas A10, A13 e A14

No momento da distribuicdo da tarefa, a investigadora explicou o objetivo de cada
exercicio. Durante a realizagdo da mesma, a investigadora circulou pela sala de forma a
responder as duvidas e questdes que fossem surgindo por parte dos(as) alunos(as). Algumas
vezes, a investigadora sentiu necessidade de responder as questdes ao grande grupo,
providenciando a explicagdo para todos(as).

Apds o tempo destinado a realizag@o da tarefa sobre o processo de formagao de palavras,

a investigadora realizou a corre¢do da mesma, também em grande grupo.

6.2.2. Sessao de intervencio n.’ 2

No que se refere a segunda sessdo de intervenc¢do, trabalhou-se a significagdo de
palavras com recurso ao dicionario em linha, como ja descrito no ponto 4.1.2.1. do Capitulo
IV. Esta sessdo foi dinamizada numa aula de Educagdo Musical, tendo o docente mostrado

disponibilidade em ceder a sua aula para que a investigadora pudesse realizar o seu estudo.
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A tarefa compreendia dois exercicios: o primeiro relacionava-se com a procura de
significados das palavras apresentadas através de um dicionario em linha. As palavras
apresentadas no exercicio foram escolhidas propositadamente, uma vez que foram questionadas
pelos(as) proprios(as) alunos(as) da turma e registadas em nota de campo pela investigadora
durante o processo de observagdo. O segundo exercicio relacionava-se também com a
significacdo de palavras, apresentadas em seis frases diferentes, mas com uma palavra em
comum, “estrela/estrelas”. Além das seis frases, existiam também seis significados/contextos
relacionados a palavra “estrela”. O objetivo era que o/a aluno(a) fosse capaz de identificar e
associar o significado adequado da palavra “estrela” consoante o contexto da frase onde a

palavra surgisse (Figura 6.4.).

Figura 6.4. Tarefa de significacdo das alunas A2 e A8

Assim, ndo s6 teriam de associar o significado correto a frase correta, como davam a

entender que a mesma palavra possui diferentes significados de acordo com o contexto em que

a mesma aparece.
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A investigadora comecou por colocar questdes que se relacionavam com o habito de
recorrerem a diciondrios, neste caso em linha, para a procura de significados de palavras quando
fosse desconhecida.

Apds este momento introdutdrio, explicou a tarefa individual a realizar. Deu as
indicacdes necessarias para que os/as alunos(as) conseguissem procurar nos teleméveis os
significados e definigdes das palavras apresentadas na tarefa.

O dicionario em linha que a investigadora sugeriu a turma para o desenvolvimento da
atividade foi o Infopédia — Dicionarios da Porto Editora.

No decorrer da realizacdo da tarefa, a investigadora circulava pela sala de forma a
acompanhar o trabalho realizado pelos(as) alunos(as), respondendo a algumas questdes
relativas aos exercicios e mediando o uso do telemovel em sala de aula. Foi também registando
notas de campo para sustentar as conclusdes do estudo.

Ap0s todos(as) terminarem a tarefa, a investigadora recolheu-a e apresentou a corre¢ao
ao grande grupo, tendo respondido a dividas ou questdes que persistiam, assim como novas
questdes que surgiam de acordo com a corre¢do apresentada.

No que se refere a resultados do primeiro exercicio, todos(as) os/as alunos(as), ou seja,
os/as dezasseis participantes foram capazes de procurar e selecionar a defini¢do adequada a
palavra apresentada através do dicionario em linha. Quanto ao exercicio dois, cinco alunos(as)
demonstraram algumas duvidas e inclusive troca de respostas na associa¢do entre os niimeros
e as respetivas frases. As alunas A12, A 18 e A19 mostraram hesitagdo quanto ao significado
adequado a associar as frases apresentadas. No entanto, conseguiram realizar o exercicio
corretamente. J4 os alunos A15 e A16, além das duvidas que foram surgindo, ainda trocaram a
respetiva associagdo a frase adequada. No entanto, a investigadora considera que, apesar desta
troca, os alunos entenderam o enunciado, assim como o objetivo do exercicio, justificando o
erro por alguma falta de atengao.

Quantos aos/as restantes participantes, todos(as) realizaram corretamente os dois

exercicios sem dificuldade.

6.2.3. Sessao de intervencio n.’ 3

No que toca a terceira sessdo de intervencdo, trabalhou-se a significagdo de palavras
com recurso ao diciondrio fisico, como descrito no ponto 4.1.3.1. do Capitulo IV. A
investigadora requisitou os dicionarios na biblioteca escolar. Esta sessdo foi dinamizada numa
aula de Ciéncias Naturais, tendo a docente mostrado disponibilidade em ceder a aula para que

a investigadora pudesse realizar o seu estudo.
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A semelhanca da tarefa da sessdo de intervencdo n.° 2, também a tarefa da sessdo de
interven¢do n.° 3 compreendia dois exercicios. O primeiro exercicio tinha duas frases em cada
alinea, num total de seis alineas. Em cada alinea, as duas frases continham a mesma palavra em
contextos e situagdes diferentes. O objetivo do(a) aluno(a) era identificar e indicar o significado
da palavra destacada em ambas as frases.

Para este exercicio ndo era obrigatério recorrer ao uso do dicionario. No entanto, a
grande maioria dos(as) alunos(as) sentiram necessidade de utilizar o diciondrio, uma vez que
ndo sabiam os significados das palavras destacadas, nem mesmo através da identificacdo do
contexto da palavra na frase. Neste sentido, a investigadora permitiu que procurassem no
dicionario fisico o que as palavras poderiam significar dentro das varias ace¢des que uma
palavra pode ter.

A investigadora destaca positivamente a aluna A12 (Figura 6.5.) como a aluna que,
garantidamente, realizou o primeiro exercicio sem recorrer ao diciondrio fisico para a procura
o significado de nenhuma palavra. A mesma conseguiu completar corretamente o que era
pedido no enunciado, recorrendo somente as estratégias trabalhadas, as suas capacidades de

interpretacdo e de compreensao.

Figura 6.5. Tarefa da terceira sessdo de intervengdo — exercicio um da aluna A12
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Quanto aos/as restantes alunos(as), cinco (Al, A8, A10, A13 e A19) realizaram na
totalidade o exercicio um com recurso ao diciondrio para procurar a significagdo de algumas
palavras.

Dos(as) restantes nove alunos(as) (A2, A3, A4, A5, A9, All, Al4, A16 e Al8), uns
realizaram o exercicio um recorrendo frequentemente ao uso do dicionério, apresentando
respostas certas, erradas ou em branco; outros realizaram o exercicio sem utilizar o diciondrio,
apresentando respostas certas, erradas ou em branco.

Com a dinamizacao desta tarefa, a investigadora concluiu que a grande maioria dos(as)
alunos(as) da turma ndo sabe manusear o diciondrio fisico e, em alguns casos, ndo sabe o
alfabeto, tendo sido necessario escrevé-lo no quadro para orientar a procura das palavras no
dicionario.

O segundo exercicio relacionava-se com a estratégia de familia de palavras, neste caso
especifico a familia de palavra de “campo”, e com a significacdo das palavras provenientes da
palavra primitiva. O exercicio mostrava exemplos de palavras da familia de palavras de
“campo”. Recorrendo, necessariamente, ao diciondrio fisico, o/a aluno(a) teria apenas de
procurar o significado dessas palavras e regista-lo no exercicio.

Onze alunos(as) (A2, A3, A4, A5, A8, A9, A10, All, Al12, A13 e A18) mostraram
esfor¢o em realizar o exercicio devido as dificuldades em manusear o dicionario fisico (Figura
6.6.).

Figura 6.6. Tarefa da terceira sessdo de intervengdo — exercicio dois dos(as) alunos(as) A2,
A3 e All
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Os/as restantes quatro alunos(as) (Al, Al4, A16 e A19) ndo registaram qualquer
definigdes das palavras da familia de palavras de “campo”, tendo sido aqueles que maiores
dificuldades de manusear o dicionario apresentaram.

A aluna A19 chegou a dizer a investigadora, no decorrer da realizacdo da tarefa “O meu
dicionario ndo tem a letra L nem a letra M?”’, demonstrando fracos conhecimentos sobre o uso
do dicionario.

O grande objetivo deste exercicio, além de se perceber se o/a aluno(a) compreendia a
familia de palavras, era o de verificar as capacidades de manusear o diciondrio fisico, o qual foi
avaliado desfavoravelmente, pois existiram casos em que ndo sabiam o que fazer em primeiro
lugar para procurarem uma determinada palavra no dicionario fisico, havendo ainda casos
(A16) que nem sabiam a ordem das letras do alfabeto.

As tnicas alunas (A8, A9, A10 e A18) que afirmaram ter gostado de realizar este
exercicio de procura de palavras no dicionario fisico foram aquelas que sabiam usar o diciondrio
fisico. Os/as restantes ndo mostraram entusiasmo nem interesse em recorrer ao dicionario para
a procura de palavras desconhecidas, além de ser notdrio o esfor¢o em utilizar o dicionario para
a realizagdo deste exercicio.

No final da tarefa, apds a sua recolha, a investigadora realizou a corre¢do em grande
grupo. Colocou questdes gerais a turma sobre o que acharam da atividade, tendo obtido
respostas como “Foi stper facil procurar porque as definicdes estavam todas nas mesmas
paginas” (A8) e “Prefiro o diciondrio online porque ndo precisa procurar, € s6 escrever a palavra

e nos somos mais das tecnologias” (A16).

6.3. Avaliacao final e inquérito por questionario

Os dados, a categorizacdo e a andlise referentes a avaliacdo final e do inquérito por
questionario foram organizados separadamente uma vez que, embora complementares, foram
duas técnicas distintas de recolha de dados. Esta avaliagdo final foi dinamizada numa aula de
Matematica, tendo a docente disponibilizado o seu tempo de aula para que a investigadora
pudesse realizar o seu estudo.

A aplicagdo da avaliacdo final consistiu numa tarefa escrita e individual. J& o
questionario, também de caracter individual, decorreu via Google Forms.

Recorrendo ao Apéndice A, onde se encontram registadas as participagdes dos(as)
estudantes da investigacdo, € possivel observar que tanto na avaliagdo final como no inquérito
por questionario, os dezasseis alunos(as) contabilizados para o estudo, participaram nas sua

elaboragao.
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Uma vez mais, os/as participantes mostram empenho, envolvimento e dedicagao quanto
ao trabalho proposto pela investigadora.

Sendo um momento de avalia¢do final, a investigadora planeou uma tarefa que, além de
abranger os contetidos trabalhados e as estratégias exploradas, incluisse estratégias que, ao
longo do processo investigativo, tivessem suscitado mais duvidas e dificuldades, a fim de
entender se a intervengdo pedagdgica tinha tido surtido efeito nos desempenhos ao nivel do
desenvolvimento da consciéncia lexical dos(as) estudantes.

A tarefa da avaliagdo final foi mais desafiadora do que as restantes, apesar de a exigéncia
ter sido sempre gradual de sessdo para sessdo. No entanto, a semelhanga de todos os momentos
anteriores da investigacdo, a investigadora continuou a ter em consideracgao as necessidades, as

dificuldades e as capacidades dos(as) alunos(as) da turma.

6.3.1. Avaliacao final

A tarefa de avaliagdo final contempla dois exercicios: o primeiro exercicio relacionava-
-se com a familia de palavras, estratégia que desde a agdo de diagndstico mostrava ser das que
maiores dificuldades gerava nos(as) alunos(as). O objetivo seria partir da palavra primitiva
“chuva” e preencher seis palavras relacionadas com a sua familia de palavras. A outra estratégia
foi a sinonimia - a estratégia considerada mais complexa também desde a acdo de diagnostico.
A semelhanga do exercicio do momento de agio de diagnostico, o(a) aluno(a) teria de substituir
a palavras destacada por uma palavra com o mesmo sentido, de acordo com a frase.

Relativamente ao exercicio um da tarefa, verifica-se que dos(as) dezasseis participantes,
quinze deles (Al, A2, A3, A4, A5, A8, A9, A10, All, A12, Al13, Al4, Al6, Al8 e 19)
mostraram compreender e preencher a familia de palavras de “chuva”, apesar de, em alguns
casos, nao terem completado com as seis palavras pedidas. Noutros casos, completaram os seis
espagos, mas inventaram palavras, ao que a investigadora, ainda assim, as considerou para
avaliar a aplicacdo da estratégia em questdo. Apesar de serem palavras que ndo existem, a
estrutura das palavras derivadas respeitava a estrutura da palavra primitiva, com respeito e
consideragdo pelo uso do radical da palavra, como exemplo ‘“chuvardo”, “chuvarada”,
“chuvica”, “chuvona” ou “chuvota”.

O A15 mostrou continuar a ndo compreender a defini¢do de familia de palavras, uma
vez que persistiu em recorrer ao campo lexical para realizar o exercicio.

No que diz respeito ao exercicio dois, da sinonimia, verifica-se que quinze dos(as)
dezasseis participantes (A1, A2, A3, A5, A8, A9, A10, Al1, A12, A13, Al4, Al15, A16, Al8e

19) mostraram compreender o objetivo do trabalho.
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As alunas A10 e A18 responderam corretamente a todas as seis alineas de sinonimia.
As alunas Al, A2, A8, A9, A12, A13, Al4 e A19 erraram apenas uma das seis alineas. Os
alunos A3, A1l e A15 acertaram cinco das seis alineas e deixaram em branco uma das seis.
Os/as alunos(as) A5 e A16 erraram duas das seis alineas. A aluna A4 acertou apenas uma das
seis alineas, deixando as restantes em branco ou respondendo de forma incorreta.

A investigadora destaca a aluna A14 pelo seu desempenho relativamente a estratégia de
sinonimia, uma vez que de seis alineas, respondeu corretamente a cinco e de forma incorreta
apenas a uma alinea. Esta aluna (A14) na fase de a¢do de diagnostico, no primeiro momento
errou todas as alineas de sinonimia, recorrendo ao uso do advérbio de negacdo para tentar
alcancar a resposta e, no segundo momento, deixou o exercicio em branco, mostrando que nao

compreendia o conceito de sinonimia de palavras.

6.3.2. Inquérito por questionario

A aplicagdo do questionario por inquérito permitiu a investigadora recolher informagdes
suplementares sobre o impacto que o processo de intervencao pedagdgica sobre a promogao da
consciéncia lexical pudesse ter surtido nos(as) alunos(as). O inquérito por questionario foi
dinamizado numa aula de Portugués, onde a docente se mostrou disponivel para que a
investigadora pudesse realizar o seu estudo.

Todos(as) os/as participantes responderam adequadamente as questdes de forma rapida.
As questdes mais complicadas para a generalidade dos(as) alunos(as) foram as de resposta
longa, uma vez que, nessas, teriam de justificar opinides relativamente aos topicos das questdes.

Para a concretizagdo do inquérito por questionario, a investigadora partilhou,
antecipadamente, o /ink com a docente de portugués da turma, também diretora de turma da
mesma, tendo esta disponibilizado o /ink na plataforma Classroom, de forma que todos(as)
tivessem acesso, a0 mesmo tempo. Uma vez que o inquérito estava em linha tornava-se
imprescindivel a utilizagdo do telemovel, tablets ou computador. Como nem todos(as) os/as
alunos(as) tinham um dispositivo movel ou ndo conseguia ligar-se a rede escolar, a
investigadora disponibilizou os seus recursos tecnologicos para que alguns/algumas alunos(as)
realizassem o questionario e, recorreu, ainda, ao computador disponivel na sala de aula,
devidamente autorizado pela docente da turma que acompanhou a aplicagdo dos questionarios.

Apo6s todos(as) terminarem, a investigadora verificou se efetivamente as respostas
tinham sido submetidas, dando por terminado o processo de avaliagado final e acionando a op¢ao

de ndo aceitar mais respostas ao questionario.
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Desta forma, e através do tipo de perguntas e respostas, foi possivel obter mais
informagdes para acrescentar a investigacdo, além de se ter conseguido entender o impacto que
a intervencdo surtiu em cada participante, pois catorze participantes (87,5%) responderam
“Sim” a questdo “Gostarias de fazer mais atividades deste género nas aulas de Portugués?”.

Relativamente as respostas obtidas a partir da aplicacdo do inquérito por questionario
aos/as participantes, para auxilio a avalia¢do final, podera analisar-se algumas questdes.

De acordo com a questdo 1, “Achas que o teu vocabulario (oral e escrito) ¢
diversificado?” 6,3% (correspondente a um(a) participante) respondeu “Mais ou menos”;

SA

43,8% (sete participantes) responderam “Nao” e 50% (oito participantes) responderam “Sim”,
apesar das evidentes dificuldades que a generalidade da turma apresentava.

No que se refere a questdo 6, “Quando ndo conheces o significado de uma palavra,
que estratégias usas?”, na qual poderiam selecionar mais do que uma opcao de resposta,
81,3% (treze participantes) responderam “Pergunto aos meus pais/adulto/professor”; 68,8%
(onze participantes) responderam “Procuro na internet”; 12,5% (dois participantes)
responderam ‘“Procuro a palavra na minha memoria; 12,5% (dois participantes) responderam
“Passo a frente e ignoro” e 6,3% (um(a) participante) respondeu “Analiso a sua estrutura
interna”.

A questdo 7 “Quando 1és uma palavra cujo significado ndo conheces, costumas
utilizar o diciondrio para procurares o significado?”, 62,5% (dez participantes) responderam
“Sim, utilizo o dicionario online” e 18,8% (trés participantes) responderam “Sim, utilizo o
dicionario fisico”. Em questdes posteriores, 43,8% (sete participantes) preferem a utilizacdo do
dicionario em linha, justificando-se através de algumas respostas curtas como “porque € mais
facil”, “Prefiro dicionario online porque ¢ mais facil simples e esta logo 4 mao”, “Porque as
veses encontramos as coisas mais rapido” e “Porqué € sé escrever a palavra e aparece o
significado”. Ja quem prefere utilizar o dicionario fisico, 56,3% (nove participantes) justifica-
-se com “Gosto de me lidar com a realidade”, “E mais divertido de procurar” e “Acho que
usar o dicionario fisico ¢ bem mais facil”.

Na questdo 9, “Na tua opinido, ¢ importante saber sinonimos de palavras? Porqué?”
obtiveram-se respostas curtas como “Sim porque se tivermos a fazer um texto € quisermos
usar a mesma palavra podemos usar uma palavra com o mesmo significado.”, “E importante
porque ajuda a aumentar o vocabulario.” e “Sim, para ter uma estrutura de escrita ¢ fala
melhor.”, analisando, assim, que os\as participantes entendem que saber sindnimos permite

diversificar o vocabulario ao nivel da escrita e da fala, enriquecendo o discurso.
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Relativamente a questdo 12, “Na tua opinido, aprendes palavras novas através de”, na
qual poderiam selecionar mais que uma op¢ao, e analisando as respostas com valores acima
da maioria, 100% dos(as) participantes responderam “Leitura”; 75% (12 participantes)
responderam “Pesquisa dos seus significados” e “Didlogo com os outros (familia, amigos,
professores)” e 62,5% (dez participantes) responderam “Escrita”.

No que se refere a questdo 13, “Na tua opinido, ¢ importante aprender palavras
novas?”, 100% dos(as) participantes responderam “Sim”, dando como algumas justificacdes
“porque melhoramos o nosso vocabulario”, “Porque aprendemos a falar bem.”, “Porque assim
fico com o vocabulario mais rico”, “Para desenvolvermos a nossa escrita” e “porque nos
podemos utilizar novas frases em vez de repetir sempre as mesmas.”.

A questdio 14 “Para ti, conhecer uma palavra é”, & qual poderiam selecionar mais que
uma opcdo, 87,5% (catorze participantes) responderam “Conhecer o(s) seu(s)diferente(s)
significado(s)”; 75% (doze participantes) responderam “Conseguir usa-la com sentido no
discurso oral e escrito”; 43,8% (sete participantes) responderam “Saber escrevé-la
corretamente” e 31,3% (cinco participantes) responderam “Reconhecer a sua estrutura sonora
e escrita”.

Sobre a questdo 15 “Apos as atividades que realizamos nas aulas de Portugués, que
estratégias comecaste a usar para saber o significado das palavras?”, a qual poderiam
selecionar mais que uma opc¢ao, 75% (doze participantes) responderam “Procuro/pesquiso o
seu significado”; 75% (doze participantes) responderam “Pergunto ao amigo/professor/adulto”;
68,8% (onze participantes) responderam “Repito a palavra as vezes necessdrias até a
memorizar”; 62,5% (dez participantes) responderam “Analiso o seu contexto na frase (outras
informagdes que me ajudam a compreender o sentido”; 43,8% (sete participantes)
responderam “Analiso a estrutura interna da palavra (radical, afixos, vogal/indice teméatico)”;
25% (quatro participantes) responderam ‘“Procuro na minha memdria e fago associagdes” e
6,3% (um(a) participante) respondeu “Nao fagco nada de diferente”.

Quanto a questdo 18 “Gostarias de acrescentar mais alguma informagdo sobre este
tema?” destaco uma resposta “Poderia acrescentar atividade em brincadeiras”, a qual mostra
que recorrer a atividades ludicas, que os/as alunos(as) entendem como brincadeiras, torna-se

uma estratégia positiva para a promogao da consciéncia lexical.
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6.4. Comparacio de resultados da acido de diagnostico com a avaliacao final

Desde a primeira a¢do de diagndstico até a avaliagdo final, a investigadora, ao longo do
processo de intervengdo pedagogica, desenvolveu um trabalho consistente, com niveis de
exigéncia graduais que permitiram obter resultados positivos e que estdo em analise e discussao
no Capitulo VII.

Observando os resultados da avaliacdo final, onde foram aplicadas as estratégias de
familia de palavras e de sinonimia, verificaram-se melhorias significativas de compreensao.

Sao apresentados dois graficos, um relativo aos resultados do primeiro momento da a¢ao
de diagnostico (Grafico 6.3.), que possui, na opinido da investigadora, informagdes e dados
mais auténticos, uma vez que foi o primeiro momento desta investigagdo a ser implementado;

e um segundo gréfico relativamente aos resultados da avaliagdo final (Grafico 6.4.).

Grafico 6.3. Analise das respostas da a¢do de diagnostico 1

Agéo de diagnéstico | - Anélise de resp
Palavras cruzadas Rede semantica Familia de palavras Sin6nimos Anténimos Relagao de hierarquia Relagdo parte/todo
M R cor [ | P i M R em branco
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Grafico 6.4. Grdfico relativo aos resultados das estratégias aplicadas na avalia¢do final

Avaliacao final
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[l Compreende [ N&o compreende

Focando a andlise apenas nas estratégias de familia de palavras e de sinonimia, em
ambos 0os momentos da investigacao, ¢ possivel verificar uma grande melhoria de resultados na
avaliacdo final.

No primeiro momento da acdo de diagnostico, 7 alunos(as) mostraram compreender a
estratégia de familia de palavras; 2 alunos(as) mostraram compreender a estratégia de
sinonimia.

Ja na avaliagdo final, os dados alteram-se positivamente ¢ 15 alunos(as) mostraram
compreender a estratégia de familia de palavras; 15 alunos(as) mostraram compreender a
estratégia de sinonimia.

Comparando-se os resultados do primeiro momento da agdo de diagndstico com a
avaliagdo final, observa-se que existiu, de facto, melhorias na compreensdo e consequente
realizacdo das tarefas e dos exercicios propostos. Julga-se que todas estas melhorias se devem
ao facto de na interven¢do pedagogica, a investigadora, ter procurado trabalhar e aprofundar
estratégias, partilhar ensinamentos, sugestdes e recomendagdes para a promog¢ao da consciéncia

lexical, que foram bem interiorizadas e aprendidas por parte dos(as) participantes.
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Capitulo VII — Discussdo dos Resultados

Apos a apresentacdo e interpretacio dos resultados, avanga-se para a sua discussdo, que
serda realizada a luz do enquadramento tedrico subjacente a preparagdo e ao desenho
investigativo.

No que diz respeito aos resultados referentes entre a comparacao da a¢ao de diagndstico,
primeiro e segundo momentos, com a avaliacdo final sdo claras as melhorias registadas nos
desempenhos dos(as) participantes do estudo relativamente a consciéncia lexical.

O facto de o grupo de participantes ter mostrado sempre muita dedicagdo e empenho em
realizar as atividades e agdes estratégicas da investigagdo e procurar ndo faltar as mesmas,
tornou o processo consistente, tendo sido possivel observar e desenvolver as acdes estratégicas
relativas ao estudo, de complexidade crescente, com o objetivo de alcangar resultados
favoraveis.

Através da primeira intervencdo, observou-se a necessidade dos(as) alunos(as) em
explorar jogos e outro tipo de atividades mais ludicas como estratégias de motivacdo para a
aprendizagem. Sentiu-se agitacdo, mas, a0 mesmo tempo, vontade de participar, de querer
descobrir palavras e de formar novas palavras.

Estes resultados corroboram o que Duarte (2011) afirma quando se refere as
componentes de ensino orientado para o enriquecimento do capital lexical e para o

desenvolvimento da consciéncia lexical

(.. .) ndo ha melhor forma de levar as criangas a desenvolver a sua consciéncia lexical
do que envolvé-las em actividades (aparentemente apenas ludicas) que as obriguem a
concentrar-se ora na forma fonica das palavras, ora na sua forma ortografica, ora na sua
estrutura interna, ora nas condi¢des que impdem ao contexto, ora no seu significado.

(Duarte, 2011, p. 24)

Além de se ter procurado propor atividades mais ludicas, embora de cariz pedagogico,
a investigadora recorreu a estratégia do uso do diciondrio como promocdo do vocabulario. A
partir das leituras orientadoras da investigacao, percebeu-se que esta estratégia mostra ndo ser
tdo vantajosa, quando comparada a outras estratégias de promoc¢do lexical. No entanto, ¢
defendida por varios autores que afirmam ndo ser razdo para que os/as alunos(as) deixem de

utilizar o dicionario como fonte de ensino ao vocabulario, como refere Giasson (2000) no ponto
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1.6. do Capitulo I. Assim, foi uma forma de verificar se, de facto, esta assuncao correspondia
aos resultados da presente investigacao.

Neste sentido, ap6s a aplicagdo de duas atividades com recurso ao dicionario - fisico e
em linha -, para procura de palavras, verificou-se o que os autores afirmam: a auséncia de
conhecimento e de pratica em saber utilizar um diciondrio fisico foi evidente nos(as)
participantes, refletindo-se nos resultados das tarefas aplicadas.

Deste modo, julga-se ser necessario recorrer a outro género de estratégias para
promogao da consciéncia lexical, estratégias essas de caracter ludico e dinamico, que tenha, na
sua esséncia e foco principal, o desenvolvimento da consciéncia lexical.

A investigadora, ao longo do estudo, procurou promover a consciéncia lexical dos(as)
alunos(as) recorrendo a diferentes estratégias que permitissem desenvolver o vocabulario
dos(as) participantes. Além da atenc¢do as capacidades de cada participante, a investigadora teve
em consideragdo os aspetos principais focados na literatura, em particular no que Duarte (2011)
aponta sobre fatores de complexidade envolvidos no conhecimento das palavras.

Assim, em sintese, através das varias fases do estudo, desde a acdo de diagnostico,
passando pela interven¢do pedagogica até a avaliagdo final, foi possivel observar uma
progressado significativa nos desempenhos dos(as) alunos(as) relativamente a sua consciéncia
lexical. Mesmo os/as alunos(as) que possuiam maior capital lexical, facto observado a partir da
qualidade da escrita, da leitura e das capacidades orais mostraram melhorias nos seus
desempenhos.

Duarte (2011) refor¢a que o facto de os(as) alunos(as) terem mais ou menos capacidades
de consciéncia lexical esta associado, entre varias razdes, aos fatores socioecondémicos, como
referido no ponto 1.4. do Capitulo I, fator que também foi considerado ao longo da investigagao.

Apesar de cada aluno(a) apresentar diferencas sociais, econdmicas e cognitivas, a
investigadora tentou realizar um trabalho ajustado aos fatores intrinsecos de cada participante,
sem desvalorizar uns em prol de outros. Para tal, partiu da observagdo participante, realizou a
acdo de diagnostico, planificou e implementou a intervencdo pedagdgica, e desenvolveu a
avaliagdo final.

Neste sentido, observaram-se resultados satisfatorios e melhorias significativas no que
se refere ao desenvolvimento da consciéncia lexical dos(as) participantes. O facto de a
participacdo dos(as) mesmos(as) ter sido tdo consistente e de os diferentes docentes da turma
terem disponibilizado os tempos das suas aulas para receber a investigadora fez com que os/as

alunos(as) “olhassem” para o processo de investigacdo com seriedade, mas, a0 mesmo tempo,
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como um momento de maior descontracgao, revelando maior a vontade para colocarem duvidas
e questoes.

Para além disto, considera-se que 1) a utiliza¢do de diferentes recursos para a realizacao
das tarefas e a partilha de estratégias e conhecimentos sobre a promog¢ao da consciéncia lexical,
truques e dicas para analisar as palavras, ii) as tarefas terem sido mediadas e orientadas apenas
pela investigadora e as corregdes terem sido realizadas em grande grupo, de forma partilhada,
ii1) ter-se realizado um jogo em grande grupo e os/as alunos(as) terem sido ouvidos com base
nas duas dificuldades e, por fim, iv) a promo¢do de capacidades de colaboracdo, terdo

potenciado a evolugdo no desenvolvimento lexical dos(as) os/as participantes.
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Conclusoes

Uma vez finalizadas a apresentagdo, a interpretacdo e a discussao dos resultados, julga-
-se estar em condi¢des para formular respostas as questdes iniciais da investigacdo que
permitiram orientar o presente estudo. Assim, neste ponto, serdo apresentadas as principais
conclusdes do estudo, com base nas duas questdes mencionadas, assim como nos objetivos
apresentados; as limitagdes do estudo; as aprendizagens pessoais e profissionais realizadas pela
investigadora; e serdo, ainda, apresentadas linhas de investigagdo a desenvolver no futuro,
enquanto professora de Portugués no 2.° CEB.

As técnicas e instrumentos de recolha de dados escolhidos permitiram a recolha de
informagao mais individualizada, o que permitiu a realizagdo de um processo de avaliagdo mais
efetivo: compreensdo da evolugcdo e progresso do(a) aluno(a) no que diz respeito ao
desenvolvimento da consciéncia lexical.

De forma a verificar o efeito da promog¢ao da consciéncia lexical de estudantes de 5.°
ano de escolaridade do 2.° CEB, foi essencial desenvolver um conjunto de sessdes de promog¢ao
de consciéncia lexical com a turma participante, para desenvolver capacidades e ampliar
conhecimentos relativamente ao vocabulério, capital lexical, conhecimento e consciéncia
lexical. Além das sessdes de interven¢do, recorreu-se ainda a uma avalia¢do final e, como
complemento a mesma, a aplicagdo de um inquérito por questionario. Considerando que os/as
participantes mostraram interesse, dedicacdo e empenho nas tarefas e atividades desenvolvidas,
a intervencdo pedagdgica tornou-se agradavel, o que terd favorecido o processo de
aprendizagem.

Os resultados comparativos da acdo de diagndstico com a avaliagdo final mostram que
houve, efetivamente, melhorias significativas nas capacidades de conhecimento e
desenvolvimento da consciéncia lexical por parte dos(as) estudantes, com principal destaque
para a estratégia dos sindnimos.

Foi possivel observar, no momento da avaliacdo final e com base nas respostas ao
inquérito por questiondrio que os/as participantes conseguiram, autonomamente, realizar as
tarefa propostas e que se recordavam e recorriam as estratégias exploradas durante o processo
de intervengao.

Neste sentido, pode-se concluir que o processo de intervencdo pedagogica e as suas
sessoes produziram efeito pois para além das melhorias de resultados, foi igualmente possivel
observar que os/as alunos(as) interiorizaram conhecimentos e passaram a utilizar estratégias
conscientes de manipulacado lexical que antes mostravam desconhecer. Além disso, perceberam

que para se analisar uma palavra ha muitos fatores a ter em conta.
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Para o momento de avaliac¢do final, procurou-se proporcionar um ambiente mais formal
para a realizagdo da dinamica, quando comparado com as sessdes de interven¢ao, uma vez que
se tratava de um momento de avaliagdo e seria importante que nenhum(a) participante estivesse
com a aten¢do dispersa. Assim, todos(as) realizaram a tarefa tendo por base as mesmas
indicagdes e orientagdes.

Uma vez terminada a avaliagdo final, seguiu-se a aplicacdo de um inquérito por
questionario de forma a recolher mais informagdes sobre os/as participantes que pudesse
complementar os dados da acdo de diagnostico, intervengdo pedagogica e avaliagdo final.

De acordo com o enquadramento tedrico, a relacionar com os resultados obtidos, ¢
possivel corroborar o que os autores defendem: as atividades aparentemente ludicas revelam-
se estratégias adequadas para promover, desenvolver e enriquecer o capital lexical, o
conhecimento e consciéncia lexical do(a) aluno(a), tal como se pode constatar pelos
resultados apresentados neste estudo.

Diante do que foi relatado ao longo do estudo, tendo em consideragdo as capacidades
demonstradas pelos(as) dos(as) participantes, assim como o0s seus comportamentos
observados, julga-se poder concluir que, apos as sessdes de intervencdo pedagogica e de
avaliacdo final, se conseguiu contribuir para a promoc¢do da consciéncia lexical destes
estudantes do 5.° ano de escolaridade do 2.° CEB.

Ao longo deste relatorio da PES conferiu-se especial destaque a perspetiva de Duarte
(2011) que afirma que o capital lexical e o desenvolvimento da consciéncia lexical constituem
as “traves mestras do nosso conhecimento da lingua, ingredientes essenciais das nossas
competéncias de uso da lingua e factores decisivos do sucesso escolar.” (p. 30).

Ao longo do delincamento e da prossecucdo do projeto, sentiram-se algumas
dificuldades, porém, considera-se que o processo de investigacao foi gratificante. Para além das
melhorias observadas nos desempenhos dos(as) estudantes, foi possivel estabelecer relagdes de
cumplicidade com todos(as) os/as professores(as) da turma. O facto de presenciarem alguns
desses momentos da investigacdo e de perceber a necessidade de se explorar vocabulério para
o desenvolvimento da consciéncia lexical, a partir da implementagao de estratégias explicitas,
motivou o seu interesse € vontade em acompanhar de perto o processo investigativo.

Diante da necessidade de promover a consciéncia lexical nos(as) estudantes em todas as
disciplinas, torna-se importante continuar a investigar e a desenvolver praticas que vao ao
encontro da promog¢ao da melhoria do capital lexical dos(as) alunos(as), contribuindo para o

processo de ensino, aprendizagem e avaliacdo.
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Na possibilidade de repetir este estudo, alargar-se-iam as acdes estratégicas a outras
disciplinas, uma vez que ndo ¢ s6 na disciplina de portugués, ou nas disciplinas mais teoricas,
que as dificuldades de interpretacao se evidenciam.

Noutra situag@o, poder-se-iam aplicar as mesmas estratégias e as mesmas atividades a
diferentes turmas e comparar resultados, uma vez que a turma em questdo era apontada pelo
conselho de turma como apresentando fraco rendimento escolar. Seria, pois, interessante
verificar se numa turma com bom aproveitamento, também se registariam melhorias nos seus
desempenhos a este nivel do conhecimento linguistico. Outro aspeto a alterar seria a diversidade
de estratégias.

Quase a finalizar o relatério da PES, a investigadora considera que o processo de
preparacdo e de constru¢do do mesmo contribuiu positivamente para as suas aprendizagens
futuras a nivel profissional. A investigadora teve oportunidade de crescer muito através da
aplicag¢do da promog¢ao da consciéncia lexical, aprendendo muito ndo s6 com as suas pesquisas
como também com todo o contacto com os/as participantes € o meio envolvente. Aprendeu
muito com a sua docente cooperante, tendo existido bons momentos de partilha de
conhecimentos e experiéncias, a transmissdo de boas bases e ensinamentos futuros,
estabelecendo-se, assim, uma aprendizagem cooperativa e colaborativa entre as duas partes;
com os/as restantes professores(as) da turma, a investigadora aprendeu igualmente muito,
acabando por ter varias perspetivas, de acordo com as areas de cada um(a), sobre as capacidades
e conhecimentos dos(as) alunos(as) e de como atuar nas variadas situagdes que, enquanto futura
profissional de educacdo, possa conhecer.

Em suma, todos os momentos de partilha e de convivéncia, quer com os/as participantes,
quer com os/as professores(as) foram significativos, na medida em que permitiram adquirir
conhecimentos e desenvolver capacidades. A investigadora sentiu-se realizada apods o
desenvolvimento deste estudo com esta turma, nesta escola e com esta docente cooperante,
porque, sem duvida, foi um ganho de experiéncias e conhecimentos que serdo levados em
consideracdo no futuro; foi também muito gratificante perceber que a proposta de investigacao
deu origem a resultados positivos e contribuiu para a melhoria das capacidades e conhecimentos

dos(as) participantes, sendo esta a melhor recompensa de todo o processo de investigacao.
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Limitacoes ao estudo

Como limitagdes ao estudo, a investigadora aponta alguns aspetos que dificultaram o
seu desenvolvimento, nomeadamente: a dificuldade em conciliar o processo de investigacao
com a realizagdo, simultanea, de estagio, que pressupunha o planeamento e a concretizagao de
aulas de Portugués e de Historia e Geografia de Portugal, no contexto da Pratica de Ensino
Supervisionada no 2.° CEB.

Ainda assim, a investigadora trabalhou bastante no delineamento do projeto, desde os
momentos de observagdo, a agdo de diagnostico, as sessdes de intervengdo, a avaliacdo até a
aplicacdo do inquérito por questiondrio, envidando esforcos para da melhor forma responder e
realizar tudo a que se tinha proposto.

Relativamente ao processo de interven¢do, o mesmo acabou por obedecer a um
calendério muito rigoroso, pois a investigadora tinha como prioridade a realizacdo das aulas
supervisionadas da pratica. Assim, as diversas greves dos funcionarios docentes e ndo docentes,
ao longo do ano, as interrupgdes letivas, a realizacdo das provas de afericdo, em junho, e as
atividades escolares de final de ano letivo atrasaram significativamente alguns momentos da
intervengdo. Nao obstante, julga-se que o niimero de sessdes realizado permitiu recolher

resultados suficientes para a analise.
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Apéndices

Apéndice A - Tabela de participacio dos(as) estudantes

Aluno/a

Diagnostico [

Diagnostico 1T

Intervencao I

Intervencao 11

Intervencao II1

Avaliagdo final

Inquérito por questionario

Contabilizagdo

Al

X

X

X

X

X

X

X

A2

A3

A4

AS

LR Ll ]

LB N o

P

LR R

SR N ]

A6*

A7**

A8

A9

Al0

All

Al2

Al3

Al4

R LR LR N LR

AlS

Al6

el R R R R R L LR el L

Al17*

Al8

>

Al9

R L LR R R R LR R R R Ll

Ll L A L L e R L R L e R R R L L L R R R R

Rl LN LR LR R R LR R R Ll Ll L

R L L L L R R L R R L LR L L R R R R

LR e

LR L LR LR L LR i LR R R LR L

A RNEE- RN (o ) EREENEENEEREEREENEENEERRISRENEENEENEENE BN

x Realizac¢@o da proposta de atividade/dinamica

— Auséncia a realizagdo da proposta de atividade/dinamica

* Aluno que faltou a mais de metade das fases do estudo

** Alunos com Medidas Seletivas
Participante que faltou a uma das fases da investigagido

90



Apéndice B - Declarac¢ao de consentimento informado

©) UAlg UAlg

UNIVERSIDADE DO ALGARVE UNIVERSIDADE DO ALGARVE

Consentimento informado

Exmos. Encarregados/as de Educagdo

Enquanto aluna do Mestrado em Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Bésico e de
Portugués e Historia e Geografia de Portugal no 2.° Ciclo do Ensino Basico, da Escola
Superior de Educagdo e Comunicagdo (ESEC), da Universidade do Algarve, irei
desenvolver e realizar a minha Pratica de Ensino Supervisionada II (PES II), assim como
0 meu projeto de investigagdo, na escola e na turma do/a seu/sua educando/a entre
fevereiro e maio de 2023, nas disciplinas de Portugués e de Historia e Geografia de
Portugal.

Este projeto investigativo, tem como objetivo promover o desenvolvimento
lexical nos estudantes de uma turma do 2.° Ciclo do Ensino Basico.

Todas as fotografias e materiais obtidos serdo utilizados unica e exclusivamente
para fins académicos, especificamente, para a realizagéo do Portefolio Reflexivo da PES
IT e para o projeto investigativo, cujo resultado sera disponibilizado no Repositorio da
Universidade do Algarve, tendo-se o cuidado de os rostos dos/as estudantes ndo serem
revelados, mantendo-se, assim, o respetivo anonimato.

Assim, venho, por este meio, solicitar a autorizagdo dos/as Encarregados/as de
Educagdo para a participagdo do/a seu/sua educando/a no estudo a desenvolver, assim
como para a recolha de fotografias, em espago de sala de aula, aos processos de realizagdo

de trabalhos, bem como aos trabalhos finais dos/as estudantes.

Eu, , Encarregado/a de

Educagédo do/a estudante autorizo/ndo

autorizo que o/a meu/minha educando/a participe no estudo, assim como, autorizo/ndo
autorizo a recolha de material fotografico do/da meu/minha educando/a para efeitos de
realizacdo do Portefolio Reflexivo da Pratica de Ensino Supervisionada II e do projeto

investigativo. (Riscar que ndo interessa)

Tomei conhecimento € aceito os termos acima descritos em / /

A aluna estagiéria, Encarregado/a de Educagao,
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Apéndice C - Questdes do inquérito por questionario
e
Inquérito por questionario sobre a promogao do
desenvolvimento lexical dos estudantes de uma
turma do 2.° Ciclo do Ensino Basico

Para finalizar o meu estudo, gostaria que me ajudasses numa ultima tarefa.

Este questionério destina-se a recolher a tua opinido sobre as atividades que realizdmos nas aulas de
Portugués para promogé&o do desenvolvimento lexical, por isso, responde com sinceridade.

Agradego, desde j4, tua colaboragéo.

Nome *

Texto de resposta curta

Idade *

Texto de resposta curta

1- Achas que o teu vocabulario (oral e escrito) é diversificado? *
Sim
Nao

Outra opgao...

2- Tens habitos de leitura (Iés com frequéncia)? *
Sim, leio com frequéncia.
Leio com pouca frequéncia.
Nunca leio.

Outra opgéo...

= PR O)

1[I 3

= O

0 0 B
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3- Costumas ir ao cinema ou ao teatro? *

Sim.

Nao.

Outra opgdo...

NEBDF®e

4- Costumas ouvir ler histérias? *

Sim.

Nao.

Outra opgéo...

Outra opgéo...

®

5- Costumas fazer jogos de palavras (Scrabble, palavras cruzadas, jogo da forca, etc...) * 9
Sim Tr
Nao [

(I3}

=

[

6- Quando nao conheces o significado de uma palavra, que estratégias usas? Podes escolher
mais do que uma opgao.

Procura a palavra na minha meméria
Pergunto aos meus pais/adulto/professor
Procuro na internet

Analiso a sua estrutura interna

Passo a frente e ignoro
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7- Quando lés uma palavra cujo significado ndo conheces, costumas utilizar o dicionério para

procurares o significado?

7.1.

Sim, utilizo o dicionario fisico

Sim, utilizo o diciondrio online

Nao

Outra opgéo...

Preferes utilizar o dicionario fisico ou online? *

Diciondrio fisico

Diciondrio online

Outra opgao...

7.1.1. Porqué? *

Texto de resposta curta

8- Assinala na lista os conteudos que trabalhdmos nas aulas. *

sinénimos

anténimos

familia de palavras

radical

sufixos

prefixos

campo lexical

defini¢do de palavras

origem etimoldgica das palavras

mapas concetuais

NEBF®e

nmEgBF®e
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*

9. Na tua opinido, é importante saber sinénimos de palavras? Porqué?

Texto de resposta longa

10- Achas que é importante identificar o radical de uma palavra quando queremos saber o seu *

significado? Explica porqué.

NEBF®e

Texto de resposta longa

*

11. Achas que nas aulas de Portugués se aprendem palavras novas?

Muitas vezes
Algumas vezes
Raramente

Nunca

Pesquisa dos seus significados

* ®

12. Na tua opinido, aprendes palavras novas através de: 3
o

Leitura Tr

Escrita EI

]

s

| |

Didlogo com os outros (familia, amigos, professores)
Redes sociais
Televisdo

Outra opgao...

*
13. Na tua opinido, é importante aprender palavras novas?

Sim
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13.1 Porqué? *

Texto de resposta longa

*
14. Para ti, conhecer uma palavra é:

Conhecer o(s) seu(s) diferente(s) significado(s)
Reconhecer a sua estrutura sonora e escrita

Conseguir usa-la com sentido no discurso oral e escrito
Saber escrevé-la corretamente

Outra opgao...

15. Apé6s as atividades que realizdmos nas aulas de Portugués, que estratégias comecaste a
usar para saber o significado das palavras? Podes escolher mais do que uma opgao.

Analiso o seu contexto na frase (outras informagdes que me ajudam a compreender o sentido)
Analiso a estrutura interna da palavra (radical, afixos, vogal/indice temético)

Repito a palavra as vezes necessdrias até a memorizar

Pesquiso/procuro o seu significado

Pergunto ao amigo/professor/adulto

Procuro na minha meméria e fago associagoes

Nao fago nada de diferente

Outra opgéo...

nmEBeF®we

nmEBF®we
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16- Gostarias de fazer mais atividades deste género nas aulas de Portugués? *
Sim
Nao

Outra opgao...

17- Como classificas a importancia deste género de atividades para o teu percurso escolar? *

Nada importante O O O O O Muito importante

18- Gostarias de acrescentar mais alguma informag&o sobre este tema? *

Texto de resposta longa

nQe s
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Apéndice D - Legenda numérica codificada a cada participante

Participantes do estudo
Legenda numérica
codificada Sexo
Al Feminino
A2 Feminino
A3 Masculino
A4 Feminino
AS Feminino
A6 Masculino
A7 Masculino
A8 Feminino
A9 Feminino
Al0 Feminino
All Masculino
Al2 Feminino
Al3 Feminino
Al4 Feminino
AlS Masculino
Al6 Masculino
Al7 Masculino
Al8 Feminino
Al9 Feminino

Nota: Utilizou-se a letra 4 como abreviacao de aluno(a).



Apéndice E - I Tarefa de diagnéstico

©) UAlg UAlg

UNIVERSIDADE DO ALGARVE UNIVERSIDADE DO ALGARVE

Disciplina: Portugués

Nome: N.°
Turma: Ano: Data: /]

1 — Palavras cruzadas - “A Viuva e o Papagaio”

Completa as seguintes palavras cruzadas.

Atengdo: nas palavras horizontais ja tens a solugdo da palavra correta, mas tens de

escrever uma frase que defina essa palavra.

Verticais T

1 — Meio de comunicagdo escrito que circula num envelope fechado;

2 — Patrimodnio deixado por uma pessoa que faleceu aos seus sucessores;
3 — Percurso efetuado de um local para o outro;

4 — Mulher a quem morreu o conjuge/marido;

Horizontais —

1 — Papagaio:

2 — Incéndio:

3 — Tristeza:
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@ UAlg UAlg

UNIVERSIDADE DO ALGARVE UNIVERSIDADE DO ALGARVE
h . ,

2 — Rede seméantica

Completa o esquema.

Defini¢ao

Flor Exemplos ]

Caracteristicas

,
J
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©) UAIg

UNIVERSIDADE DO ALGARVE

3 — Familia de palavras

Déa exemplos de palavras que pertengam a familia de Mar.

UAlg

UNIVERSIDADE DO ALGARVE
scol EEC AUN

Mar

101



©) UAlg UAlg

UNIVERSIDADE DO ALGARVE UNIVERSIDADE DO ALGARVE

4 — Sinonimia

Em cada frase, substitui a palavra sublinhada por outra palavra com o mesmo sentido.

1. A Leonor chega a altima prateleira da estante.

2.0 Vasco errou o exercicio de francés.

3. O Pedro gosta de camarao.

4. A Maria percebe Espanhol.

5.0 Joel é o oposto do irmao.

6. A Jéssica apresentou um trabalho a turma.

7. A Rute chorou, porque tirou negativa.

8. E possivel que amanha chova o dia todo.

9. Aquela familia esta a passar por grandes dificuldades.

10. O Carlos tem muitos carros.

11. A Nicole faz bolachas e bolos com a avo.

12. A Catarina anda muito devagar.

13. O Manuel treina muito com o objetivo de ganhar todas as provas.

14. Este filme é muito divertido.
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©) UAlg UAlg

UNIVERSIDADE DO ALGARVE UNIVERSIDADE DO ALGARVE

5 — Antonimia

Em cada frase, substitui a palavra sublinhada por outra palavra com sentido oposto.

1. O Jodo falhou o problema de Matematica.

2. O tio do André é careca.

3. A Maria foi visitar o museu mais antigo de Portugal.

4. A Carolina ficou muito feliz.

5. O Jorge € bom aluno.

6. A resposta que a Joana deu estava mal.

7. O Tiago € o menos bonito da turma.

8. A Marina é uma rapariga alegre.

9. O apartamento do Ruben € grande.

10. O Dinis tem um carro velho.

11. A Leonor gosta de morangos.
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UNIVERSIDADE DO ALGARVE UNIVERSIDADE DO ALGARVE

6 — Relagées de hierarquia e de todo/parte

6.1 - Da exemplos de «profissdes»:

Profissao

6.2 — Indica as partes da palavra «arvorey:
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Apéndice F - II Tarefa de diagnéstico

@ UAlg UAlg

UNIVERSIDADE DO ALGARVE UNIVERSIDADE DO ALGARVE
C

Disciplina: Portugués

Nome: N.°
Turma: Ano: Data: /[ /

1 — Familia de palavras

Da exemplos de palavras que pertengam a familia de Casa.

Casa
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©) UAlg UAlg

UNIVERSIDADE DO ALGARVE UNIVERSIDADE DO ALGARVE

2 — Sinonimia
Em cada frase, substitui a palavra sublinhada por outra palavra com o mesmo sentido.
Segue o exemplo:

A Catarina e a Inés tém gostos parecidos. A Catarina e a Inés tém gostos semelhantes.

1. A Leonor chega a ultima prateleira da estante.

2.0 Vasco errou o exercicio de francés.

3. O Pedro gosta de camarao.

4. A Maria percebe Espanhol.

5.0 Joel é o oposto do irmao.

6. A Jéssica apresentou um trabalho a turma.

7. A Rute chorou, porque tirou negativa.

8. E possivel que amanhi chova o dia todo.

9. Aquela familia esta a passar por grandes dificuldades.

10. O Carlos tem muitos carros.

11. A Nicole faz bolachas e bolos com a avo.

12. A Catarina anda muito devagar.

13. O Manuel treina muito com o objetivo de ganhar todas as provas.

14. Este filme é muito divertido.
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UNIVERSIDADE DO ALGARVE UNIVERSIDADE DO ALGARVE

3 — Relagdes de hierarquia e de todo/parte
3.1 — Indica as partes de «corpo»:
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Apéndice G - Cronograma das atividades/ac¢des estratégicas de intervencio do estudo

Capacidades a

Aula | Sessao Data Duracgao Atividades/agdes estratégicas
desenvolver
Objetivos Descrigao
Gerais Especificos - Jogo de palavras para a
- Compreender o - Identificar o radical da descoberta de palavras
2 Processo de palavra; desconstruidas com afixos
= Formagao de - Analisar o radical da palavra; | (prefixos ou sufixos) e
*E N.°1 11/05/2023 50 min Consciéncia Lexical | Palavras por - Formar novas palavras a radical;
£ derivagdo partir do radical da palavra; - Tarefa gramatical
(prefixagdo, - Relacionar o radical da consolidadora.
sufixacdo, prefixag@o | palavra a formagdo de familia
e sufixacdo). de palavras;
- Identificar diferentes palavras
de acordo com cada processo.
Objetivos Descricao
° Gerais Especificos - Procurar no dicionario
58 E - Desenvolver a - Entender que uma s6 palavra | online o significado das
§ g N.°2 | 17/05/2023 40 min Consciéncia Lexical | consciéncia de pode ter varios significados palavras apresentadas;
5 = significagdo. consoante o seu contexto. - Associar os diferentes
significados de uma
palavra de acordo com
contexto da frase.
Objetivos Descrigao
Gerais Especificos - Através do contexto da
- Compreender - Observar diferentes casos palavra identificar a sua
situagoes de com palavras iguais, mas com | significag@o através de
N.°3 | 22/05/2023 50 min | Consciéncia Lexical | sinonimia e respetiva | significados diferentes sindnimos;

Ciéncias
Naturais

significacio;

- Significagdo com
base em familia de
palavras.

(consoante o seu contexto).

- Procurar no dicionério
fisico o significado das
palavras derivadas da
familia de palavras de
“campo”.
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Apéndice H - Tarefa gramatical (processo de formacio de palavras — 1. momento de

intervencao)

Nome: N.°

Turma: Ano: Data: [/

1. Classifica as seguintes palavras quanto ao seu processo de formagdo (prefixagio,
sufixacdo, prefixagdo e sufixacdo). Observa o exemplo.
Desinteressante: des (prefixo) + interess (radical) + ante (sufixo) = palavra derivada por

prefixacio e sufixacio

a) sapateiro

b) refazer

¢) felizmente

d) folhagem

e) desvalorizar

f) florista

g) desligar

h) ultrapassagem

i) imortal

2. Indica trés palavras diferentes para os seguintes processos de formagao de palavras por

derivagdo.

Prefixagdo:
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Sufixagdo:

Prefixacdo e sufixacdo:
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Apéndice I - Tarefa I (2. momento de intervenciio)

©) UAlg UAlg

UNIVERSIDADE DO ALGARVE UNIVERSIDADE DO ALGARVE

Intervengéo - Tarefa I

Nome: N.°
Turma: Ano: Data: /]

1. Procura no dicionario online o significado das seguintes palavras.

Astro

Cultura

Selecionar

Vindima

2. Observa as frases seguintes. Associa o respetivo significado/contexto da palavra

”»

O céu esta cheio de estrelas!

Segue a tua estrela.

Que dor! Até vi estrelas!

Para quem ndo esperava, transformou-se numa grande estrela de cozinha.

[ ]
[]
[:l Tens uma estrela a olhar por ti.
[ ]
[]
[]

Nas férias fiquei num hotel de cinco estrelas.

1 - celebridade, protagonista, chefe 4 - guia, sorte, anjo da guarda
2 - caminho, percurso, diregao, 5 - luxo, excelente
intuigdo
6 - astros (corpo celeste), luzes

3 - magoar, ferir
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Apéndice J - Tarefa II (3. momento de intervencio)

@ UAlg UAlg

UNIVERSIDADE DO ALGARVE UNIVERSIDADE DO ALGARVE

Intervencéo - Tarefa II

Nome: N.°

Turma: Ano: Data: [/

1. Observa as frases seguintes e indica o significado das palavras destacadas em cada
frase. Segue o exemplo.

a)

1. Se o Pedro acordar cedo vamos a praia. Despertar

2. Os advogados tiveram de acordar com o Manuel.

b)

1. A Mbnica descobriu uma pista sobre o seu jogo.

2. A Clara tem de dar 5 voltas a pista.

<)

1. O computador do Martim est4 todo ordenado por pastas.

2. A Joana so recebe o ordenado no final do més.

d)

1. O barco a vela foi movido pelo vento.

2. Quando acabou a luz, a Andreia acendeu uma vela.

€)
1. -Sabes qual € a 12.° letra do alfabeto?

2. A letra da Margarida ¢ mesmo bonita.

f)

1. O Rui comprou uma revista de Histéria Mundial.

2. A prova do Eduardo foi revista duas vezes.

112



@ UAlg UAlg

UNIVERSIDADE DO ALGARVE UNIVERSIDADE DO ALGARVE

2. Repara na familia de palavras de “campo”.

Camponés L JCamponesa
Capinar H Campo H Campina

Campinho f WI Campismo

2.1. A familia de palavras de “campo” ja esta preenchida. Procura, no dicionario, o

significado das palavras formadas a partir da palavra “campo”.

Camponés

Camponesa

Capinar

Campina

Campinho

Campismo
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Apéndice L - Tarefa de avalia¢ao final

@ UAlg UAlg

UNIVERSIDADE DO ALGARVE UNIVERSIDADE DO ALGARVE

Avaliacéo final

Nome: N.°

Turma: Ano: Data: /]

1. Preenche a familia de palavras de “chuva”.

L

CHUVA

1

2. Para cada frase, substitui a palavra destacada por outra palavra com o mesmo sentido.

Segue o exemplo:

A Joana pretende aumentar as notas — A joana pretende subir as notas.

a) A Veralimpou o carro este fim de semana.

b) O automével do Gustavo ¢ preto.

¢) A Camila achou 5€ no chao.

d) A casado Vitor ¢ distante da escola.

e) A Marisa fez duas questées a professora.

f) O grupo do Jodo e da Lara realizaram um excelente trabalho.
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Apéndice M - Apresentacio sintese e didatica sobre o processo de formacao de
palavras

Processo de
formacao de
palavras

por derivagdo (prefixos e sufixos)

Portugués - Gramdtica - 5.° ano

Palavras simples e complexas

* Palavra formada por um tnico * Palavra formada por derivagdao ou
radical. por composicao.

(Diciondrio Terminoldgico) (Diciondrio Terminoldgico)

Ex.: Cabelos

Ex.:
Radical + indice tematico (nome) + morfema de flexdao . . -
doplural Caseiro - derivagao
. Casa de banho - composicao
Ex.: Vives posI

Radical + vogal temdtica (verbo) + morfema de flexdo
do plural
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Processo de formacao de palavras

— Criar palavras a partir do radical de uma palavra juntando
Ex..  Incapaz =in + capaz - Prefixa¢ao
Realizar = Real + - Sufixagdo
— Formar palavras a partir de duas ou mais palavras.
Ex.: Passatempo = passa + tempo
Girassol = gira + sol
Couve-flor = couve + flor

Fim de semana = fim + de + semana

Prefixagao - afixo a

Exemplos Prefixo + Radical
(prefixo) + brago (radical) (prefixo) + mortal (radical)
=antebrago =imortal
(prefixo) + mao (radical) (prefixo) + préprio (radical)
= contrama@o = imprdprio
(prefixo) + ligar (radical) (prefixo) + visivel (radical)
= desligar =invisivel
(prefixo) + ordinario (radical) (prefixo) + ler (radical)
= extraordindrio =reler
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Sufixacao — afixo a

Exemplos Radical + Sufixo

Dent (radical) + i<t (sufixo)

Feliz (radical) + (sufixo) = dentista

=felizmente

Papel (radical) + =1 (sufixo)

Mal (radical) + (sufixo) = papelaria

=maldade

Barb (radical) + (sufixo)

Cas (radical) + 12 (sufixo) = barbudo

= casinha
Bel (radical) + (sufixo) Salt (radical) + (sufixo)
. = saltitar
= belissimo

Prefixacao e Sufixagao - afixo a
e/ou a

Prefixo + Radical + Sufixo

Exemplos
(prefixo) + feliz (radical) + (sufixo) = infelizmente
(prefixo) + leal (radical) + (sufixo) = deslealdade
(prefixo) + pass (radical) + (sufixo) = ultrapassagem
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Resumo

A é 0 acréscimo de um afixo ao radical.

O processo de formagao de palavras por derivagdo pode realizar-se por:

-> - Acréscimo de um prefixo (esquerda) a forma base.
> — Acréscimo de um sufixo (direita) a forma base.
-> - Acréscimo de um prefixo e sufixo a forma base.

Consultar a p. 157 do manual
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