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Resumo

O estudo investigativo foi desenvolvido no ambito da Pratica de Ensino Supervisionada do 2.°
ano do Mestrado em Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Basico (CEB) e de Matematica e Ciéncias

Naturais no 2.° CEB, na Universidade do Algarve, durante o ano letivo de 2023/2024.

A investigacdo centra-se na analise do impacto da implementacdo do Modelo de Rotagdo por
EstacGes na aprendizagem de conteudos de Ciéncias Naturais, com especial enfoque na
Biodiversidade Animal, numa turma do 5.° ano de escolaridade. Neste contexto, foram criadas
e implementadas atividades do projeto internacional Erasmus+ Reinventing Mainstream
Classrooms (Re.Ma.C.), ajustadas a diferentes niveis de proficiéncia linguistica dos alunos,

concebidas com distintos graus de complexidade.

Relativamente as questdes de investigacdo e objetivos definidos, a investigacdo adota uma
abordagem qualitativa, enquadrada num paradigma interpretativo, de natureza exploratoria. A
recolha de dados foi realizada através de observacgao naturalista e participante, com registo em
notas de campo, complementada por entrevistas semiestruturadas ao professor cooperante,
conduzidas antes e apés a intervencdo pedagogica, bem como pela analise das producdes dos

alunos e pela aplicacdo de um inquérito por questionario aos mesmos.

Os resultados evidenciam que a criacdo de ambientes educativos inovadores, em particular a
adocdo do Modelo de Rotacdo por EstacGes, aliado a utilizagdo da plataforma MILAGE
Aprender+, potencia significativamente o envolvimento dos alunos e facilita a aprendizagem
dos conteudos de Ciéncias Naturais. Alem disso, verifica-se que a implementacdo de
metodologias ativas favorece a motivagdo e a autonomia dos estudantes de Portugués Lingua
N&o Materna (PLNM), promovendo a sua inclusdo em contextos educativos multilingues, ao

articular a aprendizagem da lingua com o estudo da biodiversidade animal.

Palavras-chave: Ambientes Educativos Inovadores; Educacdo em Ciéncias Naturais; PLNM;

Projeto Re.Ma.C; Tecnologias Digitais.



Abstract

This investigative study was conducted within the framework of the Supervised Teaching
Practice of the second year of the Master's Degree in Teaching for the 1st Cycle of Basic
Education (CEB) and Mathematics and Natural Sciences in the 2nd CEB at the University of
Algarve, during the 2023/2024 academic year.

The research examines the impact of implementing the Station Rotation Model on learning
Natural Sciences content, specifically Animal Biodiversity, in a 5th-grade class. In this context,
activities from the Erasmus+ international project Reinventing Mainstream Classrooms
(Re.Ma.C.) were integrated, designed with varied levels of complexity to accommodate

students' linguistic proficiency levels.

Regarding research questions and objectives, the study follows a qualitative approach within
an interpretive paradigm and is characterised by its exploratory nature. Data collection was
carried out through naturalistic and participant observation, with field notes as a primary tool,
complemented by semi-structured interviews with the cooperating teacher—both pre- and post-

intervention—as well as the analysis of students' productions and a questionnaire survey.

The results highlight that creating innovative educational environments, particularly through
the Station Rotation Model, combined with the MILAGE Learning+ platform, significantly
enhances student engagement and facilitates the learning of Natural Sciences content.
Furthermore, the adoption of active methodologies fosters students' motivation and autonomy,
promoting inclusion in multilingual educational contexts by linking biodiversity knowledge

with language learning.

Keywords: Station Rotation Model, Active Methodologies, Natural Sciences Education,

Multilingual Education, Animal Biodiversity.
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Introducéo

A educacdo desempenha um papel fundamental na formagdo de cidaddos ativos, criticos e
preparados para os desafios do século XXI. No contexto atual educativo, caracterizado por uma
crescente diversidade linguistica e cultural, surge a necessidade de repensar as estratégias de
ensino, tornando-as mais inclusivas, dindmicas e adaptadas as necessidades dos alunos deste
século. No caso especifico da aprendizagem das Ciéncias Naturais, as abordagens pedagogicas
inovadoras podem fomentar a participacdo ativa, o pensamento critico e a integracdo do

conhecimento em contextos reais.

Neste seguimento, 0 presente estudo centra-se na implementacdo do projeto Reinventing
Mainstream Classrooms (Re.Ma.C.), numa turma do 2.° Ciclo do Ensino Basico, pretendendo-
se analisar o impacto das suas estratégias e recursos na aprendizagem das Ciéncias Naturais. O
projeto Re.Ma.C., desenvolvido no ambito do programa Erasmus+, visa promover a inclusdo e
a diversidade em contextos educativos multilingues, recorrendo a ferramentas digitais
inovadoras, nomeadamente a plataforma MILAGE Aprender+, incluida na implementacdo do

Modelo de Rotacdo por Estacdes.

A problematica que orienta esta investigacdo prende-se com a necessidade de identificar
metodologias eficazes para a aprendizagem dos conceitos cientificos sobre a Biodiversidade
Animal, articulando-os com a aprendizagem da lingua por alunos de Portugués Lingua Nao
Materna (PLNM). Neste contexto, a investigacado procura responder a seguinte questdo: De que
forma as estratégias desenvolvidas e os recursos criados no ambito do projeto Re.Ma.C.

potenciam a aprendizagem das Ciéncias Naturais?

O principal objetivo deste relatorio é analisar a eficacia das estratégias do projeto Re.Ma.C. na
promocao de competéncias nos alunos do 2.° Ciclo do Ensino Basico, com especial atencdo a
integracdo de alunos PLNM. Para tal, foram delineados como objetivos especificos: (i)
Implementar o Modelo de Rotagdo por Estacbes numa turma do 5.° ano, centrado na
aprendizagem de conteudos de Ciéncias Naturais, designadamente a biodiversidade animal; (ii)
Criar recursos educativos diferenciados que atendam as necessidades especificas dos alunos;
(iii) Avaliar o contributo das Tecnologias Digitais de Informacdo e Comunicagdo (TDIC), em
particular da plataforma MILAGE Aprender+, no desenvolvimento de competéncias cientificas
e linguisticas dos alunos; e (iv) Fomentar estratégias pedagogicas inovadoras que promovam a

motivagédo e a autonomia dos estudantes.



A metodologia adotada para este estudo € de natureza qualitativa, inserida hum paradigma
interpretativo, com um carater exploratério. A investigacdo decorreu no ambito da Préatica de
Ensino Supervisionada (PES) e baseou-se na recolha e andlise de dados provenientes da
observacdo direta em sala de aula, da interacdo com os alunos, da aplicacdo de inquéritos aos

alunos, de entrevistas ao professor cooperante envolvido e da analise das producdes dos alunos.

No que concerne a estrutura da dissertagéo, esta encontra-se organizada em cinco capitulos. No
primeiro capitulo apresenta-se o enquadramento tedrico, abordando as metodologias ativas de
aprendizagem e as ferramentas educacionais digitais em ambientes inovadores, além de
contextualizar e descrever o projeto Re.Ma.C.. O segundo capitulo expde as opgdes
metodoldgicas, detalhando a natureza do estudo, a questdo e o0s objetivos da investigacdo, a
justificacdo e os procedimentos metodoldgicos, 0 contexto educativo e os participantes, bem
como as técnicas e os instrumentos de recolha de dados utilizada. No terceiro capitulo,
descreve-se a intervencao pedagogica, caracterizando as atividades implementadas em sala de
aula. No quarto capitulo apresenta-se e discute-se os resultados obtidos, articulando-os com a
literatura existente e com as notas de campo, através de uma triangulacdo de dados. Por fim, no
quinto capitulo sintetiza-se as conclusdes do estudo, destacando-se o contributo da investigacdo

para o estado da arte, as limitagdes encontradas e possiveis dire¢des para estudos futuros.

Com esta investigacdo, espera-se contribuir para a reflexdo sobre o papel das metodologias
ativas em ambientes educativos inovadores e das TDIC no ensino das Ciéncias Naturais,
evidenciando o potencial do projeto Re.Ma.C. na promocdo de uma aprendizagem mais

equitativa, inclusiva e significativa.



CAPITULO I - ENQUADRAMENTO TEORICO
1.1. Ambientes Educativos Inovadores

De acordo com Camargo e Daros (2018), entre os séculos X1 X e XX, o modelo tradicional de
ensino, caracterizado pela transmissdo unidirecional de conhecimento do professor para o
aluno, desempenhou um papel fundamental num contexto histérico em que o0 acesso a
informacéo era restrito e a memorizagéo de contetudos era valorizada. Este formato de ensino
respondeu as exigéncias da época, centrando-se na figura do professor como a principal fonte
de conhecimento (Bezerra et al., 2024). Contudo, com as transformacdes sociais e tecnologicas
e 0 crescente acesso a informacéo, tornou-se evidente que este modelo j& ndo responde de forma

eficaz as necessidades e expectativas da educacdo contemporanea.

A sala de aula tradicional “baseada na hegemonia da aula expositiva, ainda € uma grande
barreira a ser vencida para que a qualidade da educacdo melhore” (Camargo & Daros, 2018,
p.11). Apesar dos avancos tecnolégicos e cientificos, os estudos levados a cabo pelos autores
mencionados apontam que, atualmente, o modelo de aula mantém-se, predominantemente,
baseado na oralidade e na escrita, refletindo-se, também, nos recursos utilizados. A
incorporacdo de ferramentas audiovisuais, como filmes, videos e apresentagfes graficas em
projetos multimédia, embora tecnoldgica, ainda perpetua um modelo de ensino expositivo.
Nesse contexto, os alunos continuam a apropriar-se do contedo de forma passiva, habituando-
se a esperar que os professores assumam toda a responsabilidade pela producdo do material

educativo.

Embora considerada pelos autores Camargo e Daros (2021) uma componente essencial no
contexto educativo, a aula expositiva deve assumir um papel complementar e secundario no
processo de aprendizagem. Numa exposicdo de contetdos, o aluno pode sentir que aprende
muito, mas retém pouco, pois o verdadeiro conhecimento exige nao apenas a compreensao,

mas, também, a aplicacdo pratica, necessaria para consolida-lo cognitiva e mnemonicamente.

Neste sentido, torna-se necessario adotar um modelo pedagdgico centrado no aluno, que
promova a sua participacdo ativa, o desenvolvimento do pensamento critico e a autonomia no
processo de aprendizagem. Ao preferir focar exclusivamente na transmissdo de conteddos, a
pratica pedagdgica deve privilegiar a formacdo de competéncias essenciais, tais como:
capacidade de resolugéo de problemas, planeamento, autoavaliacdo, colabora¢do, comunicacao
eficaz, adaptabilidade a novas situagdes e aprendizagem continua ao longo da vida (Camargo
& Daros, 2018).



Segundo Camargo e Daros (2018), a centralidade do aluno no processo educativo fomenta a
curiosidade, a criatividade e a autorregulacdo, capacitando-o para enfrentar os desafios
complexos de uma realidade em constante transformacdo. Além disso, este modelo pedagogico
favorece uma aprendizagem mais personalizada e diferenciada, ajustada as necessidades,
interesses e ritmos de cada aluno, tornando o ensino mais inclusivo, equitativo e coerente com

as exigéncias do seculo XXI.

Bacich e Moran (2018) referem que varias pesquisas atuais nas areas de educacao, psicologia e
neurociéncia demonstram que o processo de aprendizagem € singular e distinto para cada
individuo. Cada crianca tende a assimilar mais profundamente aquilo que considera ser
relevante e significativo, promovendo conexdes cognitivas e emocionais que facilitam a
retencdo e a compreensdao do conhecimento. Alguns estudos destacam que ao envolver-se com
contetidos que dialogam com suas experiéncias e interesses, o aluno ativa redes neurais
especificas, reforcando o vinculo entre 0 novo conhecimento e o0 seu contexto pessoal, o que
contribui para uma aprendizagem mais significativa, duradoura e integrada (Bacich & Moran,
2018). Corroborando estas ideias, Christensen et al. (2013) referem que a motivacado ¢ a chave

para o ensino e aprendizagem.

Uma educagao mais significativa e relevante tem um impacto profundo no desenvolvimento
pessoal e profissional dos alunos, capacitando-os para se tornarem cidadaos criticos,
responsaveis e preparados para o futuro (Camargo & Daros, 2018). Segundo estes autores,
torna-se necessario estabelecer caminhos que conduzam a inovagédo no ensino, com o objetivo
de aproxima-lo de metodologias que maximizem o potencial de aprendizagem do aluno. Para
que isso seja possivel, € fundamental implementar praticas pedagogicas inovadoras que

promovam uma aprendizagem ativa e significativa.

Inovar é “uma palavra derivada do latim in + novare, cujo significado é fazer o novo, renovar,
alterar a ordem das coisas ou, de maneira simplificada, ter novas ideias, ou mesmo aplicar uma
ideia ja conhecida em um novo contexto” (Camargo e Danos, 2018, p. 28). Terra (2007, citado
em Camargo & Danos, 2018) destaca que a inovagao envolve dois elementos fundamentais: a
criatividade e a producdo de novas ideias, que devem ser capazes de serem implementadas e

gerar impacto.

No ambito educacional, a inovacdo pode ser definida como “um conjunto de intervencdes,
decisbes e processos, com certo grau de intencionalidade e sistematizagdo, que tratam de

modificar atitudes, ideias, culturas, conteddos, modelos e praticas pedagdgicas” e, por sua vez,



introduzir, novos projetos e programas, materiais curriculares, estratégias de ensino
aprendizagem, modelos didaticos e outras formas de organizar e gerir o curriculo, a escola e a

dindmica da aula (Carbonell, 2002, p.19, citado em Camargo & Danos, 2018).

Além disso, a inovagédo no ensino deve ainda integrar recursos tecnol0gicos, nomeadamente, as
Tecnologias Digitais de Informacdo e Comunicagdo (TDIC), uma vez que se caracterizam como
um marco na segunda década do seculo XXI (Camargo & Danos, 2021). Segundo Bacich e
Moran (2018), a expansao das TDIC, através de dispositivos moveis ligados a internet sem fios,
dissolveu as fronteiras entre o espacgo virtual e o fisico, criando um ambiente hibrido de
conexdes que possibilita novas formas de expresséo, de colaboracgdo e de aprendizagem. Neste
sentido, os autores anteriores defendem que a escola deve promover a criacdo de lagos e a
partilha de conhecimento por meio de diversas plataformas tecnoldgicas incutindo uma postura

critica em relacdo a tecnologia e ao uso da informacgao.

Por conseguinte, a European Schoolnet, em 2012, prop6s a sala de aula do futuro (Future
Classroom Lab), constituida por seis cenarios de inovacdo pedagodgica (Figura 1.1), e seis
finalidades: Apresentar, Investigar, Criar, Partilhar, Desenvolver e Interagir. Em Portugal, foi
adotada, mais tarde, a terminologia ‘“Ambientes Educativos Inovadores”, havendo varias

escolas equipadas (Moreira & Horta, 2020).
Figura 1.1.

Sala de Aula do Futuro

DEVELOP

A sala de aula do futuro é um espaco de trabalho para metodologias ativas com mobiliario
adaptavel, flexivel e de facil deslocacédo, que contribuem para novos cenarios de ensino e de
aprendizagem. A Direcdo-Geral de Educacdo, segundo Carvalho (2022), pretende que as
escolas continuem empenhadas na renovacao da acdo educativa e na adocdo de novas praticas

pedagdgicas. Neste contexto de transformac&o educativa, torna-se fundamental refletir sobre os



desafios que acompanham a implementacéo destas novas abordagens pedagogicas e o impacto

que tém na formacao dos alunos.

Assim, o grande desafio deste periodo histérico é “a pratica de metodologias que possibilitem
uma praxis pedagogica capaz de alcancar a formagdo do sujeito criativo, critico, reflexivo,
colaborativo, capaz de trabalhar em grupo e resolver problemas reais” (Camargo & Daros,
2018, p. 14). A sensibilizacdo dos docentes para estas propostas tem gerado um crescente
interesse nas metodologias ativas de aprendizagem, que visam transformar o aluno no

protagonista do seu proprio processo de aprendizagem.

1.1.1. Metodologias ativas de aprendizagem

Segundo Carvalho (2022), as metodologias ativas definem-se como “metodologias concebidas
para um envolvimento ativo do aluno no processo de aprendizagem” (p. 26) integrando
experiéncias reais ou simuladas que preparam o aluno para enfrentar, com sucesso, 0s desafios
decorrentes das atividades essenciais da pratica social em diversos contextos (Berbel, 2011
citado em Silva, 2020). Este processo envolve observacéo, analise, estudos, pesquisas, reflexao,
formulacdo de hipoteses e tomada de decisbes, objetivando entender ou solucionar algum
problema. Mais concretamente, o aluno torna-se protagonista do seu percurso escolar,
assumindo a responsabilidade pela construgcdo da propria aprendizagem, participando
ativamente na definicdo de escolhas e no ritmo do seu desenvolvimento. Enquanto isto, o
professor assume um papel de facilitador, de orientador, de consultor ou de mediador desse
processo, planificando e implementando abordagens inovadoras que promovem a autonomia, a

autorregulacao e a autoconfianga (Silva, 2020).

Embora esta visdo possa levar a uma percec¢édo equivocada de que o papel do professor se tornou
secundario, a razdo justamente oposta. Como afirmam Bacich e Moran (2018), o professor
assume o papel de gestor de trajetdrias, orientando tanto percursos coletivos como individuais,
previsiveis e imprevisiveis, numa construcdo pedagodgica aberta, criativa e empreendedora.
Mediar, orientar ou facilitar envolve a capacidade de problematizar, de investigar novas fontes
de conhecimento, de rejeitar respostas simplistas, de questionar o senso comum, de respeitar o
ritmo de cada aluno, mas, tambeém, de estabelecer limites, de corrigir erros e, acima de tudo, de

dialogar incessantemente (Silva, 2020).

A metodologia ativa caracteriza-se pela inter-relacdo entre a educacéo, a cultura, a sociedade,

a politica e a escola, sendo desenvolvida por meio de métodos ativos e criativos. Segundo Silva
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(2020), estes sdo métodos que ttm como caracteristicas: a acdo, a autonomia, o0 estudo, a

problematizacdo, a reflexdo, o trabalho de grupo, a pesquisa e o dialogo.

Algumas investigacfes mostram que a aprendizagem através de metodologias ativas é eficaz
em todas as disciplinas, géneros e contextos, com impacto transformador e duradouro
(Christensen et al., 2013). Ja no século passado, Chickering e Gamson (1987) alertavam que
aprender nio se resume a assistir aulas, ouvir o professor e memorizar contedos. E
fundamental “pensar sobre o que se estd a aprender, falar sobre o que se estd a aprender,

relacionar com as suas experiéncias e aplicar a sua vida” (Carvalho, 2022, p. 26).

O autor Eison (2010, citado por Carvalho, 2022) defende que os alunos devem ser estimulados
a pensar criticamente e criativamente, debater em pares, em grupo ou com a turma, expressar
ideias por escrito, explorar atitudes e valores pessoais, e refletir sobre o processo de
aprendizagem. O pensamento critico é estimulado através de atividades que envolvem julgar,
avaliar, comparar e contrastar, enquanto o pensamento criativo é fomentado por atividades que
promovam a descoberta, a invencdo, a imaginacdo e a formulagdo de hipdteses (Carvalho,
2022).

Nos ultimos anos, tem havido uma grande énfase em combinar metodologias ativas com
contextos hibridos, permitindo ao aluno realizar as atividades propostas por meio do ensino
online e presencial, de modo integrado. Moran (2015, p. 39) menciona que 0 ensino e a
aprendizagem acontecem “numa interligacdo simbidtica, profunda e constante entre o0s
chamados mundo fisico e digital. Ndo sdo dois mundos ou espacos, mas um espaco estendido,

uma sala de aula ampliada, que se mescla, hibridiza constantemente™.

As metodologias ativas, num mundo conectado e digital, expressam-se por meio de modelos de
ensino hibridos, dando destaque a flexibilidade, & mistura e ao compartilhamento de espacos,
de tempos, de atividades, de materiais, de técnicas e de tecnologias que compdem esse processo
ativo (Bacich & Moran, 2018). Entre as inimeras combinagdes, Silva (2020) e Carvalho (2022)
destacam: (i) Sala de Aula Invertida; (ii) Instrucdo entre Pares; (iii) Aprendizagem baseada em
jogos; (iv) Gamificacgdo; (v) Escape Room; (vi) Aprendizagem baseada em problemas; (vii)
Aprendizagem baseada em projetos; (viii) Modelos de Rotacdo por EstacOes e Rotacdo
Laboratorial; (ix) Puzzle de Aronson; (x) Metodologia dos Trezentos; (xi) Praticas STEM; (xii)

Técnica Jigsaw; entre outras.

Sublinhando a relevancia do Modelo de Rotagcdo por EstacOes, este emerge num contexto

hibrido de ensino e aprendizagem ao conjugar, harmoniosamente, a educacdo online com as



vantagens da sala de aula tradicional. Este modelo tem vindo a ganhar forca a nivel global,
promovendo as metodologias ativas inovadoras pelos docentes e fomentando maior interacéo,
autonomia e envolvimento dos alunos (Bacich et al., 2015, Barion & Melli, 2017, Christensen
etal., 2013).

Neste modelo, proposto por Christensen et al. (2013), o professor organiza a sala de aula em
varias estacdes baseadas num guido pré-definido. Cada estacdo tem uma tarefa diferente que
todos os alunos, divididos em grupos, devem realizar. O conceito é que cada grupo “rode”

passando por todas as situagdes (Figura 1.2).
Figura 1.2.

Modelo de Rotacdo por Estagoes (Staker & Horn, 2012)
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Uma das esta¢des deve conter aprendizagem online e, nas restantes, de uma forma colaborativa
ou independente, é possivel incluir resolucdo de exercicios, momento de didlogo com o
professor, projetos em grupo, tarefas escritas, trabalhos manuais, manifestagdes artisticas, entre
outros. Deste modo, os alunos tém a oportunidade de experienciar diferentes formas de
aprender. Apés um determinado tempo, os alunos trocam de esta¢do, dando continuidade a

rotacdo até todos passarem por todas (Bacich et al., 2015; Staker & Horn, 2012).

A organizacdo das atividades pode seguir, ou ndo, uma sequéncia especifica. Por esse motivo,
as tarefas designadas para os diferentes grupos, mesmo que relacionadas entre si, podem ser
executadas de forma independente (Carvalho, 2022). A avaliacdo, nesta metodologia, deve
englobar o desempenho individual, bem como o do grupo, durante todas as atividades da aula.
(Silva, 2020).

Importa referir, também, que existem momentos em que é imprescindivel garantir que todos 0s

alunos tenham acesso as informag@es fornecidas pelo professor. Embora o facto de os alunos
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estarem a olhar atentamente para o professor ndo garanta a compreensao da mensagem, é
necessario criar condi¢fes para que os estudantes possam aceder a determinadas informacoes,
permitindo-lhes trabalhar esses conteddos de forma ativa durante as aulas (Bacich & Moran,
2018). Assim, de acordo com estes autores, a aprendizagem mais intencional constroi-se num

processo complexo e equilibrado entre trés movimentos ativos hibridos principais:

e Construcao individual (cada aluno delineia e percorre o seu proprio caminho, assumindo

a responsabilidade principal pelo seu processo);

e Construcao grupal (o aluno expande a sua aprendizagem através de diversas formas de
envolvimento, interagio e partilha de conhecimentos, atividades e produgdes com seus

pares e/ou grupos);

e Construcdo tutorial (o aluno aprende sob a orientacdo de pessoas mais experientes em
diversos campos e atividades, beneficiando de um processo de mentoria que enriquece

0 seu desenvolvimento).

Em todos os niveis ha, ou pode haver, orientacdo ou supervisdo, sendo esta importantissima

para que o aluno avance, mais profundamente, na aprendizagem.

No Modelo de Rotacdo por EstacGes, o papel do professor é fundamental. Segundo Silva
(2020), compete ao professor selecionar o conteldo e preparar atividades complementares
sobre um mesmo tema, assumindo o papel de consultor e especialista ao orientar a reflexao
sobre estratégias e solucbes propostas, além de fazer ou monitorizar a divisdo dos grupos e

controlar o tempo.

Além disso, Bacich e Moran (2018) defendem que € também papel do professor identificar as
motivagOes intrinsecas de cada aluno, compreendendo o que os incentivam a aprender, bem
como 0s métodos, as técnicas e as tecnologias mais eficazes para cada contexto, equilibrando,

de forma adequada, as atividades individuais e em grupo, presenciais e online.

Existem diversas abordagens e modelos de personalizagéo, entre os quais se destaca 0 Modelo
de Rotagdo por Estagfes como uma das opcgdes mais eficazes. A personalizagdo do ensino
facilita a adaptacédo a diferentes estilos de aprendizagem e exige uma atitude mais ativa por
parte dos alunos, o que contribui para uma melhoria na qualidade da aprendizagem (Carvalho,
2022).



1.1.2. Ferramentas educacionais digitais

A combinacao de metodologias ativas com TDIC (Tecnologias Digitais de Informacéo
e Comunicacédo) é hoje estratégica para a inovacao pedagogica. Para além de expandirem as
possibilidades de investigacdo, criagcdo, comunicacdo e partilha em rede, facilitando a
publicacdo e a multiplicacdo de espagos e tempos, as TDIC permitem monitorizar cada etapa
do processo, tornando visiveis os resultados, os progressos e as dificuldades dos alunos (Bacich
& Moran, 2018).

Conforme afirma Carvalho (2022), as TDIC diversificam significativamente as possibilidades
em termos de formatos e dindmicas pedagdgicas, enriquecendo o processo educativo. Essas
ferramentas ndo facilitam apenas a aprendizagem, mas estimulam a motivacdo dos alunos,
proporcionando interagdes mais envolventes e experiéncias educativas mais significativas.
Como ferramentas educacionais digitais que facilitam a aprendizagem e motivam os alunos a

aprender, destacam-se: Padlet, Kahoot e 0 Google Slides.

O Padlet, de acordo com Carvalho (2022), é uma “ferramenta que permite criar um mural
virtual ou quadro virtual dindmico e interativo para registar, guardar e partilhar contedo em
texto, imagem, video e ligacdes externas” (p. 80). Tanto o professor como os alunos tém a
oportunidade de fazer o upload de documentos em formato de imagens, audio, video, captura
de ecrd, desenho e localizagdo com ligacOes externas. Além disso, podem fazer comentarios no

posts. Disponivel em https://padlet.com, o mural pode ser partilhado com outros utilizadores

através de um link, codigo QR, incorporado num Website ou no Classroom.

O Kahoot é uma das aplicagfes mais conhecidas e com mais sucesso devido a facilidade de
criar um quiz, @ musica de fundo e aos prémios virtuais atribuidos aos alunos com melhores
resultados. O professor ativa o Kahoot, criando um cddigo e os alunos tém de aceder em

https://kahoot.it, observando-se 0s seus nomes e o nuimero de participantes. Um quiz é

composto por um conjunto de perguntas ou itens que avaliam os conhecimentos dos alunos.
Estas perguntas podem ser de escolha multipla, verdadeiro ou falso, correspondéncia, entre
outros formatos. As respostas sao geralmente corrigidas automaticamente, permitindo feedback
imediato aos alunos e facilitando o acompanhamento do desempenho por parte dos professores.
Além disso, os quizzes podem atribuir pontuagdes e indicar se as respostas estdo corretas ou
erradas, contribuindo para uma aprendizagem mais interativa e dindmica. Deste modo, este tipo
de quizzes podem ajudar os alunos a tomar consciéncia do que sabem e sdo, também, uma

excelente forma para rever a matéria.
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O Google Slides é uma ferramenta gratuita associada a Drive de qualquer conta de e-mail da
Google. Especialmente vocacionada para a criacdo de apresentacfes, permite a insercdo de
texto, imagens, gréficos, diagramas, tabelas, formas, hiperligacGes internas ou externas, entre
outras funcionalidades, de modo bastante semelhante ao que acontece com um PowerPoint.
Para a criacdo de uma apresentacdo com Google Slides, pode utilizar-se um modelo em branco,

um dos temas pre-definidos na propria aplicagdo, ou ainda, modelos online que séo de utilizagédo

gratuita, como, por exemplo, 0s que se encontram em https://slidesgo.com/.

1.2. Projeto internacional Erasmus+ Reinventing Mainstream Classrooms

1.2.1. Contextualizacédo do Projeto Re.Ma.C.

Promulgada pela primeira vez em 1976, a Constituicdo da Republica Portuguesa consagrou o
principio da universalidade e gratuidade do ensino, estabelecendo o direito a educacédo e
prevendo que “todos tém direito ao ensino com garantia do direito a igualdade de oportunidades

de acesso e éxito escolar" (Constituicdo da Republica Portuguesa, art.’ 74, 1976).

Tal como refere o professor David Rodrigues em TEDx Talks (2014), esta visdo caracteriza-se
como uma arcaica e utopica da educacdo, uma vez que a igualdade deve ser medida ndo pelo
que é oferecido, mas sim pelo que é efetivamente recebido e assimilado pelos alunos.
Proporcionar a mesma oportunidade a todos perde o seu significado se alguns alunos nédo

tiverem a capacidade de receber, assimilar, utilizar e integrar o conhecimento disponibilizado.

De acordo com Coelho et al. (2024), os alunos provenientes de contextos migratorios, cuja
lingua materna ndo € o portugués, enfrentam, atualmente, maiores dificuldades em receber,
assimilar, utilizar e integrar o conhecimento oferecido. O dominio da lingua de ensino é
decisivo para 0 acesso ao conhecimento e para o desenvolvimento pessoal e social desses
estudantes. Portanto, o sucesso escolar dos alunos que aprendem o portugués como segunda

lingua depende diretamente da sua capacidade de aprender e de dominar essa lingua.

Posto isto, Portugal, que tem servido como destino para inimeras familias que, obrigadas a
abandonar os seus paises de origem, procuram melhores condi¢des de vida, depara-se, agora,
com o desafio de integrar criancas e jovens num sistema educativo que, muitas vezes, ndo esta
totalmente adaptado e preparado para acolher a diversidade linguistica e cultural que o recente
contexto pressup@e (Kyriakou et al., 2023b).

Entre 2018 e 2023, o nimero de alunos de origem imigrante nas escolas portuguesas aumentou

de 53 mil, o equivalente a 5,3% do total de estudantes, para 140 mil, representando agora 13,9%
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dos inscritos no ensino basico e secundario. Estes dados foram apresentados pelo atual Ministro
da Educacéo, Ciéncia e Inovagdo, Fernando Alexandre, durante a divulgagdo do relatorio
da OECD (Organisation for Economic Co-operation and Development, 2024), “Education at a
Glance 2024”.

No Algarve, de acordo com Fernandes (2023 citado em Coelho et al., 2024), o concelho de
Loulé destaca-se com o0 maior registo de alunos estrangeiros matriculados nas escolas,
totalizando 2.588 estudantes no ano letivo de 2022-2023. Segundo dados apresentados num
webinar da Equipa Regional do Algarve, em junho de 2023, foram identificadas 152
nacionalidades diferentes, sendo o Reino Unido, Brasil, Roménia, Ucrania e Franca os paises
de origem mais representados nas escolas. Além disso, as estatisticas revelam que, durante esse

periodo, 17,7% da populagéo residente no Algarve era composta por estrangeiros.
Como afirmam Coelho et al. (2024, p.3) 0 aumento dos fluxos migratdrios sao justificados pela

globalizagdo e as oportunidades que esta impulsiona na busca por melhores condigédo
de vida, educacao e melhor acesso a informagao e emprego noutros paises; os conflitos
e instabilidade politica e religiosa, que impelem a fuga, muitas vezes nao organizada,
de milhares de pessoas, do pais de origem em busca de protecdo; e os desastres
naturais, cada vez mais frequentes e imprevisiveis, que estimulam a procura de

condic¢Bes de vida mais sustentaveis e prosperas.

Neste sentido, de acordo com as autoras anteriormente mencionados, torna-se cada vez mais
decisivo abordar questdes relacionadas com valores e equidade em salas de aula multilingues e
multiculturais. Garantir a equidade no contexto escolar implica, deste modo, disponibilizar
oportunidades e recursos de forma justa, respeitando as diferencas individuais, sociais, culturais

e econdmicas dos estudantes.

Portanto, o panorama atual das escolas caracteriza-se como fragil no que diz respeito a
responder as necessidades dos alunos migrantes visto que os resultados de aprendizagem destes
se revelam, muitos deles, pouco promissores. Esta realidade justifica-se pela insercéo tardia dos
alunos migrantes nas salas de aula, pela falta de conhecimento dos professores titulares sobre a
aquisicdo e aprendizagem de uma segunda lingua, assim como acerca da educagao multicultural
(Kyriakou et al., 2023b). Néo s6 a falta de conhecimento, como também a falta de seguranca
por parte dos professores em geral resulta na responsabilizagdo, quase exclusiva, por parte dos

professores de Portugués Lingua Nao Materna face a estes alunos (PLNM) (Kyriakou et al.,
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2023d). Além disso, aponta-se ainda para a falta de clareza nas politicas educativas no que diz

respeito a definicdo de diretrizes e de responsabilidades apropriadas.

Embora a diversidade cultural enriqueca o ambiente escolar e promova a sensibilizagdo de
professores e alunos para a pluralidade de linguas e culturas, os desafios estdo ligados a
comunicacao, a adaptacdo e diferenciacdo curricular, bem como, eventualmente, a conflitos de
natureza cultural ou religiosa (Coelho et al., 2024). Infelizmente, encontram-se, na maioria dos
ambientes escolares, alunos de PLNM obrigados a seguir o curriculo educacional convencional,
numa lingua que ainda ndo dominam, resultando numa baixa frequéncia as aulas e no abandono

escolar (Kyriakou et al., 2023a).

Como resposta a estas barreiras, surge o projeto Reinventig Mainstream Classrooms (Re.Ma.C.)
que tem como principal objetivo ir ao encontro das necessidades de ensino e de aprendizagem,
cognitivas e sociais, num contexto educacional cada vez mais exigente, multilingue e
multicultural, promovendo oportunidades equitativas através da utilizagdo, por parte de

professores, de uma metodologia digital inovadora para os alunos nativos e de PLNM.

1.2.2. Descricéo do projeto Re.Ma.C.

O Re.Ma.C. é um projeto internacional financiado pelo programa ERAMUS+, iniciado em
dezembro de 2022. Pretendeu-se criar e implementar atividades interativas, nos dominios
linguistico (L2) e intercultural, através da utilizacdo da plataforma MILAGE Aprender+,
desenvolvida pela Universidade do Algarve, para alunos nativos e de PLNM (Al a B1), entre

0S 6-12 anos.

Além de Portugal, representado pela Universidade do Algarve, o Re.Ma.C. integrava 0s
seguintes parceiros: Frederick University (FredU), em Chipre; CARDET (Center for the
Advancement of Research & Development in Educational Technology), em Chipre; Democritus
University, na Grécia; European Centre of Studies and Initiatives (CESIE), em Italia e
Solidarity Overseas Service (SOS), em Malta. Segundo Kyriakou et al. (2023a) estes séo 5
paises europeus afetados pelas ondas de imigracédo, tendo recebido recentemente centenas de

milhares de refugiados.

Como publico-alvo, o projeto direciona-se a professores titulares do 1.° Ciclo do Ensino Basico
(CEB), cujas turmas integram alunos de PLNM (idealmente, 6 professores por agrupamento;

professores do 2.° CEB, cujas areas disciplinares/contetidos programaticos se relacionam com
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o multilinguismo e multiculturalidade: Portugués, Portugués Lingua ndo Materna, Histéria e
Geografia de Portugal, Ciéncias Naturais e Cidadania e Desenvolvimento); professores em
formacdo; alunos nativos de portugués, em turmas onde se encontram alunos de PLNM (1.° ao
6.° anos de escolaridade), alunos de PLNM (A1, A2, B1) no ensino basico, bem como
investigadores e especialistas que estudam ou que se encontram no campo de investigacao de
formacdo de professores, decisores de politicas educativa, autoridades publicas educativas e

organizag6es ndo-governamentais (Kyriakou et al., 2023a).

O projeto Re.Ma.C. tem como objetivo criar e implementar materiais interativos online para
aprendizagem de segunda lingua (1400 tarefas), com base nos temas patentes nos documentos
normativos de cada pais e nos manuais escolares, adotados nos paises membros do projeto e
sobre educacgdo intercultural (400 tarefas), utilizando a plataforma MILAGE Aprender+. O
processo de construcdo dos materiais passou pelas etapas de design, desenvolvimento, upload
e pilotagem das tarefas em 4 linguas (Portugués, Inglés, Grego e Italiano), para alunos de

diferentes niveis de proficiéncia (Kyriakou et al., 2023a).

Este projeto pretende, também, responder aos desafios e dificuldades que os professores do 1.°
e do 2.° CEB e de Portugués Lingua Nao Materna enfrentam ao tentar atender as necessidades
e interesses diversificados dos alunos, que encontram em salas de aula tradicionais. Para tal,
foram oferecidas acdes de formacdo e workshops com a utilizacdo das TDIC, incluindo a

plataforma online do projeto, que constitui um dos seus objetivos (Kyriakou et al., 2023a).

De acordo com Kyriakou et al. (2023a), o projeto tem como principais prioridades fomentar a
inclusdo e a diversidade nas escolas, criando e implementando materiais interculturais e
ferramentas de literacia social integradas no curriculo, através da plataforma e implementacao
do projeto. Além disso, este projeto tenciona, igualmente, combater as dificuldades enfrentadas
pelos alunos migrantes, reduzindo o abandono escolar precoce, melhorando a proficiéncia em
competéncias bésicas, por meio de materiais interativos online, adaptados as necessidades dos
professores de linguas e dos alunos migrantes. O projeto procura, deste modo, promover
praticas educacionais inovadoras, capacitando os professores do ensino basico para utilizarem
a plataforma MILAGE Aprender+ e o website do projeto com o objetivo de enriquecer as

experiéncias de ensino e de aprendizagem.

Como mencionado por Kyriakou et al. (2023a), ja existem diversos estudos e programas
digitais, como o PALM Erasmus+, o Akelius, o projeto MEDIS e a aplica¢do Duolingo, que se

focam na investigacdo, na implementacédo e na avaliagdo de recursos para o ensino de linguas.
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No entanto, nenhuma destas abordagens responde de forma especifica as necessidades de
ensino e de aprendizagem em contextos de sala de aula onde o portugués é ensinado
simultaneamente como primeira e segunda lingua. Além disso, é necessario incorporar métodos
e ferramentas que promovam a educacao social e intercultural nas criancas, através da utilizacao
das TDIC (Kyriakou et al., 2023a).

1.2.3. Particularidades do projeto Re.Ma.C.

De modo a garantir a uniformidade e coeréncia na concegdo e execucao das tarefas, todos os
paises que integram o projeto seguiram diretrizes comuns para as delinear e criar. Como tal, foi
utilizado um documento-modelo composto por: capa; indice de tarefas; orientacdo para o

professor; e concecao da tarefa.

A capa (figura 1.3) integra a identificacdo do projeto, a area curricular e 0 ano escolar, o tema
principal e o sujeito a quem se dirige o manual. Cada tema possui: (i) Livro Professor; (ii) Livro
Estudante; (iii) Livro Aluno Al; (iv) Livro Aluno A2; e (v) Livro Aluno B1. No rodapé

encontra-se o disclaimer do financiamento pela Unido Europeia.
Figura 1.3.

Capa do documento-modelo do projeto Re.Ma.C..

Planeta azul

Livro

Professor

O indice de tarefas (figura 1.4) consiste na enumeracao das tarefas bem como na identificacdo
das competéncias linguisticas subjacentes e distribuicdo das mesmas por esta¢do. O Modelo de
Rotacéo por Estacdes do projeto Re.Ma.C., estrutura-se em: Estacdo Independente, Estagdo do

Professor; Estagdo da Colaboracdo e Estacdo da Tecnologia.
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Figura 1.4.

indice de atividades do documento-modelo do projeto Re.Ma.C..

O Modelo de Rotagdo por Estacbes, enquadrado nos ambientes hibridos de aprendizagem,
encontra-se adaptado uma vez que os alunos circulam por uma programacdo de tarefas de
aprendizagem e ndo de atividades dentro de cada tarefa. Ou seja, existe um conteudo central
que € abordado em todas as estagfes, mas de forma diferenciada, com atividades adaptadas e
variadas. Cada estacdo oferece uma abordagem Unica para explorar e aprofundar o mesmo
topico, utilizando estratégias e recursos variados que se alinham com o objetivo comum de
aprendizagem. Assim, torna-se possivel que os alunos vivenciem diferentes métodos de ensino
e de aprendizagem, facilitando a compreensdo integral do conteddo e promovendo o

desenvolvimento de maltiplas competéncias (Kyriakou et al., 2023d).

Como se referiu ja, estas estacBes tém denominagdes especificas, tais como: (i) Estacdo
Independente; (ii) Estacdo do Professor; (iii) Estacdo da Colaboracdo; e (iv) Estacdo da
Tecnologia. Assim, enquanto na Estacdo Independente se desenvolvem tarefas que fomentam
0 desenvolvimento da autonomia do aluno, na Estacdo do Professor ocorrem atividades como
palestras, explicacdo de conteudos, brainstorming, feedback, orientacdo de tarefas e
esclarecimento de davidas, e na Estacdo da Colaboracdo o aluno trabalha colaborativamente
com os colegas, discutindo e interagindo, etc., podendo incluir-se jogos de tabuleiro, o jogo do
bingo, domino, jogos com dados, bem como diferentes jogos de perguntas e respostas, além de
tarefas de resolugdo conjunta. J& na Estacdo da Tecnologia, 0s alunos manuseiam a app

MILAGE Aprender+, que Ihes permite resolver, de forma auténoma, tarefas que incorporam
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gamificacdo, autoavaliacdo e avaliacdo entre pares, tornando a aprendizagem mais dinamica e
personalizada.

A orientagdo para o professor (figura 1.5) integra uma Breve descricdo da tarefa, Competéncias
linguisticas, Competéncias para uma cultura democratica, Tipo de atividade, seguindo a
Taxonomia de Laurillard, Objetivo de aprendizagem, na ética da Taxonomia de Bloom, e

Objetivos de aprendizagem, segundo o curriculo, neste caso particular, das Aprendizagens
Essenciais.

Figura 1.5.

Descricéo breve da 18.2 atividade do documento modelo do projeto Re.Ma.C..

Valorizag3o da dignidade humana e dos direitos humanos; Abertura &
alteridade cultural

al
Cult diferentes; Capacidades de anilise e pensamento critico; Cooperagio
Democritica

Tipo de Aprendizagem por aguisica
atividade

Analisar - diferenciar

(Tanonomia de
Bloom)

Objetivos (Link
para o Currieulo i

b
(A5, 2018,p. 7).

A2 - Reconhecer e usar palavi

de medida, embalagens, roti transporte, tempo,

apeec as)
textos & fragmentos de textos literdrics
de dime (AL, 2018, p. 5).

Relativamente ao desenvolvimento das Competéncias linguisticas, teve-se em conta 0 Quadro
Europeu Comum de Referéncia para as Linguas: Aprendizagem, Ensino, Avaliacdo - QECR
(Conselho da Europa [CE], 2021). Este documento foi desenvolvido pelo Conselho da Europa,
em 2001, no ambito do Projeto Politicas Linguisticas para uma Europa Plurilingue e
Multicultural e teve como objetivo fornecer uma referéncia comum para a descricdo de
competéncias linguisticas em diferentes linguas europeias. O QECR define seis niveis de
proficiéncia, designadamente: Al, A2, B1, B2, C1 e C2, organizados em diferentes atividades

comunicativas: expressao/producdo oral (falar) e expressdo/producdo escrita (escrever),
compreensdo oral (ouvir) e compreenséo escrita (ler).
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Para cada competéncia, o projeto criou icones identificativos (leitura, escrita, compreensdo oral,

expressao oral, vocabulario, gramatica, entre outras), tal como se pode observar no anexo 1.

Relativamente as Competéncias para uma cultura democratica, foi tido em consideragdo como
referencial tedrico o Quadro de Referéncia das Competéncias para a Cultura Democratica
(QRCCD) que tem como objetivo “promogao da cultura democratica junto dos cidadios” (CE,
2018, p.5). Teve como objetivo criar uma estrutura que promova o desenvolvimento de
competéncias ligadas a democracia, tais como: tomar decisfes informadas, respeitar e valorizar
a diversidade, participar ativamente na vida civica e compreender os fundamentos e préaticas
democréticas. No total existem 20 competéncias neste modelo (Anexo 1), subdivididas em

Valores, Atitudes, Capacidades e Conhecimentos e Compreensdo Critica.

Com base no Modelo de Design Educacional para Ambientes Hibridos (Laurillard, 2012, 2014),
ancorado no Modelo Conversacional e nos seis tipos de aprendizagem de Laurillard (2013), o
projeto Re.Ma.C. estruturou as atividades em Aprendizagem por aquisi¢do; Aprendizagem por
investigacdo, Aprendizagem por discussdo, Aprendizagem atraves da pratica, Aprendizagem

através da colaboracéo e Aprendizagem através da produgdo (Anexo Il11).
Mais concretamente,

a aprendizagem por aquisi¢do acontece quando os alunos participam em palestras,
ouvem podcasts, leem documentos ou assistem a videos, encontrando-se o professor a
guiar a sequéncia da aprendizagem. A aprendizagem ‘“colaborativa” envolve
discussbes, praticas e producdes conjuntas, baseadas na investigacdo e no
conhecimento adquirido. Ja a aprendizagem por meio da “discussdo” requer que 0s
alunos expressem as suas ideias, argumentem, respondam a perguntas, questionem e
negociem conceitos e ideias com os colegas. O tipo de aprendizagem por
“investigacdo” incita os alunos a exploracao, a comparagao € ao pensamento critico
sobre diversas fontes de conhecimento. Através da “pratica”, os alunos adaptam as
suas acOes para alcangar os objetivos de aprendizagem, utilizando o feedback para
melhorar o seu desempenho. Por fim, a “producdo” implica a consolidagdo do
conhecimento e o desenvolvimento de competéncias de comunicacdo por meio de

tarefas praticas, avaliadas de acordo com critérios previamente estabelecidos.
(Laurillard, 2012 citado em Coelho et al., 2024, pp. 6-7).

A Taxonomia dos Objetivos Educacionais, de Bloom (Anexo V), é um modelo que categoriza,

hierarquicamente, diferentes niveis de habilidades cognitivas. Enquanto instrumento
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pedagogico permite delinear objetivos de aprendizagem e organizar o processo de ensino,
aprendizagem e avaliacdo em funcdo de niveis cognitivos de complexidade crescente:
Recordar, Compreender, Aplicar, Analisar, Avaliar e Criar (Andresen & Krathwohl, 2001;

Ferraz & Belhot, 2010).

Por ultimo, para a criacdo das tarefas, foram ainda considerados os documentos estruturantes

do sistema educativo nacional, nomeadamente o Perfil do Aluno a Saida da Escolaridade

Obrigatdria (Martins et al., 2017) e as Aprendizagens Essenciais para o Portugués, Portugués

Lingua Ndo Materna, Estudo do Meio e Ciéncias Naturais (Ministério da Educacdo [ME],

2018).

A concecdo da tarefa (Figura 1.6) esta subdividida por cores sendo que a cor verde diz respeito

as atividades dos alunos nativos, a cor rosa aos alunos A1, a cor azul aos alunos A2 e o amarelo

aos alunos de nivel de proficiéncia B1.

Figura 1.6.

Instrucdes das tarefas, da 18.2 atividade, no documento-modelo do projeto Re.Ma.C..
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Em cada caderno do aluno (Figura 1.6), para qualquer nivel de proficiéncia, as
questdes/instrucdes sdo colocadas na primeira pessoa do singular, uma vez que existe a intengdo
de o envolver diretamente na aprendizagem. Deste modo, as perguntas tornam-se mais pessoais
e relevantes, estimulando a reflexdo e a conexdo com o conteddo. Assim, promove-se a
responsabilidade e a autonomia do aluno, incentivando-o a ser ativo na construcdo do proprio

conhecimento e melhorando a retencéo e a compreensdo do material.

Importa ainda referir que todas as imagens utilizadas na concecdo das atividades da base de
recursos educativos, foram retiradas de sites cujas imagens sdo gratuitas, de alta qualidade,
originais e sem direitos de autor, como o Pixabay e o Freepik, respeitando-se os procedimentos
éticos. Todo o repositorio de tarefas encontra-se disponivel para consulta em

https://remacproject.eu/pt-pt/.

1.2.3.1. A Aplicacdo MILAGE Aprender+

A MILAGE Aprender+ é uma plataforma educativa inovadora e emergente, desenvolvida pela

Universidade do Algarve e financiada pela Unido Europeia, que visa expandir o ambiente de
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aprendizagem tradicional para uma configuracdo de sala de aula virtual. Disponivel
gratuitamente para dispositivos méveis (i0S, Android, Windows) e computadores (Windows,
0SX), esta ferramenta facilita o acesso ao contetido educativo em contextos de aprendizagem
online, mista ou invertida, garantindo uma experiéncia interativa e acessivel a todos os alunos
(Figueiredo et al., 2018).

Inicialmente concebida, em 2015, para apoiar 0 ensino e aprendizagem da Matematica no
ensino basico e secundario, a MILAGE Aprender+ foi posteriormente ampliada para integrar
contetidos de todas as disciplinas e anos de escolaridade, disponibilizando duas versoes
especificas: MILAGE Aprender+ Professores e MILAGE Aprender+ (versdo para o aluno)
(Figueiredo et al., 2024).

Desde o seu langamento oficial, em setembro de 2016, de acordo com Figueiredo et al. (2018),
a plataforma tem registado um crescimento exponencial, contando atualmente com mais de
129.000 alunos registados e um banco de dados com mais de 20.000 tarefas e respetivas
solugdes, alinhadas com os curriculos escolares. Desde o ano letivo 2018/2019, em parceria
com o Ministério da Educacéo, a plataforma foi disseminada por todas as escolas portuguesas,
reforcando o seu impacto no sistema educativo nacional. Alem disso, colabora com o Alto
Comissariado para os Migrantes, promovendo a inclusdo de alunos desfavorecidos e

assegurando a igualdade de oportunidades no acesso ao conhecimento.

A MILAGE Aprender+ baseia-se num modelo pedagdgico inovador, incorporando
gamificacdo, autoavaliacdo e avaliacdo entre pares. As tarefas propostas apresentam trés niveis
de complexidade, organizados por cores: verde (inicial), amarelo (intermédio) e vermelho
(avancado), permitindo a diferenciacdo pedagogica e a adaptacdo ao ritmo de aprendizagem de
cada estudante. A motivacao dos alunos é reforgada por um sistema de pontos, associado a
resolucdo das tarefas, que esta articulado com rankings e quadros de classificacdo, organizados

a nivel Escolar, Nacional e Mundial (Figueiredo et al., 2024).

Segundo Figueiredo et al. (2024), a plataforma esta estruturada por disciplina, capitulo,
subcapitulo e fichas de tarefas, abrangendo diferentes tipologias de questes, como escolha
multipla, verdadeiro ou falso e perguntas abertas. Os alunos podem registar as suas respostas
diretamente na plataforma, fotografar a resolugcdo em papel ou ainda gravar a resposta em audio,
promovendo maior flexibilidade e acessibilidade. Apos a resolucdo das tarefas, os estudantes
tém feedback imediato, através de critérios de correcdo detalhados e videos explicativos, que

reforcam a compreensdo dos conteudos e incentivam a autoaprendizagem.
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A inclusdo e acessibilidade sdo principios estruturantes da MILAGE Aprender+, que integra
leitores de ecrd para utilizadores com deficiéncia visual e legendas para estudantes surdos,
permitindo que alunos e professores com necessidades especificas possam utilizar a plataforma
sem barreiras (Re.Ma.C. B). No &mbito do projeto Re.Ma.C, a MILAGE Aprender+ é integrada
na Estacdo da Tecnologia, onde é explorada por alunos nativos e estudantes dos niveis Al, A2
e B1 de proficiéncia linguistica, promovendo a aprendizagem do Portugués em articulagdo com

diversas areas disciplinares.

Outro diferencial da plataforma € o facto de os professores poderem criar as suas proprias
tarefas, ajustando os conteudos ao contexto especifico das suas turmas. A versao MILAGE
Aprender+ Professores permite ainda descarregar relatérios detalhados em Excel,
possibilitando a monitorizacdo do desempenho dos alunos e a adaptacdo das estratégias

pedagogicas as necessidades individuais de cada estudante.

A MILAGE Aprender+ tem vindo a consolidar a sua relevancia no panorama educativo,
estabelecendo parcerias com associacOes de professores de disciplinas como Matematica,
Portugués, Inglés e Espanhol, bem como com entidades como o Plano Nacional de Leitura e a
SafeNet. Paralelamente, aposta na capacitagdo docente, através de cursos de formacéo online,
guias de utilizacdo (E-Booklet) e foruns de discussdo, proporcionando suporte continuo a

adocao desta tecnologia educativa.

Com uma abordagem que combina atividades praticas, tedricas, colaborativas e tecnoldgicas, a
MILAGE Aprender+ ndo so estimula a motivagdo e o envolvimento dos estudantes, como
também promove a autonomia, o pensamento critico e a participacdo ativa. A sua versatilidade
permite melhorar o desempenho dos alunos com dificuldades, enquanto desafia os mais
avancados com tarefas de maior complexidade. Assim, a plataforma desempenha um papel
crucial na modernizacdo da educacdo, contribuindo para a promocdo da cultura democrética,

da incluséo e do sucesso educativo (Figueiredo et al., 2024).
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CAPITULO Il - METODOLOGIA

2.1. Natureza do estudo

A natureza do estudo é qualitativa, enquadrando-se no paradigma interpretativo e apresenta um

carater exploratorio (Tsang et al., 2019).

2.2. Questao e objetivos da investigacao

O presente estudo delineou-se a partir da seguinte questdo investigativa: De que forma as
estratégias desenvolvidas e os recursos criados no ambito do projeto Re.Ma.C. potenciam a

aprendizagem das Ciéncias Naturais?

Assim, o objetivo geral deste estudo € verificar de que modo as estratégias desenvolvidas e 0s
recursos criados no ambito do projeto Re.Ma.C. potenciam a aprendizagem das Ciéncias

Naturais.
Neste seguimento, os objetivos especificos sao:

e Verificar a eficacia das estratégias do projeto Re.Ma.C. na promocdo de competéncias
nos alunos do 2.° Ciclo do Ensino Basico.

e Implementar o Modelo de Rotacdo por Estagbes numa turma do 5.° ano, centrado na
aprendizagem de contetdos de Ciéncias Naturais relacionados com a biodiversidade
animal.

e Criar recursos educativos sobre a biodiversidade animal, adequados as necessidades de
todos os alunos da turma.

e Fomentar a integracdo de alunos de Portugués Lingua Ndo Materna (PLNM) atraveés de
estratégias e recursos pedagogicos, desenvolvidos no &mbito do projeto Re.Ma.C..

e Integrar Tecnologias Digitais da Informacdo e Comunicacdo (TDIC) no processo de
ensino e aprendizagem, utilizando ferramentas como a plataforma MILAGE Aprender+

e 0s recursos do website do projeto.

2.3. Justificacéo e procedimento das op¢Ges metodoldgicas

As opgbes metodologicas deste estudo estdo fundamentadas na capacidade da abordagem
qualitativa, inserida num paradigma interpretativo e com carater exploratorio, no sentido de
fornecer uma anélise aprofundada e contextualizada do fendmeno em estudo, em consonéncia

com os principios defendidos por Tsang et al. (2019).
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Neste sentido, a investigacdo qualitativa evidencia-se como a mais adequada para o presente
estudo, uma vez que permite explorar os significados subjetivos atribuidos pelos participantes
as suas experiéncias, captando as dindmicas sociais e culturais que emergem em contextos
especificos. Esta metodologia caracteriza-se como um trabalho de proximidade e interacéo,
uma vez que ¢ enfatizada a interacdo do investigador com o objeto de estudo, representando um

elemento estruturante desta abordagem (Goncalves et al., 2021).

Através de um contacto direto e significativo entre o investigador e os individuos ou grupos
investigados, os dados sdo recolhidos através de entrevistas, observacdes, notas de campo,
fotografias, videos, documentos pessoais e registos oficiais, permitindo uma analise rica e
detalhada, essencial para compreender as complexidades do fendémeno estudado (Tsang et al.,
2019). De acordo com Bogdan e Biklen (1994), a fonte direta de dados é o ambiente natural,
sendo o investigador o principal instrumento de recolha que se integra frequentemente em
contextos especificos, como escolas, dedicando longos periodos a observar e a recolher
informacg6es. Como instrumentos de recolha de dados sé&o utilizados equipamentos de video ou

audio, bem como notas de campo ou um diario de campo.

O diario de campo é um instrumento essencial na investigacdo, permitindo o registo sistematico
de processos, reflexdes e observagbes de modo descritivo. Segundo Vazquez e Angulo (2003,
citado em Gongalves et al., 2021), mantém “vivos” os dados, sentimentos e experiéncias,
captando ndo apenas informacGes formais, mas também decisdes, fracassos e sensa¢fes do

investigador.

Embora os métodos de recolha dos dados apresentem uma forte relagdo com as circunstancias
da sua producdo, Gongalves et al. (2021) afirmam que podem ser influenciados pelos interesses
sociais e culturais dos participantes, enquadrando assim um paradigma interpretativo. De
acordo com Bogdan e Biklen (1994, p. 52) um paradigma é entendido como um “conjunto
aberto de assercOes, conceitos ou proposi¢des logicamente relacionadas e que orientam o
pensamento e a investigagdo”. Segundo estes autores, na investigacdo qualitativa, é essencial
que a capacidade interpretativa do investigador nunca perca o contacto com o desenvolvimento
do acontecimento para garantir uma analise fiel e contextualizada da realidade cientifica,
permitindo que as interpretacdes emergentes se alinhem com o sentido e a dinamica do

fendmeno observado.

Estas caracteristicas assumem particular importdncia na analise das relag@es sociais,

especialmente das dinamicas de mudanca social e a crescente diversidade que desta decorre.
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Estes fatores configuram novos contextos sociais que exigem investigacdes de carater
exploratorio, capazes de captar a complexidade e os significados emergentes das interacdes
humanas. Conforme destacado por Tsang et al. (2019), os estudos exploratorios mostram-se
especialmente pertinentes em areas de investigacao emergentes, pois oferecem um alto grau de
flexibilidade e adaptabilidade ao longo das etapas de coleta e analise de dados, permitindo que
0 pesquisador ajuste abordagens a medida que novos insights surgem. Nesse sentido, 0s
investigadores qualitativos enfatizam a compreensdo dos processos subjacentes as dinamicas
sociais, valorizando os significados construidos ao longo desses processos, em vez de se

concentrarem apenas nos resultados ou produtos finais (Bogdan & Biklen, 1994).

2.3.1. Contextualizacéo do estudo

O estudo decorreu no ambito da PES do Mestrado em Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Basico
(CEB) e de Matematica e Ciéncias Naturais do 2.° CEB, no ano letivo 2023/2024.

2.3.2. Caracterizagéo do contexto educativo

O trabalho de campo foi realizado numa Escola Basica, inserida no Programa Territdrios
Educativos de Intervencgéo Prioritaria, do distrito de Faro, concelho de Olhdo. O Agrupamento
de Escolas no qual se insere a Escola Bésica é constituido por trés instituicdes escolares, duas
de Educacéo Pré-Escolar e/ou 1.° CEB e uma do 2.° e 3.° CEB. Relativamente a caracterizacdo
da populagdo escolar, integra uma maioria de alunos provenientes de familias que carecem de
auxilio econémico e social, que enfrentam diariamente problemas de variada ordem. Este
Agrupamento de Escolas acolhe alunos de diversas nacionalidades, nomeadamente de Africa
do Sul, Alemanha, Angola, Brasil, Cabo Verde, China, Cuba, Italia, Espanha, Estados Unidos
da América, Franca, Guiné-Bissau, india, Moldavia, Nepal, Reino Unido, Roménia, Sdo Tomé

e Principe, Ucrania e Venezuela.

2.3.3. Participantes

A turma participante neste estudo integra 15 estudantes, dos quais 13 sdo alunos nativos (N) e
dois tém o nivel de proficiéncia linguistica A2: uma aluna de nacionalidade neerlandesa e uma
aluna de nacionalidade romena. Dos alunos nativos, trés sdo emigrantes brasileiros que
chegaram recentemente a Portugal e um aluno oriundo de Sdo Tomé e Principe. Assim sendo,
num contexto multicultural e multilingue, o grupo é constituido por 9 alunos do sexo masculino

e 6 do sexo feminino, com idades compreendidas entre 0s 10 e 0s 11 anos de idade.
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A turma € composta por alguns elementos que apresentam bastantes dificuldades de
aprendizagem devido a ser constituida, maioritariamente, por alunos imigrantes e, por outro
lado, devido ao seu contexto familiar e socioeconémico que, muitas vezes, 0s impede de suprir
as suas necessidades basicas. Esta privagdo acaba por afetar significativamente a capacidade de
se envolverem no processo de aprendizagem, representando um desafio que a escola revela
parecer ser incapaz de combater. Portanto, a implementacdo de uma metodologia diferente da
habitualmente utilizada pelo professor cooperante afigura-se, desde logo, uma missdo

desafiadora.

2.4. Técnicas e instrumentos de recolha de dados

O presente estudo foi estruturado em trés fases distintas, tendo os instrumentos e as técnicas de
recolha de dados sido selecionados de forma criteriosa, com base na questdo de investigacédo e
nos objetivos previamente definidos. Importa referir que foi entregue e posteriormente
recolhida uma declaracdo de consentimento informado (Apéndice A) aos/as Encarregados de

Educacdo, para pedido de autorizagdo da participa¢do dos seus educandos no estudo.

Na primeira fase da investigacdo, correspondente ao diagndstico, procurou-se compreender de
que forma o professor cooperante promoveu a integracao das alunas de Portugués Lingua Nao
Materna (PLNM) no processo de aprendizagem das Ciéncias Naturais. Para atingir esse
objetivo, recorreu-se a observacdo nao participante que permitiu uma analise detalhada das
dindmicas em contexto de sala de aula: identificacdo das estratégias pedagogicas, utilizadas
pelo professor, bem como as atividades mais adequadas aos(as) alunos da turma, considerando

as suas competéncias, capacidades e interesses especificos.

Além disso, foi necessario conhecer a opinido do professor de Ciéncias Naturais do 2.° Ciclo
do Ensino Basico relativamente a integracdo do Projeto Re.Ma.C. em contexto de sala de aula,
isto é, ao nivel da aprendizagem integrada do PLNM e das Ciéncias Naturais. Para tal, realizou-
-se uma entrevista semiestruturada, cujo guido de entrevista pode ser encontrado no apéndice
B. Segundo Bogdan e Biklen (1994), uma entrevista consiste numa conversa intencional,
geralmente entre duas pessoas, dirigida por uma das pessoas, com 0 objetivo de obter
informac0es sobre a outra. De acordo com Gongalves et al (2021), a interacdo direta ou face a
face permite minimizar a auséncia de resposta e maximizar a qualidade da informacéo obtida.
No inicio da entrevista, o investigador deve apresentar-se a si, bem como o problema da

investigacdo e explicar o papel do entrevistado. Segundo Valadas e Gongalves (2013), a opcéo
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por uma entrevista semiestruturada justifica-se pelo facto de permitir reorganizar a entrevista
em funcéo das verbalizacdes e reacdes dos entrevistados, possibilitando maior flexibilidade
durante o dialogo. Deste modo, as respostas do entrevistado sdo mais espontaneas, permitindo
ao entrevistador formular questdes de reforco que pretendam fundamentar e/ou justificar ideias

ou conceitos (Magalhdes & Paul, 2021).

Na segunda fase, durante a intervengdo pedagdgica, foram implementadas diversas atividades
e respetivas tarefas, integradas no Modelo de Rotacéo por Estacdes do projeto Re.Ma.C. através
do envolvimento e participacdo dos alunos na realizacdo das mesmas. Nesta fase, os dados
foram recolhidos atraves de observacdo participante, de registos num diério sob a forma de
notas de campo que, segundo Bogdan e Biklen (1994) sdo “um relato escrito daquilo que o
investigador ouve, V&, experiéncia e pensa no decurso da recolha e refletindo sobre os dados de

um estudo qualitativo” (p. 150). Além disso, foram também recolhidos registos fotograficos.

A técnica de observacdo participante foi selecionada para esta investigacdo devido a sua
capacidade de fornecer uma compreensdo aprofundada e contextualizada do fendGmeno em
estudo. De acordo com Amado e Silva (2017), esta abordagem distingue-se pela participagdo
ativa do investigador na situacdo vivenciada, permitindo-lhe envolver-se diretamente nas
interacdes e dindmicas do grupo. Ao assumir o papel de membro integrante, o investigador
observa, mas também experiéncia o contexto do grupo, adquirindo um conhecimento mais
denso e detalhado sobre os significados, comportamentos e relagfes que emergem nesse
ambiente (Rebolo, 2021). Esta leitura é essencial para captar a complexidade das praticas
sociais e culturais em analise, contribuindo para uma perspetiva interna que enriquece a

qualidade e a profundidade dos dados recolhidos.

Na terceira fase, a da avaliagéo, realizou-se outra entrevista ao professor cooperante (Apéndice
C) com o objetivo de recolher a sua apreciacdo acerca da implementacdo do projeto Re.Ma.C.
em contexto de sala de aula. Foram também tidas em consideracdo as producdes dos alunos,
cuja analise foi mediada por rubricas de avaliacdo. Por fim, recolheram-se as considerac@es dos
alunos sobre as atividades desenvolvidas no ambito da disciplina de Ciéncias Naturais, através

de um inquérito por questionario na plataforma Google Forms (Apéndice D e E).

Segundo Goncalves et. al. (2021), um inquérito ¢ a forma mais eficaz de medir
comportamentos, atitudes, crencas e opinides e diz respeito ao processo de recolher, agregar e
analisar as respostas as perguntas colocadas. De acordo com Batista et al. (2021), os inquéritos

por questionario sdo amplamente utilizados em investigagdo como uma forma de recolher
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informacdes diretamente junto da fonte. Estes dados, apds serem sistematizados, tornam-se
passiveis de analise, permitindo a formulagédo de inferéncias e a obtencdo de generalizacdes a

partir dos resultados alcangados.

O questionario aplicado aos alunos, nesta investigacdo, foi cuidadosamente elaborado,
garantindo-se simplicidade, clareza da linguagem e atratividade para os alunos, de forma a
promover a compreensdo e a participagdo. Este processo de construgdo seguiu as
recomendacdes de Sousa e Baptista (2011), que destacam a importancia de considerar o
publico-alvo na formulacdo das questdes, respeitando critérios de precisdo, coeréncia e
neutralidade. Assim, o questionario foi concebido ndo apenas como um instrumento de recolha
de dados, mas também como uma ferramenta que respeita as capacidades e necessidades dos

respondentes.
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CAPITULO Il1 - INTERVENCAO PEDAGOGICA

3.1. Caracterizacao das atividades implementadas

A intervencdo pedagogica decorreu entre margo e maio de 2024 e consistiu na implementacao
de atividades e respetivas tarefas, adaptadas ao Modelo de Rotac¢do por Estacdes do projeto
Re.Ma.C..

As atividades foram planificadas de acordo com o curriculo do 5.° ano de escolaridade, mais
concretamente com os documentos orientadores do Ministério da Educacdo: Aprendizagens
Essenciais (ME, 2018), o Perfil do Aluno a Saida da Escolaridade Obrigatoria (PASEO)
(Martins et al., 2017) e a Estratégia Nacional de Educacéo para a Cidadania (ME, 2017). Além
disso, foram também tidas em consideragcdo componentes particulares do projeto internacional,
j& mencionadas, nomeadamente: (i) competéncias linguisticas, tais como leitura, escrita,
compreensao oral, expressdo oral, vocabulério, gramatica e outras como linguagem académica,
explicacdo, mediacdo, interacdo, estratégias de aprendizagem da lingua, avaliacdo e video; (ii)
competéncias para uma cultura democratica; (iii) Taxonomia de Laurillard; e (iv) Taxonomia

de Bloom.

Na tabela 3.1, apresentam-se as atividades e respetivas tarefas, implementadas durante a

intervencdo pedagogica.
Tabela 3.1

Temas, atividades e tarefas implementadas

Tema Atividades e Tarefas
Fotografar animais no exterior da escola, submeter
Diversidade Animal na Escola no padlet, descrever os animais e efetuar a

apresentacdo a turma.

Analisar o mapa do jardim zooldgico e construir um
mapa conceptual.

Realizar um puzzle com a forma do corpo dos
animais.

Observar cranios de animais e explorar os regimes
Regimes Alimentares dos Animais | alimentares de mamiferos em funcdo da anatomia
dos respetivos cranios.

Realizar atividade na plataforma MILAGE
Ciclos de Vida Aprender+ sobre os ciclos de vida dos animais,
incluindo animais que passam por metamorfoses.

Habitat dos Animais

Forma do Corpo dos Animais
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Realizar um Jigsaw com os tipos de reproducéo de
diferentes animais e construgcdo de um poster.
Diversidade de Seres Vivos e Suas | Interpretar cartoons sobre os fatores abioticos que
Interacdes com o Meio (Influéncia | influenciam os animais e descobrir 0 respetivo
dos fatores abioticos nos animais) | fator.

Diversidade de Seres Vivos e Suas
InteracBes com o Meio (Influéncia | Jogar o Kahoot com base numa noticia de telejornal
dos fatores abidticos sobre a Vespa- | sobre a hibernacdo da vespa-asiatica.

asiatica)

Reprodugdo Animal

Preencher um mapa semantico sobre a vespa-
asiatica a partir da exploracdo de um poster.

Ouvir o Podcast do Centro de Recuperagdo e
Investigacdo de Animais Selvagens (RIAS) para
Protecdo e Sensibilizacdo para a realizar atividades no MILAGE Aprender+ e
Biodiversidade Animal ordenar  imagens; Explorar  cartazes de
sensibilizacdo a protecdo da biodiversidade com
construcdo de um poster.

Descobrir a Vespa-asiatica

Recorda-se que o modelo em questdo é constituido por quatro estaces: Estacdo da
Colaboracdo; Estacdo do Professor; Estagdo Independente e Estagdo da Tecnologia, sendo que
cada grupo de alunos, organizados por nivel de proficiéncia (N - nativos, Al, A2 e B1),
desenvolve uma atividade em cada estacdo. Dado que as alunas de PLNM se encontravam no
grau de proficiéncia A2 e a turma néo incluia todos os outros niveis de proficiéncia, 0 modelo
de rotagdo por estacOes foi adaptado, de modo a envolver apenas duas esta¢cdes em simultaneo
em cada atividade. As estacfes podiam variar, dependendo da natureza da atividade ou, em

alguns casos, manter-se as mesmas para os diferentes grupos.

3.2. Descrigdo das atividades implementadas
3.2.1. Diversidade Animal na Escola
Intencdo Pedagogica

A atividade denominada por “Diversidade Animal na Escola” teve como proposito introduzir o
tema Diversidade de Seres Vivos e Suas Interacdes com o Meio com o objetivo de proporcionar
momentos de aprendizagem que favorecessem a aquisicdo de conhecimentos sobre a

diversidade animal presente no recinto escolar.

Seguindo os objetivos propostos nas Aprendizagens Essenciais de Ciéncias Naturais, para 0 5.°

ano de escolaridade, a atividade teve como objetivo que os alunos fotografassem e publicassem
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na plataforma Padlet animais vistos na sua escola, sendo capazes de “caracterizar alguma da

biodiversidade existente a nivel local” (ME, 2018, p.10).

Além disso, a atividade procurou desenvolver competéncias no dominio linguistico, descritas
nas Aprendizagens Essenciais de PLNM, pretendendo-se que as alunas do nivel de proficiéncia
A2 fossem capazes de “prosseguir um discurso livre de forma inteligivel, descrever lugares,
acoes e estados fisicos e emocionais, apresentar questdes, problemas e conceitos, recorrendo a

imagens e participar em atividades de escrita coletiva” (ME, 2018, p.6).

A presente atividade seguiu ainda, como documentos orientadores, o Perfil do Aluno a Saida
da Escolaridade Obrigatoria (PASEO) (Martins et al., 2017) e a Estratégia Nacional de
Educacdo para a Cidadania (ENEC) (ME, 2017), como ja referido. Relativamente ao PASEO,
0 objetivo foi desenvolver diversas areas de competéncia, nomeadamente: Relacionamento
Interpessoal, Desenvolvimento Pessoal e Autonomia, Informagéo e Comunicagdo, Linguagens
e Textos, Saber Cientifico Técnico e Tecnoldgico, Bem-estar Salude e Ambiente e Pensamento
Critico e Pensamento Criativo. Quanto a ENEC (ME, 2017), com esta atividade pretendia-se
desenvolver os dominios de Educacdo Ambiental e o dominio Bem-estar Animal, tratando os
trés eixos recomendados na abordagem da educacdo e cidadania: atitude civica individual
(identidade cidadd, autonomia individual, direitos humanos), relacionamento interpessoal
(comunicacédo, didlogo), relacionamento social e intercultural (democracia, desenvolvimento

humano sustentavel, globalizagdo e interdependéncia) (ME, 2017, p. 6).

Tal como se observa no documento-modelo do projeto Re.Ma.C. (Figura 3.1), através de uma
Estratégia de Aprendizagem (competéncia linguistica), a atividade promovia uma
Aprendizagem por Investigacdo (Taxonomia de Laurillard) cujo objetivo era “Analisar —
Investigar” (Taxonomia de Bloom). Como competéncias para uma cultura democréatica, a
atividade procurou desenvolver: capacidades de escuta e observacdo, cooperagdo e

conhecimento e compreensao critica da linguagem e da comunicagéo.
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Figura 3.1.

Descricao breve da 20.2 atividade no documento modelo do projeto Re.Ma.C..

Descrigio breve  Coma int

on
¥ no padiet da
A dos alun
- SUS

20.% tarefa, 307
ade |, pec ue,
.

de campo, pode realizar-se dentro do recinto escolar.

Competéncias  Estratégia de aprendizagem

linguisticas

Competéncias  Capacidades de escuta e observagho; Conhecimento & compreensio
Para uma critica da linguagem e da comunicag3o; Cooperagdo

Democritica

Tipo de ‘Aprendizagem por Investigagio
atividade

(taxanomia de

Lauril

Objetivos (Link N - Caracterizar alguma da biediversidade existente a nivel local (AE,
parao Curriculo. 2018, p. 10).

/ou 41 - Fazer perguntas,

Conselho
Europa)

50;
manifestar incompreensio; descrever objetos e pessoas (AE, 2018, p
5).

Organizagdo das Estacdes de Trabalho

A atividade foi realizada numa Unica estacdo - a da colaboracédo-, onde se deu énfase a relacéo
aluno-aluno, com particular atencdo ao trabalho realizado a pares. A escolha dos pares foi
cuidadosamente pensada, levando em consideracao as competéncias individuais de cada aluno,

de modo a garantir uma colaboracao equilibrada e eficaz durante a atividade.

Uma parte da atividade foi implementada fora da sala de aula, no recinto exterior da escola,
enquanto a outra decorreu no interior. A sala, por sua vez, manteve a sua configuragéo habitual
em quatro filas de quatro mesas, disposta vertical e equidistante, conforme estipulado por um
aviso que especifica que a disposicdo deve ser mantida. Como prética comum, esta organizacao
revelou-se adequada a dindmica da atividade, uma vez que os alunos estavam organizados em
pares (um par por mesa).

Recursos e Materiais

Na realizacdo deste momento de aprendizagem foi utilizada, como ferramenta educacional
digital, a plataforma padlet. Como tal, foi necessaria a utilizagdo de dispositivos moveis como,

por exemplo, smartphones ou tablets.
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Registo Visual no Manual Re.Ma.C.

Como se observa na figura 3.2, a atividade corresponde a 20.2 tarefa do Manual Re.Ma.C —
Planeta Azul, 5.° ano de escolaridade. Tanto os alunos nativos como as alunas A2 realizaram a

atividade na Estacdo da Colaboracéo.

Figura 3.2.

Instrucdes das tarefas, da 20.2 atividade, no documento-modelo do projeto Re.Ma.C..

Implementacédo das Tarefas

No que diz respeito a implementacao das tarefas propriamente ditas, estas foram implementadas

numa aula de 100 minutos, organizada em quatro fases:

i. A primeira fase destinou-se a apresentacdo da tarefa e dos objetivos pretendidos:
“caracterizar a diversidade animal existente no recinto escolar”. Além disso, foi
explicada a metodologia da atividade, destacando a importancia de observar e registar
fotograficamente as diferentes espécies através da utilizacdo dos dispositivos moveis.

ii.  Nasegunda fase, ja organizados por pares, os alunos sairam da sala de aula para realizar
a exploracdo pratica no recinto escolar. Durante esta fase, os alunos trabalharam
colaborativamente, sendo que cada par ficou responsavel por identificar e fotografar
diferentes espécies de animais que encontravam no espaco escolar, como insetos, aves
ou pequenos mamiferos. As fotografias foram publicadas no Padlet (Figura 3.3). Além

de fotografar, os alunos descreveram as caracteristicas das espécies, como o tamanho,
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cor e comportamento, estimulando-se o uso da linguagem cientifica para caracterizar os
animais encontrados.

Figura 3.3.

Realizacdo da atividade na plataforma Padlet.
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A terceira fase consistiu num periodo de discussdo conjunta, em que 0S pares
apresentaram o seu trabalho aos colegas, partilhando as fotografias tiradas e a
investigagdo das espécies que foram descobertas atraves da projecao da plataforma. Este
momento também permitiu aos alunos comparar as diferentes espécies encontradas por
cada par e refletir sobre a biodiversidade do ambiente escolar. A discussao foi mediada
pela professora estagiaria, que ajudou a consolidar os conceitos de “diversidade animal”
e “interagOes ecoldgicas”, além de promover a troca de ideias e a argumentagdo entre
os alunos.

Na quarta fase, foi feita uma sintese das ideias principais, com o objetivo de consolidar
0 que foi aprendido ao longo da atividade. As fotografias e as especificidades das
espécies foram reorganizadas numa nova coluna do Padlet, intitulada "Turma 5.° D"
(Figura 3.4), onde todas as informacdes recolhidas pelos alunos ficaram arquivadas,
sintetizadas e, em alguns casos, corrigidas. Esse momento permitiu a construgéo de um
registo coletivo, tornando visivel a diversidade de espécies presentes no recinto escolar

e oferecendo aos alunos uma compreensao mais profunda da biodiversidade local.
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Figura 3.4.

Construcdo da coluna “Turma 5.° D na plataforma Padlet.
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3.2.2. Habitat dos Animais
Intencdo Pedagdgica

A atividade “Habitat dos Animais” teve como objetivo ampliar os conhecimentos dos alunos
sobre a diversidade de habitats existentes no Planeta Terra, destacando as caracteristicas

distintas e a relagdo entre os seres vivos e 0 ambiente em que vivem.

Enquadrada nas Aprendizagens Essenciais (ME, 2018), a atividade teve como finalidade
capacitar os alunos para “caracterizar alguma da biodiversidade existente a nivel local, regional
e nacional, apresentando exemplos de relagcGes entre a flora e a fauna nos diferentes habitats”
(p- 10). Além disso, houve a intencéo de as alunas de A2 conseguirem “identificar, em provas
e trabalhos, os principais verbos de instrucdo (transcrever, indicar, sublinhar, apontar, destacar,

assinalar, enumerar, justificar...)” (p. 6).

Tendo o PASEO (Martins et al., 2017) como referéncia, enquanto documento estruturador do
sistema educativo nacional, a atividade foi desenvolvida com foco nas seguintes areas de
competéncias: Relacionamento Interpessoal, Desenvolvimento Pessoal e Autonomia,
Informacdo e Comunicagdo, Linguagens e Textos, Saber Cientifico Técnico e Tecnoldgico,

Bem-estar Salde e Ambiente e Pensamento Critico e Pensamento Criativo.

No que diz respeito a ENEC (ME, 2017), a atividade desenvolveu o dominio Educacdo
Ambiental e 0 dominio Bem-estar Animal, inscritos no documento, respondendo aos trés eixos

recomendados na abordagem da educacdo e cidadania: atitude civica individual (identidade
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cidadd, autonomia individual, direitos humanos), relacionamento interpessoal (comunicagéo,
dialogo), relacionamento social e intercultural (democracia, desenvolvimento humano

sustentavel, globalizag&o e interdependéncia) (ME, 2017, p. 6).

Quanto aos referenciais tedricos, mencionados no documento-modelo do projeto Re.Ma.C.
(Figura 3.5) desenvolveu-se, como competéncias linguisticas, o vocabulario e a leitura a partir
de um texto ndo literario. A atividade foi implementada atraves de uma Aprendizagem por
Aquisicdo (Taxonomia de Laurillard) com o objetivo de “Analisar — Categorizar” (Taxonomia
de Bloom). Como competéncias para uma cultura democratica, a atividade promoveu o
desenvolvimento de capacidades de analise e pensamento critico, eficacia pessoal,
aprendizagem autonoma e conhecimento e compreensdo critica do mundo: ambiente e

sustentabilidade.

Figura 3.5.

Descricéo breve da 21.2 atividade no documento modelo do projeto Re.Ma.C..
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Organizacao das Estacdes de Trabalho

Seguindo a metodologia de rotagdo por estacdes especifica, privilegiada no projeto Re.Ma.C.,
a turma foi dividida em dois grupos. As alunas de nivel A2 executaram a atividade na estacao
da tecnologia, tendo realizado tarefas na plataforma MILAGE Aprender+, enquanto os alunos

nativos executaram-na na Estacdo do Professor.
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Ambas as estagOes decorreram na sala de aula, organizada verticalmente em quatro filas de
quatro mesas, todas equidistantes. Esta disposicdo segue a organizacdo habitual indicada por
um aviso afixado na porta que recomenda a sua manutencdo para além de que ndo compromete
significativamente a dindmica da atividade, permitindo o seu desenvolvimento de forma

eficiente e funcional.

Recursos e Materiais

Na implementacdo da atividade, utilizou-se como recurso 0 mapa do Jardim Zoologico de

Lisboa e informacdes constantes no respetivo site: https://www.zoo.pt/. Para tal, foi necessaria

a utilizacdo de dispositivos mdveis como, por exemplo, smartphones ou tablets. Além disso
foram necessarios papéis, identificativos, colocados no interior de uma bolsa, lapis de carvéo,

borracha e o caderno diario da disciplina de Ciéncias Naturais.

Registo Visual no Manual Re.Ma.C.
A presente atividade corresponde a 21.2 tarefa do Manual Re.Ma.C., representada na figura 3.6.

Figura 3.6.

InstrugOes das tarefas, da 21.2 atividade, no documento-modelo do projeto Re.Ma.C..
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Implementacédo das Tarefas

Relativamente a implementacdo das tarefas, estas foram implementadas numa aula de 100

minutos, organizada em quatro fases:

A primeira fase destinou-se a apresentacdo da tarefa e dos objetivos pretendidos, isto é,
conhecer os diferentes habitats existentes no Planeta Terra, as suas caracteristicas e a
sua relacdo entre os seres vivos que o habitam. De seguida, projetou-se, no quadro
interativo, 0 mapa do Jardim Zoologico (Anexo V) e colocou-se a seguinte questdo
investigativa: Por que razéo a area do Jardim Zoologico se encontra divida em sec¢des
distintas entre si?

Na segunda fase, na Estacdo do Professor, os alunos nativos comecgaram por retirar, de
uma bolsa, um papel numerado. De seguida, utilizaram o mapa para localizar e
identificar a espécie correspondente ao nimero sorteado. Posteriormente, os alunos
realizaram uma pesquisa online orientada no site do Jardim Zoologico, focando-se na
espécie atribuida. Como primeiro passo, identificaram a classe do reino animal a qual a
espécie pertence, aprofundando assim o0s seus conhecimentos sobre a classificagdo

taxonomica (Figura 3.7).

38



Figura 3.7.

Identificacdo da classe do reino animal no site do Jardim Zoologico.

Répteis

De seguida, localizaram 0 nome da espécie numa lista disponibilizada, o que os levou a
explorar outras espécies, pertencentes a mesma classe, ampliando a compreenséo sobre

a diversidade e as caracteristicas comuns dentro do grupo taxonémico (Figura 3.8).

Figura 3.8.

Identificag@o da espécie no site do Jardim Zooldgico.
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Por fim, os alunos exploraram informacdes fornecidas sobre a espécie, destacando-se a
identificacdo do seu habitat (Figura 3.9), as suas principais caracteristicas bioldgicas e
comportamentais, bem como as relagdes ecoldgicas que estabelecem com outros seres

vivos que partilham o mesmo ambiente.
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Figura 3.9.
Verificacao da distribuicéo e habitat da espécie no site do Jardim Zooldgico.
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No mesmo periodo de tempo, na Estacdo da Tecnologia, as alunas A2 realizaram oito
tarefas na plataforma MILAGE Aprender+: disciplina PLNM - projeto Re.Ma.C.,
capitulo 5.° ano, subcapitulo Biodiversidade e sustentabilidade (Figura 3.6),
nomeadamente: selecionar se as afirmacdes relacionadas com a interpretacdo do mapa
eram verdadeiras ou falsas, identificar o nome dos diferentes habitats, preencher um
mapa concetual com esses habitats e completar frases, associando corretamente cada
espécie ao meio onde vive.

Na terceira fase, destinada a discussdo conjunta, os alunos nativos apresentaram 0s
conhecimentos adquiridos sobre a espécie que lhes foi atribuida. As alunas de A2
ouviram atentamente a apresentacdo dos colegas.

Na quarta fase, como forma de sintese das aprendizagens, todos os alunos da turma
construiram um mapa concetual que representou a diversidade de habitats existentes no

nosso planeta (Figura 3.10).
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Figura 3.10.

Mapa concetual sobre a diversidade de habitats dos animais.
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3.2.3. Forma do Corpo dos Animais
Intencdo Pedagogica

A atividade “Forma do Corpo dos Animais” teve como propdésito que os alunos, a partir da

montagem de um puzzle, conhecessem as diferentes formas do corpo dos animais.

Com este objetivo, tencionava-se que os alunos fossem capazes de “relacionar as caracteristicas
(forma do corpo, revestimento, 6rgaos de locomogao) de diferentes animais com o0 meio onde
vivem” (ME, 2018, p. 9). No dominio da lingua, a atividade procurou que as alunas de A2
desenvolvessem competéncias descritas nas Aprendizagens Essenciais de Portugués Lingua
N&o Materna, entre as quais: “ldentificar, em provas e trabalhos, os principais verbos de
instrucdo (transcrever, indicar, sublinhar, apontar, destacar, assinalar, enumerar, justificar...)
(ME, 2018, p. 6).

Como éareas de competéncias, presentes no documento PASEO (Martins et al., 2017), a
atividade procurou promover o desenvolvimento do Relacionamento Interpessoal,
Desenvolvimento Pessoal e Autonomia, Informagdo e Comunicacdo e Pensamento Critico e
Pensamento Criativo. De igual importéncia, encontra-se desenvolvido o dominio da Educacgéo
Ambiental e do Bem-estar Animal, referenciados na ENEC (ME, 2017). Além disso foi
promovido o desenvolvimento da atitude civica individual e do relacionamento interpessoal,

social e intercultural (p. 6).
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De acordo com o documento-modelo do projeto Re.Ma.C. (Figura 3.11), como competéncia
linguistica, a atividade procurou desenvolver o vocabulario a partir de uma Aprendizagem
através da Pratica (Taxonomia de Laurillard) com o objetivo de “Aplicar — Construir”
(Taxonomia de Bloom). Como competéncias para uma cultura democréatica, a atividade
promoveu o desenvolvimento de capacidades de analise e pensamento critico, autoeficécia,
aprendizagem autonoma e conhecimento e compreensdo critica da linguagem e da

comunicagéo.

Figura 3.11.

Descricéo breve da 22.2 atividade no documento modelo do projeto Re.Ma.C..
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Organizacdo das Estacdes de Trabalho

No seguimento da metodologia de rotagdo por estacGes especifica, privilegiada no projeto
Re.Ma.C., a turma foi dividida em dois grupos. As alunas de nivel A2 executaram a atividade

na Estacdo da Colaboracé@o enquanto os alunos nativos realizaram-na na Estacéo Independente.

As duas estacdes decorreram na sala de aula, dispostas em quatro filas verticais, cada uma com
quatro mesas, mantendo uma distancia igual entre elas. Esta organizacdo segue a configuragao

habitual, conforme o aviso na porta, que sugere a sua permanéncia. Além disso, a disposi¢do
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escolhida ndo prejudicou a fluidez da atividade, permitindo que esta se desenvolvesse de forma
eficaz e funcional.

Recursos e Materiais

Como recurso utilizado, foram necessarias as pecas do puzzle prontas a encaixar. Como

materiais foi necessaria a utilizacdo de lapis de carvdo, cola e o caderno diario da disciplina de
Ciéncias Naturais.

Registo Visual no Manual Re.Ma.C.

A atividade “Forma do Corpo dos Animais” corresponde a 22.2 tarefa do Manual Re.Ma.C.,
representada na figura 3.12.

Figura 3.12.

InstrugOes das tarefas, da 22.2 atividade, no documento-modelo do projeto Re.Ma.C..
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Implementagéo das Tarefas

As tarefas foram implementadas numa aula de 50 minutos, organizada em quatro fases:

A fase inicial foi dedicada a apresentacdo da tarefa e a explicacdo dos objetivos a serem
alcancados: construir o puzzle e descobrir as diferentes formas do corpo dos animais.
Na segunda fase, na Estacdo Independente, os alunos nativos iniciaram a montagem do
puzzle (Apéndice F) de forma autonoma. Simultaneamente, na Estacdo da Colaboracéo,
as alunas A2 iniciaram também a montagem do seu puzzle (Apéndice G) de forma
colaborativa, enfatizando-se a relacdo aluno-aluno. Apés a montagem, os alunos
procederam a colagem no caderno diério e acrescentaram uma frase que relacionasse a
forma do corpo de cada animal com o meio onde vive, de acordo com o exemplo dado
(Figura 3.13).

Figura 3.13.

Construcéo do puzzle por um aluno nativo.
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iii.  Naterceira fase, de discussdo conjunta, os alunos apresentaram o trabalho realizado aos
colegas da turma. Ainda nesta fase, procedeu-se a realizacdo oral e coletiva de uma
dindmica da Escola Virtual com suporte audiovisual que permitiu explorar as diversas
adaptacdes morfoldgicas de varias espécies, ajudando-os a entender como essas
caracteristicas influenciam a locomocdo, a alimentacdo e a sobrevivéncia de cada
animal no seu habitat.

iv.  Na quarta fase, direcionada a sintese das aprendizagens, procedeu-se a um momento de
escrita coletiva (entre alunos nativos e as alunas de nivel A2) a partir de um mapa de
conceitos sobre as diferentes formas do corpo dos animais (Figura 3.14).

Figura 3.14.

Mapa conceptual sobre a forma do corpo dos animais.
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3.2.4. Regimes Alimentares dos Animais
Intencdo Pedagogica

A atividade intitulada “Regimes Alimentares dos Animais” teve como objetivo principal a
observacdo detalhada de dois cranios pertencentes a duas espécies animais com regimes
alimentares distintos, permitindo a comparacdo das suas caracteristicas anatdmicas. A anélise
aprofundada, realizada através do preenchimento de cartGes de observacdo, também foi uma
etapa fundamental para uma compreensdo mais ampla das adaptacdes comuns das espécies em

questao.

De acordo com 0s objetivos propostos nas Aprendizagens Essenciais de Ciéncias Naturais para

0 5.% ano de escolaridade, a atividade objetivou gque os alunos adquirissem competéncias para
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“relacionar as caracteristicas (forma do corpo, revestimento, 6rgdos de locomogédo) de
diferentes animais com o meio onde vivem” e “relacionar os regimes alimentares de alguns

animais com o respetivo habitat” (ME, 2018, p. 9).

Relativamente ao dominio da lingua, a atividade permitiu que as alunas de A2 desenvolvessem
competéncias descritas nas Aprendizagens Essenciais de Portugués Lingua Ndo Materna entre
as quais: “identificar, em provas e trabalhos, os principais verbos de instrucédo (transcrever,
indicar, sublinhar, apontar, destacar, assinalar, enumerar, justificar, etc.)” e “responder a

questionarios sobre temas diversos” (ME, 2018, p. 5 e 6).

Com base no referencial PASEO (Martins et al., 2017), a atividade teve como propdsito
promover o fortalecimento de diversas areas de competéncia dos alunos, incluindo:
Relacionamento Interpessoal, Desenvolvimento Pessoal e Autonomia, Pensamento Critico e
Pensamento Criativo, Raciocinio e Resolucdo de Problemas, bem como Saber Cientifico,
Técnico e Tecnolodgico. Paralelamente, a ENEC (ME, 2017) também serviu como referencial
fundamental, orientando o desenvolvimento do dominio da Educacdo Ambiental e do Bem-
estar Animal, enquanto incentivou a consolidacdo de atitudes civicas individuais e coletivas,

bem como o desenvolvimento do relacionamento interpessoal, social e intercultural (p. 6).

Tal como se pode ler na figura 3.15, a atividade procurou desenvolver, como competéncia
linguistica, a Linguagem Académica a partir de uma Aprendizagem por Investigacdo
(Taxonomia de Laurillard) com o objetivo de “Analisar — Comparar” (Taxonomia de Bloom).
Como competéncias para uma cultura democrética, a atividade promoveu o desenvolvimento
de capacidades de anélise e pensamento critico, capacidades de escuta e observacao, eficacia

pessoal, abertura a alteridade cultural e as convicges, visdes do mundo e praticas diferentes.
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Figura 3.15.

Descricao breve da 28.2 atividade no documento modelo do projeto Re.Ma.C..
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Organizacdo das Estacdes de Trabalho

Inserida na metodologia de rotacdo por estacdes, a dindmica envolveu a divisdo da turma em
dois grupos. As alunas de nivel A2 desenvolveram a atividade na Estacdo da Colaboracéo,
enguanto os alunos nativos executaram-na na Estacéo Independente, favorecendo a autonomia

no processo de aprendizagem.

Desta vez, a configuragdo original da sala de aula revelou-se inadequada as exigéncias da
dindmica proposta na atividade, tornando-se necessaria a reorganiza¢ao do espaco. Assim, a
sala foi reconfigurada em dois ambientes distintos, ambos organizados em forma de quadrados,
com cada espago composto por conjuntos de quatro mesas. Essa disposicao estratégica criou
um ambiente estruturado e funcional, ideal para facilitar a observacdo detalhada e o estudo

minucioso de ambos 0s cranios.

47



Recursos e Materiais

Na realizagdo do presente momento de aprendizagem foram utilizados como recursos: Cartdo
de observagao do crénio A e B para os alunos nativos (Apéndice H) e Cartdo de observagdo do
cranio A e B para as alunas A2 (Apéndice ). Para a concretizacdo da atividade foram ainda

utilizados como materiais: 1apis de carvao e borracha.

Registo Visual no Manual Re.Ma.C.

Como se observa na figura 3.16, a atividade “Regimes Alimentares dos Animais” corresponde
a 28.2 tarefa do Manual Re.Ma.C..

Figura 3.16.

Instrucdes das tarefas, da 28.2 atividade, no documento-modelo do projeto Re.Ma.C..
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Implementacgédo da Tarefa
As tarefas foram implementadas numa aula de 50 minutos, organizada em quatro fases:

i.  Na primeira fase, realizou-se uma apresentacdo detalhada da tarefa e dos objetivos
pretendidos que consistiam em observar atentamente os dois cranios, identificar as suas
caracteristicas distintivas e proceder a analise sistematica por meio do preenchimento
dos cartdes de identificacdo.

ii.  Na segunda fase, na Estacdo Independente, os alunos nativos foram organizados em

dois grupos distintos: enquanto um grupo se dedicava a analise detalhada do cranio A
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(Figura 3.17), o outro concentrava-se na observacdo minuciosa do cranio B (Figura
3.18). Durante este processo, 0s alunos nativos preencheram o seu cartéo de observagéo
referentes ao cranio em analise (Apéndice H). Apds a conclusdo desta fase, fez-se uma

troca de cranios, permitindo que cada grupo examinasse ambos 0s cranios.

Figura 3.17. Figura 3.18.

Observacéo do créanio A. Observacéo do créanio B.

As alunas de A2, na Estacdo da Colaboracdo, estavam sentadas num dos grupos e
realizaram o preenchimento dos seus cartfes de observacdo (Apéndice I) de forma
colaborativa, partilhando ideias entre si e enriquecendo o processo com a aprendizagem
de vocabulario relacionado com a tarefa.

A terceira fase da aula foi dedicada a discussao conjunta, envolvendo tanto os alunos
nativos quanto as alunas de nivel A2. Este momento promoveu a partilha ativa de ideias,
permitindo o intercdmbio de diferentes perspetivas e o enriquecimento matuo do
conhecimento. Além disso, procedeu-se a revisdo colaborativa dos cartbes de
observacdo (Figura 3.19 e 3.20), garantindo-se a correcdo e o aperfeicoamento das

anélises realizadas, num ambiente de cooperagao e aprendizagem coletiva.
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Figura 3.19.

Preenchimento do cartdo de observacéo por um aluno nativo.

Figura 3.20.
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Preenchimento do cartdo de observacéo por uma aluna A2.
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Na quarta fase, realizou-se uma sintese das ideias discutidas, promovendo-se um

dialogo enriquecedor sobre os diferentes regimes alimentares e a sua relagdo com as

caracteristicas especificas da denticdo dos animais. Além disso, impulsionado pela

curiosidade dos alunos, explorou-se o tema da conservacdo do esqueleto, abordando

aspetos relacionados com a preservagdo e com o estudo de 0ssos no contexto cientifico.
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3.2.5. Ciclos de Vida
Intencdo Pedagogica

A atividade “Ciclos de Vida” teve como objetivo proporcionar momentos significativos de
aprendizagem, incentivando a aquisi¢ao de conhecimentos sobre as etapas do ciclo de vida dos
animais, desde o nascimento até a fase adulta, destacando as transformacdes e adaptacdes

essenciais ao longo deste processo.

Com a execucéo da atividade, pretendeu-se que os alunos fossem capazes de “relacionar as
caracteristicas (forma do corpo, revestimento, 6rgaos de locomocao) de diferentes animais com
0 meio onde vivem”, “discutir a importancia dos rituais de acasalamento dos animais na
transmissao de caracteristicas e na continuidade das espécies”, “distinguir animais oviparos de
ovoviviparos e de viviparos” e “interpretar informacdo sobre animais que passam por

metamorfoses completas durante o seu desenvolvimento” (p. 9).

Além disso, a atividade procurou desenvolver competéncias no dominio linguistico, descritas
nas Aprendizagens Essenciais de PLNM, pretendendo-se que as alunas do nivel de proficiéncia
A2 fossem capazes de “Compreender o sentido global, o contetido e a intencionalidade de textos
de linguagem corrente” e “reconhecer a sequéncia temporal dos acontecimentos em textos
narrativos” (ME, 2018, p.5).

O momento de aprendizagem tem ainda como referenciais curriculares o Perfil do Aluno a
Saida da Escolaridade Obrigatoria (PASEO) (Martins et al., 2017) e a Estratégia Nacional de
Educacdo para a Cidadania (ME, 2017). No que diz respeito ao PASEO, pretendeu-se
desenvolver as seguintes areas de competéncias: Relacionamento Interpessoal,
Desenvolvimento Pessoal e Autonomia, Informagdo e Comunicacdo e Pensamento Critico e
Pensamento Criativo, Saber Cientifico Técnico e Tecnoldgico e Raciocinio e Resolucdo de
Problemas. De igual importancia, encontra-se desenvolvido o dominio da Educacdo Ambiental
e do Bem-estar Animal referenciados na ENEC (ME, 2017). Além disso foi promovido o
desenvolvimento da atitude civica individual e do relacionamento interpessoal, social e

intercultural (p. 6).

Tal como se observa no documento-modelo do projeto Re.Ma.C. (Figura 3.21), como
competéncia linguistica, a atividade procurou desenvolver a Leitura e a Escrita a partir de uma
Aprendizagem atraves da Pratica (Taxonomia de Laurillard) com o objetivo de “Analisar —
Diferenciar” (Taxonomia de Bloom). Como competéncias para uma cultura democratica, a

atividade tencionou promover o desenvolvimento de capacidades de analise e pensamento
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critico, capacidades de escuta e observagdo, empatia, conhecimento e compreensao critica de

si mesmo e ainda capacidades linguisticas, comunicativas e plurilingues.

Figura 3.21.

Descricao breve da 29.2 atividade no documento modelo do projeto Re.Ma.C..
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Organizacdo das Estacdes de Trabalho

Seguindo a metodologia de rotagao por estacdes, a turma foi dividida em dois grupos. As alunas
de nivel A2 executaram a atividade na Estacdo do Professor enquanto os alunos nativos
realizaram na Estacdo da Tecnologia, tendo realizado tarefas na plataforma MILAGE

Aprender+.

Ambas as estagOes decorreram na sala de aula, organizada verticalmente em quatro filas de
quatro mesas, todas equidistantes. Além disso, a disposicdo escolhida ndo comprometeu a

fluidez da atividade, permitindo que esta se desenvolvesse de forma eficaz e funcional.

Recursos e Materiais

Para a elaboracdo da atividade foi necessaria a utilizacdo de um dispositivo movel como, por

exemplo, o smartphone ou um tablet para realizar a atividade na plataforma MILAGE
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Aprender+. Ademais, na Estacdo do Professor, foram necessarias imagens representativas do
ciclo de vida da borboleta bem como frases descritivas das mesmas (Apéndice J)

Registo Visual no Manual Re.Ma.C.

Como se observa na figura 3.22, a atividade corresponde a 29.2 tarefa do Manual Re.Ma.C..

Figura 3.22.

Instrucdes das tarefas, da 29.2 atividade, no documento-modelo do projeto Re.Ma.C..
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Implementacgéo das Tarefas

As tarefas foram implementadas numa aula de 50 minutos, organizada em quatro fases:

Na primeira fase, procedeu-se & apresentacdo da tarefa e dos objetivos pretendidos:
conhecer o ciclo de vida de diversas espécies animais, analisando as suas fases
especificas e os processos envolvidos em cada uma delas.

Na segunda fase, durante a estacéo dedicada a tecnologia, os alunos nativos tiveram trés
tarefas na plataforma MILAGE Aprender+, no contexto da disciplina de Portugués
Lingua Nao Materna, no ambito do projeto Re.Ma.C., capitulo do 5.° ano e subcapitulo
sobre Biodiversidade e Sustentabilidade. As tarefas consistiram em observar com
atencdo um esquema detalhado sobre o ciclo de vida de uma das espécies selecionadas
(rd, tartaruga ou tubardo), associar corretamente numeros a letras para completar o ciclo
de vida da espécie e atribuir a descri¢cdo apropriada a cada fase do ciclo, promovendo-
se, deste modo, uma compreensdo profunda do processo bioldgico de cada animal
(Figura 3.23).

Figura 3.23.

Realizacéo das tarefas na plataforma MILAGE Aprender+.

Na Estacdo da Colaboracéo, as alunas observaram atentamente as imagens que ilustram
o ciclo de vida da borboleta e organizaram-nas na sequéncia correta (Figura 3.24). Além
disso, leram em voz alta as caracteristicas especificas de cada fase do ciclo,

desenvolvendo competéncias de leitura e expressdo oral.
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Figura 3.24.

Sequéncia do ciclo de vida da borboleta.

A terceira fase da aula foi dedicada a partilha e corregdo dos trabalhos realizados, por
meio da projecédo das tarefas, realizadas na plataforma MILAGE Aprender+ e das
imagens que ilustram o ciclo de vida da borboleta. Neste momento, todos os alunos
tiveram a oportunidade de ver as tarefas realizadas pelos colegas e conhecer o ciclo de
vida de outros animais para além do estudado por si. O exemplo do ser humano foi
igualmente incorporado na discussao em grande grupo sendo comparado com os ciclos
de vida das espécies estudadas.

Na quarta fase, os alunos realizaram uma sintese das ideias exploradas ao longo da aula,
refletindo sobre os diferentes ciclos de vida estudados. Destacou-se que o ciclo de vida
€ um processo continuo, sem fim, e que a reproducdo € fundamental para garantir a

continuidade da espécie ao longo das geragoes.

3.2.6. Reproducao animal

Intencdo Pedagogica

A atividade designada "Reproducdo Animal" foi desenvolvida por meio de uma dinamica de

Jigsaw, durante a qual os alunos, organizados em grupos de trabalho, assumem o papel de

especialistas em diferentes tipos de reproducédo animal.

Como objetivos pretendidos, segundo as Aprendizagens Essenciais de Ciéncias Naturais para

0 5.° ano de escolaridade, intencionou-se que os alunos fossem capazes de “relacionar as

caracteristicas (forma do corpo, revestimento, 6rgaos de locomocao) de diferentes animais com

0 meio onde vivem”, “discutir a importancia dos rituais de acasalamento dos animais na
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transmissao de caracteristicas e na continuidade das espécies” e “distinguir animais oviparos de

ovoviviparos e de viviparos” (ME, 2018, p. 9).

Ja no que diz respeito ao dominio linguistico, de acordo com as Aprendizagens Essenciais de
Portugués Lingua Ndo Materna, objetivou-se que as alunas com nivel de proficiéncia A2 fossem
capazes de “explicitar unidades de contetdo de uso corrente ouvidas ou lidas”, “identificar
palavras-chave e inferir o seu significado” e “reconhecer palavras e expressdes de uso corrente
relativas ao contexto em que se encontra inserido, quando Ihe falam de modo claro e pausado”
(ME, 2018, p. 4).

A atividade seguiu ainda, como documentos orientadores, o Perfil do Aluno a Saida da
Escolaridade Obrigatéria (PASEO) (Martins et al., 2017) e a Estratégia Nacional de Educacéo
para a Cidadania (ENEC) (ME, 2017). Relativamente ao PASEO, o objetivo foi desenvolver
diversas areas de competéncia, nomeadamente: Relacionamento Interpessoal,
Desenvolvimento Pessoal e Autonomia, Informacgéo e Comunicacdo, Linguagens e Textos,

Saber Cientifico Técnico e Tecnoldgico e Bem-estar Salde e Ambiente.

Quanto &8 ENEC (ME, 2017), a atividade desenvolveu os dominios de Educacdo Ambiental e 0
dominio Bem-estar Animal, abordando os trés eixos recomendados na abordagem da educacéo
e cidadania: atitude civica individual (identidade cidadd, autonomia individual, direitos
humanos), relacionamento interpessoal (comunicacdo, didlogo), relacionamento social e
intercultural  (democracia, desenvolvimento humano sustentavel, globalizacdo e
interdependéncia) (ME, 2017, p. 6).

Tal como se observa no documento-modelo do projeto Re.Ma.C. (Figura 3.25), como
competéncia linguistica, a atividade procurou desenvolver a Interacdo Oral a partir da
Aprendizagem por Colaboracdo (Taxonomia de Laurillard) com o objetivo de “Analisar —
Examinar” (Taxonomia de Bloom). Como competéncias para uma cultura democratica, a
atividade promoveu o desenvolvimento de capacidades de analise e pensamento critico,
capacidades de escuta e observacdo, empatia, cooperacao, flexibilidade e adaptabilidade e ainda

capacidades linguisticas, comunicativas e plurilingues.
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Figura 3.25.

Descricao breve da 30.2 atividade no documento modelo do projeto Re.Ma.C..
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Organizacdo das Estacdes de Trabalho

Uma vez enquadrada numa dinamica de Jigsaw, a atividade é realizada no interior da sala de

aula com os alunos N e A2 na Estacdo da Colaboragéo.

Mais uma vez, a configuracdo original da sala de aula revelou-se inadequada as exigéncias da
dindmica subjacente a atividade, tornando-se necessaria a reorganizacdo do espago. Assim, a

sala foi organizada em 7 grupos (7 conjuntos de 2 mesas).

Recursos e Materiais

Como recursos foram utilizados cartbes identificadores dos diversos tipos de reproducdo
(Apéndice K) e a ilustragdo “O nascimento de uma girafa” da Revista Visdo Junior Abril, 2018
(Anexo VI). Cartolinas, canetas e lapis coloridos foram também materiais necessarios para a

concretizacao da tarefa.
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Registo Visual no Manual Re.Ma.C.

Como se observa na figura 3.26, a atividade corresponde a 30.2 tarefa do Manual Re.Ma.C..

Figura 3.26.

Instrucdes das tarefas, da 30.2 atividade, no documento-modelo do projeto Re.Ma.C..
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Implementacéo das Tarefas

As tarefas foram implementadas numa aula de 100 minutos, estruturada em quatro fases:

A primeira fase destinou-se a apresentacdo da tarefa e dos objetivos pretendidos:
construir um esquema ilustrativo sobre os diferentes tipos de reproducdo animal.
Explicou-se que era necessario o contributo de todos, pois, através da dinamica Jigsaw,
cada elemento do grupo assumia o papel de especialista em determinada reproducéo.

Na segunda fase, organizados em grupos, 0s alunos nativos e A2 partilharam ideias
sobre o conceito de reproducao e quais os diferentes tipos de reprodugdo que conhecem.
Apos a troca de ideias inicial, cada membro do grupo dirigiu-se a uma mesa tematica

especializada onde aprofundaram os seus conhecimentos sobre o tipo de reproducdo
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correspondente, permitindo uma exploragcdo mais especifica e direcionada. Havia quatro
mesas com elementos (alunos) especializados, correspondendo aos tipos de reproducéo:
Reproducdo Sexuada Ovipara, Reprodugdo Sexuada Ovovivipara, Reprodugdo Sexuada
Vivipara e Reproducdo Assexuada. Para além de observarem e ouvirem os colegas a
discutir sobre a Reproducdo Sexuada Vivipara, as alunas A2 escreveram frases sobre a
ilustragdo “O nascimento de uma girafa”, da Revista Visao Janior.

Na terceira fase, 0s especialistas retornaram aos seus grupos iniciais para compartilhar
as informacgdes que adquiriram durante a etapa anterior. Apds essa troca de
conhecimentos, o grupo construiu um esquema ilustrativo em cartolina, organizando e

sintetizando as aprendizagens de forma visual e estruturada (Figura 3.27).

Figura 3.27.

Esquemas ilustrativos dos tipos de reproducao dos animais.
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Na fase de sintese, foi construido um esquema colaborativo que reuniu e organizou as
informacBes nos mapas criados pelos grupos de modo a consolidar e integrar as
aprendizagens sobre as principais diferencas e caracteristicas que distinguem a
Reproducgéo Sexuada da Assexuada
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3.2.7. Diversidade de Seres Vivos e Suas Interagdes com o Meio (Influéncia dos fatores

abidticos nos animais)
Intengdo Pedagogica

A atividade denominada “Diversidade de Seres Vivos e Suas Interagdes com o Meio (Influéncia
dos fatores abidticos nos animais)” teve como objetivo favorecer momentos de aprendizagem

que promovessem conhecimentos acerca da influéncia dos fatores abioticos nos animais.

Mais concretamente, objetivou que os alunos, através da analise de cartoons, fossem capazes
de “relacionar as caracteristicas (forma do corpo, revestimento, 6rgdos de locomocéo) de
diferentes animais com o meio onde vivem”, “identificar adaptagdes morfologicas e
comportamentais dos animais e as respetivas respostas a variagdo da dgua, luz e temperatura”
bem como “caracterizar alguma da biodiversidade existente a nivel local, regional e nacional”

(ME, 2018, p. 9-10).

No que diz respeito a lingua, a atividade procurou que as alunas fossem capazes de
“compreender 0s tdpicos essenciais de uma sequéncia falada e de uma sequéncia dialogal,

quando o débito da fala é relativamente lento e claro” (AE, 2018, p. 4).

Como éreas de competéncias presentes no documento PASEO (Martins etal., 2017), a atividade
procurou promover o desenvolvimento do: Relacionamento Interpessoal, Desenvolvimento
Pessoal e Autonomia, Informacéo e Comunicagdo e Pensamento Critico e Pensamento Criativo.
De igual importancia, encontra-se desenvolvido o dominio da Educacdo Ambiental e do Bem-
estar Animal referenciados na ENEC (ME, 2017). Além disso, foi promovido o
desenvolvimento da atitude civica individual e do relacionamento interpessoal, social e

intercultural (p. 6).

Tal como se observa no documento-modelo do projeto Re.Ma.C. (Figura 3.28), como
competéncia linguistica, a atividade procurou desenvolver a interacdo oral a partir da
Aprendizagem por Colaboragdo (Taxonomia de Laurillard) com o objetivo de “Compreender —
Explicar” (Taxonomia de Bloom). Como competéncias para uma cultura democrética, a
atividade promoveu o desenvolvimento de capacidades de analise e pensamento critico,
capacidades de escuta e observacgdo, eficacia pessoal, empatia, cooperacdo, flexibilidade e

adaptabilidade e ainda capacidades linguisticas, comunicativas e plurilingues.
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Figura 3.28.

Descricao breve da 31.2 atividade no documento modelo do projeto Re.Ma.C..
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Organizacao das Estacdes de Trabalho

De acordo com a metodologia de rotacédo por estacdes, a turma foi dividida em dois grupos. As
alunas de nivel A2 executaram a atividade na Estacdo Independente enquanto os alunos nativos

realizaram na Estacdo da Colaboracdo onde se enfatiza a relagdo aluno-aluno.

Ambas as estagOes decorreram na sala de aula, organizada verticalmente em quatro filas de

quatro mesas, todas equidistantes.

Recursos e Materiais

Na realizagdo do momento de aprendizagem foram utilizados como recursos: Cartoons alusivos
a influéncia dos fatores abioticos nos animais (Apéndice L), Cartdes com nomeacéo dos animais
(Apéndice M), Tabela de registos para os alunos nativos (Apéndice N), Tabela de registos para
A2 (Apéndice O), Mapa Concetual (Apéndice P) e Ficha “Duas Estrelas e Um Desejo”
(Apéndice Q). A realizacdo da aula contou ainda com utilizagdo de materiais indispensaveis,

entre os quais: lapis de carvao e borracha.
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Registo Visual no Manual Re.Ma.C.

Como se observa na figura 3.29, a atividade corresponde a 31.2 tarefa do Manual Re.Ma.C..

Figura 3.29.

Instrucdes das tarefas, da 31.2 atividade, no documento-modelo do projeto Re.Ma.C..
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Implementacédo das Tarefas
As tarefas foram implementadas numa aula de 100 minutos, estruturada em quatro fases:

I A primeira fase destinou-se a apresentacdo da tarefa e dos objetivos pretendidos:
conhecer a influéncia dos fatores abi6ticos nos animais atraves da analise de cartoons.

ii. Na segunda fase, na Estacdo da Colaboracéo, os alunos nativos, organizados em pares,
comecaram por analisar o cartoon que lhes foi atribuido e, posteriormente, preencheram
na tabela de registo a coluna relativa ao “Penso que...”, no sentido de averiguar as
previsdes dos alunos quanto ao fator abiotico que influencia a adaptagcdo dos animais
presentes nos restantes cartoons. Na Estacdo Independente, as alunas A2 observaram as
imagens dos animais presentes nos cartoons dos colegas. De seguida, preencheram 0s
espacos em branco de uma ficha de trabalho, que lhes foi entregue, com o objetivo de
denominarem 0s animais que surgiam nas imagens e, deste modo, apropriarem-se de
novo vocabulario.

iii. A terceira fase consistiu num periodo de discussdo conjunta, em que 0S pares
apresentaram os cartoons e realcaram quais os fatores abidticos que influenciam os
animais e de que forma. Enquanto os pares apresentavam 0s seus cartoons, as alunas
A2 ouviam 0 nome dos animais e apropriavam-se de vocabulos como: “temperatura”,
“agua” e “luz”, que encontraram na sua tabela de registos, devendo proceder ao seu

preenchimento. Posteriormente, os alunos nativos voltaram a preencher a tabela de

registo inicial, preenchendo, nesse momento, a coluna “Concluo que...”, com a

informac&o adquirida (Figura 3.30 e 3.31).
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Figura 3.30. Figura 3.31.

Preenchimento da tabela de verificacdo Preenchimento da tabela de verificacéo
dos fatores abiéticos por uma aluna A2.

i

Na quarta fase, de sintese, os alunos procederam ao preenchimento de um mapa
concetual como forma de consolidagdo dos conceitos aprendidos (Apéndice P).
Seguidamente, os alunos, de forma anoénima, de modo a contornar o fator inibig&o,
realizaram uma avaliagdo formativa através da técnica “Duas Estrelas e Um Desejo”
(Figura 3.32).

Figura 3.32.

Avaliagao formativa “Duas Estrelas e Um Desejo ” da 31.2 atividade.
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3.2.8. Diversidade de Seres Vivos e Suas InteracGes com o Meio (Influéncia dos fatores

abidticos na Vespa-asiatica)
Intengdo Pedagogica

No ambito do tema “Diversidade de Seres Vivos e Suas Interacdes com o Meio”, a presente
atividade pressupds que os alunos explorassem o conceito de hibernacdo a partir do

visionamento de uma noticia, em suporte audiovisual, sobre a vespa-asiatica.

Com base nas Aprendizagens Essenciais (2018), a atividade permitiu “relacionar as
caracteristicas (forma do corpo, revestimento, 6rgaos de locomocao) de diferentes animais com
0 meio onde vivem”, “identificar adaptages morfologicas e comportamentais dos animais e as
respetivas respostas a variacdo da agua, luz e temperatura”, “caracterizar alguma da
biodiversidade existente a nivel local, regional e nacional, apresentando exemplos de relacfes
entre a flora e a fauna nos diferentes habitats” e ainda “identificar espécies da fauna e da flora

invasora e suas consequéncias para a biodiversidade local” (p. 9 e 10).

No dominio da lingua, a exploracéo da atividade permitiu que as alunas de A2 compreendessem
“os topicos essenciais de uma sequéncia falada e de uma sequéncia dialogal (entrevista), quando

o0 debito da fala é relativamente lento e claro” (ME, 2018, p. 4).

Como éareas de competéncias, nhomeada no PASEO (Martins et al., 2017), desenvolveu-se:
Relacionamento Interpessoal, Desenvolvimento Pessoal e Autonomia, Informacdo e
Comunicacdo e Pensamento Critico e Pensamento Criativo. No que diz respeito a ENEC (ME,
2017), a atividade desenvolveu o dominio Educagdo Ambiental e o dominio Bem-estar Animal,
respondendo aos trés eixos recomendados na abordagem da educacdo e cidadania: atitude civica
individual (identidade cidada, autonomia individual, direitos humanos), relacionamento
interpessoal (comunicacdo, didlogo), relacionamento social e intercultural (democracia,

desenvolvimento humano sustentavel, globalizacao e interdependéncia) (ME, 2017, p. 6).

Através da compreensao de um video (competéncia linguistica), efetuou-se uma Aprendizagem
por Aquisicdo (Taxonomia de Laurillard) através do “Lembrar — Visualizar” (Taxonomia de
Bloom). Como competéncias para uma cultura democratica, mencionada no documento-
modelo (Figura 3.33), a atividade promoveu o desenvolvimento de capacidades de analise e
pensamento critico, capacidades de escuta e observacdo, eficacia pessoal, espirito civico,
aprendizagem autonoma e ainda, abertura a alteridade cultural e as convicgdes, visdes do

mundo e praticas diferentes.
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Figura 3.33.

Descricao breve da 32.2 atividade no documento modelo do projeto Re.Ma.C..
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padréo; (AE, 2018, p. 4).
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Organizagdo das Estacdes de Trabalho

Tanto os alunos nativos como os alunos A2 executaram a tarefa na mesma estagéo, ou seja, na

Estacdo Independente, onde se privilegia a autonomia dos alunos.

A sala de aula esteve disposta verticalmente, em quatro filas de quatro mesas todas
equidistantes, de modo a facilitar a circulagdo e o apoio aos alunos mantendo-se em

consonancia com a planta predefinida da sala, conforme indicado no aviso afixado na porta.

Recursos e Materiais

Na realizacdo do presente momento de aprendizagem foram utilizados, como recursos, 0 Jogo
Kahoot (Apéndice R) e 0 video “Vespas asiaticas estdo a sair da hibernacgao: apicultores
instalam armadilhas ~ para  proteger as abelhas” da TVI noticias:
https://tviplayer.iol.pt/programa/tvijornal/63ef5eb50cf2665294d5f87a/video/65fadf000cf2c4e
dbc0fa930.
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Além disso, contou ainda com a utilizacdo de dispositivos moveis como, por exemplo,

smartphones ou tablets.

Registo Visual no Manual Re.Ma.C.

Como se observa na figura 3.34, a atividade corresponde a 32.2 tarefa do Manual Re.Ma.C..

Figura 3.34.

Instrucdes das tarefas, da 32.2 atividade, no documento-modelo do projeto Re.Ma.C..

Visiono o vides “Vespas asiiticas estio a sair da hbernagio” da mﬁ

Implementagéo das Tarefas

As tarefas foram implementadas numa aula de 50 minutos, organizada em quatro fases:

Na primeira fase, procedeu-se & apresentacdo da tarefa e dos objetivos pretendidos:
conhecer a influéncia da temperatura na vespa-asiatica como uma espécie invasora em
Portugal através do visionamento de uma noticia atual.

Na segunda fase, os alunos comecaram por visionar uma noticia da TVI, em suporte
audiovisual, denominada como: “Vespas asiaticas estdo a sair da hibernagao: apicultores

instalam armadilhas para proteger as abelhas” https://shorturl.at/bUEYN.

Posteriormente, procederam a compreensdo da informacdo sobre a vespa asiatica
através da realizacdo de um Kahoot que incidiu sobre a hibernacdo da espécie.

A terceira fase da aula destinou-se & discussdo conjunta sobre a correcdo das questfes
do Kahoot.
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v. Na quarta fase, procedeu-se a sintese das ideias principais sobre a influéncia da
temperatura na vespa asiatica bem como o impacto da espécie como invasora e

predadora das abelhas.

3.2.9. Descobrir a Vespa-asiatica
Intencdo Pedagogica

No tema “Diversidade de Seres Vivos e Suas Interagdes com o Meio”, a tarefa pressupunha a

caracterizacdo da Vespa-asiatica a partir da exploracdo de um péster informativo.

Mais concretamente, pretendeu-se que os alunos fossem capazes de “relacionar as
caracteristicas (forma do corpo, revestimento, 6rgaos de locomocao) de diferentes animais com
0 meio onde vivem”, “identificar adaptages morfologicas e comportamentais dos animais e as
respetivas respostas a variacdo da agua, luz e temperatura”, “caracterizar alguma da
biodiversidade existente a nivel local, regional e nacional, apresentando exemplos de relacfes
entre a flora e a fauna nos diferentes habitats” e ainda “identificar espécies da fauna e da flora

invasora e suas consequéncias para a biodiversidade local” (AE, 2018, p. 9 e 10).

Relativamente ao dominio da lingua, a atividade permitiu que as alunas de A2 desenvolvessem
habilidades descritas nas Aprendizagens Essenciais de Portugués Lingua Nao Materna entre as
quais: “compreender o sentido global, o contetdo e a intencionalidade de textos de linguagem
corrente” (ME, 2018, p. 5).

Como areas de competéncias, nomeadas no PASEO (Martins et al., 2017), desenvolveu-se:
Relacionamento Interpessoal, Desenvolvimento Pessoal e Autonomia, Informacéo e
Comunicacdo e Pensamento Critico e Pensamento Criativo. De igual importancia, encontra-se
desenvolvido o dominio da Educacdo Ambiental e do Bem-estar Animal bem como atitudes
civicas individuais e coletivas e o aprimoramento do relacionamento interpessoal, social e
intercultural citado na ENEC (ME, 2017, p.6).

Como competéncias linguisticas, procurou-se desenvolver o vocabulario e a leitura através de
uma Aprendizagem por Aquisi¢do (Taxonomia de Laurillard). Com base na Taxonomia de
Bloom, o objetivo de aprendizagem passou por “Analisar — Categorizar” e procurou promover
competéncias para uma cultura democratica, nomeadamente: capacidades de andlise e
pensamento critico, capacidades linguisticas, comunicativas e plurilingues, aprendizagem
autonoma e eficécia pessoal, tal como mencionado no documento-modelo do projeto Re.Ma.C.
(Figura 3.35).
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Figura 3.35.

Descricao breve da 33.2 atividade no documento modelo do projeto Re.Ma.C..

33.2 tarefa, 207
5 spa
nos

Descriggo breve O al
Asial

om 2 legenda. Enquanto
MILAGE APRENDER +.

de analise e
critico; C: i linguisti e il Eficacia
Cultura Pessoal;
Democratica

Tipo de Aprendizagem por aquisigdo

Objetivos (Link N - Relacionar as caracteristicas (forma do corpo, revestimento, 6rg&0s
para o Curriculo de locomogZo) de diferentes animais com o meio onde vivem;
efou Identificar adaptagdes morfolégicas & comportamentais dos animais &
Documentos as respetivas respostas  variacio da &gua, luz e temperatura;
conselho Caracterizar alguma da biodiversidade existente a nivel local, regional
Europa) e a una

A2 - Compreender o sentido global, o conteddo e a inten
textos de linguagem corrente (AE, 2018, p. 5).

81 - Identificar as principais linhas tematicas a partir da leftura de textos
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Organizagao das Estac¢des de Trabalho

A semelhanca do descrito nas atividades anteriores, e seguindo a metodologia de rotacdo por
estacdes, a turma foi dividida em dois grupos. As alunas de nivel A2 executaram a atividade na
Estacdo da Tecnologia, tendo realizado tarefas na plataforma MILAGE Aprender+, enquanto

os alunos nativos realizaram atividades sobre a mesma tematica na Estacdo Independente.

Ambas as estacdes se encontravam em sala de aula, estando esta disposta verticalmente, em
quatro filas de quatro mesas todas equidistantes, de modo a facilitar a dindmica da atividade

bem como a circulagdo e 0 apoio aos grupos tal como orienta o papel afixado na porta.

Recursos e Materiais

Na realizacdo do momento de aprendizagem foram utilizados como recursos: Pdster da Vespa-
asiatica (Anexo VII), Mapa semantico sobre a Vespa-asiatica (Apéndice S) e ainda rubrica de
avaliagdo para alunos nativos (Apéndice T) e rubrica de avaliagdo para alunos A2 (Apéndice

U). A realizacdo das tarefas contou ainda com a utilizacdo de materiais indispensaveis, entre os
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quais: lapis, borracha e um dispositivo mével como por exemplo o smartphone ou um tablet

para realizar a atividade na plataforma MILAGE Aprender+.

Registo Visual no Manual Re.Ma.C.

Como se observa na figura 3.36, a atividade corresponde a 33.2 tarefa do Manual Re.Ma.C..

Figura 3.36.

Instrucdes das tarefas, da 33.2 atividade, no documento-modelo do projeto Re.Ma.C..
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Implementacéo das Tarefas
As tarefas foram implementadas numa aula de 50 minutos, organizada em quatro fases:

i.  Na primeira fase, procedeu-se a apresentacdo da tarefa e dos objetivos pretendidos:
caracterizar a espécie Vespa-Asiatica quanto a sua classificacdo quanto a classe,
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composicdo corporal, habitat, revestimento, alimentacdo, reproducao, locomogdo e
curiosidades.

Na segunda fase, na Estacdo Independente, os alunos nativos preencheram um mapa
semantico (Figura 3.37) com base na analise de um poster e dos conhecimentos

trabalhados nas aulas anteriores de Ciéncias Naturais.

Figura 3.37.

Preenchimento do mapa semantico sobre a Vespa-Asiética.

No mesmo periodo, na Estacdo da Tecnologia, as alunas A2 realizaram quatro tarefas
na plataforma MILAGE Aprender+: disciplina Portugués Lingua Nao Materna - projeto
Re.Ma.C., capitulo 5.° ano, subcapitulo Biodiversidade e sustentabilidade,
nomeadamente identificar as cores presentes no corpo da vespa e identificar
caracteristicas, tais como, alimentagdo, habitat, revestimento e dimens&o, entre outras
particularidades desta espécie.

A terceira fase da aula destinou-se a discussdo conjunta (entre alunos nativos e as alunas
de nivel A2), momento em que se realizou a partilha de ideias e se corrigiu,
colaborativamente, 0 mapa semantico sobre a vespa-asiatica.

Na quarta fase, os alunos visionaram um video https://shorturl.at/FOVR7, tendo-se

procedido a sintese das ideias principais sobre a importancia das abelhas para a
biodiversidade e sobre o impacto da vespa engquanto espécie invasora e predadora das
abelhas. Por fim, os alunos preencheram uma tabela de autoavalia¢ao, tendo riscado os
retangulos com os quais mais se identificavam (Figura 3.38 e 3.39), acerca do seu

desempenho no decurso da realizacdo da atividade.
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v. Figura3.38.

Rubrica de avaliacdo preenchida por um aluno nativo
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Figura 3.39.

Rubrica de avaliacao preenchida por uma aluna A2
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3.2.10. Protecéo e Sensibilizacdo para a Biodiversidade Animal
Intencdo Pedagogica
A atividade denominada por “Protecdo e sensibilizacdo para a biodiversidade animal” teve

como meta a audi¢do de um podcast do RIAS no ZigZag Play.

Mais concretamente, o objetivo passou por “relacionar as caracteristicas (forma do corpo,
revestimento, 6rgdos de locomocdo) de diferentes animais com o meio onde vivem”,
“caracterizar alguma da biodiversidade existente a nivel local, regional e nacional, apresentando
exemplos de relagdes entre a flora e a fauna nos diferentes habitats”, “formular opinides criticas

sobre acdes humanas que condicionam a biodiversidade e sobre a importancia da sua
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preservagdo” e “valorizar as areas protegidas e o seu papel na prote¢édo da vida selvagem” (ME,
2018, pp. 9-10)

Quanto ao dominio da lingua, a atividade procurou que as alunas de A2 fossem capazes de
“compreender 0s topicos essenciais de uma sequéncia falada e de uma sequéncia dialogal
(interacdo quotidiana, debate, entrevista), quando o débito da fala é relativamente lento e claro”,
“compreender o sentido global, o conteudo e a intencionalidade de textos de linguagem
corrente” e “reconhecer a sequéncia temporal dos acontecimentos em textos narrativos” (ME,
2018, pp. 4-5).

No que diz respeito ao PASEO, pretendeu-se desenvolver as seguintes areas de competéncias:
Relacionamento Interpessoal, Desenvolvimento Pessoal e Autonomia, Linguagens e Textos,
Informacao e Comunicagdo, Raciocinio e Resolugdo de Problemas, Saber Cientifico Técnico e

Tecnologico.

No que diz respeito & ENEC (ME, 2017), a atividade desenvolveu o dominio Educacao
Ambiental e o dominio Bem-estar Animal, referenciados no documento respondendo aos trés
eixos recomendados na abordagem da educacdo e cidadania: atitude civica individual
(identidade cidada, autonomia individual, direitos humanos), relacionamento interpessoal
(comunicacdo, dialogo), relacionamento social e intercultural (democracia, desenvolvimento

humano sustentavel, globalizacédo e interdependéncia) (ME, 2017, p. 6).

Tal como se observa no documento-modelo do projeto Re.Ma.C. (Figura 3.40), como
competéncia linguistica, a atividade procurou desenvolver a compreensdo oral a partir da
Aprendizagem por Aquisi¢do (Taxonomia de Laurillard) com o objetivo de “Lembrar — Ouvir”
(Taxonomia de Bloom). Como competéncias para uma cultura democréatica, a atividade
promoveu o desenvolvimento de capacidades de analise e pensamento critico, capacidades de

escuta e observacao, aprendizagem auténoma e espirito civico.
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Figura 3.40.

Descricao breve da 36.2 atividade no documento modelo do projeto Re.Ma.C..
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018, p. 9 € 10).

AL - Reter linhas tematicas centrais de breves textos expositivos em
regista ormular respostas breves a questdes orais;
Identifica i o seu significado; Atribuir
significad s a partir do contexto (AE, 2018, p. 4
es).

Organizacdo das Estacdes de Trabalho

Seguindo o modelo de rotagdo por estages, a turma foi dividida em dois grupos. As alunas de
nivel A2 executaram a atividade na Estacdo da Colaboracdo, enquanto os alunos nativos
realizaram tarefas na plataforma MILAGE Aprender+, com a interpretacdo do podcast, na

Estacdo da Tecnologia.

Ambas as esta¢des decorreram na sala de aula, organizadas em quatro filas verticais, cada uma
com quatro mesas equidistantes possibilitando o seu desenvolvimento de forma eficiente e

funcional.
Recursos e Materiais

Como recursos foi necessario 0 1.° episodio “As gaivotas recuperam” do podcast do RIAS de

Animais Selvagens no ZigZag Play: https://www.rtp.pt/play/zigzag/p12363/e722015/hospital -
da-bicharada. Além disso foi também utilizado o instrumento de avaliacdo “Duas Estrelas e Um
Desejo” (Apéndice Q). Na Estacdo da Colaboracdo exibiram-se fotografias do centro RIAS

bem como a sua definicdo (Apéndice V).
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Registo Visual no Manual Re.Ma.C.

A atividade “Protecdo e Sensibilizacédo para a Biodiversidade Animal” corresponde a 36.2 tarefa
do Manual Re.Ma.C. (Figura 3.41).

Figura 3.41.

Instrucgdes das tarefas, da 36.2 atividade, no documento-modelo do projeto Re.Ma.C..
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@ Investiga;do de Animats Selvagens (RIAS).

Implementacgéo da Tarefa

As tarefas foram implementadas numa aula de 50 minutos, estruturadas em quatro fases:
i.  Na primeira fase, procedeu-se a apresentacdo da tarefa e dos objetivos pretendidos:

ouvir o podcast do RIAS no ZigZag Play e reconhecer a importancia da sua agéo.
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Na segunda fase, na Estacdo da Tecnologia, os alunos nativos realizaram nove tarefas
na plataforma MILAGE Aprender+: disciplina PLNM - projeto Re.Ma.C., capitulo 5.°
ano, subcapitulo Biodiversidade e sustentabilidade, nomeadamente ouvir novamente o
podcast e responder a perguntas de compreensao sobre a audicdo, recorrendo a um
folheto sobre as aves da Ria Formosa (Anexo VIII) e uma publicacdo no blogue do
RIAS. Enquanto isto, na Estacdo da Colaboracéo, tal como 0 nome indica, as alunas de
A2 trabalharam colaborativamente e comegaram a observar e a ordenar imagens que
ilustravam o que escutaram. De seguida, as alunas leram e tentaram compreender as
frases e associaram-nas as imagens (Figura 3.42).

Figura 3.42.

Sequéncia da chegada de uma ave ao RIAS.

A terceira fase da aula destinou-se a discussdo conjunta (entre alunos nativos e as alunas
de nivel A2), momento em que se realizou uma conversa sobre o papel do centro RIAS.
Na quarta fase, os alunos preencheram uma tabela de autoavaliacdo (Figura 3.43) acerca

do seu desempenho no decurso da realizacéo da atividade.
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Figura 3.43.

Avaliagcao formativa “Duas Estrelas e Um Desejo ” da 36.2 atividade.
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3.2. Avaliacao das atividades implementadas

Durante a implementacao de todas as atividades, procedeu-se a uma avaliagdo formativa, uma
vez que o objetivo era acompanhar o progresso das aprendizagens dos alunos e perceber de que
modo 0s objetivos estavam a ser alcancados, identificando dificuldades e/ou obstaculos na
aprendizagem dos alunos. Segundo Cosme et al. (2020), a avaliagdo formativa é uma analise
global das aprendizagens dos alunos e também uma forma para que 0S mesmos possam

melhorar e aprofundar o seu conhecimento acerca de determinados temas.

De natureza qualitativa, a avaliacao da turma, no seu global, foi fundamentada com evidéncias
recolhidas através da observacdo e registada numa tabela construida com rubricas de avaliacdo
em hipdtese de progressdo das aprendizagens. Segundo Cosme et al. (2021), as rubricas de
avaliacdo sdo “dispositivos que apresentam um conjunto coerente de critérios orientadores para
o trabalho dos alunos através de descricdes de patamares de qualidade para cada um dos
critérios apresentados” (p. 52). Neste sentido, permitem mapear o desenvolvimento dos alunos

ao longo de um determinado periodo, neste caso, durante a elaboracdo de cada atividade.

Tal como se observa no apéndice T e U, foram tidos em conta descritores de desempenho como
a cooperacdo, a responsabilidade, a autonomia, o cumprimento das tarefas propostas e a
aquisicao do conhecimento. Fundamentadas com os mesmos descritores, foram também criadas
rubricas de avaliacdo para os alunos realizarem a autoavaliacdo, dado gque este instrumento

constitui um forte potenciador desses momentos (Cosme et al., 2021).
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Além desta estratégia, foi também utilizada a dindmica “Duas Estrelas e um Desejo” (Lopes &
Silva, 2012). Segundo estes autores, esta € uma estratégia pedagogica que promove a
autorreflexdo e proporciona o feedback ao professor. Nesta dindmica, os alunos escreveram
dois aspetos positivos — “estrelas” e expressaram um “desejo”, ou seja, algo que acharam que

podiam melhorar durante a realizacdo da respetiva atividade.

Estes momentos de autoavaliagdo sdo determinantes no processo de ensino-aprendizagem uma
vez, ao serem proporcionadas oportunidades para que os alunos identifiquem patamares no
processo de ensino-aprendizagem e percebam o seu progresso, promove-se o0 desenvolvimento
da capacidade de os alunos autorregularem as suas aprendizagens (Dias, 2019; Fernandes et al.,
1993; Vasconcellos, 1989, citados em Cosme et al., 2021).

N&o obstante, as rubricas de avaliagdo foram utilizadas apenas em algumas atividades, na
medida em que a utilizacdo das mesmas depende do tipo de tarefa a ser realizada em sala de
aula. Neste sentido, segundo Cosme et al., (2021) o professor, enquanto decisor pedagogico,
deve refletir sobre os momentos da tarefa que carecem de clarificacdo acerca dos critérios e
cujo desenvolvimento pode beneficiar da utilizacdo de rubricas, seja numa logica de feed up

seja como feedback (p. 53).
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CAPITULO IV - APRESENTACAO E ANALISE DOS DADOS

Para uma melhor apresentacdo e analise dos dados, recorreu se a codificacdo dos dados

recolhidos utilizados os cddigos constantes na tabela 4.1.
Tabela 4.1.

Cadigos e Descricdo dos codigos utilizados

Cadigos Descricdo dos codigos utilizados

Ei Refere-se a Entrevista inicial ao professor cooperante (que
foi realizada antes do inicio do estudo).
Ef Refere-se a Entrevista final ao professor cooperante (que
foi realizada na finalizagdo do estudo).

Nc Refere-se as Notas de campo registadas durante a fase de
observacdo nao participante e participante.
Qn Refere-se ao Questionario realizado aos alunos nativos

Qp Refere-se ao Questionario realizado as alunas com grau de
proficiéncia A2

4.1. Andlise da fase de diagnostico
4.1.1. Inquérito por entrevista inicial ao Professor Cooperante

O inquérito por entrevista inicial (Ei) (Apéndice B) realizado ao Professor Cooperante da turma
participante no estudo foi transcrito e encontra-se no apéndice W. O objetivo passou por
conhecer a opinido do professor de Ciéncias Naturais do 2.° Ciclo do Ensino Basico
relativamente a integracdo do Projeto Re. Ma. C. em contexto de sala de aula, isto é, ao nivel

da aprendizagem integrada do PLNM e das Ciéncias Naturais.

Relativamente a legitimacdo da entrevista, foi assegurada a confidencialidade e protecdo dos
dados fornecidos, garantindo ainda que os mesmos serdo utilizados exclusivamente para fins

académicos, em estrita conformidade com os principios éticos e as normas legais em vigor.

No que diz respeito ao perfil do entrevistado, conforme extraido da Ei, o professor cooperante
apresenta um percurso profissional vasto e diversificado. Com cerca de 26 a 27 anos de
experiéncia na area da educagdo, combina uma pratica significativa em contexto de sala de aula
com uma sélida experiéncia em fun¢des administrativas e de gestdo escolar. A sua formacao
académica inclui uma licenciatura em Ensino Basico, com especializacdo em Matematica e

Ciéncias Naturais e uma pos-graduacao em Gestdo e Administracdo Escolar.
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Além disso, ocupou cargos de destaque, como diretor e subdiretor em escolas, e desempenhou
funcbes na extinta Direcdo Regional de Educacdo, onde participou ativamente na
reconfiguracdo do parque escolar. Atualmente, o professor encontra-se no segundo ano na
instituicdo em que se realizou o presente estudo, apds um periodo em mobilidade estatutaria
enguanto diretor num colégio privado. Este regresso ao ensino publico reforca a sua valiosa

contribuicdo para o contexto escolar.

Relativamente a aplicabilidade do Projeto REMAC no contexto do 2.° CEB procurou-se, na Ei,
tomar conhecimento sobre a experiéncia do professor cooperante com alunos de PLNM,
perceber quais os desafios na integracdo destes alunos e, ainda, indagar acerca da valorizagéo

de ferramentas integrativas do Projeto Re.Ma.C..

No que se refere a sua experiéncia com alunos de PLNM, o professor cooperante admite, na Ei,
que ndo teve contacto direto com um numero significativo destes alunos ao longo da sua
carreira. No entanto, destaca um aumento constante de alunos nesta situag&o nos ultimos anos.
O professor afirma ter recebido alunos oriundos da Europa de Leste, Bangladesh, india, Gaza
e Franca, observando que as motivagOes para a imigragcdo sdo diversas, podendo estar
relacionadas com a procura de trabalho (Bangladesh, india) ou a busca por uma melhor

qualidade de vida e seguranca (Franga).

Quanto aos desafios na integracdo de alunos PLNM, o principal desafio identificado foi a
barreira linguistica. O professor cooperante identifica a barreira linguistica como o principal
desafio enfrentado pelos alunos estrangeiros, gerando inibicdo, especialmente no contexto
formal da sala de aula. Destaca, ainda, que enquanto no recreio 0s alunos comunicam de forma
mais espontéanea e universal, na sala de aula enfrentam maiores dificuldades devido a

necessidade de dominar um codigo linguistico mais especifico.

Para promover a integracdo, o professor utiliza estratégias inclusivas, como o uso simultaneo
da linguagem inglesa e portuguesa, a adaptacdo de materiais e a utilizagdo do tradutor digital
presente no seu telemdvel. O professor salienta ainda que a Matematica, devido ao seu codigo
numérico universal, facilita a participacdo dos alunos, ao passo que disciplinas como Ciéncias

Naturais apresentam mais desafios, dada a sua terminologia técnica.

Apesar das dificuldades iniciais, o professor sublinha que, com o apoio das aulas de PLNM, os
alunos, ao longo do tempo, vdo conseguindo ultrapassar esta barreira. Pelas palavras do
professor cooperante, “quando ultrapassam esta barreira sdo miudos interessados, preparados,

com objetivos e que querem, de facto, fazer histdria e querem fazer diferente”.
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Quanto a valorizacdo de ferramentas integrativas, o professor reconhece o potencial das
ferramentas desenvolvidas no @mbito do projeto Re.Ma.C. para “mitigar assimetrias linguisticas
e culturais”. Além disso, destaca que recursos que encurtam a distancia temporal na aquisi¢cao
da lingua séo valiosos para reduzir a “ansiedade” e promover uma integracdo mais rapida e

eficaz.

No final da Ei, o professor sublinha que a presenca de alunos PLNM representa uma mais-valia
para o contexto escolar, destacando o enriquecimento cultural proporcionado pela diversidade
que estes alunos trazem, bem como a sua motivacao, o que contribui para uma dinamica escolar
mais enriquecedora. Além disso, aponta a importancia da contribui¢do desses alunos para a
solucdo demogréfica, ajudando a manter as escolas ativas em regides com baixas taxas de
natalidade, através da integracdo de alunos estrangeiros. O professor ressalta ainda a
necessidade de encarar esta questdo de forma positiva, vendo-a como uma oportunidade de

promover esperanca e de oferecer um futuro melhor a esses jovens.

Em suma, o professor cooperante revelou ser um profissional experiente e dedicado, que
valoriza a diversidade cultural e implementa estratégias eficazes para integrar alunos de PLNM.
A sua abordagem flexivel e centrada nos alunos combina empatia, inovacdo e uma Vvisao
abrangente do sistema educacional, contribuindo para a criagdo de um ambiente escolar
inclusivo e acolhedor. As suas reflexdes destacam a importancia de investir em ferramentas
integrativas, como o projeto Re.Ma.C., e evidenciam a relevancia de praticas pedagdgicas que
sublinham a diversidade como motor de enriquecimento para a comunidade escolar. Este
testemunho enaltece o papel do professor como agente de transformacao social, comprometido

com a construgcdo de um futuro mais justo e promissor para todos os alunos.

4.1.2. Observacao ndo participante

Com base na andlise realizada a durante a fase de observagdo ndo participante e nas notas de
campo registadas (Apéndice X), identificou-se uma diversidade de caracteristicas entre 0s
alunos da turma (N e A2) e o professor cooperante, evidenciando as dinamicas e os desafios

que caracterizam a turma em estudo.

Relativamente ao comportamento da turma, no geral, é visivel que existe um padrdo de
desmotivacdo e uma falta de pré-disposicdo por parte da maioria dos alunos. Exemplo disso é
0 numero limitado de alunos que se prepararam para a ficha de avaliagdo sumativa (Nc, 19-02-

2024) e pelo numero igualmente baixo de alunos que realizam os trabalhos propostos pelo

82



professor cooperante (Nc, 26-02-2024). A maioria demonstra dificuldades escolares e
organizacionais, como Visto nos testes em branco (Nc, 19-02-2024) e nos fracos resultados da
mesma bem como na auséncia de registos durante o visionamento de videos (Nc, 28-02-2024).
Ainda assim, apesar destas caracteristicas, existem alguns alunos que mostram iniciativa e

envolvimento nas atividades propostas.

Quanto a postura durante as atividades, os alunos revelam dificuldades na expresséo oral, no
vocabulario e na projecdo da voz recorrente nas apresentacdes (Nc, 21-02-2024). Destaca-se 0
facto de dois alunos nativos optarem por apresentar-se sentados, revelando resisténcia a
exposicdo publica e a falta de respeito as regras da sala, como ndo levantar a méo, 0 que

prejudica a dinamica participativa da aula (Nc, 03-04-2024).

No que diz respeito & motivacdo e atitudes, os alunos demonstraram maior interesse em
atividades praticas (Nc, 03-04-2024), evidenciando que estratégias mais interativas podem
melhorar o seu empenho. Em contrapartida, tarefas mais tradicionais, como preenchimento de
fichas ou resolver exercicios do manual apresentam resultados mais fracos (Nc, 19-02-2024 e
Nc, 28-02-2024).

Importa referir que as caracteristicas supracitadas tém por base questdes pessoais e sociais que
afetam a motivacéo e o rendimento, como o caso do aluno que revelou “nao ter conseguido
tomar o pequeno-almogo uma vez que estava a pressa para levar o irmao e apanhar o transporte
para a escola” (Nc, 28-02-2024). Outro exemplo sdo as cicatrizes e dificuldades motoras do
aluno de S&o Tomé e Principe que indicam desafios particulares que podem estar relacionados

com 0 seu percurso pessoal e de vida.

Especificamente sobre as alunas de nivel A2, tornou-se evidente que, apesar de possuirem o
mesmo grau de proficiéncia, apresentam diferentes niveis de dominio da lingua. Ambas
comunicam em inglés com a turma e com o professor cooperante (Nc, 19-02-2024 e Nc, 26-
02-2024). Durante as aulas observadas, ficou evidente que as alunas recorriam frequentemente
ao smartphone como ferramenta de traducdo, demonstrando a necessidade de apoio linguistico
(Nc, 19-02-2024).

Ao nivel atitudinal, as alunas sdo também muito distintas. Enquanto uma demonstra uma
postura mais positiva e empenhada, destacando-se pela realizacéo de um trabalho criativo e de
qualidade (Nc, 21-02-2024), a outra demonstra menos “abertura” revelando-se mais
introvertida. Tanto a postura, ao estar “com a cabeca deitada sobre os bragos” (Nc, 21-02-2024),

e 0 vestuario, ao estar “vestida de preto, com roupa larga e capuz na cabeca” (Nc, 19-02-2024),
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indiciam uma crianga que se sente desconfortavel, distante emocionalmente e que prefere passar
despercebida. A auséncia inicial de realizacdo do trabalho por parte desta aluna pode indicar
algum grau de desmotivagao (Nc, 21-02-2024). No entanto, o facto de ter entregado o trabalho
posteriormente, mesmo sem apresentar oralmente, revela um esfor¢o subjacente (Nc, 26-02-
2024).

A diferenca de postura entre as alunas pode ser explicada por fatores individuais, emocionais e
sociais que influenciam o comportamento e o desempenho de cada uma. O facto de serem
ambas alunas imigrantes, oriundas de paises diferentes, torna o processo de adaptacédo a escola

mais dificil, afetando a sua integracdo e o envolvimento nas atividades.

Perante este ambiente educativo, o professor cooperante demonstrou uma tentativa consistente
de envolver os alunos atraves de diferentes métodos pedagogicos. O reforco positivo (Nc, 21-
02-2024), a discussao sobre a importancia da escola (Nc, 26-02-2024) e a adaptacdo de espagos
e materiais para aulas experimentais (Nc, 04-03-2024) s&o alguns desses exemplos. No entanto,
apesar do esfor¢co para 0s motivar, observou-se que grande parte da turma continuava

desmotivada em tarefas mais tedricas e de ambito mais tradicional.

Como caracteristicas, o professor cooperante demonstrou firmeza ao abordar a falta de
comprometimento dos alunos (Nc, 26-02-2024) e ainda uma grande sensibilidade ao lidar com
questdes pessoais, como o didlogo com o aluno (Nc, 28-02-2024). Além disso, incentivou a
participacdo e promoveu reflexdes sobre ética e direitos autorais ao criticar a utilizagdo de
videos que nao foram realizados pelos alunos, nas apresentacdes (Nc, 21-02-2024).

No exemplo do aluno que “apresentou o seu trabalho em suporte de papel de embrulho” e dos
dois alunos que colocaram a “reprodugdo de videos do Youtube”, o professor demonstrou
valorizar mais a iniciativa do que os resultados (Nc, 21-02-2024). Embora seja um professor
exigente, tem uma capacidade notavel de se adaptar as realidades e necessidades da turma.
Reconhecendo as limitagGes do grupo, o professor afirmou que ndo pode exigir um desempenho
de nivel maximo numa turma cujo rendimento € muito baixo, demonstrando uma abordagem
equilibrada entre os seus elevados padrdes e a compreensdo das dificuldades individuais dos

alunos.
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4.2. Andlise da fase de intervencgao pedagogica

4.2.1. Diversidade Animal na Escola

A atividade "Diversidade Animal na Escola” e a producéo dos alunos no Padlet (Apéndice Y)
revelaram-se, a partir dos dados recolhidos na observacgdo participante, nas notas de campo
(Apéndice X) oportunidades pedagogicas muito ricas que integraram o trabalho de campo com

tecnologia digital.

Os alunos mostraram-se “entusiasmados e motivados” (Nc, 06-03-2024), evidenciando o
impacto positivo ao realizar uma atividade no exterior, fora do ambiente convencional da sala
de aula, e utilizando dispositivos mdveis como smartphones e tablets. A escolha do Padlet
como ferramenta educacional digital foi bem-sucedida, com o acesso facilitado pelo cédigo QR
e a internet da escola a manter-se estavel durante toda a atividade (Nc, 06-03-2024), o que

contribuiu para a fluidez da execugéo.

A organizacao dos pares gerou, inicialmente, algumas “reagfes menos positivas” (Nc, 06-03-
2024) entre os alunos nativos, uma vez que estes preferiam escolher os seus proprios pares para
poderem trabalhar com os amigos. Contudo, a selecdo foi realizada pelos professores de forma
estratégica e previamente definida, tendo em vista a criacdo de equipas equilibradas, que
promovessem a colaboracdo, a partilha de conhecimentos e o desenvolvimento de competéncias

complementares entre os alunos.

As alunas A2 demonstraram “grande satisfacdo” (Nc, 06-03-2024) ao saberem que iriam
trabalhar juntas, uma decisdo que se revelou acertada e estratégica. Esta escolha baseou-se no
facto de, conforme registado, uma das colegas exercer uma influéncia positiva significativa
sobre a outra, incentivando-a de forma continua, promovendo a sua motivacao e reforcando o
seu empenho nas tarefas propostas (Nc, 28-02-2024). Esta dindmica entre as duas alunas
potencia, ndo s6 o rendimento individual, mas, também, a qualidade do trabalho em equipa,

criando um ambiente de cooperacéo e estimulo mutuo.

Duranta a realizacdo da atividade, foram notdrios o interesse e a participacao dos alunos, com
todos a utilizarem os dispositivos moveis de forma direcionada para os objetivos propostos,
“sem desvios para outras aplicagdes ou redes sociais” (Nc, 06-03-2024). A monotorizacgdo da
atividade foi realizada de duas formas complementares: atraves do acompanhamento remoto
pelo Padlet no smartphone da professora e pela observacao direta no exterior, em colaboracao

com o professor cooperante. Este duplo enfoque permitiu acompanhar o progresso dos alunos
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em tempo real, enquanto se mantinha a proximidade necessaria para responder a eventuais

dificuldades ou questdes.

No entanto, a observacdo das espécies pelos alunos foi marcada pela “rapidez” (Nc, 06-03-
2024). O foco esteve na identificacdo e registo fotografico das espécies, com os alunos a
passarem rapidamente de uma para outra, sem dedicar tempo a observacdo mais detalhada do
comportamento ou das caracteristicas das mesmas. Este comportamento reflete-se também nas
descricdes publicadas no Padlet, observadas no apéndice Y, que se basearam principalmente
no conhecimento prévio dos alunos e ndo em observagdes diretas realizadas durante a atividade.
Apesar disso, a curiosidade pratica foi evidente, como demonstrado pelo interesse em

manipular espécies como formigas e centopeias.

Durante o periodo dedicado a escrita, todos o0s alunos manifestaram vontade de contribuir com
ideias, destacando-se o trabalho colaborativo entre os pares. Contudo, o resultado evidenciou
dificuldades na producédo textual, evidenciadas por “muitos erros ortogréficos” (Nc, 06-03-
2024). Um exemplo disso pode ser observado na seguinte frase: “A gaivota € um animal onivoro
que vem do ovo que também depois que se reproduz acontece a mesma coisa depois que 0s
filhotes nascem” (Apéndice Y). As alunas de A2, para esta tarefa, utilizaram o Google Tradutor
como suporte na escrita, uma estratégia valida, embora ndo tenha impedido a ocorréncia de

algumas imprecisdes e tenha revelado uma certa dependéncia por ferramentas externas.

Ainda assim, alguns pares apresentaram descri¢Oes mais detalhadas, evidenciando um esforco
adicional na execucéo da atividade. Importa referir que um desses pares era constituido por o
aluno identificado com padrbes de comportamento mais desafiadores, que, de forma
surpreendente, evidenciou um desempenho notavel. Durante a observacdo participante foi
visivel que ambos os alunos participaram ativamente, ndo se tratando de um esforco isolado,
mas de uma colaboracéo efetiva em que ambos assumiram iniciativas relevantes ao longo da

tarefa.

Na fase de apresentacdo, a maioria dos alunos demonstrou uma postura retraida, evidenciando
sinais de constrangimento e dificuldade em comunicar de forma fluida, conforme observado:
“com vergonha e dificuldade em falar fluentemente” (Nc, 06-03-2024). Para contornar essa
situacdo, foi necessario fornecer um exemplo inicial que orientasse o0s alunos quanto ao formato

adequado para iniciar as suas apresentacoes.

Adicionalmente, durante as apresentacdes, registaram-se episédios de "risota” (Nc, 06-03-

2024) por parte de alguns alunos, comprometendo o respeito pelo trabalho dos colegas e criando
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um ambiente que pode inibir a comunicagdo oral. Estes episddios sublinham a importancia de
desenvolver ndo apenas a fluéncia e a confianga no discurso, mas também a empatia, o

sentimento de responsabilidade e o respeito em momentos de apresentacao.

Ainda na fase de apresentacdo, as alunas A2 conseguiram realizar a apresenta¢ao oral com
algum apoio, embora de forma hesitante, pronunciando os nomes das espécies em portugués,
mas com um tom de voz extremamente baixo. Esta hesitacéo reflete inibicao e fragilidades na

competéncia comunicativa oral.

A fase de discussdo conjunta revelou-se particularmente enriquecedora, destacando-se as
intervengOes sobre a gaivota. A maioria da turma, composta por alunos oriundos de uma ilha,
partilhou conhecimentos do quotidiano local, estabelecendo uma ligacdo clara entre as
aprendizagens formais e a vivéncia pratica (Nc, 06-03-2024). Esta partilha reforcou a relevancia
da biodiversidade no contexto sociocultural dos alunos, permitindo uma maior valorizagdo do

tema abordado.

Por fim, a construgdo da coluna no Padlet proporcionou um momento de satisfacdo e
reconhecimento para os alunos, que se sentiram valorizados ao verem as suas contribui¢coes
mencionadas (Nc, 06-03-2024). Este processo fomentou um sentimento de pertenca e utilidade,

reforcando o papel ativo dos alunos na construgéo do conhecimento.

A atividade culminou com os alunos a afirmarem que gostaram muito da experiéncia (Nc, 06-
03-2024), refletindo o impacto positivo de uma abordagem pratica, interdisciplinar e

tecnologica no ensino da biodiversidade animal.

4.2.2. Habitat dos Animais

De acordo com as notas de campo (Apéndice X) e da tabela de resultados da plataforma
MILAGE Aprender +, a atividade “Habitat dos Animais” proporcionou aos alunos a
oportunidade de explorar, interpretar e refletir sobre a organizacdo espacial e funcional do

Jardim Zooldgico de Lisboa.

Quanto a exploracédo e interpretacdo do mapa, na fase de apresentacdo da tarefa, os alunos
demonstraram interesse ao observar o mapa do Jardim Zooldgico, com foco particular nos
coédigos numeéricos e nas informagfes complementares presentes no documento. Esta tarefa

fomentou o desenvolvimento de competéncias interpretativas e de leitura de simbolos.
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A participacdo ativa na exploracdo do mapa sugere um envolvimento inicial positivo,
especialmente quando questionados sobre a divisdo do Jardim Zooldgico em secdes distintas.
Os exemplos de respostas, tais como: "porque alguns animais podem comer 0s outros se
estiverem juntos"” ou "porque cada animal tem a sua casa, como na floresta ou no deserto” (Nc,
11-03-2024) indicam que os alunos possuem uma compreensao intuitiva capaz de relacionar o

espaco artificial do zooldgico com os diversos habitats dos animais.

A referéncia ao facto de varios alunos estrangeiros nunca terem visitado o Jardim Zoologico
sublinha a relevancia desta atividade enquanto experiéncia enriquecedora do conhecimento
individual. Para esses alunos, a exploragdo do mapa e a contextualiza¢do dos habitats podem
ter constituido um primeiro contacto pratico com a biodiversidade e a organizacdo de espacos
dedicados a conservagdo animal. Um exemplo significativo € o caso de um aluno oriundo de
Sao Tomé e Principe, que partilhou nunca ter visitado qualquer espaco semelhante (Nc, 11-03-
2024).

Apos este periodo de pensamento critico e investigativo, 0s alunos da turma iniciaram a segunda
tarefa nas respetivas estacOes. Nesta fase, o apoio do professor cooperante foi imprescindivel,
pois, estando os alunos nativos na Estacdo do Professor, era necessaria uma orientacao
especifica. Simultaneamente, na Estacdo da Tecnologia, as alunas A2, sendo a primeira vez que
realizavam atividades no MILAGE Aprender+, também necessitavam de acompanhamento.
Com experiéncias de aprendizagem distintas, a gestdo inicial das duas estagdes revelou-se
desafiante, sendo necessaria a colaboracdo do professor cooperante para garantir que ambas as

atividades se iniciassem simultaneamente e de forma organizada.

No entanto, a medida que a atividade avancava, o0 apoio adicional, na Estacdo da Tecnologia,
deixou de ser necessario, uma vez que as alunas A2 alcangaram uma notével autonomia e
envolvimento, conseguindo trabalhar sem intervencédo, evidenciando elevadas capacidades

tanto no dominio tecnolégico como no de raciocinio, tal como se observa na Figura 4.1.

Figura 4.1
Pontuagao das alunas PLNM na realiza¢édo da 21.2 atividade no MILAGE Aprender+.

Disciplina: Portugués Lingua Ndo Materna - projeto RE.MA.C
Turma: 5.2D

Dados da fich: Ri t: B
ados da ficha espostas jonus Total ¢/
Max.

Nome E-mail #alineas  #pontos | #alineas pontos Self Resolver Colega Revisdo bonus
1 g 100 8 100 78 80 L] 78 236
2 8 100 8 100 89 80 0 %0 259
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De um total de 100 pontos possiveis, uma aluna alcangou 82 pontos e outra obteve 90. Embora
ndo compreendessem o portugués, conseguiram realizar as atividades com sucesso. Este facto
deve-se, em parte, a forma como as tarefas foram concebidas, sendo percetiveis e capazes de
induzir facilmente ao que era necessario fazer. Adicionalmente, a simplicidade e o carater
intuitivo da plataforma MILAGE Aprender+ contribuiram para o entendimento e execucao das

atividades.

Enquanto isto, na Estacdo da Colaboracéo, os alunos demonstraram “entusiasmo” (Nc, 11-03-
2024), tanto pela oportunidade de utilizar novamente o smartphone como pela excitagdo ao
retirar papéis do saco, reforgcando o impacto positivo do fator surpresa. Este tipo de dindmica
parece desempenhar um papel significativo no aumento do envolvimento e interesse nas tarefas

propostas.

Como registado, a maioria dos alunos, apos transcreverem as informacdes sobre o seu animal
para 0 caderno, experimentaram uma curiosidade crescente, que 0s levou a buscar mais
conhecimento. Motivados por esse impulso, pesquisaram, no site sugerido, sobre o axolote (Nc,
11-03-2024). Este momento de investigacéo revelou-se particularmente interessante, pois ndo
apenas evidenciou o entusiasmo e a tomada de iniciativa dos alunos, mas também o modo como

exploraram os temas de acordo com 0s seus proprios interesses.

Por outro lado, surgiram desafios relacionados com a competéncia comunicativa, uma vez que
os alunos apresentaram uma postura menos exemplar durante a apresentagdo das informagdes
recolhidas. Além disso, “manifestaram desagrado” (Nc, 11-03-2024) em relacéo a este tipo de
tarefa, 0 que evidencia a necessidade urgente de aperfeicoar essas competéncias. Tal
aperfeicoamento é essencial para melhorar tanto a qualidade quanto a confianca nas futuras
apresentages, sendo crucial o incentivo continuo e a pratica regular para o desenvolvimento

dessas competéncias.

A construcdo do mapa conceptual contou com o envolvimento ativo de toda a turma, sendo
uma tarefa coletiva que exigiu a colaboracéo de todos (Nc, 11-03-2024). No entanto, surgiram
desafios, relativamente ao respeito pela vez de cada um, o que gerou alguns momentos de
dificuldade na coordenacdo das contribui¢Bes. Essas dificuldades, apesar de terem surgido,
também proporcionaram oportunidades de reflexdo sobre a importancia da comunicacéo e do

respeito matuo.

Com grande esforgo e incentivo, cada uma das alunas de A2 conseguiu mencionar um habitat,

em voz alta, ainda que de forma hesitante e com um “tom muito baixo” (Nc, 11-03-2024). Este
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momento revelou a timidez das alunas e a falta de confianga ao falar em publico, mas também
demonstrou a importancia do apoio docente no estimulo a participacédo e ao desenvolvimento
destas competéncias. Embora as alunas apresentem dificuldades comunicativas, a sua
participacdo, mesmo que timida, evidencia um potencial promissor para o fortalecimento da

competéncia comunicativa, especialmente quando devidamente encorajadas.

Tarefas que envolvem a escrita continuam a ser pouco apreciadas pelos elementos da turma em
estudo, como se verificou durante o ato de copiar o0 mapa conceptual para o caderno, que gerou
“resisténcia” (Nc, 11-03-2024). Embora tenham sido feitas varias adaptacdes para tornar as
atividades mais envolventes e atrativas, € crucial reconhecer que certas competéncias, como a
escrita, sdo indispenséveis para o desenvolvimento escolar. Neste contexto, 0 mapa conceptual
ndo so reforca os contetdos aprendidos, mas também se configura como um recurso de estudo
essencial, promovendo uma compreensdo mais profunda e facilitando a revisdo dos conceitos

abordados.

4.2.3. Forma do corpo dos animais

Com base nos instrumentos de recolha de dados, isto &, as notas de campo registadas (Apéndice
X) e as producdes dos alunos (Figura 3.13) foi possivel caracterizar a atividade "Forma do
Corpo dos Animais” como um momento dinamico e de envolvimento significativo para os

alunos.

A distribuicdo das bolsas, num momento inicial, gerou uma reacéo de surpresa e entusiasmo,
refletida na expressdo de um aluno: “Nao acredito! E um puzzle. Adoro!” (Nc, 13-03-2024), 0
que evidenciou o impacto positivo de uma abordagem que estimula a curiosidade e a

expectativa.

Um ponto forte da atividade foi a participacéo ativa de todos os alunos, o que demonstra o
sucesso da estratégia em envolver cada um deles de forma igualitaria. No entanto, foi possivel
perceber que as preferéncias visuais desempenham um papel importante no processo de
aprendizagem, com a turma a manifestar uma clara preferéncia por imagens a cores, tal como
se observa nas notas de campo registadas (Nc, 13-03-2024). Embora ndo se tenha observado
uma relagdo direta na motivacao, ficou claro que o elemento visual tem um papel significativo
na forma como os alunos se envolvem com as atividades, sendo importante considerar essa

preferéncia em futuras intervencdes pedagogicas.
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Durante a construcdo do puzzle, observou-se que algumas pegas, como a “Forma Fusiforme” e
a “Forma Segmentada” (Nc, 13-03-2024), representaram um maior desafio para os alunos. Esse
desafio surgiu devido a existéncia de pegas cujas associacGes eram mais evidentes, como a
forma estrelada associada a estrela-do-mar, enquanto outras, como as referidas, eram menos
intuitivas. A dificuldade decorreu da falta de familiaridade dos alunos com os termos
especificos, 0 que os levou a investir mais cognitivamente para associar as palavras as

representagdes visuais.

A auséncia de um vocabulario mais familiar resultou numa diminuicdo da autonomia dos alunos
nativos que, mesmo estando na Estacdo Independente, comegaram “a chamar e pedir ajuda”
(Nc, 13-03-2024), ja que ndo conseguiam avancar na resolucdo do puzzle sem auxilio. Com o
aumento da complexidade e com a persisténcia das dificuldades, os alunos comecaram a
demonstrar sinais de ‘“agitacdo” (Nc, 13-03-2024), evidenciados por comportamentos

impacientes e por uma diminui¢do do foco nas atividades.

Este momento coincidiu com a fase em que as alunas de A2 necessitaram de orientacdo inicial
para escrever as frases, sendo, mais uma vez, imprescindivel o apoio do professor cooperante
para auxiliar ambas as estagfes e evitar a crescente agitacdo da turma. Uma observacédo
interessante a realcar foi o sorriso constante das alunas de A2 durante a atividade (Nc, 13-03-
2024). 1sso sugere que, apesar das dificuldades, estavam a viver a experiéncia de uma forma

positiva, o que é um indicador importante de envolvimento e motivagéo.

ApoOs a montagem do puzzle, os alunos avancaram para a colagem das pecas no seu caderno
di&rio. Nesta tarefa observou-se que os alunos eram “pouco minuciosos” (N¢, 13-03-2024)

revelando a falta de cuidado na execucao da tarefa tal como se observa na figura 3.13.

O recurso a Escola Virtual, na forma de jogo, foi um dos momentos mais apreciados pelos
alunos, evidenciando a eficacia de utilizar ferramentas interativas e gamificadas para reforcar
0 processo de aprendizagem. Na fase de sintese, mais concretamente, na construgdo orientada
do mapa conceptual, observou-se que os alunos se apropriaram dos conceitos de Ciéncias

Naturais através das intervencdes de cada um.

As alunas A2 participaram proferindo uma palavra cada uma, o que evidenciou uma atitude
menos retraida em comparacdo com a atividade anterior (Nc, 13-03-2024). Esta mudanca
revelou um progresso inicial ao nivel da competéncia comunicativa, ainda marcado por
hesitacéo e inseguranga, mas demonstrativo de um potencial promissor para maior desenvoltura

com o devido incentivo.
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No final da aula, uma aluna nativa expressou curiosidade sobre a proxima aula, perguntando o
que fariam na aula seguinte, destacando que era sempre trazido “algo diferente” (Nc, 13-03-
2024). Este comentario revela um elemento positivo da atividade: a capacidade de despertar o
interesse continuo dos alunos pela diversidade de metodologias utilizadas. A aluna demonstrou
entusiasmo pelo carater dindmico e inovador das atividades realizadas até a data, 0 que sugere

que a variedade de atividades e recursos acrescentou um nivel adicional de motivagéo a turma.

4.2.4. Regimes alimentares dos animais

A atividade intitulada “Regimes Alimentares dos Animais”, de acordo com os dados recolhidos
na observacdo participante, nas notas de campo (Apéndice X) e nas producdes dos alunos
(Figura 3.19 e 3.20), decorreu de forma positiva, superando as expectativas inicialmente
previstas. A divisdo dos alunos em dois grandes grupos contribuiu para uma organizacéo eficaz
da tarefa, sem qualquer tipo de desordem, ou que permitiu manter a concentragdo e o

envolvimento dos alunos ao longo de toda a atividade (Nc, 10-04-2024).

Um dos momentos mais marcantes foi quando os alunos ficaram visivelmente “boquiabertos e
excitadissimos” (N¢, 10-04-2024) ao perceberem que 0s cranios dos animais em questao eram
reais. Este choque inicial de surpresa gerou uma ocorréncia de grande interesse, 0 que
impulsionou a curiosidade dos alunos em explorar mais sobre o tema. Este entusiasmo foi um
indicador claro de que o uso de materiais auténticos, como os cranios de um coelho e de um

cdo, teve um impacto positivo na motivagdo dos alunos.

O preenchimento dos cartdes de identificagdo orientou, de forma eficaz, a observacdo dos
alunos, sendo notavel a “autonomia” (Nc, 10-04-2024) demonstrada por eles ao completarem
as tarefas. A interacdo entre as alunas A2 foi, também, um ponto positivo. Sem a necessidade
de intervencdo direta da professora estagiaria, preencheram corretamente os cartdes, tal como
se observa na figura 3.30, 0 que evidencia nao sé a sua compreensdo do contetido, mas também

a sua capacidade de trabalhar de forma colaborativa.

O momento de discussdo conjunta sobre os crénios foi particularmente enriquecedor, pois
envolveu uma correcdo oral em grande grupo, proporcionando uma oportunidade valiosa para
o0 desenvolvimento da competéncia comunicativa dos alunos. A troca de ideias e a colaboracéo
entre 0os membros da turma permitiram a construcao coletiva do conhecimento, favorecendo
ndo sé a expressdo e a escuta atenta, mas também o fortalecimento das capacidades de

argumentacdo e de construcdo de consenso. Engquanto isso, os cartfes das alunas A2 estavam
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projetados e iam sendo corrigidos simultaneamente, 0 que possibilitou um acompanhamento

continuo e individualizado, integrando o seu processo de aprendizagem na dindmica do grupo.

A surpresa inicial dos alunos ao descobrirem que estavam a analisar cranios reais levou, ainda,
no momento de discussdo conjunta, a uma conversa interessante sobre os diversos tipos de
cranios de animais que existem e que sdo cuidadosamente conservados para estudo e
investigacdo. Falou-se sobre o facto de serem elementos de estudo para especialistas de diversas
areas, como biodlogos, antropo6logos, arquedlogos, paleontologos e zoologistas, para aprofundar
0 conhecimento sobre a anatomia, a evolugcdo e o comportamento dos seres vivos (Nc, 10-04-
2024).

Por fim, na fase de sintese, além da revisdo dos conceitos envolvidos durante a atividade, foi
realizada uma associacdo entre os cranios dos animais e os dentes humanos, o que envolveu
uma ligagéo prética entre o contetdo tedrico e a realidade dos alunos (Nc, 10-04-2024). Esta
abordagem facilitou a compreensdao dos alunos sobre o tema e ajudou a consolidar os
conhecimentos adquiridos durante a atividade comprovando a apropriacdo dos conceitos

relacionados com os regimes alimentares dos animais.

Em sintese, a atividade foi bem-sucedida ao estimular o interesse, a autonomia e a
aprendizagem ativa dos alunos, enquanto proporcionou uma reflexdo mais profunda sobre as
profissdes cientificas e a importancia da observacao e do estudo de materiais bioldgicos. Essas
observacdes refletem um ambiente de aprendizagem colaborativa, onde os alunos, tanto nativos
quanto A2, demonstraram progressos significativos na autonomia e na comunicagdo. A
interacdo entre os alunos, tanto entre si quanto com o docente, foi fundamental para o
desenvolvimento da competéncia comunicativa, favorecendo a troca de ideias e a construcao

coletiva do conhecimento.

4.2.5. Ciclos de Vida dos Animais

A atividade “Ciclos de Vida dos Animais”, segundo os dados recolhidos na observacdo
participante e nas notas de campo (Apéndice X), resultou de forma bastante produtiva,
permitindo aos alunos explorar de maneira pratica e interativa os ciclos de vida de diferentes

seres Vivos.

No inicio, todos os alunos nativos “possuiam smartphone com bom acesso a internet e a
plataforma MILAGE Aprender+.” (Nc, 17-03-2024), o que facilitou o desenvolvimento da

atividade e garantiu a eficacia do processo de aprendizagem.
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Para organizar a distribuigéo das tarefas e garantir a organizagao do trabalho, cada fila de alunos
ficou responsavel por um animal distinto: a primeira fila, pelo ciclo de vida da ra; a segunda,
pela tartaruga; e a terceira, pelo tubardo. Esta divisdo permitiu que cada grupo se dedicasse a

investigagéo do ciclo de vida de uma espécie especifica.

Os alunos nativos completaram as tarefas na plataforma MILAGE Aprender+ “mais rapido do
que o espectavel” (Nc, 17-03-2024). Este desempenho demonstrou ndo apenas 0 caracter
intuitivo da ferramenta, mas também a familiaridade dos alunos com o uso da tecnologia na

aprendizagem, evidenciando uma crescente competéncia digital.

Durante a atividade na Estacdo do Professor, as alunas A2 demonstraram um desempenho
notavel ao conseguir organizar corretamente a sequéncia das fases do ciclo de vida da borboleta
e ao atribuir legendas adequadas. Este resultado evidenciou uma compreensdo aprofundada do
tema. Para além deste progresso cognitivo, verificou-se também um desenvolvimento
significativo na expressdo oral das alunas. Inicialmente, registou-se alguma "resisténcia™ (Nc,
17-03-2024) a leitura em voz alta, contudo, com assisténcia e estimulo, elas conseguiram
superar esta dificuldade. Através de um sistema de repeticéo, onde eram referidas as frases e as
alunas repetiam, foi possivel melhorar a sua diccdo e confianca na leitura das legendas

correspondentes as diferentes fases do ciclo de vida da borboleta.

A fase de discussdo conjunta revelou-se extremamente enriquecedora, aquando da projecao das
atividades realizadas na plataforma MILAGE Aprender+ no quadro interativo. Este momento
proporcionou aos alunos uma valiosa oportunidade para partilhar as suas descobertas e explicar,
de forma detalhada, o trabalho desenvolvido. A dindmica gerada ndo s6 promoveu um ambiente
colaborativo de aprendizagem, como também potenciou o desenvolvimento de competéncias
comunicativas essenciais. Verificou-se uma clara evolugdo na forma como os alunos
transmitiram as suas ideias, evidenciada por uma maior fluidez discursiva, seguranca e
capacidade argumentativa durante as apresentagdes, elementos que refletiram um
amadurecimento na sua expressao oral e na organizacao logica do pensamento (Nc, 17-03-
2024).

Um momento particularmente significativo nesta fase de partilha foi a apresentacao das alunas
A2, que recorrendo a projecdo das imagens ilustrativas das fases do ciclo de vida da borboleta,
proporcionaram uma explicacdo visual que enriqueceu a compreensdo dos colegas. Embora
tenham praticado a leitura em voz alta, “as alunas optaram por realizar a apresentacdo em

inglés” (Nc, 17-03-2024), mesmo ap6s o incentivo dos colegas e dos professores para que
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utilizassem o portugués. Esta decisdo deixa antever falta de confianca e a necessidade de um

trabalho continuo no reforgo da sua seguranca na expressao oral em lingua portuguesa.

O incentivo por parte dos colegas é extremamente interessante pois reflete empatia com o
progresso das alunas enquanto colegas de turma, ajudando-as a ganhar confianca para superar
a sua barreira linguistica. Aléem de fortalecer a confianca individual, estas sdo atitudes que
promovem um clima de sala de aula inclusivo, onde todos se sentem motivados para participar
potenciando competéncias sociais essenciais, como a colaboracdo e o respeito mdtuo,

destacando o impacto positivo de um grupo unido no crescimento de cada aluno.

Na fase de discussdo conjunta, através das interacdes entre os alunos, foi possivel perceber que
todos tinham compreendido, de forma satisfatéria e envolvente, os ciclos de vida dos seres
vivos envolvidos. Durante a discussdo, os alunos refletiram sobre a importancia destes ciclos
para a sobrevivéncia e o equilibrio ecolégico, concluindo a atividade com uma percecdo mais

integrada e consciente do mundo natural que os rodeia (Nc, 17-03-2024).

Assim sendo, a atividade “Ciclos de Vida dos Animais” teve um resultado positivo, permitindo
ndo apenas o desenvolvimento das competéncias cognitivas dos alunos, mas também
promovendo a autonomia, a colaboracdo e a capacidade de comunicacdo. A utilizacdo da
tecnologia, aliada a uma metodologia participativa e dinamica, contribuiu para uma

aprendizagem ativa e significativa.

4.2.6. Reproducéo animal

A atividade "Reproducdo Animal”, estruturada com base na metodologia JigSaw, apresentou
alguns desafios que acabaram por revelar fragilidades com impacto nos resultados. Esta analise
é fundamentada com dados recolhidos na observacédo participante, atraves das notas de campo
(Apéndice X) e das producdes dos alunos (Figura 3.27).

O inicio da aula foi marcado por um “conflito” (Nc, 24-04-2024) externo entre 0s alunos da
turma e outros estudantes da escola, o que provocou perturbacdo emocional nos primeiros. Esta
situacdo inicial afetou os niveis de atengdo dos alunos e impediu o tempo disponivel para a
realizacdo da atividade, criando um ambiente menos favoravel a concentracdo e ao

envolvimento pleno na tarefa.

Como estratégia para mitigar os efeitos da interrupcéo, foi realizado um momento de revisao

dos contetdos envolvidos na aula anterior antes de iniciar a tarefa principal (Nc, 24-04-2024).
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Esta abordagem revelou-se fundamental para restabelecer o equilibrio emocional da turma e
criar uma transicdo para a atividade, permitindo que os alunos recordassem 0s conceitos ja
trabalhados. De acordo com os registos, os alunos “identificaram que existiam animais
mamiferos e oviparos” (Nc, 24-04-2024), mas ndo mencionaram a reproducdo ovovivipara,

evidenciando uma lacuna de conhecimento que a atividade visava preencher.

A disposicdo das mesas, pensada para facilitar a dindmica JigSaw, foi um ponto positivo e
“bastante indutivo” (Nc, 24-04-2024) com os objetivos da atividade. A autonomia dos alunos
na formacéo dos grupos de especialistas, “sem a necessidade de intervencéo dos professores”
(Nc, 24-04-2024), revelou maturidade organizacional e um bom nivel de responsabilidade por
parte da turma, implicando que a metodologia incentivou um grau elevado de protagonismo

dos alunos no processo de aprendizagem.

No entanto, a execucdo da dindmica em grupos de especialistas evidencia desafios
significativos. A preferéncia dos materiais disponiveis foi um comportamento recorrente, com
os alunos a privilegiarem os esquemas visuais e a desconsiderarem os textos explicativos, o que
restringiu a profundidade e a qualidade da aprendizagem. Este comportamento permitiu refletir
uma preferéncia por materiais mais imediatos e também dificuldade em lidar com informacdes
textuais mais densas. Além disso, a postura de distracdo observada em alguns grupos, onde
“enquanto um aluno lia, os outros mostravam desaten¢do” (Nc, 24-04-2024), comprometeu a
construcéo do conhecimento coletivo. A falta de envolvimento ativo na leitura e na troca de
ideias limitou a compreenséo global do tema, prejudicando a eficicia da metodologia Jigsaw,

que pressupde a responsabilidade partilhada na assimilagdo e transmisséo da informagao.

Quando os alunos regressaram aos grupos originais, evidenciaram dificuldades em transmitir o
que haviam aprendido nos grupos de especialistas, o que gerou "frustracdo entre os colegas"
(Nc, 24-04-2024) e evidenciou uma falha na troca de conhecimentos entre os grupos. As alunas
A2, apesar das barreiras linguisticas e comunicacionais, esforcaram-se visivelmente para
explicar em portugués, numa tentativa clara de contribuir para a discussdao. Um elemento
positivo e encorajador foi a atitude do grupo, onde ndo se registaram comentarios negativos;
pelo contrario, um colega demonstrou apoio aplaudindo e dizendo: "Muito bem, muito bem!"

(Nc, 24-04-2024), gesto que reforgcou um ambiente inclusivo e motivador na turma.

A escassez de tempo em sala de aula para completar os esquemas revelou-se um fator limitante
que comprometeu os resultados. Um grupo optou por entregar o esquema incompleto para evitar

a realizacdo da tarefa em casa, enquanto outro grupo ndo entregou qualquer trabalho. Nos
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esquemas entregues, tal como se observa na figura 3.27, verifica-se um desempenho
globalmente fraco, com erros cientificos, a excec¢ao do esquema apresentado pelas alunas A2 e
por mais duas alunas nativas. Estas demonstraram um esforco claro ao realizar uma pesquisa
complementar, o que lhes permitiu apresentar um esquema correto e cientificamente

fundamentado.

Nesse seguimento, na aula posterior, aquando da entrega dos esquemas, decidiu-se elaborar um
novo esquema de forma colaborativa, envolvendo ativamente os alunos no processo de
construcdo. Este momento foi seguido de uma revisao aprofundada da matéria, o que permitiu
consolidar o entendimento e esclarecer eventuais dividas. Esta abordagem reveste-se de grande
importancia, pois retomar o conteddo nao assimilado, com a adaptacdo de novas estratégias
pedagoOgicas sempre que necessario, garantiu que todos os alunos compreendessem
verdadeiramente o que estava a ser ensinado, promovendo-se uma aprendizagem mais eficaz e

solida.

Por conseguinte, embora a atividade “Reprodu¢do Animal” tenha proporcionado momentos
valiosos de autonomia, discussao e inclusdo, surgiram varias dificuldades que comprometeram
0s seus objetivos, como a falta de atencdo dos grupos, o subaproveitamento dos materiais
disponiveis e a limitacdo de tempo. Além disso, um conflito no inicio da aula afetou
negativamente a predisposi¢do dos alunos para a atividade, dificultando o seu envolvimento
pleno. Para superar esses desafios, é fundamental implementar estratégias que promovam a
qualidade do trabalho dos alunos, incentivem o foco e a cooperacdo, e assegurem O
aproveitamento eficaz dos recursos disponiveis, 0 que contribuira para uma aprendizagem mais
produtiva e significativa. Ainda assim, os aspetos positivos, como a centralizacdo dos alunos
no processo de aprendizagem e o ambiente inclusivo, demonstram que a metodologia tem
grande potencial, desde que adaptada as necessidades e caracteristicas especificas de cada

turma.

4.2.7. Diversidade de seres vivos e suas interagfes com o meio (Influéncia dos fatores

abidticos nos animais)

A atividade “Diversidade de Seres Vivos e Suas Interagdes com o Meio (Influéncia dos fatores
abidticos nos animais)” ilustrou bem, a partir dos dados recolhidos na observagéo participante,
através das notas de campo (Apéndice X), das producgdes dos alunos (Figura 3.30 e 3.31) e dos
instrumentos de avaliacdo formativa (Figura 3.32), a complexidade inerente ao trabalho

realizado na turma, cujas dinamicas e predisposic¢édo influenciam o decorrer das tarefas.
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Desde o inicio, a “agitacao” (Nc, 06-05-2024) evidenciada pela turma constituiu um entrave
relevante, comprometendo tanto a compreensao inicial das instrugdes como o envolvimento
pleno na atividade proposta. Conforme indicado nos registos, este contexto exigiu uma
reformulacdo na abordagem didatica, implicando uma dedicagdo adicional a fase de
apresentacdo da tarefa. Tornou-se necessario adotar estratégias pedagdgicas mais eficazes,
como a utilizagdo de uma comunicagdo mais pausada e clara, com uma linguagem adaptada ao
nivel cognitivo dos alunos, além de “projetar os instrumentos” (Nc, 06-05-2024) de forma
visual e acessivel, com o intuito de promover uma compreensdo mais clara e objetiva das

orientagoes.

Durante a andlise dos cartoons, o teor comico intencional revelou-se uma estratégia eficaz para
captar a atengdo e motivar os alunos. Os risos registados nas notas de campo (Nc, 06-05-2024)
indicaram que o humor foi bem recebido. No entanto, esta motivagdo inicial mostrou-se
insuficiente para superar as dificuldades interpretativas apresentadas pela turma e contrariar a

falta de predisposicdo dos alunos, que continuou a influenciar o envolvimento na atividade.

Posto isto, tornou-se imprescindivel prestar apoio individualizado, permitindo acompanhar de
forma mais direta as dificuldades especificas de cada grupo e fomentar um maior envolvimento
nas tarefas propostas. Para assegurar esse acompanhamento, foi essencial a atuagdo conjunta
do professor cooperante, cuja presenca permitiu oferecer apoio simultaneo a diferentes grupos,
garantindo uma orientacdo mais eficaz e personalizada face as necessidades emergentes (Nc,
06-05-2024).

Apesar das dificuldades no preenchimento das tabelas, a interagdo entre os elementos dos pares
revelou-se produtiva, com “os alunos a preverem as suas escolhas e a chegarem a consensos”
(Nc, 06-05-2024) ao completarem a coluna “Penso que...” da tabela. Essas interag¢des
destacaram o valor da colaboracdo no desenvolvimento do pensamento critico e na resolucéo
de problemas (ME, 2017). Contudo, a falta de atencédo inicial teve repercussdes nesta fase,

obrigando a professora estagiaria a repetir, mais uma vez, as orientagdes (Nc, 06-05-2024).

Durante a dindmica, um aluno manifestou um comportamento disruptivo, declarando
explicitamente “ndo querer estar na sala de aula” (Nc, 05-06-2024). Este episddio, ndo sendo
isolado, refletiu um padrdo comportamental recorrente, frequentemente associado a desafios
pessoais enfrentados fora do contexto escolar (Nc, 28-02-2024). A incidéncia desta atitude
evidenciou a influéncia de fatores externos no desempenho e no envolvimento dos alunos,

sublinhando a importancia de uma abordagem educativa sensivel as circunstancias individuais.
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Entretanto, na Estacdo Independente, as alunas A2 enfrentaram dificuldades na resolucdo da
tarefa, particularmente na nomeagdo dos animais, demonstrando pouca motivagdo para a
atividade. Esta situacdo resultou na necessidade de “apoio continuo™ (Nc, 06-05-2024) para
manter o envolvimento e orientar a execucéo da tarefa. Este episodio reforca o qudo desafiador
foi gerir o grupo, evidenciando a relevancia do apoio do professor cooperante. Embora sejam
evidentes as vantagens da variacdo entre estacdes, torna-se claro que, considerando as
caracteristicas comportamentais e as dificuldades dos alunos, a presenca de dois professores foi

imprescindivel no decorrer da atividade.

O 11.° registo (Nc, 06-05-2024) evidencia um desafio pedagdgico na fase de discussdo
conjunta: desconstruir concecdes alternativas previamente formadas pelos alunos. A ideia de
que a bossa do dromedario é um reservatorio de agua reflete um equivoco amplamente
difundido, mas também revela o potencial para aprendizagens significativas quando
confrontado com explicagGes cientificas. A persisténcia em apresentar argumentos claros e
recorrer a fontes complementares, como o compromisso de trazer um artigo sobre esse facto
(Nc, 06-05-2024), mostra uma préatica pedagdgica fundamentada na valorizacdo da evidéncia

cientifica e no estimulo ao pensamento critico (Me, 2017).

Ainda nesta fase, destaca-se um progresso significativo por parte das alunas A2,
particularmente no preenchimento da tabela (Apéndice O), conforme ilustrado na figura 3.31.
Embora a atividade das alunas tivesse especificidades distintas das dos colegas nativos, é
essencial destacar que participaram na aprendizagem dos mesmos conteudos, ao mesmo tempo,
e ainda desenvolveram competéncias adicionais na lingua portuguesa. Este processo revelou-
-se particularmente enriquecedor ao nivel da compreensdo oral, pois, ao acompanharem as
apresentacdes, solidificaram o0s nomes dos animais aprendidos na tarefa anterior,
compreenderam e as analisaram as informacdes transmitidas e integraram-nas no
preenchimento das suas tabelas. Este momento reforca a relevancia da aprendizagem
colaborativa, ao proporcionar um ambiente onde os alunos com dificuldades beneficiam da

interacdo com os pares, favorecendo a aquisigdo de competéncias de forma contextualizada.

No entanto, 0 momento de apresentacao, influenciado pela falta de motivacéo e envolvimento
dos alunos, evidenciou fragilidades comunicativas. A “interacdo aluno-professor” (Nc, 06-05-
2024), por meio de perguntas orientadoras, revelou-se crucial para guiar as apresentagoes e
garantir a compreensdo dos conteddos. Em contraste, a fase de sintese foi destacada pela fluidez
e rapidez no preenchimento do mapa conceptual, reflexo da familiaridade dos alunos com esta

ferramenta.
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A avaliacdo formativa, realizada através da dinamica "Duas Estrelas e Um Desejo", gerou
reflexdes valiosas que proporcionaram uma visdo clara das percec¢des dos alunos. Nos aspetos
positivos, ou "estrelas", destacaram-se o "video de sintese da Escola Virtual”, que foi
amplamente reconhecido como uma ferramenta esclarecedora e eficaz, e as "piadas secas dos
cartoons™ (Nc, 05-06-2024), que adicionaram um toque de humor a aula. Quanto ao "desejo",
Ou seja, aos aspetos que os alunos gostariam de melhorar ou alterar, manifestaram o interesse
em expandir a aprendizagem para além do contexto escolar através de uma visita de estudo,

enguanto expressaram o desagrado em relacdo a apresentacdo oral (Nc, 05-06-2024).

De um modo geral, a atividade atingiu os objetivos pretendidos, apesar dos desafios
encontrados, que exigiram adaptagfes constantes. A predisposi¢do inicial da turma, as
dificuldades de interpretagdo e os comportamentos disruptivos condicionaram a dindmica da
aula. Contudo, os momentos de colaboracdo e as aprendizagens alcangadas demonstraram o

impacto positivo de uma abordagem pedagdgica flexivel, inclusiva e centrada nos alunos.

4.2.8. Diversidade de seres vivos e suas interacGes com o meio (Influéncia dos fatores

abidticos na Vespa-asiatica)

A atividade "Diversidade de Seres Vivos e Suas Interagcdes com o Meio (Influéncia dos Fatores
Abidticos na Vespa-asiatica)" demonstrou ser bem estruturada e pedagogica, favorecendo o
envolvimento dos alunos e promovendo a consolidagdo de conhecimentos prévios. Esta
conclusdo é sustentada pela analise dos dados recolhidos na observacao participante, pelas notas
de campo (Apéndice X) e pela pontuacdo dos alunos no jogo do Kahoot (Figura 4.45), que

refletem o impacto positivo da atividade no processo de aprendizagem.

Durante a revisdo dos contetdos da aula anterior, ficou claro que os conceitos de "hibernacdo™,
"estivacdo” e "migracdo” foram bem assimilados pelos alunos (Nc, 08-05-2024), que
demonstraram uma compreensdo solida, conseguindo explicar corretamente cada termo. Esta
fase inicial ndo apenas reforgou os conhecimentos adquiridos como também serviu de base para
a introducéo do tema da aula, criando um encadeamento logico entre os conteidos de Ciéncias

Naturais.

A escolha da espécie Vespa-asiatica foi feita devido a sua presenga constante nos debates
televisivos e nas noticias dos jornais, o que tornou o tema particularmente atual e relevante. O

facto de os alunos ja estarem familiarizados com o assunto, por meio dessas fontes de
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informacdo, foi valorizado, pois possibilitou um maior envolvimento e interesse por parte deles

na atividade.

O visionamento do video da TVI jornal sobre a Vespa-asiatica (Anexo X) foi outro momento
bem-sucedido. Os alunos permaneceram “atenciosos e em siléncio” (Nc, 08-05-2024), o que
demonstrou ndo s6 o interesse pelo tema, mas também a eficacia do recurso audiovisual em
captar a atencdo da turma. Este momento foi importante para contextualizar a problematica
associada a espécie, fornecendo informacgbes visuais e factuais que enriqueceram a
compreensdo do tema. A transi¢cdo para 0 uso do Kahoot foi igualmente bem recebida pelos
alunos, que ficaram “entusiasmados” (Nc, 08-05-2024) ao saber que iriam participar na
atividade interativa. Esta paixao reflete a popularidade da plataforma entre os estudantes e a sua

capacidade de tornar as aprendizagens mais dinamicas e envolventes.

A familiaridade prévia com a ferramenta mostrou-se uma vantagem significativa, eliminando a
necessidade de explica¢Oes adicionais e permitindo uma transicéo fluida para a atividade. Desde
0 acesso ao jogo por meio do codigo QR até a execucgdo da tarefa, todos os alunos da turma
demonstraram total autonomia, o que evidenciou as suas competéncias digitais. Esta capacidade
de navegar de forma independente na plataforma reflete um dominio préatico das ferramentas
tecnoldgicas, facilitando a realizacdo da atividade e promovendo uma aprendizagem mais

dindmica e eficiente.

A questdo técnica relacionada com o controle parental no telefone de um aluno (Nc, 08-05-
2024) foi rapidamente resolvida com o empréstimo de um telemdvel, o que se revelou
fundamental para garantir a incluséo e a participagcdo do aluno na atividade. Além disso, o facto
de a “internet da escola ter funcionado sem problemas” (Nc, 08-05-2024) foi um ponto positivo
que contribuiu para a fluidez do jogo, sem interrupgbes que comprometeram a experiéncia dos

estudantes.

Os resultados obtidos no Kahoot (Figura 4.2) demonstraram que a constru¢do cuidadosa do
jogo foi um fator-chave no sucesso da atividade. Para as alunas A2, as imagens e 0s enunciados
formulados com linguagem simples foram fundamentais para superar barreiras linguisticas e
facilitar a compreensdo (Nc, 08-05-2024). Este aspeto reflete a importancia de uma abordagem
inclusiva no design de materiais pedagdgicos, garantindo que todos os alunos,
independentemente do seu nivel de proficiéncia na lingua, consigam participar e obter bons
resultados. A combinacdo de recursos visuais e de linguagem acessivel mostrou-se eficaz em

tornar a aprendizagem mais equitativa e significativa para todos.
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Figura 4.2.

Resultados dos alunos no Kahoot.
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Com base nos resultados apresentados, o desempenho global dos alunos no Kahoot foi bastante
positivo, com 70,24% de respostas corretas e apenas 29,76% de respostas incorretas. Os dois
primeiros classificados, "ZK" e "Lili", obtiveram uma performance exemplar, alcangando o
mesmo numero de respostas corretas (7) e nenhuma resposta errada, destacando-se pela total
compreensao do contetdo abordado. A média geral de pontos foi de 4402, deixando claro que
a maioria dos participantes conseguiu responder corretamente a uma boa parte das questdes.
Contudo, é importante observar que o desempenho foi heterogéneo, com alunos como
“Santiago B” a terem um numero mais elevado de respostas incorretas (5), o que pode indicar
dificuldades pontuais na compreensdo ou na interpretacdo das questdes. No entanto, 0S
resultados globais reforcam que a atividade foi bem-sucedida na consolidac¢ao do conhecimento

de grande parte dos alunos.

Como estratégias de reforco para os participantes que enfrentaram maiores dificuldades, foi
realizada, ap0s a execucdo do jogo, uma correcdo das perguntas de forma oral, permitindo
esclarecer duvidas e reforcar os conceitos abordados (Nc, 08-05-2024). Este momento de
revisdo foi essencial para garantir uma aprendizagem mais equitativa, promovendo a
consolidacdo do conhecimento de todos os alunos e assegurando que o0s conteddos fossem
compreendidos de maneira uniforme, independentemente do desempenho individual durante o

jogo.

A articulacdo de contetdos prévios com o uso de ferramentas educacionais digitais, como o
Kahoot, aliada a atencao as necessidades individuais dos alunos, resultou numa experiéncia de

aprendizagem rica, significativa e bem-sucedida. A plataforma promoveu a participacdo ativa
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dos alunos, reforgcando o conhecimento de forma ludica e contribuiu para a criagdo de um
ambiente dindmico e motivador, estimulando o interesse e a curiosidade dos alunos. Nesse
sentido, a presente atividade destaca-se como um exemplo de exceléncia em metodologias
ativas, ao integrar diferentes recursos pedagogicos, fomentar a inclusdo e captar a paixao dos

participantes.

4.2.9. Descobrir a Vespa-asiatica

A atividade "Descobrir a Vespa-asiatica" revelou-se, a partir da analise dos dados recolhidos
na observacéo participante, nas notas de campo (Apéndice X), nas produg¢des dos alunos (Figura
3.37) e na pontuacdo na plataforma MILAGE Aprender+ (Figura 4.3), uma experiéncia
pedagdgica enriquecedora, definida por uma forte integracdo de ferramentas digitais e uma

abordagem que promoveu a autonomia, a interagdo e o envolvimento dos alunos.

Desde o inicio, os alunos nativos adquiriram um elevado grau de autonomia, sendo capazes de
abrir e explorar o “poster digital nos seus smartphones de forma independente” (Nc, 13-05-
2024). Este comportamento reflete uma familiaridade e competéncia no uso da tecnologia, bem
como uma predisposicao positiva para aprender com ferramentas educacionais digitais. As
alunas A2, por sua vez, ainda que em processo de aprendizagem da lingua, demonstraram
igualmente dedicacdo e concentracdo ao realizarem os exercicios na plataforma MILAGE
Aprender+, também de “forma autdnoma” (Nc, 13-05-2024). De acordo com a pontuacéo da
atividade na plataforma (Figura 4.3), pode afirmar-se que as alunas obtiveram uma prestacao

excelente na execucéo das alineas da atividade.
Figura 4.3.

Pontuacdo das alunas PLNM na realizacdo da 332 atividade no MILAGE Aprender+.

Disciplina: Portugués Lingua Ndo Materna - projeto RE.MA.C
Turma: 5.2 D

Dados da ficha Respostas Bonus
Total ¢/
Max.

Nome E-mail #alineas  #pontos | #alineas Self Resolver Colega Revisdo bonus
pontos
1 4 100 4 100 a2 40 0 82 204
2 4 100 4 100 90 40 0 %0 220
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Para uma pontuacéo total de 100 pontos, uma aluna conseguiu a totalidade de 82 pontos e outra,
90 pontos. Este facto evidencia que o ambiente criado permitiu o envolvimento das alunas na
tarefa, independentemente das suas competéncias linguisticas. A satisfacdo de uma das alunas
A2 foi particularmente notdria quando, ao terminar as tarefas, expressou a sua apreciacao pelo
uso do smartphone e da plataforma MILAGE Aprender+ com a frase: “Gosto de fazer aqui”
(Nc, 13-05-2024). Este comentario sugere que a tecnologia nao foi apenas um facilitador, mas

também um elemento motivador no processo de aprendizagem.

A fase de discusséo conjunta foi abordada pela interacéo e participacdo ativa dos membros da
turma em estudo. Durante a correcdo do mapa semantico, no quadro, todos os participantes
tiveram oportunidade de contribuir, embora alguns necessitassem de um estimulo adicional
para se envolverem (Nc, 13-05-2024). A dindmica entre estes foi interessante, especialmente
quando surgiram divergéncias de ideias, momento em que recorreram ao péster como referéncia
para sustentar os seus argumentos. A colaboracgéo e a troca de opinides foram visiveis, como
exemplificado por uma aluna que afirmou: “Nao ¢ assim. V€ 14 o que diz em baixo do mapa no
poster.” (Nc, 13-05-2024). Este tipo de interagdo demonstra um espirito critico e uma

capacidade de trabalhar em conjunto para alcanca-lo.

Tal como se observa na figura 3.37, as produgGes dos alunos revelaram elevada qualidade,
destacando-se pela sua riqueza de conteldo e organizacdo. Os mapas semanticos sobre a Vespa-
asiatica ficaram completos, com uma estrutura coerente e cientificamente rigorosa, refletindo
um entendimento sélido dos conceitos envolvidos. Estes mapas ndo incluiram apenas termos e
ideias exploradas nas aulas anteriores, mas também forneceram uma aplicacdo precisa e
contextualizada desses conhecimentos, evidenciando que foram efetivamente assimilados e

compreendidos.

Outro aspeto relevante foi 0 comportamento atento das alunas A2 durante a fase de discussao
conjunta (Nc, 13-05-2024). Apesar de ndo terem intervindo oralmente, mantiveram-se focadas
e envolvidas, ouvindo atentamente as trocas de ideias. Este envolvimento passivo, mas
significativo, reforca a ideia de que o0 ambiente da atividade favorece a integracao e o interesse

de todos os alunos.

A fase final da atividade, que envolveu a visualizagdo de um video sobre a importancia das
abelhas, evidenciou que os alunos ja possuiam um conhecimento prévio significativo sobre a

relevancia desta espécie. A auséncia de problemas com a internet, por exemplo, garantiu que
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os alunos pudessem explorar os recursos digitais sem interrupgdes, criando uma experiéncia
positiva e produtiva (Nc, 13-05-2024).

Quanto ao momento de autoavaliagdo formativa, os alunos preencheram a rubrica de avaliagdo
(Apéndice T) com maturidade, demonstrando responsabilidade e foco durante este momento
(Nc, 13-05-2024). Realizado nos ultimos minutos da aula, o processo foi breve e eficaz,
permitindo que os alunos refletissem rapidamente sobre o seu desempenho e consolidassem

aprendizagens de forma objetiva e consciente.

Apos a analise detalhada das tabelas de autoavaliacéo (figura 3.38) concluiu-se que os alunos
nativos, na sua maioria, consideram-se capazes de identificar diversas informacdes sobre a
vespa asiatica e reconhecé-la, também, como espécie invasora. Para além disto, os alunos
autoavaliaram-se como capazes de interpretar o poster sobre a vespa asiatica e de preencher e
compreender a organizagdo dos conceitos no mapa semantico realgando o seu poder de sintese.
Quanto a uma aprendizagem atitudinal, os alunos identificaram que realizaram a tarefa e
contribuiram para o desenvolvimento da mesma participando oralmente quando solicitado pelo
professor. Alguns alunos, apesar de apresentarem um desempenho desejavel, colocaram-se na
categoria de "bom", refletindo uma autoavaliacdo mais conservadora em relacdo as suas reais
capacidades. Esse comportamento esta frequentemente associado a uma autoestima mais baixa
ou a uma falta de confianca nas suas capacidades, 0 que pode comprometer a sua percecao sobre

0 proprio potencial.

Quanto as alunas de PLNM, a sua autoavaliacao (figura 3.39) ja ndo é tdo homogénea. Embora
ambas as alunas tenham identificado que, ao realizarem uma tarefa, estdo interessadas e
motivadas em aprender vocabulario, na lingua portuguesa, relacionado com a Vespa asiética,
uma delas ainda revela a necessidade de reconhecer esta espécie como invasora enquanto a
outra j& demonstra este conhecimento. Quanto a aprendizagem procedimental, enquanto uma
aluna considera ser capaz de utilizar a plataforma MILAGE Aprender+ e resolver os exercicios
propostos considerando enriquecedor para o seu vocabulario na lingua portuguesa, a outra aluna
ndo o considera. A autoavaliagdo apresentada parece bastante realista e reflete a postura que
cada um destes alunos adota em sala de aula. Tal como ja foi referido anteriormente, existem
fatores que acabam por interferir no envolvimento dos alunos no ambiente escolar,

representando verdadeiros desafios ao empenho e envolvimento do professor.

Em sintese, a atividade "Descobrir a Vespa-asiatica" evidencia ser um exemplo bem-sucedido

de como integrar as TDIC potencializando a aprendizagem, promovendo a interacdo entre
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alunos e criando um ambiente inclusivo onde todos, independentemente das suas capacidades

ou competéncias, podem participar e aprender de forma significativa.

4.2.10. Protecdo e sensibilizacdo para a biodiversidade animal

A atividade “Protecao da Biodiversidade” foi mais um exemplo de como integrar tecnologia,
colaboracéo e reflexdo em contexto educativo, promovendo o envolvimento dos alunos para a
sensibilizacdo para questdes ambientais. De acordo com analise dos dados recolhidos na
observacdo participante, nas notas de campo (Apéndice X), nas produc¢des dos alunos (Figura
3.42) e na pontuacdo das alunas na plataforma MILAGE Aprender+ (Figura 4.47), ficou

evidente o sucesso da atividade.

O entusiamo pelo uso do aplicativo MILAGE Aprender+ foi notério logo ao iniciar a atividade
pela afirmacdo de um aluno: “Finalmente uma atividade no Milage” (Nc, 20-05-2024). Este
comentario reflete uma motivacdo intrinseca para trabalhar com ferramentas tecnologicas,

associando-as a uma experiéncia de aprendizagem positiva.

Contudo, nem todos os alunos estavam preparados para a atividade, uma vez que alguns ndo
cumpriram o pedido feito na aula anterior, 0 que levou a necessidade de recorrer aos
auscultadores previamente requisitados na escola (Nc, 20-05-2024). Esta medida garantiu que

todos participassem plenamente na atividade, destacando a boa gestdo de recursos antecipada.

Nas diferentes estacGes, observaram-se dindmicas distintas que refletem as caracteristicas e
necessidades dos alunos. Na Estacdo da Tecnologia, os alunos nativos mantiveram-se
concentrados e empenhados, num “ambiente de siléncio” (Nc, 20-05-2024) que denotava foco
e produtividade. Com base na pontuacdo obtida na atividade no MILAGE Aprender+ (Figura

4.4), conclui-se que os alunos tiveram um bom desempenho na execucgdo das alineas propostas.
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Figura 4.4.

Pontuacdo das alunas PLNM na realizacdo da 36.2 atividade no MILAGE Aprender+.

Disciplina: Portugués Lingua Ndo Materna - projeto RE.MA.C
Turma: 5.2D

f
Dados da ficha Respostas Bonus Total ¢/
Max.

Nome E-mail #alineas  #pontos | #alineas Self Resolver Colega Revisdo bonus
pontos

9 100 9 100 60 90 0 60 210
100 100 66 %0 66 222
100 100 100 80 100 280

100 20 Q0 a0 270

1

2 9 9 o

3 9 B 0

4 9 100 9 100 50 90 o 50 190

5 9 100 9 100 78 90 o 80 248

6 9 100 9 100 20 90 0 90 270

7 9 100 9 100 90 90 o 90 270

8 9 100 9 100 86 920 0 80 256

9 9 100 8 100 66 80 [ 66 212
9 100 9 100 75 90 0 75 240
9 9 o

==Y

100

Para uma pontuagdo total de 100 pontos, a maioria dos alunos obteve uma maioria absoluta dos
pontos evidenciando uma apropriagdo das aprendizagens. Os resultados mostram gue, nas
questBes de resposta rapida, como as de verdadeiro ou falso e de escolha mdltipla, os alunos
obtiveram respostas totalmente corretas, o que reflete um bom dominio dos contetdos. No
entanto, nos exercicios de escrita, tal como se observa pormenorizadamente na Figura 4.5,
embora as respostas estejam corretas, revelam-se muito pobres em termos de desenvolvimento

e profundidade.
Figura 4.5.

Resposta de um aluno nativo no MILAGE Aprender+.

RESPOSTA

Os pescadores nao devem jogar os
anzdis para o mar

PROFESSOR

(AutoU (Colegaj {Professor]
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Esta situacdo reflete a falta de gosto dos alunos pela escrita e evidencia que ainda hd um longo
caminho a percorrer para melhorar a sua expressao escrita, o que exige estratégias pedagogicas

mais direcionadas e mais estimulantes neste dominio.

Entretanto, na Estacdo de Colaboracdo, as alunas A2 resolveram a tarefa de forma conjunta,
interagindo de maneira eficaz (Nc, 20-05-2024). Embora tenham cometido um pequeno erro ao
trocar duas descric¢des, a sua capacidade de trabalhar em equipa foi evidente, destacando-se um

progresso significativo no dominio da lingua.

A fase de discussdo conjunta envolveu a partilha de conhecimentos e a construcdo coletiva de
aprendizagem. As alunas A2 participaram, apresentando imagens e lendo em voz alta as
respetivas legendas especificas, o que demonstrou um aumento na confianca e um
envolvimento crescente no grupo (Nc, 20-05-2024). Durante esta partilha, os alunos revelaram
desconhecimento sobre 0 RIAS (Nc, 20-05-2024), evidenciando uma desconexao com 0S
recursos ambientais e cientificos disponiveis na sua prépria cidade. Este facto sublinha a
importancia de atividades pedagogicas que promovam a aproximacao dos alunos ao patrimonio
natural e as iniciativas ambientais locais, fomentando uma maior consciéncia ecoldgica e

valorizacao dos recursos da comunidade onde vivem.

Por fim, a atividade foi concluida com o preenchimento da dindmica "Duas Estrelas e Um
Desejo"”, um momento de reflexdo e autoavaliagdo que permitiu aos alunos expressarem as suas
opinides de forma estruturada. Muitos manifestaram o desejo de visitar o RIAS (Figura 4.43),
demonstrando interesse em aprofundar o tema, e destacaram o seu gosto por trabalhar com a
plataforma MILAGE Aprender+, reforcando a importancia do uso da tecnologia como uma

ferramenta educativa motivadora.

Em suma, a atividade "Protecdo da Biodiversidade” foi bem-sucedida ao aliar a inovacdo
pedagogica, o trabalho colaborativo e a consciéncia ambiental, proporcionando aos alunos uma

experiéncia rica e significativa.

4.2.11. Sintese da intervenc¢do pedagdgica

Na tabela 4.2, apresentam-se as competéncias desenvolvidas pela maioria dos alunos nativos

em cada uma das atividades ao longo da intervencao pedagogica.
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Tabela 4.2.

Atividades e Competéncias Desenvolvidas nos alunos nativos

Atividades

Motivacgao/
Envolvimento dos
alunos

Trabalho
Colaborativo

Autonomia e
Tomada de
iniciativa

Competéncia
Comunicativa

Competéncias
Digitais

Apropriacdo
dos conceitos
de C.N.

Diversidade

Animal na Escola

@)

@)

@)

o

@)

A

Habitat dos
Animais

@)

@)

@)

o

@)

@)

dos Animais

Forma do Corpo

Regimes

Animais

Alimentares dos

Ciclos de Vida
dos animais

Reproducéo
Animal

Diversidade de
Seres Vivos e

com o Meio
(Influéncia dos

nos animais)

Suas Interacdes

fatores abidticos

Diversidade de
Seres Vivos e

com o Meio
(Influéncia dos

na Vespa-
asiatica)

Suas Interacdes

fatores abidticos

Descobrir a
Vespa-asiatica

Protecéo e
Sensibilizagdo
para a
Biodiversidade
Animal

Legenda: O (Observavel); © (Nao observavel); A (N&o aplicavel)

De forma geral, a tabela evidencia que as atividades propostas foram eficazes na promogéo de

uma ampla gama de competéncias, com destagque para a motivagdo, a autonomia e a apropriacao

de conceitos cientificos. Na seccao relativa a triangulacdo dos resultados a tabela 4.2 sera alvo

de maior descrigdo e analise.

Na tabela 4.3, estdo descritas as competéncias que as alunas A2 desenvolveram em cada uma

das atividades realizadas ao longo da intervengdo pedagogica.
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Tabela 4.3.

Atividades e Competéncias Desenvolvidas nas alunas A2

Atividades Motivac&o/ Trabalho Autonomia e Competéncia | Competéncia | Apropriacio
Envolvimento dos | Colaborativo Tomada de Comunicativa Digitais dos conceitos
alunos iniciativa de C.N.

Diversidade
Animal na Escola O O O e O A
Habitat dos
Animais O O O O O O
Forma do Corpo
dos Animais O O O O A O
Regimes
Alimentares dos @) (@] (@) A A 0
Animais
Ciclos de Vida A
dos Animais
Reproducéo
Animal O O O O A

Diversidade de
Seres Vivos e
Suas Interacdes
com o Meio al (0] al A A 0]
(Influéncia dos
fatores abidticos
nos animais)
Diversidade de
Seres Vivos e
Suas Interacdes
com o Meio
(Influéncia dos
fatores abidticos
na Vespa-
asiatica)
Descobrir a
Vespa-asiatica
Protecéo e
Sensibilizagdo
para a 0] 0] @] 0] A 0]
Biodiversidade
Animal

Legenda: O (Observavel); No (Ndo observavel); Na (N&o aplicavel)

De forma geral, as atividades propostas foram eficazes para promover a motivacao, o trabalho
colaborativo e a autonomia das alunas A2, apesar de algumas limitacdes observadas na
competéncia comunicativa. A tabela evidencia a importancia de adaptar as atividades as
necessidades e aos niveis de proficiéncia dos alunos, garantindo uma aprendizagem mais
inclusiva e eficaz. Tal como referido para o caso da tabela 4.2, a tabela 4.3 serad descrita e

analisada na seccdo referente a triangulacéo dos resultados.
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4.3. Andlise da fase de avaliacéo

4.3.1. Inquérito por entrevista ao Professor Cooperante da turma

O inquérito por entrevista final (Ef) (Apéndice C) realizado ao Professor Cooperante da turma
participante no estudo foi transcrito e encontra-se no apéndice Z. O objetivo principal deste
estudo foi conhecer a opinido do professor de Ciéncias Naturais do 2.° CEB relativamente a
integracdo do Projeto Re.Ma.C. em contexto de sala de aula, ao nivel da aprendizagem integrada
do PLNM e das Ciéncias Naturais.

O professor revelou uma visdo abrangente e critica sobre a implementagdo das atividades no
contexto da aprendizagem integrada do PLNM e das Ciéncias Naturais, com destaque para 0s

recursos didaticos e para as ferramentas utilizadas, como a plataforma MILAGE Aprender+.

Neste seguimento, na Ef, o professor cooperante expressou uma Visao positiva sobre as
atividades implementadas, considerando que estas proporcionaram uma aprendizagem
significativa, especialmente pela sua inovacao e motivacdo gerada nos alunos da turma quando
afirma que “foi inovador e motivou as alunas para a construgdo de uma aprendizagem
diferenciada e que com varios dados de inferéncias que tivemos podemos constatar que de facto

houve uma boa recolha de conteudo e de informacdo” (Ef).

A utilizacdo de ferramentas tecnoldgicas, nomeadamente a plataforma MILAGE Aprender+,
foi considerada, pelo professor cooperante, um elemento diferenciador, capaz de estimular a
autonomia dos alunos, nomeadamente nas alunas de PLNM, ao permitir-lhes explorar e
interagir com os conteudos de forma independente. Este destaque ao carater inovador e
motivador das ferramentas digitais sublinhou a importancia de integrar a tecnologia na pratica
pedagdgica contemporénea. O professor destacou que a utilizacdo da tecnologia facilita a
aprendizagem ao proporcionar recursos visuais que ajudam a contornar as barreiras linguisticas,
como foi o caso da plataforma MILAGE Aprender +, que utilizou imagens para desbloquear o

entendimento das alunas.

De facto, o uso de imagens como recurso pedagdgico foi fundamental para apoiar a
compreensao em contextos multilingues, favorecendo a assimilacéo de contetidos sem depender
exclusivamente da linguagem verbal. Esta estratégia torna o processo de aprendizagem mais

acessivel, estimulando os alunos a envolver-se de forma mais ativa e autbnoma nas atividades.

Outro ponto relevante abordado pelo professor cooperante foi a heterogeneidade da turma. O
mesmo salientou que o grupo de alunos apresenta uma grande diversidade em termos

linguisticos e de percursos académicos, 0 que torna a aprendizagem mais desafiante. A presenca
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de alunos com baixas expectativas em relagdo ao papel da escola, que veem a educagdo mais
como um espaco social do que como uma oportunidade para adquirir conhecimento, foi
identificada como uma das principais dificuldades durante a implementacdo das atividades. O
professor observou que, mesmo com recursos bem estruturados e motivadores, é dificil superar
essas barreiras sem uma transformacéo profunda das mentalidades e das atitudes dos proprios

alunos e das suas familias.

Em relacdo a interacdo entre os alunos, o professor cooperante argumentou que as atividades
realizadas em pares ou grupos pequenos contribuiram para o desenvolvimento de competéncias
de comunicagao e colaboracgédo. No entanto, alertou para a indisciplina na comunicagdo, que néo
é atribuida aos recursos ou as atividades em si, mas sim a uma caracteristica do grupo de alunos,
que exige um trabalho continuo de gestdo da comunicacdo e das dinamicas de sala de aula.
Apesar disso, o professor reconheceu que o trabalho colaborativo entre os alunos podia ser
extremamente valioso para a aprendizagem, especialmente quando se trata de compartilhar

conceitos e verbalizar conhecimentos, promovendo uma aprendizagem mais significativa.

Finalmente, refletiu sobre a importancia da gestdo das expectativas dos alunos, observando que
aqueles que ndo tém um objetivo claro ou uma visdo do futuro sentem-se perdidos e
desmotivados. Utilizou a metafora de “Alice no Pais das Maravilhas” (Ef) para ilustrar como a
falta de objetivos pode afetar a motivacéo e a percecao dos alunos sobre o valor do que estdo a
aprender. Esta reflexdo foi crucial para a compreensdo de como a motivagdo e o
estabelecimento de objetivos claros podem influenciar o sucesso na aprendizagem,
especialmente em contextos com alunos que enfrentam desafios pessoais e académicos

significativos.

Em sintese, na Ef, destacou-se a complexidade da implementacdo de atividades de
aprendizagem integradas no ensino do PLNM e das Ciéncias Naturais. Na opinido do professor
cooperante, 0s recursos tecnoldgicos, como a plataforma MILAGE Aprender+, mostram
potencial para promover a autonomia e facilitar a aprendizagem, mas salienta que a eficacia
dessas ferramentas depende da gestdo das expectativas dos alunos, da adaptagcdo constante das
estratégias pedagogicas e do acompanhamento continuo da qualidade da aprendizagem. A
reflexdo critica do professor sobre as barreiras linguisticas, culturais e de motivacdo ofereceu
uma compreensdo valiosa sobre os desafios que os docentes enfrentam ao trabalhar com turmas
heterogéneas, sendo fundamental que as atividades sejam adaptadas para atender as

necessidades e aos contextos especificos de cada aluno.
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4.3.2. Inquérito por Questionario aos Alunos Nativos

Apos a realizacdo das atividades de intervencdo pedagogica, foi efetuado um inquérito por
questionario aos alunos nativos (Qn), tendo sido respondido por 10 alunos. Apenas 3 alunos
nédo responderam, uma vez que estavam ausentes na altura da aplicacdo do inquérito. Tendo em
conta as caracteristicas da turma, foi elaborado um questionario com perguntas claras, objetivas

e de resposta rapida, de modo a garantir a simplicidade e a eficacia na recolha das respostas.

O objetivo principal foi conhecer a opinido dos alunos acerca das atividades realizadas durante
as aulas de Ciéncias Naturais, dinamizadas pela professora estagiaria. O tempo estimado para
a resposta ao questionario foi de cerca de 10 minutos, para assegurar que o processo fosse rapido

e acessivel.

Com base na analise dos resultados obtidos no Qn (Apéndice AA), é possivel perceber que a
maioria dos alunos que participaram no inquérito tem 11 anos (60%), enquanto 20% tém 12
anos e outros 20% tém 10 anos. No que diz respeito ao género, 70% dos participantes

identificaram-se como masculinos e 30% como femininos.

Quanto a preferéncia por disciplinas, no Qn, os alunos apresentaram uma variedade de
respostas, tendo selecionado mais do que uma opgao. As respostas mais frequentes incluiram
Ciéncias Naturais, Matemaética, Portugués, e Educacao Fisica, mostrando um equilibrio entre

disciplinas das areas de ciéncias exatas e humanas.

Na terceira pergunta do Qn, os alunos avaliaram o quanto gostam da disciplina de Ciéncias
Naturais numa escala de 1 a 5. A nota mais atribuida foi 3, indicada por 40% dos alunos. Notas
mais altas, como 4 e 5, foram atribuidas por 40% dos alunos, sugerindo que a maioria tem uma

percecdo positiva da disciplina, enquanto uma minoria (20%) atribuiu uma nota baixa (2).

No que diz respeito aos métodos preferidos para aprender Ciéncias Naturais, 0s alunos
demonstraram preferéncia por métodos dindmicos e interativos, como realizar atividades ao ar
livre (40%) e atividades praticas e/ou experimentais (30%). A utilizacdo de tecnologias digitais
também foi destacada por 30% dos alunos, o que reflete uma tendéncia para o uso de

ferramentas tecnoldgicas no ensino.

Entre os recursos utilizados nas aulas, destacaram-se o0 Kahoot e os videos educativos,
frequentemente mencionados como favoritos no Qn. Estes recursos interativos foram
valorizados pela sua capacidade de tornar as aulas mais atrativas e envolventes. Outras

ferramentas, como o Padlet, também foram referidas por alguns alunos.
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Quando questionados sobre o método geral de aprendizagem, 50% dos alunos expressaram
preferéncia por trabalhar em grupo, enquanto 20% preferem estudar sozinhos ou com a ajuda
do professor. Apenas 10% indicaram preferir trabalhar em pares. Ainda na tematica das
atividades, as mais apreciadas foram “Diversidade animal na escola”, “Regimes Alimentares”
e “Protecdo da Biodiversidade”. Estas destacaram-se por envolverem os alunos em tarefas

praticas e exploratorias, alinhadas aos interesses da maioria.

Quanto a percecdo dos alunos sobre as alunas PLNM, as respostas foram amplamente positivas.
A maioria considera que estas alunas estdo bem integradas na turma e ndo enfrentam grandes
dificuldades na realizagdo das atividades. Alguns alunos mencionaram que estas alunas
colaboram com os colegas e beneficiam das atividades realizadas em sala. Além disso, 40%
dos alunos atribuiram uma nota 4 (numa escala de 1 a 5) relativamente ao impacto das aulas de
Ciéncias Naturais na aprendizagem da lingua portuguesa pelas alunas PLNM, indicando uma
percecao positiva. Outros 40% atribuiram nota 3, sugerindo que as atividades tém um impacto

moderado.

Nos comentarios finais, os alunos sugeriram incluir visitas de estudo e expressaram
agradecimento pelas aulas dindmicas conduzidas pela professora estagiaria. Um aluno

mencionou o desejo de continuar a ter experiéncias semelhantes no futuro.

De forma concisa, a analise do Qn revela que os alunos tém uma percecdo geral positiva da
disciplina de Ciéncias Naturais, com preferéncias claras por métodos de ensino interativos e
praticos. Na opinido dos alunos, as atividades realizadas parecem contribuir para a integracdo
de alunas PLNM e oferecem um ambiente de aprendizagem enriquecedor. Os resultados
reforcam a importancia de diversificar os recursos pedagdgicos e de promover experiéncias

colaborativas em sala de aula.

4.3.2. Inquérito por questionario aos alunos A2

Dentro do leque de dados recolhidos no estudo, esta também incluido o inquérito por
questionario as alunas com grau de proficiéncia A2 (Qp) que tinha como objetivo conhecer a
sua opinido sobre as atividades realizadas durante as aulas de Ciéncias Naturais, dinamizadas
pela professora estagiaria. O tempo estimado para a resposta ao questionario foi de cerca de 10

minutos.

O questionario foi redigido em portugués, uma vez que esta é a lingua de ensino nas aulas e a

lingua comum de comunicacdo no contexto escolar. Embora o portugués ndo seja a lingua
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materna das alunas, a sua utilizagdo no questionario visou garantir a consisténcia com o

ambiente educacional.

Além disso, o questionario incluiu fotografias ilustrativas para facilitar a compreensdo das
questdes e apoiar as alunas na interpretacdo das informagdes, tornando a comunicacdo mais
acessivel. A escolha do portugués, associada as imagens, teve como objetivo incentivar a pratica
da lingua e, a0 mesmo tempo, assegurar que as alunas conseguissem expressar-se de forma

clara e compreensivel.

De acordo com a analise dos resultados obtidos no Qp (Apéndice AB), as participantes do
inquérito tém idades entre 11 e 12 anos e identificam-se com género feminino. Quando
questionadas sobre as suas disciplinas favoritas, as alunas podiam escolher mais do que uma
opcao. As respostas incluiram PLNM, Ciéncias Naturais, Inglés, Educacdo Musical, e Historia
e Geografia de Portugal. Esta variedade reflete um interesse diversificado tanto por areas de
linguas como de ciéncias e artes. Relativamente ao gosto pela disciplina de Ciéncias Naturais,
ambas atribuiram a nota 3 numa escala de 1 a 5. Este resultado indica uma perce¢do neutra ou

ligeiramente positiva em relagdo a disciplina.

Os métodos preferidos pelas alunas incluem realizar atividades praticas e/ou experimentais e
atividades ao ar livre. Este resultado destaca uma tendéncia para métodos que envolvem
interacdo direta com o0 ambiente ou experiéncias praticas. Os recursos mais valorizados pelas
alunas foram a plataforma MILAGE Aprender + e o Kahoot. Ambos os recursos foram
destacados pelo seu caréter interativo, promovendo o envolvimento e a participagdo das alunas

nas aulas.

Sobre os métodos gerais de aprendizagem, as respostas dividiram-se entre trabalhar em pares e
com a ajuda da professora estagiaria e do professor cooperante. Estes resultados sugerem que
as alunas valorizam tanto o apoio de ambos os professores como a colaboracdo dos colegas em

pares.

Entre as atividades realizadas, destacaram-se as seguintes: “Habitat dos Animais” e
“Diversidade de Seres Vivos e Suas Interagcdes com o Meio (Influéncia dos Fatores Abioticos
na Vespa Asiatica)”. Estas atividades foram particularmente mencionadas pela sua capacidade
de envolver as alunas em tarefas dindmicas e educativas, que promoviam uma maior autonomia.
Além disso, incorporaram 0 uso de tecnologias, nomeadamente a plataforma MILAGE
Aprender+, uma ferramenta digital que foi integrada de forma eficaz ao processo pedagdgico,

enriquecendo a experiéncia de aprendizagem.
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Quando questionadas sobre o sentimento e a integragdo durante as atividades de Ciéncias
Naturais, as respostas variaram. Enquanto uma aluna indicou que se sentia integrada “as vezes”,
a outra indicou que “nédo se sentia integrada”. Ambas avaliaram o impacto das atividades na
aprendizagem em Ciéncias Naturais com a nivel 3, indicando que estas atividades tiveram um

impacto moderado.

No que diz respeito a aprendizagem da lingua portuguesa, as respostas variaram: uma aluna
atribuiu uma nota mais baixas e a outra atribuiu uma nota mais alta. Este resultado reflete uma

percecdo mista sobre o impacto das atividades neste aspeto.

Embora nenhuma aluna tenha deixado comentarios adicionais, 0s resultados sugerem uma
valorizacdo das aulas dinamicas e a possibilidade de otimizar os métodos para aumentar a

integracao e o impacto na aprendizagem.

De um modo geral, o Qp revelou informacgGes valiosas sobre as preferéncias e percecdes das
alunas A2 em relacdo as atividades realizadas durante as aulas de Ciéncias Naturais. Embora
tenham demonstrado um gosto variado pelas disciplinas e métodos de aprendizagem, foi
possivel identificar uma valorizag¢do das atividades interativas com utilizacdo das tecnologias
digitais como, por exemplo, a plataforma MILAGE Aprender+ e o Kahoot, que enriqueceram

a experiéncia de aprendizagem.

No entanto, os resultados indicam uma percecdo moderada sobre a integracdo nas atividades e
0 impacto das mesmas na aprendizagem, especialmente no que diz respeito a lingua portuguesa.
Tendo em conta que as atividades foram implementadas ao longo de dois meses, € possivel que
esse periodo tenha sido insuficiente para que as alunas percecionassem um desenvolvimento
mais significativo da lingua portuguesa, o que pode explicar a percecdo diversificada sobre o

impacto linguistico.

Este dado sugere que, embora as alunas tenham beneficiado das metodologias ativas adotadas,
existe espago para aperfeigoar as abordagens pedagogicas, com o intuito de aumentar a sensacao
de incluséo e de fortalecer o impacto das atividades, tanto no dominio da lingua portuguesa
quanto nas Ciéncias Naturais. O objetivo da incluséo neste estudo foi garantir que as alunas
participassem em atividades com o mesmo conteudo e objetivos que os seus colegas, o que

pode ter promovido um maior sentimento de pertenca ao ambiente de aprendizagem
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4.4. Triangulagéo e discussdo dos resultados

No que concerne a fase de diagnéstico, a observacdo ndo participante permitiu identificar
diferencas significativas entre duas alunas com o nivel de proficiéncia linguistica A2, apesar de
partilharem o mesmo grau de dominio da lingua. Uma das alunas adota uma postura
marcadamente positiva e empenhada, distinguindo-se pela producéo de trabalhos criativos e de
elevada qualidade (Nc, 21-02-2024). Em contrapartida, a outra revela uma atitude mais
reservada, demonstrando sinais de desconforto emocional e desmotivagédo, caracterizando-se

por uma participacdo discreta e uma aparente dificuldade em interagir (Nc, 19-02-2024).

Ambas as alunas comunicam em inglés tanto com os colegas como com o professor cooperante
(Nc, 19-02-2024; Nc, 26-02-2024). Durante as aulas observadas, tornou-se evidente a
recorréncia ao smartphone como ferramenta de traducdo, o que evidencia a necessidade de

apoio linguistico para superar barreiras comunicacionais (Nc, 19-02-2024).

A entrevista realizada ao professor cooperante corroborou estas observacdes, uma vez que
identificou a barreira linguistica como o principal desafio enfrentado pelas alunas estrangeiras,
gerando frequentemente inibi¢do, sobretudo em contextos formais de sala de aula (Ei). O
docente referiu ainda recorrer a estratégias inclusivas, como a utilizagdo simultanea das linguas

inglesa e portuguesa, bem como ao apoio de tradutores digitais através do smartphone (Ei).

Ainda durante a fase de observacdo ndo participante, constatou-se que, além das barreiras
linguisticas enfrentadas pelas alunas com nivel A2, na turma onde se realizou o estudo, existia
também o desafio de lidar com caracteristicas especificas dos alunos nativos. Verificou-se um
padréo de desmotivacdo e uma aparente falta de predisposicéo para as atividades letivas. Esta
realidade tornou-se evidente pelo ndmero reduzido de alunos que se prepararam para a
avaliagdo sumativa (Nc, 19-02-2024) e pela relutédncia na participacdo nas tarefas propostas
(Nc, 26-02-2024). Durante as apresentacdes orais, observaram-se ainda défices na competéncia
comunicativa dos alunos, isto é, na expressao verbal e na projecdo da voz, com alguns alunos a
optar por realizar as suas apresenta¢@es sentados, evidenciando desconforto perante a exposicdo
publica (Nc, 03-04-2024).

Relativamente a fase de intervencdo pedagdgica, tal como apresentado na tabela 4.2, foi
possivel verificar que a motivacdo e o envolvimento dos alunos nativos foram notorios na
maioria das atividades implementadas a exce¢do na atividade "Reproducdo Animal” na
"Diversidade de Seres Vivos e Suas Interagdes com o Meio (Influéncia dos Fatores Abiédticos)".

As notas de campo corroboram estas observacdes. Durante a atividade "Reproducdo Animal™,
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os alunos apresentaram sinais de desmotivacao devido a um conflito prévio com outros colegas
da escola, agravado pela exigéncia de leitura de informacdes textuais densas, 0 que impactou
negativamente a sua participacdo (Nc, 24-04-2024). Ja na atividade "Diversidade de Seres
Vivos e Suas Interagdes com o Meio (Influéncia dos Fatores Abioticos)”, foi identificada uma
falta de predisposicdo dos alunos, associada a dificuldades na interpretacdo dos cartoons
apresentados (Nc, 06-05-2024).

O trabalho colaborativo foi observado em todas as atividades, quando aplicavel, evidenciando
a capacidade dos alunos para cooperarem na execucao de tarefas conjuntas. Atividades como
"Regimes Alimentares dos Animais"” e "Diversidade de Seres Vivos e Suas Interagdes com o
Meio (Influéncia dos Fatores Abidticos na Vespa-asiatica)", realizadas na Estacdo
Independente, bem como "Protecdo e Sensibilizacdo para a Biodiversidade Animal”,
desenvolvida na Estacdo da Tecnologia, apresentaram uma forte énfase em tarefas que
promoviam o desenvolvimento da autonomia dos alunos, o que explica a auséncia do trabalho

colaborativo.

Quanto a autonomia e tomada de iniciativa, esta competéncia também foi frequentemente
demonstrada, refletindo a capacidade dos alunos para organizarem o seu trabalho, a excecao
das atividades “Forma do Corpo dos Animais” e “"Diversidade de Seres Vivos e Suas
Interacdes com o Meio (Influéncia dos Fatores Abidticos)”. De acordo com as notas de campo,
0 surgimento de obstaculos e ddvidas nas atividades mencionadas levou a procura de ajuda
imediata, demonstrando a necessidade de orientagdo continua (Nc, 13-03-2024; Nc, 06-05-
2024).

A competéncia comunicativa foi a competéncia que revelou mais limitagcdes, ndo estando
patente em atividades como “Diversidade Animal na Escola”, “Habitat dos Animais”,
"Reproducdo Animal” e "Diversidade de Seres Vivos e Suas Interagdes com o Meio (Influéncia
dos Fatores Abiéticos)". A medida que os alunos foram realizando as atividades, observou-se,
gradualmente, uma melhoria significativa nas suas competéncias comunicativas manifestadas
por uma maior fluidez discursiva, seguranga e capacidade argumentativa, evidenciando

amadurecimento na expressédo oral e na organizacdo logica do pensamento (Nc, 17-03-2024).

Quanto a competéncia digital, esta foi observada desde a atividade inicial, ndo apenas nas
atividades que envolvem o uso da plataforma MILAGE Aprender+, mas também em outras que
requerem a consulta de sites e a utilizagdo de ferramentas educacionais digitais, como por

exemplo o Kahoot (Nc, 08-05-2024). Este dominio das tecnologias digitais evidencia-se como
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uma competéncia transversal ao longo das atividades identificadas na tabela 4.2, refletindo a
capacidade dos alunos para integrar e aplicar recursos digitais de forma eficaz no seu processo

de aprendizagem.

Por fim, a apropriagdo dos conceitos de Ciéncias Naturais mostrou-se frequentemente visivel,
ainda que em atividades como "Reproducdo Animal" ndo tenha sido percetivel por influéncia

dos constrangimentos encontrados durante a realizagdo da mesma ” (Nc, 24-04-2024).

No que diz respeito as competéncias desenvolvidas pelas alunas A2, tal como apresentado na
tabela 4.3, verifica-se que a motivacdo e o envolvimento foram demonstrados em todas as
atividades implementadas. Uma observagao interessante a destacar foi o sorriso constante das
alunas durante as atividades, o que evidenciou 0 seu entusiasmo e 0 prazer com 0 processo de
aprendizagem (Nc, 13-03-2024).

O trabalho colaborativo esteve patente em todas as atividades com exce¢do na resolucdo do
Kahoot, de indole independente, na atividade "Diversidade de Seres Vivos e Suas Interacfes
com o Meio (Influéncia dos Fatores Abidticos na Vespa-asiatica)” uma vez que nao se aplicava.
O facto de a maioria das atividades terem sido realizadas na Esta¢do da Colaboragédo corrobora
o0 que foi descrito na tabela 4.3. Esta escolha foi justificada pela observacao, que demonstrou
claramente como uma aluna influenciava positivamente a outra, promovendo 0 sucesso da
aprendizagem de ambas (NC, 28-02-2024). Por outro lado, as atividades desenvolvidas na
Estacéo da Tecnologia, como “Habitat dos Animais” e “Descobrir a Vespa-asiatica”, bem como
na Estacdo do Professor, como “Ciclos de Vida dos Animais”, ou ainda na Estagéo
Independente, como “Diversidade de Seres Vivos e Suas Interagdes com o Meio (Influéncia
dos Fatores Abidticos nos Animais)”, incluiam, na fase de discussao conjunta e/ou na fase de
sintese, momentos de construcdo de aprendizagem atraves da troca de ideias entre os alunos e
da criacdo de instrumentos de sintese, como, por exemplo, mapas conceptuais (Nc, 11-03-2024;
Nc, 13-03-2024; Nc, 06-05-2024). Nestes casos, a aprendizagem era concluida com a

intervencdo ativa de todos os alunos.

Em termos de autonomia e tomada de iniciativa, esta competéncia foi geralmente observada,
refletindo a capacidade das alunas A2 para gerirem o seu proprio trabalho e tomarem decisdes
independentes. No entanto, ndo foi observavel na atividade "Diversidade de Seres Vivos e Suas
Interacdes com o Meio (Influéncia dos Fatores Abioticos)”, onde a primeira tarefa consistia em
denominar animais, uma competéncia que se enquadra no nivel A2 do Quadro Comum Europeu

de Referéncia para as Linguas (QECR, 2021), que descreve a capacidade de utilizacdo de
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vocabulario simples e especifico em contextos familiares. Embora o ato de denominar animais
se alinhe com a competéncia basica aplicavel a este nivel de proficiéncia, a natureza da tarefa

ndo favoreceu a autonomia das alunas, sendo necessario o auxilio docente.

No ambito da competéncia comunicativa, verificaram-se algumas dificuldades, sendo este
pouco evidente na maioria das atividades. De acordo com a tabela 4.2, esta competéncia foi
observada nas atividades "Habitat dos Animais"” e "Forma do Corpo dos Animais", nas quais as
alunas participaram na construcdo dos mapas conceituais, pronunciando em voz alta duas
palavras. No entanto, essa participacdo ocorreu de forma hesitante, com uma voz muito baixa
e apenas apos significativa resisténcia por parte das alunas, evidenciando a sua inseguranca na
comunicacdo oral (Nc, 1-03-2024; Nc, Nc, 13-03-2024). Essa seguranca foi mais evidente na
atividade “Ciclos de Vida dos Animais”, onde, com apoio docente, as alunas conseguiram ler
em voz alta e com boa dic¢éo as fases de vida da borboleta, mas, no entanto, na apresentacéo a

turma, optaram por fazé-la em inglés (Nc, 17-04-2024).

Né&o obstante, ao longo das sucessivas atividades observou-se uma ligeira evolugdo nas alunas
ao nivel da competéncia digital. Esta melhoria tornou-se visivel na atividade “Reproducao dos
Animais”, onde se destacou o esfor¢o das alunas para explicar em portugués, ao grupo, 0s
conhecimentos adquiridos no grupo de especialistas (NC, 24-04-2024). Também foi notdria na
atividade “Protecéo e Sensibilizacdo para a Biodiversidade Animal”, em que as alunas de nivel
A2 participaram ativamente, apresentaram imagens e leram em voz alta as respetivas legendas

especificas, demonstrando mais confianca (NC, 20-05-2024).

A competéncia digital foi observavel em todas as atividades que foram projetadas para 0 uso
das TDIC, demonstrando-se ndo apenas como um meio facilitador, mas também como um forte
fator de motivacdo para os alunos. Este impacto positivo ficou particularmente evidente quando
uma aluna expressou espontaneamente: “Gosto de fazer aqui” (N¢, 13-05-2024), referindo-se,
com entusiasmo, ao seu smartphone e a plataforma MILAGE Aprender+, ou seja, as atividades

mediadas por tecnologia.

Por fim, a apropriacdo dos conceitos de Ciéncias Naturais foi frequentemente demonstrada,
apesar da barreira linguistica enfrentada. As alunas demonstraram, progressivamente, uma
melhor compreensdo dos temas abordados, evidenciando um esfor¢o continuo para superar as
limitagdes linguisticas. Encontra-se como excecdo, a primeira atividade “Diversidade Animal
na Escola”, cujo objetivo principal era explorar as concecdes prévias das alunas e aferir 0s seus

conhecimentos iniciais sobre o tema.
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Tal como referem Camargo e Daros (2018), atividades do cariz das que foram implementadas
sdo inovadoras, com metodologias ativas de aprendizagem, colocando o aluno no centro do
processo educativo e promovendo a participacdo ativa, o desenvolvimento do pensamento
critico e a autonomia. Segundo estes autores, este modelo pedagdgico incentiva a curiosidade,
a criatividade e a autorregulacédo, capacitando os alunos para enfrentar os desafios complexos
de uma sociedade em constante transformagdo, enquanto ajusta a aprendizagem as suas

necessidades e ritmos individuais.

Além disso, Bacich e Moran (2018) reforcam que metodologias ativas motivam os alunos ao
oferecer experiéncias significativas que estabelecem uma conexao com suas vivéncias pessoais,
tal como se observou na atividade “Diversidade Animal na Escola”. Os autores argumentam
que o envolvimento gera uma aprendizagem mais duradoura e integrada, na qual a motivacgao
se revela um fator essencial para o sucesso educativo. Christensen et al. (2013) também
sublinham a importancia da motivagdo como um elemento fundamental no processo de ensino-

aprendizagem.

Finalmente, Carvalho (2022) evidencia que estas metodologias promovem uma participagdo
ativa dos alunos, com destaque para atividades que fomentam a reflexdo, a resolucdo de
problemas e a autonomia, aspetos que se revelam fundamentais para uma aprendizagem

transformadora e eficaz.

A fase de avaliacdo do estudo reveste-se de um papel importante porque permitiu apurar as
percecdes dos alunos da turma e do professor cooperante. Tanto os alunos nativos (Qn) como
as alunas A2 (Qp) realcaram a preferéncia por métodos dinamicos e interativos, tais como
realizar atividades ao ar livre, atividades praticas e/ou experimentais e atividades com utilizagdo
de tecnologias digitais. Essas preferéncias alinham-se com a visao do professor cooperante, que
considerou que tais atividades proporcionaram uma aprendizagem significativa, especialmente

devido ao seu carater inovador e a motivacao gerada nos alunos (Ef).

A utilizacao de TDIC foi valorizada por ambos os grupos (Qn; Qp). Os alunos destacaram o
uso de ferramentas digitais educativas como Kahoot e a plataforma MILAGE Aprender+ como
recursos interativos que tornam as aulas mais atrativas e envolventes. O professor cooperante
corroborou essa percecao, enfatizando que a plataforma MILAGE Aprender+ foi um elemento
diferenciador ao facilitar a autonomia dos alunos, particularmente das alunas A2, ao permitir-

Ihes explorar e interagir com os contetdos de forma independente (Ef).
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Carvalho (2022) valida esta perspetiva ao destacar que as TDIC enriquecem 0 processo
educativo ao diversificar os formatos e dinamicas pedagdgicas. Tal como referido pelo autor,
essas ferramentas ndo sé facilitam a aprendizagem, como também potenciam a motivagao dos

alunos, proporcionando experiéncias mais envolventes e significativas.

Ainda no questionario realizado, os alunos expressaram preferéncia por trabalhar em grupo,
sendo esta a modalidade mais apreciada (Qn; Qp). O professor cooperante também reconheceu
o0 valor das atividades colaborativas, destacando que contribuiram para o desenvolvimento de

competéncias de comunicacdo e partilha de conhecimentos (Ef).

Embora os alunos nativos tenham indicado uma percecgéo geral positiva sobre a integracéo das
alunas de PLNM nas atividades (Qn), as proprias manifestaram sentimentos divergentes, sendo
gue uma delas referente que ndo se sentia integralmente integrada (Qp). O facto de as alunas
A2 trabalharem numa estacao enquanto os alunos nativos estavam noutra pode ter intensificado
a sensacdo de falta de integracdo. No entanto, o conceito de inclusdo e equidade neste estudo
procurava garantir que os alunos A2 tivessem as mesmas oportunidades de aprendizagem que
0s seus colegas, participando em atividades de sintese em conjunto, independentemente das

barreiras linguisticas.

A inclusdo na turma, conforme indicada pelo professor cooperante, envolve desafios devido a
heterogeneidade linguistica e comportamental dos alunos. Contudo, destaca-se que as
ferramentas inovadoras, por serem intuitivas e baseadas em recursos visuais, foram essenciais
para desbloquear as barreiras linguisticas, promovendo a equidade no acesso ao conhecimento

ao contextualizar e enriquecer o conteddo das atividades (Ef).

Rodrigues (2015) afirma que a igualdade deve ser medida ndo pelo que é oferecido, mas pelo
que é realmente obtido e assimilado pelos alunos. A ideia de proporcionar a mesma
oportunidade a todos perde o seu significado se alguns alunos ndo tiverem a capacidade de
receber, assimilar, utilizar e integrar o conhecimento disponibilizado. Nesse sentido, a
abordagem sobre os valores e a equidade torna-se ainda mais relevante em ambientes de sala

de aula multilingues e multiculturais.

Em relacdo ao impacto das atividades no desenvolvimento da lingua portuguesa das alunas de
PLNM, os alunos nativos classificaram os resultados de forma positiva, 0 que sugere uma
percecdo globalmente favoravel em relacédo as estratégias implementadas (Qn). No entanto, os
resultados obtidos no questionario das alunas do nivel A2 transparecem perce¢fes mistas,

refletindo uma diversidade de experiéncias e dificuldades linguisticas (Qp).
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O professor cooperante reconheceu a eficacia das estratégias adotadas, afirmando que estas
desempenharam um papel significativo na reducdo das barreiras linguisticas enfrentadas pelas
alunas (Ef). A andlise detalhada da fase de intervencdo corrobora esta avaliagcdo positiva,
comprovando uma evolucdo, embora gradual, nas competéncias linguisticas das alunas (Nc).
Apesar de a evolucdo observada ter sido progressiva, indica que, com um periodo de

intervencdo mais prolongado, se poderia ter registado um impacto linguistico mais substancial.
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Conclusdes

Atualmente, sdo varios os estudos (e.g. Bacich e Moran, 2018; Camargo e Daros, 2018;
Carvalho, 2022; Christensen et al., 2013; Moreira e Horta, 2020; Silva, 2020) que atestam os
beneficios da utilizacdo de Ambientes Inovadores de Aprendizagem com utilizacdo de

metodologias ativas para o desenvolvimento de multiplas competéncias nos estudantes.

O estudo que agora se conclui teve como objetivo geral verificar se as estratégias desenvolvidas,
bem como os recursos criados no ambito do projeto Re.Ma.C. potenciam a aprendizagem das
Ciéncias Naturais no 2.° CEB. Por conseguinte, dando resposta a questdo de investigacdo “De
que forma as estratégias desenvolvidas e os recursos criados no &mbito do projeto Re.Ma.C.
potenciam a aprendizagem das Ciéncias Naturais?”, os resultados alcangados na parte empirica
do estudo, nomeadamente através das dos diversificados instrumentos e técnicas de recolha de

dados, indicam que houve desenvolvimento de competéncias sociais, comunicativas e digitais.

Mais concretamente, as estratégias inovadoras implementadas tais como: (i) a dindmica do
modelo de rotagcdo por estacdes; (ii) a utilizagdo das TDIC; (iii) a utilizacdo de documentos
auténticos; (iv) o uso da gamificacdo; (v) a aprendizagem por colaboracéo; (vi) a realizagao de
atividades no espaco exterior; e (vii) a realizacdo de investigacGes em pequenos grupos, bem
como a aplicacdo dos recursos criados no @ambito do projeto Re.Ma.C., promoveram, na maioria
dos alunos, a motivacdo/envolvimento nas tarefas, o trabalho colaborativo, a autonomia/tomada
de iniciativa, competéncias comunicativas, competéncias digitais e a apropriacéo de conceitos

de Ciéncias Naturais, no ambito da temética da biodiversidade animal.

Efetivamente, ao longo do estudo, foi possivel verificar: (i) a eficacia das estratégias do projeto
Re.Ma.C. na promogao de competéncias desta turma em particular; (ii) implementar o Modelo
de Rotacdo por Estacdes centrado na aprendizagem de conteddos de Ciéncias Naturais; (iii)
criar recursos educativos sobre a biodiversidade animal, adequados as necessidades de todos 0s
alunos da turma; (iv) fomentar a integragédo de alunos de PLNM através de estratégias e recursos
pedagogicos especificos desenvolvidos; e (v) integrar TDIC no processo de ensino e
aprendizagem, utilizando ferramentas como a plataforma e plataforma MILAGE Aprender+,

pelo que se considera que os objetivos especificos foram alcancados.
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Considerag0es Finais

O presente estudo revelou-se profundamente determinante para 0 meu desenvolvimento
profissional ao proporcionar a oportunidade de trabalhar com tecnologias digitais de
informacdo e comunicacdo e com metodologias ativas de ensino, promovendo uma
aprendizagem mais dinamica, com estratégias inovadoras e centradas no aluno. Paralelamente,
enfrentou-se o desafio de lidar com uma turma caracterizada por uma marcada heterogeneidade,
uma experiéncia enriquecedora que, além de fomentar a adaptacao e a flexibilidade pedagdgica,

se revelou uma preparacao valiosa e relevante para futuras préaticas letivas.

A colaboragdo do professor cooperante revelou-se muito importante, pois possibilitou uma
reflexdo aprofundada sobre o processo de ensino, aprendizagem e avaliacdo dos alunos do 5.°
ano, com especial enfoque na disciplina de Ciéncias Naturais. Este apoio traduziu-se na
orientacdo estrategica na selecdo de contetdos, no acompanhamento pedagogico, no
aconselhamento didatico e na monitoriza¢do continua das atividades desenvolvidas com a

turma, promovendo uma pratica educativa mais consciente, estruturada e eficaz.

Neste processo de PES, enfrentaram-se algumas limitagdes significativas como o
comportamento da turma que frequentemente condicionou o desenvolvimento das atividades;
a existéncia de apenas um nivel de proficiéncia, o que inviabilizou a implementacdo das quatro
estacdes caracteristicas do Modelo de Rotacgéo por Estagdes, e o curto periodo disponivel para
a execucdo das propostas educativas. Ainda assim, os resultados obtidos foram amplamente
positivos, uma vez que os alunos tiveram a oportunidade de vivenciar novas metodologias de
ensino e de aprendizagem. O aspeto mais gratificante foi, sem ddvida, testemunhar a motivacao
dos alunos para aprender Ciéncias Naturais, quando evidenciavam um envolvimento genuino e

uma curiosidade renovada pela disciplina.

Tendo a oportunidade de replicar este estudo em futuras praticas letivas, ambiciono, além de
implementar as quatro estagdes de trabalho em simultaneo, fazé-lo num contexto ideal, como
uma Sala de Aula do Futuro, equipada com zonas devidamente adaptadas a cada estacéo.
Paralelamente, considero que seria enriquecedor explorar outros modelos de ambientes hibridos
de aprendizagem para além do Modelo de Rotacdo por Esta¢cdes como, por exemplo, a Sala de

Aula Invertida ou o Laboratério Rotacional, em colabora¢do com outros professores.

Este estudo reforca a ideia de que a inovagao pedagogica deve ser encarada como um processo
continuo e adaptativo, onde a reflexdo e a partilha de boas praticas desempenham um papel

essencial na evolugdo do ensino. Assim, espera-se que este trabalho possa contribuir para
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futuras investigacdes e para a expansdo de modelos pedagdgicos que valorizem a diversidade
dos alunos, fomentem a autonomia e promovam um ensino mais dindmico, interativo e alinhado
com as exigéncias da educacdo contemporanea, promovendo a inclusdo, a inovagdo e a

qualidade da aprendizagem nas escolas portuguesas.
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Apéndices

Apéndice A — Declaracdo de consentimento informado

Declaragéo de consentimento informado para participagdo de menor em estudo de
investigacdo centrado nas estratégias para a integracéo de alunos Portugués Lingua Nao
Materna e aprendizagem de Ciéncias Naturais: Projeto RE.MA.C. numa turma do 2.°

Ciclo do Ensino Basico.

A presente declaracdo visa recolher consentimento para a participacdo de discente,
menor, em estudo de investigacdo para a realizacdo do relatério de Pratica de Ensino
Supervisionada (PES). Este trabalho surge no ambito da frequéncia do mestrado em Ensino do
1.° Ciclo do Ensino Basico e de Portugués e de Matematica e Ciéncias no 2.° Ciclo do Ensino

Basico, da Escola Superior de Educagdo e Comunicacdo da Universidade do Algarve.

O referido estudo, de carater investigativo, destina-se a entender ambientes educativos
inovadores do projeto Re.Ma.C, para uma aprendizagem integrada das Ciéncias Naturais e do

Portugués.

A observacdo/gravacdo sera exclusivamente efetuada pela estudante/investigadora,
Débora Coelho, através do registo fotografico e video de momentos das aulas/sessdes de
Ciéncias Naturais, em contexto escolar, que decorrerdo uma vez por semana, durante

aproximadamente 100 minutos.

Todos os registos em fotografia e video, assim como os dados recolhidos sobre o/a
discente sdo estritamente confidenciais e apenas utilizados para efeitos de investigacdo
académica, mantendo-se o anonimato da identidade da crianca e dos(as) seus encarregados de

educacdo no relatorio escrito da PES.

No final do estudo, apds a fase de observacdo/gravacdo da aluna, cada uma recebera

uma pequena lembrancga, como sinal de agradecimento pela sua colaborag&o no estudo.

Declaro que li a informagédo acima e que dou consentimento para a participagao
do(a) meu/minha educando(a) no referido estudo cuja tematica se centra nas estratégias
para a integracdo de alunos Portugués Lingua Nao Materna no ensino e aprendizagem de

Ciéncias Naturais: o projeto RE. MA. C. numa turma de 2.° Ciclo do Ensino Basico.

Nome do/a menor Assinatura do/a tutor(a) legal Data
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Declaro que informei o encarregado de educacdo sobre os objetivos e
procedimentos do estudo de investigacdo e que me disponibilizei para responder as suas

davidas.

Nome da investigadora Assinatura Data

A investigadora,
Débora Coelho
Olhdo, 03 maio de 2024
Caso esteja interessado(a)...
Informacdes sobre Projeto RE.MA.C:

O projeto internacional Reinventing Mainstream Classrooms (RE.MA.C.) visa
promover a colaboracdo entre alunos nativos, alunos migrantes e professores (de lingua) do
ensino basico com vista a um processo de ensino-aprendizagem intercultural, através do uso de
ferramentas e tecnologias digitais inovadoras, e de um modelo que integra Ambientes Hibridos

de Aprendizagem.

O objetivo principal é desenvolver material didatico com base em temas abordados nos
manuais escolares, adotados nos paises membros do projeto, de forma a proporcionar a
igualdade de oportunidades de aprendizagem a todos os alunos, na sala de aula. A missdo do

projeto RE. MA. C. é contribuir para a construcdo de um ambiente escolar onde professores e

alunos sejam capazes de compreender, respeitar e aceitar todos de forma inclusiva .

Grata pela atencao!
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Apéndice B — Guido de entrevista semiestruturada ao professor cooperante inicial

Guiao de entrevista semiestruturada

Tema: Integracdo do Projeto Reinventing Mainstream Classrooms (RE. MA. C.) em contexto de Ciéncias Naturais do 2.° Ciclo do Ensino Basico.

Entrevistado: Professor de Ciéncias Naturais do 2.° Ciclo do Ensino Basico.

Objetivo Geral: Compreender as perce¢des, experiéncias e praticas pedagogicas do professor cooperante relativamente a integracdo de alunos de

Portugués Lingua Ndo Materna (PLNM) na sala de aula, particularmente no contexto do ensino das Ciéncias Naturais do 2.° Ciclo do Ensino

Bésico.

Garantia de confidencialidade: As informaces recolhidas destinam-se exclusivamente a fins académicos. O nome do professor, bem como o

dos alunos, ndo sera mencionado garantindo-se a confidencialidade dos mesmaos.

Categorias

Obijetivos especificos

Formulacdo das questdes

Questdes de ajuda

Observacoes

(1) Legitimagdo
da entrevista

Explicar em que consiste a
entrevista;

Incentivar o entrevistado;
Garantir a
confidencialidade da
entrevista;

Solicitar a colaboracao do
entrevistado para o estudo.

Concorda em participar neste
estudo?

Autoriza a gravacdo audio
desta entrevista?

Permite a utilizagdo dos dados
recolhidos para fins
exclusivamente académicos?

(2) Perfil do
entrevistado

Caracterizar o entrevistado.

Qual a sua idade?
Quais as suas habilitagdes
académicas?
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Ha& quantos anos exerce a
profissdo de professor?

H& quantos anos exerce a sua
profissdo nesta instituicdo?

Ocupou outros cargos
dentro do espaco
escolar?

(3) Aplicabilidade
do Projeto
REMAC em
contexto de
2.°Ciclo do
Ensino Basico

Conhecer opinido do
entrevistado em relacdo a
permanéncia de alunos de
estrangeiros/migrantes nas
salas de aula

Desde que iniciou a sua
carreira enquanto professor,
considera ter tido muitos
alunos estrangeiros, isto é, de
Portugués Lingua Nao
Materna?

Considera que a presenca de
alunos de estrangeiros tém
vindo a aumentar nestes
Gltimos anos?

Quais sdo as nacionalidades
dos alunos que recebeu
recentemente?

Considera um desafio a
presenca dos alunos
estrangeiros/migrantes em sala
de aula?

Que estratégias costuma
utilizar para a integracdo dos
alunos nativos na
aprendizagem das Ciéncias
Naturais?

Considera ser importante a
aprendizagem integrada do

Consegue dizer
aproximadamente o
namero de alunos?

Qual a maior
dificuldade?
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Portugués Lingua Nao
Materna e das Ciéncias
Naturais?

Acredita que 0s recursos
criados no &mbito do projeto
RE.MA.C. podem ser uma
ferramenta enriquecedora para
a aprendizagem integrada do
Portugués Lingua Nao
Materna e das Ciéncias
Naturais?

Deseja, ainda, acrescentar
algum aspeto que considere
importante?

De que forma?
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Apéndice C — Guido de entrevista semiestruturada ao professor cooperante final

Guiao de entrevista semiestruturada

Tema: Integracdo do Projeto Reinventing Mainstream Classrooms (RE. MA. C.) em contexto de Ciéncias Naturais do 2.° Ciclo do Ensino Basico.

Entrevistado: Professor de Ciéncias Naturais do 2.° Ciclo do Ensino Basico.

Objetivo Geral: Conhecer a opinido do professor de Ciéncias Naturais do 2.° Ciclo do Ensino Basico relativamente a integracdo do Projeto RE.

MA. C. em contexto de sala de aula, isto €, ao nivel da aprendizagem integrada do Portugués Lingua N&o Materna e das Ciéncias Naturais.

Garantia de confidencialidade: As informagdes recolhidas destinam-se exclusivamente a fins académicos. O nome do professor, bem como o

dos alunos, ndo serd mencionado garantindo-se a confidencialidade dos mesmos.

Categorias

Objetivos especificos

Formulacdo das questdes

Questdes de ajuda

Observacoes

(4) Legitimagéo
da entrevista

Explicar em que consiste a
entrevista;

Incentivar o entrevistado;
Garantir a
confidencialidade da
entrevista;

Solicitar a colaboragao do
entrevistado para o estudo.

Autoriza a gravacdo audio
desta entrevista?

Permite a utilizacdo dos dados

recolhidos para fins

exclusivamente académicos?

(5) Aplicabilidade
do Projeto
REMAC em
contexto de

Conhecer opinido do
entrevistado em relagcdo a
permanéncia de alunos de

Considera que houve
aprendizagem integrada do
Portugués Lingua Nao
Materna e das Ciéncias
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2.°Ciclo do
Ensino Basico

estrangeiros/migrantes nas
salas de aula

Naturais através das
atividades que foram
desenvolvidas?

Acredita que 0s recursos
criados no &mbito do projeto
RE.MA.C. foram uma
ferramenta enriquecedora para
a aprendizagem integrada do
Portugués Lingua N&o
Materna e das Ciéncias
Naturais?

Quais os recursos didaticos
utilizados que considera que
mais se adequaram a turma?
Acha que as atividades
criadas para aplicagéo
MILAGE APRENDER+
fomentou o trabalho
auténomo dos alunos?
Quiais as principais
dificuldades que acha que os
alunos sentiram durante a
implementagéo das
atividades?

Considera que as atividades
implementadas com as alunas
de PLNM promoveram a

E especificamente as
alunas de PLNM?
Para si, esta aplicacdo
tem outras
potencialidades?
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diminuigéo da barreira
linguistica e cultural?

Pensa que as atividades
Re.Ma.C. potenciam a
interacdo entre os alunos da
turma?

Deseja, ainda, acrescentar
algum aspeto que considere
importante?
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Apéndice D — Inquérito por questionario aos alunos nativos na plataforma Google Forms

Projeto Re.Ma.C - Atividades Implementadas nas
aulas de Ciéncias Naturais pela professora
estagiaria Débora Coelho

Este questionario pretende saber a tua opiniao acerca das atividades que foram realizadas durante as aulas de
Ciéncias Naturais, dinamizadas pela professora estagiaria.

Responde com sinceridade, pois todas as respostas sdo anénimas e confidenciais.

Os dados recolhidos neste questionario serdo utilizados, unicamente, para o estudo do Relatério da Pratica de
Ensino Supervisionada do Mestrado em Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Bésico e de Matematica e Ciéncias
Naturais no 2.° Ciclo do Ensino Bésico, da Escola Superior de Educagdo e Comunicagao da Universidade do
Algarve.

0 tempo estimado para responder a este questionario € de, aproximadamente, 10 minutos.

Obrigada pela colaboragao!

1- Qual é a tua idade? *

10 anos
11 anos
12 anos

Mais de 12 anos

2- Qual é o teu género? *
Masculino

Feminino

Qutro
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3- Quais s8o as tuas disciplinas favoritas? (podes escolher mais do que 1) *

Matematica

Ciéncias Naturais

Portugués

Inglés

Historia e Geografia de Portugal
Educagao Fisica

Educac&o Visual

Educacéo Tecnolégica
Cidadania e Desenvolvimento
Educagédo Musical

Qutra

4- Assinala o quanto gostas da disciplina de Ciéncias Naturais? *

(1 significa que ndo gostas nada e 5 que gostas bastante)

5- Escolhe de que forma gostas mais de aprender Ciéncias Naturais. *

Usar Tecnologias Digitais
Realizar Atividades Praticas e/ou Experimentais
Utilizar o Manual Escolar

Realizar Atividades ao Ar Livre
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6- Seleciona os recursos que mais gostaste de utilizar durante as aulas de Ciéncias Naturais, *

dinamizadas pela professora Débora (podes escolher mais do que 1).

Padlet

Kahoot

Mapa Conceptual
Mapa Semantico
Puzzle

MILAGE Aprender +
Videos

Cartoons

Poster

Ficha de trabalho

7- De que forma gostas mais de aprender? *

Sozinho
Em pares
Em grupo

Com a ajuda do professor
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8- De todas as atividades que fizeste, de quais gostaste mais? *

Diversidade animal na escola

5=Ang
B PR

Habitat dos animais

Forma do corpo dos animais
- -
-~
. @
L
i

Regimes alimentares dos animais

Ciclos de Vida

Reprodugéo animal

Diversidade de Seres Vivos e Suas Interagdes com o Meio (Influéncia dos fatores abidticos nos animais)

“ e g
¥ ¥ o

Diversidade de Seres Vivos e Suas Interagdes com o Meio (Descobrir a Vespa-asidtica)

Protegéo e sensibilizagdo para a biodiversidade animal
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9- Em relagdo as alunas que ndo falam portugués (alunas PLNM), consideras que: *

(Seleciona até 3 situagdes que observaste em contexto de sala de aula)

Estdo integradas na turma

N&o se encontram integradas

Sentem dificuldades na realizagdo das atividades da aula

Ndo sentem dificuldades na realizagdo das atividades da aula

Colaboram com os colegas da turma quando fazem trabalho de grupo

N&o colaboram com os colegas da turma quando fazem trabalho de grupo

10- Consideras que as atividades de Ciéncias Naturais realizadas em sala de aula, pela
professora Débora, ajudaram as colegas que nao falam portugués a aprender a nossa lingua?

(1 significa que néo ajudaram nada e 5 que ajudaram bastante)

11- Se quiseres, acrescenta algo que ainda queiras dizer sobre as aulas de Ciéncias Naturais
dinamizadas pela professora estagiaria.

Texto de resposta longa
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Apéndice E — Inquérito por questionario as alunas A2 na plataforma Google Forms

Projeto Re.Ma.C - Atividades Implementadas nas
aulas de Ciéncias Naturais pela professora
estagiaria Débora Coelho

Este questionario pretende saber a tua opiniao acerca das atividades que foram realizadas durante as aulas de
Ciéncias Naturais, dinamizadas pela professora estagiaria.

Responde com sinceridade, pois todas as respostas sdo anénimas e confidenciais.

Os dados recolhidos neste questionario serdo utilizados, unicamente, para o estudo do Relatério da Pratica de
Ensino Supervisionada do Mestrado em Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Bésico e de Matematica e Ciéncias
Naturais no 2.° Ciclo do Ensino Bésico, da Escola Superior de Educagdo e Comunicagao da Universidade do
Algarve.

0 tempo estimado para responder a este questionario € de, aproximadamente, 10 minutos.

Obrigada pela colaboragao!

1- Qual é a tua idade? *

10 anos
11 anos
12 anos

Mais de 12 anos

2- Qual é o teu género? *
Masculino

Feminino

Qutro
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3- Quais s8o as tuas disciplinas favoritas? (podes escolher mais do que 1) *

Matematica

Ciéncias Naturais

Portugués

Inglés

Historia e Geografia de Portugal
Educagao Fisica

Educac&o Visual

Educacéo Tecnolégica
Cidadania e Desenvolvimento
Educagédo Musical

Qutra

4- Assinala o quanto gostas da disciplina de Ciéncias Naturais? *

(1 significa que ndo gostas nada e 5 que gostas bastante)
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6- Seleciona os recursos que mais gostaste de utilizar durante as aulas de Ciéncias Naturais, *

dinamizadas pela professora Débora (podes escolher mais do que 1).

Padlet

Kahoot

Mapa Conceptual
Mapa Semantico
Puzzle

MILAGE Aprender +
Videos

Cartoons

Poster

Ficha de trabalho

7- De que forma gostas mais de aprender? *

Sozinho
Em pares
Em grupo

Com a ajuda do professor
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8- De todas as atividades que fizeste, de quais gostaste mais? *

Diversidade animal na escola

5=Ang
B PR

Habitat dos animais

Forma do corpo dos animais
- -
-~
. @
L
i

Regimes alimentares dos animais

Ciclos de Vida

Reprodugéo animal

Diversidade de Seres Vivos e Suas Interagdes com o Meio (Influéncia dos fatores abidticos nos animais)

“ e g
¥ ¥ o

Diversidade de Seres Vivos e Suas Interagdes com o Meio (Descobrir a Vespa-asidtica)

Protegéo e sensibilizagdo para a biodiversidade animal
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9- Sentiste-te integrada na turma durante a realizacdo das atividades de Ciéncias Naturais. *

Nao

Sim

As vezes

10- Consideras que as atividades realizadas em sala de aula contribuiram para a tua
aprendizagem em Ciéncias Naturais?

(1 significa que ndo contribuiram nada e 5 que contribuiram bastante)

11- Consideras que a realizagdo das atividades de Ciéncias Naturais ajudaram na
aprendizagem da lingua portuguesa?

(1 significa que ndo ajudaram nada e 5 que ajudaram bastante)

12- Se quiseres, acrescenta informacao sobre as aulas de Ciéncias Naturais dinamizadas pela

professora estagiaria.

Texto de resposta longa
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Apéndice F — Puzzle sobre a forma do corpo dos animais para 0s alunos nativos

(g

O
O

Forma fusiforme

O

Forma esférica

O
O

Forma estrelada

O
O

Forma segmentada

G

O

Forma achatada

G

Forma cilindrica

A S |

O

O
‘T:%\ A

O

O
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Apéndice G — Puzzle sobre a forma do corpo dos animais para as alunas A2

Forma esférica

Forma cilindrica

>

Forma achatada

Forma estrelada

O

Forma fusiforme

O

O

O

Forma irregular

4»

Forma segmentada

o

-
—

e B |

O
R

=%
O
5
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Apéndice H — Cartdo de observacdo do cranio A e B para os alunos nativos

Regime Alimentar dos Animais

Crinio A

1. Observo atentamente o crinio A.
2. Seleciono os tipos de denti¢do que consigo identificar.

L]

3. Menciono o regime alimentar do animal:

4. Dou trés exemplos de alimentos que pertencem a este

regime alimentar.

5. Identifico um animal que possa pertencer ao crinio A:

Regime Alimentar dos Animais

Crianio B

1. Observo atentamente o crinio B.
2. Seleciono os tipos de dentigdo que consigo identificar.
oy e

A et

3. Menciono o regime alimentar do animal:

4. Dou trés exemplos de alimentos que pertencem a este

regime alimentar.

5. Identifico um animal que possa pertencer ao crinio B:

Nome:

Data: I /.

Apéndice | — Cartdo de observacao do cranio A e B para os alunos A2

Regime Alimentar dos Animais

Cranio A
1. Observo atentamente o cranio A.

2. Seleciono os tipos de denti¢do que consigo identificar.

L]
L oo T oo e ]
w L ad

3. Observo o esquema dos regimes alimentares dos animais.

— i )

carnivoro herbivoro | omnivoro

4. Menciono o regime do animal:

5. Escrevo trés alimentos que pertencem a alimentagdo do

animal com o crinio A.

Regime Alimentar dos Animais

Crénio B
1. Observo atentamente o cranio B.

2. Seleciono os tipos de dentigao que consigo identificar.

oIy oD

3. Observo o esquema dos regimes alimentares dos animais.

carnivoro herbivoro [ omnivoro

4. Menciono o regime alimentar do animal:

5. Escrevo trés alimentos que pertencem a alimentagdao do

animal com o cranio B.

Nome:

Data: /. /

150



Apéndice J — Ciclo de vida da borboleta

A

A larva eclode e alimenta-se de folhas de plantas.

A borboleta adulta esta pronta para acasalar.

Dentro do casulo ocorrem mudancas e a lagarta transforma-se em borboleta.

A fémea deposita os ovos em folhas de plantas.

A borboleta emerge do casulo com as asas coloridas e prontas a serem utilizadas.

A lagarta tece um casulo a sua volta e transforma-se em pupa.

Apéndice K — Cartdes identificadores dos tipos de reproducdo

Reproducéo das avestruzes

Nas vastas planicies da savana africana é possivel, no outono,
muitas avestruzes.

E nesta época estacio que ocorre o ritual de acasalamento destes
animais. Os machos correm, excitados, de um lado para o outro
quando se aproximam bandos de avestruzes fémeas. Os machos
emitem sons caracteristicos, uma espécie de grunhido profundo e
erguem a jazes e a cauda, exibindo as suas macias plumas pretas e
brancas através de uma danca elaborada para atrairem as fémeas,
de penas castanhas, menos vistosas.

Quando a fémea estd preparada, aproxima-se do macho que
escolheu e o par acasala. O macho esgravata um ninho pouco pro
fim de num sol arnoso e a fémea pée nele entre 4 a 8 ovos
brilhantes, de cor creme. Enquanto que a fémea incuba os ovos de
dia, os machos protegem-nos de noite. Apés cerca de 6 semanas,
as crias estdo prontas a eclodir.
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(Adaptado de “Um Oceano para ensinar”, Oceanario de Lisboa. Fonte:

https://oceanario.pt/educacao/revista-para-professores/ )
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SKATE/RAYS

DESPITE TRULY BEING SKATE. MANY SPECIES ARE
REFERRED TO AS RAYS IN THEIR COMMON NAMES

UNDULATE RAY
Raja clavata Raja microocellata Raja L naevus
Capsule length: 7-8 cm Capsule tength: 7-8 cm Capsule length: 5-6 cm

Capsule length 5-6 cm Capsule length: 6:7 cm

BLONDERAY  :5.45cm BLUE SKATE
i s Dipturus batis

Capsule length: 10-12cm Capsule length: 13-15cm

Dipturus intermedius
Capsule length: 15-20 cm

CATSHARKS

ALSO KNOWN AS DOGFISH - HOWEVER TRUE Common
DOGFISH GIVE BIRTH TO LIVE YOUNG

"‘V’-‘*""%

Rostroraja alba

Skote Capsule length: 13-15cm

& Mare Dando

NURSEHOUND

Hlustrations

Scyliorhinus canicula e
Scyliorhinus stellaris
Capsule length: 5-7 Capsule length 45-65¢cm
s TR Capsule length: 8-10 cm

Record your eggease bere” www.eggcase.org

(Adaptado do site “Shark Trust”. Fonte: https://www.sharktrust.org/greateggcasehunt )
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JARDIM ZOOLOGICO - PELA CONSE

A forma como o embrido se desenvolve a partir do 6vulo fecundado, permite-nos classificar os animais em 3 tipos
diferentes:

Oviparo
Quando se desenvolve dentro de um ovo que esta fora do corpo e que lhe g protegdo e alimento; como
acontece na maioria das aves como a galinha e o pato.

Viviparo
Quando se desenvolve dentro do corpo materno, que lhe fornece oxigénio e ali como na maioria dos
mamiferos como o cdo, o coelho e o Homem.

Ovoviviparo
Quando se desenvolve dentro de um ovo com casca pouco rigida, que fica dentro do corpo da méae; como acontece
em alguns répteis como as serpentes.

Snm'(\:{‘fw’f;\xl o Educar para conservar WWW.200.PT

(Adaptado do site do Jardim Zooldgico de Lisboa. Fonte:
https://www.z00.pt/pt/educar/recursos-educativos-2020/ )
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Reproducio das salamandras

Nas areas hiimidas e temperadas prediletas dos anfibios é possivel, no outono, encontrar
muitas salamandras.

E nesta época que ocorre o ritual de acasalamento destes animais. Os machos fazem
sons distintos para atrair as fémeas. Para além disto, exibem cores vibrantes e padroes
distintos no seu revestimento como tentativa de impressionar as fémeas.

Apés o acasalamento, as fémeas guardam os ovos dentro de si até que estes eclodam e
sejam expelidos para ambientes aquaticos adequados.

Animais Ovoviviparos

g
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JARDIM ZOOLOGICO - PELA CONSERVACAD DA VIDA ANIMAL

A forma como o embrido se desenvolve a partir do 6vulo fecundado, permite-nos classificar os animais em 3 tipos
diferentes:

Oviparo
Quando se desenvolve dentro de um ovo que esta fora do corpo materno e que lhe garante protegao e alimento; como

acontece na maioria das aves como a galinha e o pato.

Viviparo
Quando se desenvolve dentro do corpo matemo, que lhe fornece oxigénio e alimento; como acontece na maioria dos
mamiferos como o cao, o coelho e 0 Homem.

Ovoviviparo
Quando se desenvolve dentro de um ovo com casca pouco rigida, que fica dentro do corpo da mae; como acontece
em alguns répteis como as serpentes.

m/u'(\){"«';fi\ul 0 Educar para conservar WWW.Z00.PT

(Adaptado do site do Jardim Zooldgico de Lisboa. Fonte:

https://www.z00.pt/pt/educar/recursos-educativos-2020/ )
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(Adaptado de “Um Oceano para ensinar”, Ocean

https://oceanario.pt/educacao/revista-para-professores/ )
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Reproducio dos veados

Na Serra da lousa é possivel, no outono, encontrar muitos
veados selvagens.

E nesta época que ocorre o ritual de acasalamento destes
animais. Os veados machos fazem sons surpreendentes para
disputarem a atencao das fémeas e exibem as suas hastes, que
as fémeas nao possuem. Por vezes, dao-se lutas entre machos
que disputam uma fémea. Depois do acasalamento, as hastes
dos machos caem, voltando a nascer no inicio da primavera
seguinte.

Depois do acasalamento a fémea gera dentro de si o novo ser.

Animais Viviparos
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(Adaptado de “Um Oceano para ensinar”’, Ocean:

https://oceanario.pt/educacao/revista-para-professores/ )
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JARDIM ZOOLOGICO  PELA CONSERVACAD DA VIDA ANIMAL

A forma como o embrido se desenvolve a partir do 6vulo fecundado, permite-nos classificar os animais em 3 tipos
diferentes:

Oviparo
Quando se desenvolve dentro de um ovo que esta fora do corpo matermno e que lhe garante protegao e alimento; como
acontece na maioria das aves como a galinha e o pato.

Viviparo
Quando se desenvolve dentro do corpo que lhe f
mamiferos como o cdo, o coelho e o Homem.

igénio e alimento; como acontece na maioria dos

Ovoviviparo
Quando se desenvolve dentro de um ovo com casca pouco rigida, que fica dentro do corpo da mae; como acontece
em alguns répteis como as serpentes.

m,«k‘\{i’ﬂ'f}l” Educar para conservar WWW.Z00.PT

(Adaptado do site do Jardim Zooldgico de Lisboa. Fonte:
https://www.z00.pt/pt/educar/recursos-educativos-2020/ )
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Reproducio das hidras-de-dgua-doce

Nas dguas calmas dos Lagos e dos rios é possivel encontrar hidras-de-
agua-doce.

Esta espécie reproduz-se assexuadamente durante todo o ano atingindo
um pico de reproducdo na estacao da primavera. Primeiramente, no
corpo da hidra-de-agua-doce forma-se um gomo que origina um novo
ser, uma hidra. De seguida a nova hidra separa-se do corpo do
progenitor.
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Reproducao assexuada

A A
g 4

Reproducao assexuada

[
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Apéndice L — Cartoons alusivos a influéncia dos fatores abio6ticos nos animais

o Lagarto
Australiano, na

Australia ndo ha
cabeleireiros?

- Ja estas a precisar
de cortar as pontas!

O meu revestimento é diferente do
teu Iguana. Eu vivo no deserto!

Como ha pouca dgua, as minhas
extremidades bicudas conseguem

recolher a dgua do orvalho, que vai
condensar e chegar até a minha
boca, conseguindo assim beber.

Estd tanto calor
Caracol! ... s6
queres dormir!

- Anda para a
praia!

N3o estou a dormir
Buzio, estou em
estivacdo. Tenho de
poupar energia para
nio gastar a agua do
meu corpo. Se ele

S€car. possO morrer.
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Quendo Dromedario,
nfo me leves a mal,
mas estds a precisar
de uns treininhos no

ginasio para ficares
tdo elegante como eu.

As minhas bossas de gordura sdo
murto importantes para mim Cavalo!

S8o uma reserva de energia para
quando ha pouco alimento e
protegem-me das temperaturas
mutto altas do dia no deserto

Agafay, em Marrocos e também das
muito baixas temperaturas da noite.

Todos dizem que somos
iguais s6 porque somos
raposas. Que disparate! Olha
s6 para as nossas orelhas! E,
além disso, tu és um animal
diurno. Ca eu, que ndo
consigo aguentar o calor do
deserto, s6 saio de noite.

Concordo! Nio somos nada
iguais! As tuas orelhas sdo
enormes para que possas dispersar
o calor, enquanto as minhas sdo
bem pequenas para que o meu
corpo nio tenha tanto contacto
com o frio do Artico.

=~

Amiga andorinha, o
meu pai disse-me que
vamos migrar porque a
agua vai ficar mais
gelada. Eu ndo acredito,
nunca mais te vou ver!

Tem calma! Se o teu pai falou em
migragdo, significa que vais embora,
mas que regressas quando a
temperatura da agua aumentar.
Também eu me vou embora com a
minha familia e regresso na Primavera.
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O Toupeira, tu vé
1a por onde
andas!

- Abre os olhos!

Desculpa! Eu tenho os olhos
poucos desenvolvidos
porque passo a vida a
escavar tuneis no subsolo
onde existe pouca luz. Nao
preciso de ver bem, mas por
outro lado tenho patas
fortes.

Eu ndo acredito! Tu
ja estés tdo grande!
Tinha acabado de te
ver nascer ¢ ainda
eras uma cria
pequenina.

Pois claro que ndo viste,
estiveste a hibernar o
inverno todo! Ainda te
fui visitar, mas vi que
estavas num sono
profundo e com o
coragdo a bater muito

devagar.

Uau Lago6pode!
Gostei do visual
novo. Utilizaste 4gua
oxigenada para
ficares assim com
esse tom mais claro?

Shh!

Fala mais baixo para ndo
estragares o meu disfarce.
Estou camuflado! Como
os dias sdo mais pequenos
e ha menos luz, este tom é
perfeito para passar
despercebido no meu
habitat.
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Apéndice M — Cartbes com nomeacdo dos animais

Cavalo Céo Lesma Toupeira Ra
Lagarto Golfinho Baleia Andorinha

Galo Bazio Iguana Lagopode Sardinha

Caracol Formiga Raposa Dromedario

Esquilo Coelho Ourigo Borboleta Tubaréo
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Apéndice N — Tabela de registos para os alunos nativos

Penso que... Concluo que...

Temperatura | Agua Luz | Temperatura| Agua Luz
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Apéndice O —Tabela de registos para as alunas A2

Concluo que...

Temperatura

Agua

Luz
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Apéndice P —Mapa Concetual

=80 influenciados por

Fatores abidticos

por exemplo

cuja variagdo provoca

Adaptagdes

podem ser

por exempla

por exemaolo

Migragéo
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Apéndice Q — “Duas Estrelas e Um Desejo”

Escrevo 2 aspectos que mais gostei (-{ ) na atividade dos earfoons e 1 que desejava
que fosse diferente (’;r’?).

Apéndice R —Jogo Kahoot

B Stz 5]
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Apéndice S — Mapa semantico sobre a Vespa-asiatica

Classificacdo
quanto a classe

Composicao
Corporal

Habitat

Revestimento

Alimentacdo

Reproducdo

Locomocao

Curiosidades
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Apéndice T — Rubrica de avaliagdo para alunos nativos

Hipdtese de Progressao das Aprendizagens (HPA)

Insuficiente

Melhoréavel

Bom

Desejavel

Aprendizagem
Conceptual

Caracterizacao
da vespa asiatica;
Identificagcdo
COMO uma espécie
invasora

Ainda néo consigo
identificar quaisquer
informacdes sobre a
vespa-asiatica. Além
disso, ainda ndo
reconheco esta espécie
como invasora.

Identifico algumas
informacdes sobre a
vespa-asiatica. No
entanto, ainda preciso

reconhecer esta espécie

Como invasora.

Identifico diversas
informacdes sobre a
vespa-asiatica.
Reconheco, também,
esta espéecie como
invasora.

Identifico diversas informacdes
sobre a vespa-asiatica.
Reconheco, também, esta
espécie como invasora
conhecendo as consequéncias
da sua a¢do no nosso
ecossistema.

Aprendizagem
Procedimental

Interpretacdo do
poster sobre a
vespa-asiatica;

Preenchimento do
mapa semantico

Ainda ndo consigo
interpretar o poster
sobre a vespa-asiatica
nem compreender a
organizacao dos
conceitos no mapa
semantico.

Consigo interpretar o
poster sobre a vespa-
asiatica, mas ainda
necessito de
compreender a
organizagao dos
conceitos no mapa
semantico.

Consigo interpretar o
poster sobre a vespa-
asiatica. Aléem disso
sou capaz de
preencher e
compreender a
organizagao dos
conceitos no mapa

semantico.

Consigo interpretar o poster
sobre a vespa-asiatica. Além
disso, consigo preencher e
compreender a organizacdo dos
conceitos no mapa semantico
realcando o seu poder de
sintese.

Aprendizagem
Atitudinal

Empenho na
tarefa e interacdo
com os colegas.

Ainda me recuso a
realizar atarefaea
contribuir para o
desenvolvimento da
mesma. Além disso nao
participo na fase de
discussdo conjunta entre
0s meus colegas.

Realizo a tarefa e
contribuo para o
desenvolvimento da
mesma. No entanto,
ainda preciso de
participar na fase de
discussdo conjunta

entre 0s meus colegas.

Realizo a tarefae
contribuo para o
desenvolvimento da
mesma. Participo na
apresentacéo oral
quando solicitado(a)
pela professora.

Realizo a tarefa e contribuo
para o desenvolvimento da
mesma. Participo na
apresentacdo oral e ajudo os
meus colegas por iniciativa
propria.
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Apéndice U — Rubrica de avaliagdo para alunos A2

Hipotese de Progressdo das Aprendizagens (HPA)

Insuficiente

Melhoravel

Bom

Desejavel

Aprendizagem

Caracterizacao

Ainda ndo consigo

Identifico algumas

Identifico diversas

Identifico diversas informacdes

Conceptual da vespa identificar quaisquer informac0es sobre a informagdes sobre a sobre a vespa-asiatica.
asiatica; informacdes sobre a vespa-asiatica. No vespa-asiatica. Reconheco, também, esta
Identificacéo vespa-asiatica. Além entanto, ainda preciso Reconheco, também, espécie como invasora
como uma disso, ainda esta espécie de reconhecer esta esta espécie como conhecendo as consequéncias da

espécie invasora como invasora. espécie como invasora. invasora. sua acdo no ecossistema.

Consigo utilizar a plataforma

Consigo utilizar a MILAGE APRENDER + e

ﬁfgﬁ:ﬁiﬁﬁig U;:g:;%ar?nga uﬁllri]zd; ga& gtz?zlr?r(])a plataforma MILAGE pl(a:t(?';\ rllf)lrgr]r?ault\;lllli?br\g £ | consigo resolver os exercicios
MILAGE MILAGE APRENDER AP_REN[?ER +, mas APRENDER + e propostas. Considero que foi
ainda ndo consigo : enriquecedor para 0 meu
APRENDER+ + nem resolver os e consigo resolver os - .
EXEICICios Propostas resolver o0s exercicios exEICicios propostas vocabulario na lingua
Prop ' propostas. prop ' portuguesa e tenciono realizar
mais exercicios na plataforma.
Ainda me recuso a Realizo a tarefa, mas .
realizar a tarefa. Nao ainda necessito de estar Rea.llzo a tarefa e estou :
i . ' . interessado(a) e Realizo a tarefa e estou
Aprendizagem estou interessado(a) e interessado(a) e . . .
o . . motivado(a) em interessado(a) ou motivado(a)
Atitudinal Empenho na motivado(a) em motivado(a) em aprender vocabulario em aprender vocabulario na
tarefa. aprender vocabulario na | aprender vocabulario na P P

lingua portuguesa
relacionado com a
vespa-asiatica.

lingua portuguesa
relacionado com a
vespa-asiatica.

na lingua portuguesa
relacionado com a
vespa-asiatica.

lingua portuguesa relacionado

com a vespa-asiatica.
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Apéndice V — Fotografias do Centro RIAS e descri¢ao

Na clinica ao ar livre o animal ja consegue mexer e alimentar-se autonomamente.

O animal é encontrado paralisado sem conseguir movimentar e alimentar-se.
O animal estéa forte e € libertado no seu habitat.
Na sala de internamento, o animal é ajudado a alimentar-se.

O animal é transportado para o RIAS.
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Apéndice W — Transcri¢do do inquérito por entrevista ao professor cooperante inicial
Investigadora (I): Concorda em participar neste estudo?

Professor Cooperante (P): Sim.

I: Autoriza a gravacao audio desta entrevista?

P: Sim.

I: Permite a utilizag&@o dos dados recolhidos para fins exclusivamente académicos?
P: Sim.

I: Qual é a sua idade ?

P: 54,

I: Quais as suas habilitacdes academicas?

P: Licenciatura em professor de ensino basico com variante no ensino de matematica e de

ciéncias e pos graduacdo em gestdo e administracdo escolar.
I: H& quantos anos exerce a profissdo de professor?

P: Se a memoria ndo me atraigoa, a cerca de 26/27 anos.

I: Ocupou outros cargos dentro do espaco escolar?

P: Sim. Ao longo da carreira ja estive em direcdo de escolas como adjunto e como diretor
também, dai a pos graduacdo em gestdo e administracdo escolar. Esse periodo ocupou
sensivelmente diria aproximadamente 12 anos, 12 dos 16, portanto é quase metade. Também ja
estive um periodo na extinta Dire¢do Regional de Educacao que agora é uma direcdo de servico
numa equipa que se chamava Equipa da Rede Escolar onde faziamos o estudo da rede do parque
escolar do Algarve na altura em que foi reconfigurado. Houve uma reconfiguracéo das escolas
do 1.° Ciclo do Ensino basico quando passamos para regime pleno, outrora havia aulas s6 de
manha ou s6 de tarde e havia as AEC que ocupavam o periodo da manhda dos alunos que tinham
aulas a tarde e com o periodo da tarde para os alunos que tinham aulas de manha. E entdo houve
uma requalificagdo do parque escolar e eu fiz parte dessa equipa dessa requalificacéo e que se
chamava rede escolar e estive também um grande periodo relacionado com esse lado, fora do
ensino, mas que dava uma visdo mais holistica da questdo. E pronto, no outro tempo como
professor e com as atribuicBes que um professor tem na lecionacdo, na planificacdo, na
coordenacdo dos times das associagdes dos programas e como diretor de turma na area de

alunos e pronto...foi um percurso bastante completo porque acabamos de ter, nesta descricao,
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uma visao do proprio sistema educativo com esséncia da agdo mas também numa area externa,
como observador e com capacidade de intervencéo, o que da aqui uma sensibilidade maior para

estar em sala de aula nesta perspetiva.
I: Ha quantos anos exerce a sua profissdo nesta instituicdo?

P: Nesta instituicdo € o segundo ano, ou seja, eu fui colocado aqui, nesta escola em 2017 nos
quadros desta escolaem 2017, porém nessa altura estava em mobilidade estatutaria num colégio
privado como diretor e 0 ano passado 0 ano passado regressei a escola, sim, este € o0 segundo

ano.

I: Desde que iniciou a sua carreira enquanto professor, considera ter tido muitos alunos

estrangeiros, isto é, de Portugués Lingua Ndo Materna?

P: N&o. Lidei com muitos alunos estrangeiros sim, mas é visivel que hd um crescendo nos
ultimos anos relativamente a esse publico nas nossas escolas. E algo crescendo, mas bastante

significativo.
I: Era a pergunta que Ihe ia fazer de seguida.

P: N&o é este o0 caso julgo, mas também como ja trabalho pouco com nameros fi-lo durante
algum tempo e na altura, quando falei ha pouco na Direcdo Regional, nds tinhamos essa bateria
de dados relativamente aos numeros de alunos estrangeiros em cada escola, mas tenho
conhecimento, e pelo aquilo que vamos vendo, cada vez mais sd0 0S meninos de outras
nacionalidades que vém para as escolas publicas. Ha escolas que inclusivamente tém quase

metade da sua populagédo séo alunos estrangeiros foram, quase metade.

I: Sim, por acaso hoje, numa reunido, falamos que a maioritéaria de alunos estrangeiros esta no

concelho de Loulé.

P: No concelho de Loulé exatamente. A escola que me referia ha pouco € uma escola no
concelho de Loulé que tem 48% sensivelmente 46%, 48% do Pablico sdo alunos que tém

Portugués Lingua Ndo Materna.
I: E alunos estrangeiros seus, consegue dizer aproximadamente o numero?

P: Sao pouquinhos em propor¢ao com outros colegas que t€ém muitos mais, ndo sei... eu diria
que por ano, ndo tenho mais de 10 anos. N&o é muito expressivo para o contexto desta realidade

que é emergente e € de ano para ano, sinto que € o ndmero crescendo.

I: Quais sdo as nacionalidades dos alunos que recebeu recentemente?
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P: Leste da Europa continua a vir bastantes mitdos. Vém miudos também do Bangladesh,
india, Gaza Franja que ndo falam uma palavra de portugués, que inicialmente eram s os pais
h& anos e agora comeca a vir a familia completa. Temos middos que vém, ndo tanto, mas
também ha um numero crescente de franceses que tém aparecido, ndo na mesma proporcao
porgue, vamos ver, a motivacao para a imigracao é diferente. Creio que a imigracdo dos mitdos
franceses que tém surgido nas nossas escolas, s&éo miudos de familias que vém procurar em
Portugal, ndo trabalho, mas sim uma qualidade de vida e uma seguranga que nao sentem no pais
de origem ou pelo menos nédo se sentem identificados no pais de origem e vém procurar aqui
uma maneira diferente de estar, mas ndo € o trabalho que os mobiliza. Os mitdos que vém de
paises, como de facto a Iindia, Bangladesh e dessa area mais geografica sio de familias que vém
procurar efetivamente trabalho mesmo precisam de trabalho que ndo encontram no pais onde

sdo oriundos.

I: Considera um desafio a presencga dos alunos estrangeiros/migrantes em sala de aula? Qual

a maior dificuldade?

P: A dificuldade é a dificuldade linguistica. E eles partirem a barreira linguistica, primeiro
ponto. E isso gera inicialmente, no processo de adaptacdo, alguma inibicao, inibicdo na relagéo,
na sua exposic¢do perante os outros e depois, ha o codigo linguistico que em sala de aula é mais
dificil. Vamos ver, é mais dificil de ultrapassar que no recreio. No recreio ha uma linguagem
prépria dos miudos e essa linguagem é muito mais universal que a da sala de aula e muito mais
informal. Eu diria que eles para brincarem, para estarem no recreio uns com 0s outros, ndo
precisam de falar a mesma lingua “em termos”. Em sala de aula é mais complexo enquanto eles
nédo se apropriam da nossa lingua, porém evidentemente ha muitas aulas em que eu falo inglés
e portugués ao mesmo tempo. Nao tenho essa obrigagdo de o fazer, mas, todavia, sinto que é
uma forma de integra-los e de tornar o clima da aula um bocadinho mais familiar e de que eles
possam de algum modo acompanhar numa lingua talvez, mais proxima, o que esta a acontecer.
Evidentemente também na adaptacdo de materiais, da linguagem que utilizamos, a
possibilidade de utilizarem também o tradutor do telefone na sala de aula para descodificar
algumas das mensagens que nds vamos passando e do trabalho que vamos realizando. Julgo
que esta € a principal a dificuldade. J& no contexto da aula de Ciéncias... Bem, cada aula de
facto, tem a sua especificidade. Na matematica a linguagem acho que é a mais universal de
todas as linguagens. Ai é onde eles se sentem mais integrados porque o codigo é um codigo
mais acessivel porque € um codigo numeérico e € mais universal. Na area das Ciéncias ha uma

terminologia propria da disciplina que torna a participacdo deles oral mais dificultada, mas
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também tém outro modo de participar que nao esse e que nds procuramos valorizar. O suporte
das aulas PLNM véo mostrando aqui 0 upgrade e a apropriacdo a uma proficiéncia linguistica
que os vai permitindo ao longo do tempo conseguirem ultrapassar esta barreira. Quando
ultrapassam esta barreira sdo miudos interessados, preparados, com objetivos e que querem de

facto fazer histdria e querem fazer diferente.

I: Que estratégias costuma utilizar para a integracdo dos alunos nativos na aprendizagem das

Ciéncias Naturais?

I: A seguinte pergunta diz respeito as estratégias que o professor utiliza para a integracdo dos

alunos nativos na aprendizagem das Ciéncias Naturais, mas penso que ja respondeu.
P: Hum, hum.

I: Considera ser importante a aprendizagem integrada do Portugués Lingua Nao Materna e

das Ciéncias Naturais?

P: Todas as integragdes sdo importantes. Esta € uma integracdo necessaria. Ao fim ao cabo sdo
miudos, sdo criangas que procuram na escola, um horizonte de esperanca para a sua vida que,
ainda ndo é por via do trabalho, é por via do conhecimento e aqui, 0 conhecimento pode ser
uma chave importante para descodificar o futuro e devolver-lhes esperanga. Portanto, eu acho
que seria contra natura e seria desumano a ndo integracao logo que este processo € um processo
I6gico e necessario porque é devolver esperanga a estes mitdos que podem ter na escola, pelo
conhecimento, 0 passaporte para um horizonte mais feliz do que se calhar os pais tiveram ou 0s

avos e o resto da familia tiveram e podem fazer histéria.

I: Acredita que os recursos criados no @mbito do projeto RE.MA.C. podem ser uma ferramenta
enriquecedora para a aprendizagem integrada do Portugués Lingua Nao Materna e das

Ciéncias Naturais?

P: Eu acho que sim, quer dizer, tudo aquilo que sdo ferramentas que reduzem estas assimetrias
quer sejam linguisticas quer sejam de outra natureza sdo sempre benéficas. Basicamente € como
encurtar distancia, que € mensuravel, que é a questdo linguistica que traz adicapes iniciais na
adaptacdo e é pensar que temos uma solucdo. E uma ferramenta que pode de algum modo
mitigar esta distancia em termos temporais da apropriacéo linguistica e de um c6digo que ainda
ndo é um codigo pleno na acecdo da palavra e que pode criar alguma ansiedade por nédo

conseguirem se expressar da forma como conseguem Sse expressar na sua Iingua, Na nossa, que
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é completamente estranho. Se esta ferramenta conseguir encurtar esta distancia acho que é um

ponto de referéncia com bastante valor.
I: Deseja, ainda, acrescentar algum aspeto que considere importante?

P: A presenca de alunos de PLNM nas nossas escolas eu acho que tem que ser interpretado
como uma mais valia com todas as dificuldades do processo de integracdo e desta apropriagdo
€ uma mais valia sobre na minha perspetiva sobre dois pontos de vista: primeiro s&o meninos
diferentes e trazem, em termos culturais, uma vontade e um querer que nos podem ajudar a
fazer diferente e podem motivar em termos culturais fugir a um paradigma de alguma
desmotivacdo, de algum desinteresse e algum desencanto e podem aqui alegar este contexto.
Por outro lado, vem também incrementar o numero de alunos nas nossas escolas que em alguns
concelhos e em algumas zonas do pais comegam a ficar vazios pela baixa taxa de natalidade
que temos. Portanto temos de olhar para esta questdo julgo que sempre nesta dimensé@o do copo

meio cheio porque acho que € a perspetiva mais positiva de olhar para esta questéo.
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Apéndice X — Notas de campo registadas durante a observacdo ndo participante no ambito das

aulas de Ciéncias Naturais

Data: 19-02-2024

Os alunos realizaram uma ficha de avaliagéo.

O professor cooperante leu o enunciado da ficha de avaliacdo em voz alta.

A ficha de avaliagdo das alunas de A2 era igual a dos restantes colegas da turma.

As alunas A2 utilizaram o tradutor do telemével para traduzir as perguntas e escrever
as respostas.

Uma das alunas de A2 destacou-se por estar vestida de preto, com roupa larga e capuz
na cabeca.

No final do tempo estipulado, a maioria dos alunos tinha grande parte da ficha de
avaliagdo em branco.

Apos o término da ficha de avaliacdo, o professor cooperante conversou com os alunos
sobre a importancia de estudar.

o Perguntou: “Quem estudou 1 semana antes?” —Nenhum aluno respondeu.

o Perguntou: “Quem tinha estudado na véspera?” — Dois dos quinze alunos
levantaram o dedo.

o Perguntou: “Quem ndo estudou?” — Treze alunos levantaram o dedo.

Data: 21-02-2024

Com o objetivo de finalizar o tema da agua, os alunos realizaram uma apresentacéo oral
sobre o tema. Dos 15 alunos, apenas 9 realizaram o trabalho proposto pelo professor,
sendo que 7 utilizaram dispositivos tecnoldgicos e 2 apresentaram em formato de papel.
Uma das alunas de A2 apresentou o trabalho, em inglés, numa cartolina e foi um dos
melhores da turma, enquanto a outra aluna de PLNM nao realizou o trabalho. Observou-
se uma grande diferenca, em termos de postura e predisposicdo, entre as duas alunas.
Um dos alunos nativos apresentou o seu trabalho em suporte de papel de embrulho. O
professor fez um reforgo positivo e utilizou o ditado: “Faz mais quem quer do que quem
pode.”

A apresentacdo de dois alunos nativos consistiu na reprodugédo de videos do YouTube
que continham informac&o sobre a temaética. O professor chamou a atencao dos alunos
para o facto de estarem a apresentar um video realizado por outra pessoa, alertando para
os direitos de autor.

Durante as restantes apresentagdes, em formato PowerPoint, observou-se que os alunos
tiveram dificuldades em expressar-se oralmente em termos de vocabulério, postura,
projecédo da voz e sentimento de responsabilidade.

Dois alunos recusaram-se a fazer a apresentacdo “em pé”, perto do quadro, e, por isso,
apresentaram sentados no seu lugar.

A aluna A2, que apresentava caracteristicas menos positivas no que diz respeito a
postura em sala de aula, manteve a cabeca deitada sobre os bragos enquanto os colegas
apresentavam.
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Data

Data

1 26-02-2024

Dos 6 alunos que ndo tinham entregado o trabalho proposto na aula anterior, apenas 1
entregou (foi a aluna de A2 que, apesar de ter entregado, pediu ao professor, em inglés,
para ndo apresentar).

O professor cooperante levou grande parte da aula (de 50 minutos) a conversar com 0s
alunos, num tom firme, sobre a importancia da escola e da realizacdo dos trabalhos
propostos. Salientou que o esforgo e a dedicacdo eram fundamentais para se tornarem
individuos realizados no futuro.

Deu-se continuidade as apresentacdes orais e as observagfes foram semelhantes as da
aula passada

1 28-02-2024

O professor cooperante iniciou o tema do ar com o visionamento de um video da Escola
Virtual. Os alunos tiveram como tarefa registar, no seu caderno diério, as informagGes
que acharam mais importantes.

Os alunos disseram, em voz alta, os registos que fizeram, e o professor escreveu no
quadro. Foram poucos os alunos que participaram.

Os registos foram “pobres” e os alunos disseram que o video era muito grande ¢ muito
rapido, e que, por isso, ndo conseguiram escrever tudo aquilo que queriam.
Observou-se que os alunos estavam pouco motivados.

As alunas de A2 ndo fizeram registos.

Como segunda tarefa da aula, os alunos observaram um esquema sobre as camadas da
atmosfera do manual e responderam as perguntas da respetiva pagina.

Um dos alunos disse: “Isto ¢ uma seca, ndo vou escrever”. O professor sentou-se ao lado
do aluno, conversou e fez os exercicios com ele. O aluno revelou ao professor
cooperante que se sentia chateado por ndo ter conseguido tomar o pequeno-almoco, uma
vez que estava com pressa para levar o irmdo e apanhar o transporte para a escola.

A correcdo das perguntas foi feita de modo coletivo e os alunos foram ao quadro
escrever a resposta.

A aluna de nivel A2 mais predisposta incentivou a outra a realizar a corre¢do dos
exercicios.

Destacou-se a observacdo das inimeras dificuldades, ao nivel de competéncias e da
motricidade fina, do aluno de Sdo Tomé e Principe. Além disso, observou-se que o aluno
tinha cicatrizes na cara e nas maos.

Data: 04-3-2024

O professor cooperante iniciou a aula com uma breve revisao da aula passada através
do questionamento aos alunos.

Realizou-se uma atividade experimental sobre as propriedades do ar.

Por motivos adversos, a turma nédo teve acesso a sala que continha o laboratério de
ciéncias. Posto isto, o professor cooperante trouxe material para a sala de aula dita
“normal” e apropriou-a de modo a tornar visivel a realizacdo da atividade.

A atividade foi realizada apenas pelo professor cooperante, enquanto os alunos apenas
observaram.

Comparativamente com a aula anterior, os alunos mostraram-se mais motivados,
interessados e atentos.
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No decorrer da atividade experimental, demonstraram possuir alguns conhecimentos
praticos, como, por exemplo, que ao colocar um copo sobre uma vela acesa, esta se
apagaria, mas ndo souberam justificar o motivo, ou seja, revelaram ndo possuir
conhecimentos tedricos.

Quando o professor colocou questdes, os alunos tiveram dificuldade em participar de
forma respeitosa e ndo levantaram o dedo para pedir a palavra.

Data: 6-03-2024

Realiza-se a atividade “Diversidade animal na escola”.

Os alunos mostraram entusiasmo e motivacdo por realizarem a atividade no exterior e
utilizarem telemoveis e tablets.

Todos os alunos usaram telemdvel, exceto um grupo que utilizou um tablet.
Registaram-se algumas reagGes menos positivas relativamente aos pares de trabalho
sugeridos.

As alunas de nivel A2 mostraram grande satisfacdo ao saberem que ficaram juntas.

O acesso ao Padlet foi rapido e préatico através do codigo QR.

A internet da escola foi utilizada e manteve-se estavel ao longo da atividade.

A monitorizagdo decorre através do Padlet no meu telefone e também presencialmente,
juntamente com o professor cooperante.

Todos os alunos participaram e demonstraram interesse na atividade.

Nenhum aluno utilizou o telefone para aceder a outros sites, ouse ja, sem desvios para
outras aplicac¢des ou redes sociais.

A observacdo das espécies foi marcada pela rapidez: os alunos encontravam um animal,
tiravam a fotografia e corriam para procurar outro, sem se deterem na observacao do
seu comportamento.

As descri¢des no Padlet basearam-se mais nos conhecimentos prévios dos alunos sobre
as espécies do que na observacéo direta.

Durante a atividade, os alunos pegaram com cuidado em formigas e numa centopeia.
No momento da escrita das descri¢cfes, todos os alunos quiseram contribuir, ou seja,
houve ambiente de colaboracéo.

Notaram-se muitos erros ortograficos nos textos.

Alguns pares foram mais detalhados na descri¢do das espécies.

O grupo que demonstrou maior empenho incluia o aluno mais desafiador.

As alunas de nivel A2 recorreram ao Google Tradutor para escrever a descricao.

Na fase de apresentagdo, os alunos demonstraram vergonha e dificuldade em falar
fluentemente. Foi necessario dar um exemplo de como deveriam iniciar a apresentagéo.
As alunas de A2 apresentaram com apoio. Apesar da timidez, disseram em voz alta
(ainda que muito baixinho) o nome das espécies em portugués.

Durante a discussao conjunta, destacaram-se as intervencgdes sobre a gaivota. A maioria
da turma é composta por alunos de uma ilha, que demonstraram o seu conhecimento
sobre o tema e partilharam aspetos do seu quotidiano com os colegas.

Alguns alunos nédo respeitaram 0 momento da apresentacao, reagindo com risota quando
outros alunos estavam a falar.

Na fase de construcdo da coluna sintese, os alunos mostraram satisfacdo ao verem frases
escritas por eles mencionadas, sentindo-se Uteis e parte ativa do processo.

Os alunos afirmaram que gostaram muito da aula.
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Data: 11-03-2024

e Realizou-se a atividade “Habitat dos Animais”.

e Osalunos observaram o mapa do Jardim Zooldgico de Lisboa.

e Um ndmero significativo de alunos estrangeiros mencionou que nunca tinha visitado o
Jardim Zooldgico de Lisboa.

e Um aluno de Sdo Tomé e Principe partilhou que nunca tinha visitado um zooldgico.

e Osalunos exploraram e interpretaram o mapa, analisando o codigo dos nimeros e outras
informagdes presentes no documento.

o Perante a questao “Por que razdo a area do Jardim Zoologico se encontra dividida em
secoes distintas?”’, os alunos deram varias respostas:

o Porque alguns animais podem comer outros se estiverem juntos.

o Porque alguns animais precisam de mais espago do que outros.

o Porque os animais de diferentes habitats necessitam de ambientes distintos.
o Porque cada animal tem a sua casa, como na floresta ou no deserto.

e O professor cooperante explicou a tarefa da estacdo da tecnologia as alunas de A2,
enquanto eu expliquei a estacdo colaborativa.

e Osalunos mostraram entusiasmo ao retirar um papel do saco surpresa.

e Alguns comentaram que era "fixe" utilizar o telemdvel novamente.

e A maioria dos alunos foi ver as informacdes sobre o axolote, demonstrando um interesse
coletivo pela pesquisa sobre essa espécie.

e Na estagdo do Milage, as alunas trabalharam autonomamente e ndo pediram ajuda.

e Na fase de apresentacdo, os alunos manifestaram desagrado e expressaram que nao
gostavam de apresentar.

e Durante a construcdo do mapa conceptual, todos participaram, mas tiveram dificuldades
em respeitar a vez de cada um. Com esforco e incentivo cada uma das alunas de A2
referiu um habitat, mas num tom muito baixo.

e Embora atentos e focados durante a atividade, todos os alunos reclamaram quando foi
pedido que copiassem 0 mapa para o caderno.

Data: 13-03-2024

e Realizou-se a atividade “Forma do corpo dos animais”.

e Os alunos demonstraram entusiasmo ao receberem uma bolsa sem saberem o seu
conteudo.

e Um aluno expressou surpresa e entusiasmo ao descobrir que se tratava de um puzzle:
“N#o acredito! E um puzzle. Adoro!”.

e Todos os alunos participaram ativamente na atividade.

e Osalunos referiram que preferiam as imagens a cores.

e Aspecas “Forma Fusiforme” e “Forma Segmentada” foram as que apresentaram maior
grau de dificuldade para os alunos.

e Durante a montagem do puzzle, comecaram a surgir dificuldades em encaixar as pecas,
levando muitos alunos a chamarem e pedirem ajuda.

e Na fase da escrita das frases, as alunas de nivel A2 necessitaram de apoio adicional.
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Foi desafiante prestar auxilio as alunas de A2 quando se comegou a sentir agitacdo por
parte dos alunos nativos. A gestdo colaborativa com o professor cooperante revelou-se
essencial.

Durante a atividade as alunas de A2 estavam a sorrir.

Apos a montagem do puzzle, os alunos mostraram-se pouco minuciosos ao cola-lo no
caderno.

Demonstraram grande interesse pela dindmica da Escola Virtual, sobretudo pelo facto
de ser apresentada em forma de jogo.

Durante a construgdo do mapa conceptual, a turma revelou um bom dominio dos
conceitos relacionados com a forma do corpo dos animais.

As alunas de nivel A2 participaram com mais confianca oralmente, comparativamente
a atividade anterior.

No final da aula, uma aluna perguntou o que iriam fazer na aula seguinte, evidenciando
curiosidade e antecipagdo face as propostas uma vez que trazido sempre algo diferente.

: 10-04-2024

Realiza-se a atividade “Regimes Alimentares dos Animais”.

A formacdo de dois grandes grupos decorreu de forma organizada, superando as
expectativas e sem qualquer alvorogo.

Os alunos ficaram boquiabertos e extremamente entusiasmados ao perceberem gue 0s
cranios eram verdadeiros.

O preenchimento dos cartdes de identificacdo orientou a observacdo dos alunos, que
demonstraram grande autonomia na realiza¢ao da tarefa.

As alunas de nivel A2 interagiram entre si e conseguiram preencher corretamente o
cartdo sem necessitarem de apoio docente.

Todos os alunos nativos participaram ativamente na corre¢do oral dos cartdes. Os
cartdes das alunas A2 foram corrigidos simultaneamente no quadro através da projecédo
dos mesmos.

Dada a surpresa dos alunos ao observarem os cranios de coelho e de cdo, discutiu-se a
existéncia de cranios de diversos animais, cuidadosamente conservados para estudo e
pesquisa. Explicou-se como estes materiais permitem aos especialistas aprofundar o
conhecimento sobre caracteristicas anatomicas, evolu¢do e comportamentos dos
animais.

A curiosidade dos alunos levou a uma conversa sobre diferentes profissdes ligadas ao
estudo dos seres vivos, como bidlogos, antropologos, arquedlogos, paleont6logos e
z00logos.

Na fase de sintese, para além da revisdo dos conceitos aprendidos, fez-se uma
associacao com os dentes dos préprios alunos, relacionando-os com a alimentacdo dos
seres humanos.

Data: 17-04-2024

Realizou-se a atividade “Ciclos de Vida”.

Todos os alunos possuiam telemdvel com bom acesso a Internet e a aplicagdo MILAGE
Aprender+.

Para facilitar a distribuicdo das atividades na estacdo da tecnologia, cada fila ficou
responsavel por um animal:
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Primeira fila: ciclo de vida da ra.

Segunda fila: ciclo de vida da tartaruga.

Terceira fila: ciclo de vida do tubaréo.

Os alunos concluiram as tarefas de aplicacdo mais rapidamente do que o espectavel.

Na estacdo da colaboracdo, as alunas A2 organizaram corretamente a sequéncia e

atribuiram legendas adequadas de forma auténoma.

e Demonstraram resisténcia inicial ao ler em voz alta a toleréncia das fases do ciclo de
vida da borboleta.

e Na fase de discussdo conjunta, as atividades do MILAGE Aprender+ foram projetadas
no quadro interativo.

e Os alunos nativos explicaram as suas atividades, observando-se uma melhoria na
competéncia comunicativa.

e As alunas A2 cumpriram a sua tarefa aos colegas através da projecdo das imagens.
Ambas optaram por apresentar em inglés, apesar do incentivo dos colegas e professores
em apresentar em portugués.

e Durante a fase de sintese, as interac@es dos alunos evidenciaram a compreensao do ciclo

de vida dos seres vivos e sua importancia.

Data: 24-04-2024

e Realizou-se a atividade “Reprodugdo Animal”.

e Oinicio daaula foi interrompido devido a um conflito ocorrido no exterior, envolvendo
alunos da turma. O tempo despendido afetou o ritmo da aula e os alunos ficaram
desestabilizados.

e Antes da tarefa, fez-se uma revisdo da aula anterior com o objetivo de restabelecer a
calma e promover a concentragao.

e A disposicdo das mesas favoreceu a dinamica Jigsaw , conforme o pretendido.

e Antes de se organizarem em grupos de especialistas, os alunos discutiram seus
conhecimentos prévios muito brevemente. Todos identificaram a existéncia de animais
mamiferos e oviparos.

e Nos grupos formados, os alunos escolheram autonomamente a que grupo de
especialistas pertencem, sem necessidade de intervencao.

e No grupo dos especialistas:

o Nem todos os alunos leram os cartdes disponiveis.

o A maior parte comecou por analisar 0s esquemas e trocar ideias sobre as
caracteristicas da reproducéo.

o Os instrumentos com texto foram maioritariamente ignorados.

o Um grupo optou por dividir a leitura dos cartdes, mas enquanto um aluno lia, 0s
outros mostravam desatencao.

e De regresso aos grupos originais, alguns alunos ndo conseguiram explicar o que
aprenderam, gerando frustracdo entre os colegas.

e Asalunas A2 tentaram explicar em portugués sendo observavel o esfor¢co. Nao houve
comentarios negativos e um aluno do seu grupo chegou a aplaudir dizendo: “Muito bem,
muito bem!”.

e N&o houve tempo para a realizacdo dos esquemas na aula, sendo concluidos em casa.

e Um grupo quis entregar o esquema incompleto para evitar o “trabalho de casa”.

e Um grupo ndo entregou o0 esquema e, nos que entregues, 0s esquemas, foram fracos e
com erros cientificos.
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Data: 06-05-2024

e Realizou-se a atividade "Diversidade de Seres Vivos e Suas Interaces com o Meio
(Influéncia dos fatores abioticos nos animais)".

e A turma apresentou um nivel elevado de agitacdo no comeco da atividade.

e Durante a analise dos cartoons, ouviram-se risos.

e Osalunos demonstraram dificuldades significativas na interpretagdo dos cartoons e na
intencionalidade da tarefa sendo imprescindivel o apoio individualizado para a
compreensao dos mesmos. Tornou-se necessario projetar os instrumentos para facilitar,
pela segunda vez, a explicagéo.

e Na fase de preenchimento das tabelas, foi preciso repetir novamente o objetivo da tarefa
evidenciando que a agitacéo inicial comprometeu a atencédo dos alunos. Houve interacao
com os alunos a preverem as suas escolhas e a chegarem a consensos

e Naestacdo independente, as alunas A2 enfrentaram dificuldades em nomear os animais,
necessitando do apoio do professor cooperante, enquanto eu dava auxilio aos alunos
nativos, que estavam na estacao da colaboracdo.

e Nao se observou competéncias comunicativas na apresentacdo dos alunos nativos.
Recorreu-se a uma interagdo aluno-professor com perguntas orientadoras sobre 0s
cartoons de modo a permitir a compreensdo e fluidez da atividade.

e Um aluno demonstrou um comportamento perturbador, manifestando resisténcia em
permanecer na sala de aula.

e O preenchimento da tabela pelas alunas A2 foi bem-sucedido. A medida que os colegas
apresentavam, conseguiram reconhecer os nomes dos animais e completar a sua tabela.

¢ No preenchimento da tabela, os alunos ficaram surpreendidos e orgulhosos ao perceber
que a coluna "Concluo que..." confirmava as suas hipoteses iniciais da coluna "Penso
que...".

e Foi desafiante desconstruir a ideia errada de um aluno de que a bossa do dromedario
seria um reservatorio de agua. Ap0s varias tentativas, comprometi-me a trazer um artigo
na aula seguinte para comprovar que a bossa armazena gordura, essencial para a reserva
de nutrientes e protecdo contra as temperaturas extremas.

e O preenchimento do mapa conceptual, na fase de sintese, revelou-se eficiente, pois 0s
alunos ja estavam familiarizados com a estrutura e rapidamente identificaram os termos
necessarios sob orientacao.

e Na dinamica de avaliagdo "2 estrelas e um desejo™, os alunos destacaram como aspetos
positivos: o video de sintese da Escola Virtual e as “piadas secas” dos cartoons. Como
desejos, mencionaram “ndo fazer a apresentacdo oral” e “realizar uma visita de estudo”.

Data: 08-05-2024

e Realizou-se a atividade “Diversidade de Seres Vivos e Suas Interagdes com o Meio
(Influéncia dos fatores abioticos na Vespa-asiatica)”.

e Na fase de revisdo da aula anterior, foi visivel que os conceitos de hibernacgéo, estivacao
e migracéo foram bem assimilados pelos alunos.

e Osalunos demonstraram ter conhecimentos sobre a espécie Vespa-asiatica.

e Durante o visionamento do video do jornal, os alunos mantiveram-se atentos e em
siléncio.

e Houve entusiasmo generalizado ao saberem que iam realizar um Kahoot. Alunos ja
conheciam a ferramenta digital.
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Todos os alunos tinham acesso a telefone e a internet, com exce¢ao de um, cujo tempo
de utilizacdo era limitado por controlo parental, em virtude do longo percurso de
transporte pablico, de casa até a escola. Para garantir a sua participacao, emprestei-lhe
0 meu telemovel.

Durante a realizacéo do jogo, a internet da escola funcionou sem falhas, permitindo uma
experiéncia fluida e sem constrangimentos técnicos.

Os resultados do Kahoot demonstraram que, para as alunas A2, o uso de imagens e
enunciados com linguagem simples facilitou a compreensdo, refletindo-se em bons
desempenhos. A estrutura do jogo revelou-se eficaz na superacao da barreira linguistica.
Foram projetadas e corrigidas oralmente as questdes do Kahoot.

: 13-05-2024

Realizou-se a atividade “Descobrir a Vespa-asiatica”.

Os alunos nativos exploraram o poster digital nos seus telemdveis de forma
independente.

Durante o preenchimento do mapa seméntico, os alunos nativos mostraram-se
concentrados e dedicados na tarefa. Aplicaram corretamente 0s conceitos.

As alunas A2 demonstraram grande concentracdo, realizando os exercicios na aplicacao
MILAGE Aprender+ de forma autonoma.

Uma das alunas A2, ao terminar as tarefas, comentou: “Gosto de fazer aqui”, referindo-
se a utilizacdo do telemdvel e da aplicacao.

Ao longo da atividade, tanto na esta¢do dos alunos nativos como na das alunas A2, ndo
houve constrangimentos com a internet.

Na fase de discussdo conjunta, realizou-se a correcdo do mapa semantico no quadro,
com participacdo ativa dos alunos. Houve interacdo entre membros da turma,
especialmente quando surgiram ideias divergentes, levando-os a recorrer ao poéster
digital para justificar as suas escolhas. Uma aluna interveio, afirmando: “Nao ¢ assim.
V& 14 o que diz em baixo do mapa.”

Embora a maioria dos alunos tenha participado espontaneamente, alguns necessitaram
de estimulo para intervir.

As alunas A2 mantiveram-se atentas a interacdo dos colegas, acompanhando a
discussao.

Na fase de sintese, durante a visualizacdo do video sobre a importancia das abelhas, os
alunos demonstraram ja possuir conhecimentos sobre o tema.

No preenchimento da tabela de autoavaliacdo formativa observa-se que alguns alunos
com desempenho “Desejavel” posicionam-se no “Bom”.

Data: 20-05-2024

Realizou-se a atividade “Protec¢do da Biodiversidade”.

No inicio da aula, um aluno expressou entusiasmo ao afirmar: “Finalmente uma
atividade no Milage!”.

Alguns alunos ndo trouxeram os auscultadores, conforme solicitado na aula anterior,
sendo necessario recorrer aos auscultadores da escola, previamente requisitados.

Na estacdo da tecnologia, os alunos nativos mantiveram-se empenhados, com o siléncio
na sala a refletir a sua concentracao.
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e Na estacdo da colaboracdo, as alunas A2 resolveram a tarefa com facilidade e de forma
colaborativa, interagindo entre si.

e Na fase de discussdao conjunta, as alunas A2 apresentaram as imagens e leram em voz
alta as descrigoes.

e Alguns alunos mencionaram desconhecer o RIAS.

e No preenchimento da dinamica “2 estrelas e 1 desejo”, os alunos destacaram o interesse
em visitar o RIAS e referiram que gostaram de trabalhar com o Milage.

Apéndice Y — Produgdes dos alunos na plataforma Padlet

https://padlet.com/deboracoelho2000/diversidade-animal-na-minha-escola-xlg7efrzaoplabew
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Apéndice Z — Transcrigdo do inquérito por entrevista ao professor cooperante final
Investigadora (I): Autoriza a gravagao audio desta entrevista?

Professor Cooperante (P): Sim.

I: Permite a utilizag&@o dos dados recolhidos para fins exclusivamente académicos?
P: Sim.

I: Considera que houve aprendizagem integrada do Portugués Lingua Nao Materna e das
Ciéncias Naturais através das atividades que foram desenvolvidas?

P: Sim, considero sim.

I: Acredita que o0s recursos criados no ambito do projeto RE.MA.C. foram uma ferramenta
enriquecedora para a aprendizagem integrada do Portugués Lingua Nao Materna e das
Ciéncias Naturais?

P: Julgo que sim porque mais que ndo seja porque foi inovador e motivou as alunas para a
construcdo de uma aprendizagem diferenciada e que com varios dados de inferéncias que
tivemos podemos constatar que de facto houve uma boa recolha de conteido e de informagéo.

I: Quer especificar essas inferéncias que se obteve?

P: Sim. Essas inferéncias tiveram haver entdo com a prépria verbalizacdo dos contedos
assimilados pelas alunas em modos contextos, abandonaram o tradutor, 0s proprios registos e a
qualidade dos registos nos cadernos diérios. Estas foram aquelas mais visiveis e de momento
mais rapidas e instantaneas.

I: Quais os recursos didaticos utilizados que considera que mais se adequaram a turma?

P: Vamos ver, ndo diferenciaria nenhum fora do préprio pack dos recursos utilizados. Os packs
dos recursos utilizados fazem parte de um grupo de recursos que tem alguma base tecnolégica
e nos vivemos numa era de tecnologia e a tecnologia esta intimamente ou intrinsecamente
agregada a forma como o professor trabalha, leciona e procura de algum modo criar contextos
de aprendizagem relevantes. Portanto eu ndo retiraria nenhuma destas do pack porque julgo que
todas deram o contributo dentro da &rea das tecnologias para a construcdo de uma aprendizagem
significativa. Estar a referenciar uma ou outra julgo que seria redutor e penso que retiraria
também valor ou a agregacdo que elas criaram e a potencialidade que desenvolveram.

I: Acha que as atividades criadas para aplicacdo MILAGE APRENDER+ fomentou o trabalho
auténomo dos alunos?
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P: Sim, julgo que a aplicagdo MILAGE Aprender+ tem essa capacidade de devolver aos mitdos
alguma autonomia na exploracdo da ferramenta e procurar, por si, ir caminhando
autonomamente para chegar ao propoésito de cada uma das atividades. Nesse sentido sim. A
interrogacdo talvez se cologue na qualidade da aprendizagem que eles fazem com a ferramenta
e a avaliacdo desta qualidade da aprendizagem que eles fazem diria que ndo temos ainda uma
observagdo concreta e real sobre essa qualidade. Gera motivacdo sim, ponto nimero um, é
diferenciadora ponto numero dois e motivante ponto nimero trés. Isto corrobora-se na
autonomia que eles revelam ao usa-la. A qualidade, bom, vamos ver, temos de acreditar que
sim.

I: E especificamente as alunas de PLNM?

P: Eu julgo também porque as ferramentas que foram criadas nesse &mbito foram ferramentas
muito intuitivas e que faziam um apelo a um recurso visual que desbloqueia a parte linguistica
e esse recurso visual criava 0 ambito do contexto, do contetido e isso foi desbloqueador. E
inovador e, a0 mesmo tempo, 14 esta é a méxima que vigora e que faz todo o sentido que “uma
imagem vale mais que 1000 palavras”. E ¢ fazer uso disso de uma forma tecnoldgica e relevante.

I: Para si, esta aplicacdo tem outras potencialidades?

P: Eu tenho de confessar que ndo sou um utilizador prime do MILAGE. O MILAGE faz parte
do grupo de ferramentas de ambito tecnoldgico que as escolas utilizam. Eu ndo sou um
utilizador, ainda, prime dessa ferramenta, mas julgo que ela esté a criar, nas escolas, um espaco
e um ambito préprio e comeca a ter um relevo e um contexto que em algumas disciplinas ja é
incontornavel. H& muitos docentes, aqui na escola também, que usam a ferramenta como um
elemento agregador de uma avaliacdo formativa de autofeedback sobre aquilo que os alunos
vao fazendo ao longo do tempo.

I: Voltando novamente as atividades desenvolvidas, quais as principais dificuldades que acha
que os alunos sentiram durante a implementacao das atividades?

P: Ok, as dificuldades que os mitdos sentiram ndo tem muito a ver com 0 uso ou ndo da
apropriacdo das estratégias e dos recursos criados porque eles foram, e fomos falando disso ao
longo do tempo, criativos, intencionais e dinamizados para criar contextos relevantes de
aprendizagem. Portanto havia uma forte intencionalidade pedag6gica em cada um dos
instrumentos utilizados. Logo por si criavam de certa forma alguma expectativa e essa
expectativa levava-0s, muitas vezes, a explorarem esses recursos. Os bloqueios que aqui
surgiram sdo blogueios que eu diria que advém de alguns contextos pedagdgico menos
relevantes, tem haver com dificuldades ao longo do curto percurso de aprendizagem deste grupo
de turma que tem uma caracteristica muito prépria, da alta heterogeneidade do grupo quer em
termos linguisticos quer em termos dos seus percursos académicos e sdo miudos que tém, ao
mesmo tempo, muitos deles, baixas expectativas relativamente ao papel que a escola pode ter
na vida deles. E middos que muitos ndo se questionam, ainda, julgo, da importancia do
conhecimento para a construcao a curto prazo de uma vida com maior estabilidade, com maior
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oportunidade de escolhas, com uma capacidade de saberem pensar em contextos diversos e
olham ainda para a escola como algo ludico onde poderdo encontrar relagdes socialmente
relevantes e que se encontram aqui neste espaco. Portanto eu diria que as maiores dificuldades
que identificamos em relacdo a aplicacdo dos diferentes recursos criados muitos tem haver com
isto, com os contextos intrinsecos de cada um destes alunos que sdo, muitos deles, de baixas
expectativas relativamente ao papel da escola na vida de cada um.

I: Considera que as atividades implementadas com as alunas de PLNM promoveram a
diminuicdo da barreira linguistica e cultural?

P: Promoveram a diminui¢do da barreira linguistica e cultural sim.

I: Pensa que as atividades Re.Ma.C. potenciam a interagéo entre os alunos da turma?

P: Sim. Relativamente a comunicagdo sim, por vezes pouco disciplinada. Mas isto ndo é uma
insuficiéncia dos recursos, mas ca esta, mais uma vez, € um modo de estar dos miidos em sala
de aula que tem de ser, para o0 bem da aprendizagem e daquilo que se faz em cada aula. Tem de
ser sistematicamente rebatido, chamado a atencdo e corrigido, portanto, é esta perturbacdo na
comunicagao ou esta indisciplina a nivel da comunicacao que ndo é motivado pelo recurso, mas
€ uma caracteristica do grupo. Quanto aos recursos promoverem o trabalho do grupo, a pares é
uma G6tima oportunidade de aprendizagem que € eles aprenderem uns com 0s outros,
verbalizarem conceitos, verbalizarem conhecimentos em pequenos grupos e depois exporem a
propria turma, através de comunicacao, o resultado das pequenas partilhas a dois ou a trés que
fariam, isso € um 6timo instrumento de aprendizagem.

I: Deseja, ainda, acrescentar algum aspeto que considere importante?

P: N&o. E de facto importante na educacéo, e entendo que devo referir neste final de estagio
duas questdes: é esta capacidade reflexiva do docente ao longo deste processo de construcao do
conhecimento académico em que ha muita reflexao, observacéo e afericdo quer das estratégias,
quer da forma como se ensina e como se aprende. Esta capacidade é fundamental para definir
altos padr@es de desempenho docente, portanto eu julgo que é esta reflexao, ndo se pode perder
tempo sob pena de se cristalizar. Portanto este € um ponto importante. O segundo é a gestao
das expectativas e um miudo sem expectativas ou uma familia sem expectativas, basicamente
é quando a Alice chegou ao pais das maravilhas, encontrou o coelho que Ihe perguntou: “Alice
para onde queres ir?” e a Alice respondeu “Olha ndo sei” e entdo o coelho respondeu “Vai para
tu quiseres”. Esta falta de horizonte, de objetivos claros, leva a falta de motivacdo e ao
sentimento de estar perdido, sem saber qual caminho a seguir. A falta de dire¢ao faz com que
tudo pareca sem sentido. E importante mostrar aos alunos para que consigam ver onde podem
chegar, para que sintam que tém um objetivo e que vale a pena correr atras dele.
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Apéndice AA — Resultados do questionério realizado aos alunos nativos

1- Qual é a tua idade? IO copiar grafico

10 respostas

® 10 anos
@ 11 anos
@ 12 anos
@ \Jais de 12 anos

2- Qual é o teu género? |D Copiar grafico

10 respostas

@ Masculino

@ Feminino
@ Outro
Masculino
7 (70%)
3- Quais s&o as tuas disciplinas favoritas? (podes escolher mais do que 1) |D Copiar grafico

10 respostas

Matematica

Ciéncias Naturais

Portugués

Inglés

Historia e Geografia de Portugal
Educacdo Fisica

Educacdo Visual

Educacéo Tecnologica
Cidadania e Desenvolvimento
Educacdo Musical

Outra

6 (60%)
6 (60%)

1 (10%)
4 (40%)
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4- Assinala o quanto gostas da disciplina de Ciéncias Naturais? |D Copiar grafico

10 respostas

4 4 (40%)
3
2 "
2 (20%) 2 (20%) 2 (20%)
1
0 (0%)
0 I
1 2 3 4 5
5- Escolhe de que forma gostas mais de aprender Ciéncias Naturais. |D Copiar grafico

10 respostas

@ Usar Tecnologias Digitais

® Realizar Atividades Praticas e/ou
Experimentais

@ Utilizar o Manual Escolar

@ Realizar Atividades ao Ar Livre

6- Seleciona os recursos que mais gostaste de utilizar durante as aulas de ID Copiar grafico
Ciéncias Naturais, dinamizadas pela professora Débora (podes escolher mais
do que 1).

10 respostas

Padlet

Kahoot

Mapa Conceptual
Mapa Semantico
Puzzle

MILAGE Aprender +
Videos

9 (90%)

3 (30%)

5 (50%)
Cartoons

Poster

Ficha de trabalho
MILAGE APRENDER +

2 (20%)

1(10%)
1(10%)
0 2 4 3 s 10
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7- De que forma gostas mais de aprender? |D Copiar grafico

10 respostas

@ Sozinho

@ Em pares

@ Em grupo

@ Com a ajuda do professor

8- De todas as atividades que fizeste, de quais gostaste mais? |D Copiar grafico

10 respostas

Diversidade animal na escola

4 (40%)
Habitat dos animais 2 (20%)
Forma do corpo dos animais 2 (20%)
Regimes alimentares dos anim... 4 (40%)
Ciclos de Vida
Reproducdo animal
Diversidade de Seres VIVOs €... 4 (40%)

Diversidade de Seres Vivos e... 1(10%)

Protecdo e sensibilizacéio para... 1(10%)

9- Em relagdo as alunas que nado falam portugués (alunas PLNM), consideras |_D Copiar grafico
que:

10 respostas

Estao integradas na turma 5 (50%)

N&o se encontram integradas 1 (10%)

Sentem dificuldades na
realizacdo das atividades da aula
Ndo sentem dificuldades na
realizacdo das atividades da aula
Colaboram com os colegas da
turma quando fazem trabalho d...
NZo colaboram com os colegas
da turma quando fazem trabalh...

5 (50%)
6 (60%)

1 (10%)
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10- Consideras que as atividades de Ciéncias Naturais realizadas em sala de ID Copiar grafico
aula, pela professora Débora, ajudaram as colegas que ndo falam portugués a
aprender a nossa lingua?

10 respostas

8
7 (70%)
6
4
2
0 (0%) 0 (0%) 0 (0%)
0 I I
1 2 3 4 5

11- Se quiseres, acrescenta algo que ainda queiras dizer sobre as aulas de Ciéncias Naturais
dinamizadas pela professora estagiéria.

2 respostas

Fazer mais visitas de estudo

Espero vos ver novamente um grade abrago Santiago Lopes &
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Apéndice AB — Resultados do questionario realizado as alunas A2

1- Qual é a tua idade?

2 respostas

@® 10 anos
@® 11 anos
@ 12 anos
@ Mais de 12 anos

2- Qual é o teu género?

2 respostas

@ Masculino
@ Feminino
@ Outro

3- Quais s&o as tuas disciplinas favoritas? (podes escolher mais do que 1).

2 respostas

Matematica

Ciéncias Naturais

Portugués

Portugués Lingua Ndo Materna
Inglés

Historia e Geografia de Portugal
Educacdo Fisica

Educacdo Visual

Educacdo Tecnologica
Cidadania e Desenvolvimento
Educacéo Musical

Outra

0,0

|_D Copiar grafico

|_D Copiar grafico

|_D Copiar grafico

1(50%)
1(50%)

1 (50%)
1 (50%)

1 (50%)
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4- Assinala o quanto gostas da disciplina de Ciéncias Naturais? |D Copiar grafico

2 respostas

2
2 (100%)
1
0 (0%) 0 (0%) 0 (0%) 0 (0%)
) J J 1
1 2 3 4 5
5- Escolhe de que forma gostas mais de aprender Ciéncias Naturais. IO copiar grafico
2 respostas
@ Usar Tecnologias Digitais
@ Realizar Atividades Praticas efou
Experimentais
@ Utilizar o Manual Escolar
@ Realizar Atividades ao Ar Livre
6- Seleciona os recursos que mais gostaste de utilizar durante as aulas de IO Copiar grafico

Ciéncias Naturais, dinamizadas pela professora Débora (podes escolher mais
do que 1).

2 respostas

Padlet 0 (0%)
Kahoot — 1(50%)
Mapa Concetual 0 (0%)
Mapa Semantico 0 (0%)
Puzzle |0 (0%)
App MILAGE APRENDER + | 1 (50°%)
Videos 0 (0%)
Cartoons [0 (0%)
Poster 0 (0%)
Fichas de trabalho 0 (0%)

0,0 0.2 0.4 06 0.8 1,0
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7- De que forma gostas mais de aprender? |_D Copiar grafico

2 respostas

@ Sozinho

@ Em pares

@® Em grupo

@ Com a ajuda do professor

8- De todas as atividades que fizeste, de qual gostaste mais? |D Copiar grafico

2 respostas

Diversidade animal na escola
Habitat dos animais 2 (100%)

Forma do corpo dos animais
Regimes alimentares dos anim...
Ciclos de Vida

Reproducdo animal

Diversidade de Seres Vivos e

Diversidade de Seres Vivos ...

Protecdo e sensibilizacdo para...

9- Sentiste-te integrada na turma durante a realizacédo das atividades de |D Copiar grafico
Ciéncias Naturais.

2 respostas

@ Nio
@ sim

® As vezes
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10- Consideras que as atividades realizadas em sala de aula contribuiram
para a tua aprendizagem em Ciéncias Naturais?

2 respostas

2 (100%)

0 (0%) 0 (0%) 0 (?%)

[D Copiar grafico

0 (0%)

11- Consideras gue a realizagdo das atividades de Ciéncias Naturais
ajudaram na aprendizagem da lingua portuguesa?

2 respostas

1,00

1 (50%) 1 (50%)

0,75

0,50

0 (0%) 0 (0%)

[D Copiar grafico

0 (0%)

12- Se quiseres, acrescenta informacgdo sobre as aulas de Ciéncias Naturais dinamizadas pela

professora estagidria.

0 respostas

Ainda ndo existem respostas a esta pergunta.
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Anexos

Anexo | — icones identificativos das competéncias a promover

Video

Audio

Explicacido

oo

Avaliacdo

Leitura

Escrita

Vocabulario

Gramatica Mediacio Interacao Estratégias de Linguagem
Aprendizagem Académica
da Lingua
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Anexo Il — Modelo das competéncias para uma cultura democratica

Modelo das Competéncias para a Cultura Democratica

Valores Atitudes

# \alorizagdo da dignidade humana e
dos direitos humanos

# \alorizagdo da diversidade cultural

® Valorizagdo da democracia, da justica,
da imparcialidade, da igualdade e do
estado de direito

# Abertura & diversidade cultural e a outras
crengas, visbes do mundo e praticas

* Respeito

# Espirito civico

» Responsabilidade

* Auto-eficdcia

» Tolerdncia para com a incerteza

Competéncias

* Autonomia na aprendizagem
# Andlise e pensamento critico
» Escuta e observagdo

+ Empatia

# Flexibilidade e adaptabilidade

* Conhecimento e compreensao critica de si

» Conhecimento e entendimento critico
sobre linguagem e comunicagao

* Conhecimento e entendimento critico do
mundo (politica, lei, direitos humanos,
culturas, religides, histéria, media,

multilingue
» Cooperagdo
+ Resolugio de conflitos

Capacidades

+ Capacidade linguistica, comunicativa e

economia, ambiente e sustentabilidade).

Conhecimento e
entendimento critico

Anexo Il — Taxonomia de Laurillard

Learning through
acquisition is what
learners are doing when
they are listening to a
lecture or podcast, reading
from books or websites,
and watching demos or
videos.

Production

Learning through
production is the way the
teacher motivates the
learner to consolidate
what they have learned by
articulating their current
conceptual understanding
and how they used itin
practice.

Laurillard’s taxonomy

Learning through
discussion requires the
learner to articulate their
ideas and questions, and

to challenge and respond
to the ideas and questions
from the teacher and/or
their peers.

Learning through practice
enables the learner to
adapt their actions to the
task goal by using
feedback to improve. This
may come from self-
reflection, peers, their
teacher, or from the
activity itself.

Collaboration

Learning through
collaboration embraces
mainly discussion,
practice and production.
Building on investigations
and acquisition, it is about
taking part in the process
of knowledge building
itself.

Investigation

Learning through
investigation guides the
learner to explore,
compare and critique the
texts, documents and
resources that reflect the
concepts and ideas being
taught.




Anexo IV — Taxonomia de Bloom

Speech  Poster

Story  Summary Verb wheel
et | based on the

' revised Bloom's
Taxonomy

Photo ¢

Definition Cartoon g
Diagram

Dictionary

Sculpture

(reading) Forecast
Text {
(article) lllustration
) i @ Domain
ist
Audio @ Verb (measurable, observable)
recording Project

Understand
€0 Puzzle

@ Leamer artefact/evidence

rding Cartoon
Remember Apply
Test result 3 Video Lower order
Poem \ T
Su Higher order

Play Create Analyse
Inference
Invention e
Evaluate
Game Conclusion

Article Model
Book e
Report b

Story ! Decons
Cartoon } argument

o Questionnaire
i uestionnaire Remade by Dr Ashley Tan

Twitter: @ashley

OO
L@&m

Reference: hitp://bitly/oldbtref
This resource: http:
US English version: /bl

> . Report
0 Conclusion Trial

rules Editorial

Valation Self-evaluation

Group discussion

Anexo V — Mapa do Jardim Zoolégico de Lisboa
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Fonte: https://www.zoo.pt/media/paginas de conteudo/visitar/mapa-zoo/mapa-zo0-2025.pdf
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Anexo VI —Tlustrag¢do “O nascimento de uma girafa” da Revista Visdo Junior Abril, 2018

O nascimento de uma girafa

Ami3e deu a luzsozinha. Quandoa cria saiu da sua barriga, lambeu-a paraa limpar
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Anexo VIl — Poster da Vespa-asiatica

Vespa-asiatica

Vespa velutina nigrithorax

Presenca em territorio

Reino: Animalia nacional
Classe: Insecta .

Cabega alaranjada i i
Ordem: Hymenoptera va o Ninhos validados

vista de frente
Familia:  Vespidae ( )
Género: Vespa

Espécie: Vespa velutina

até 2 Jan. 2018

BB Registos® em sosvespa
em 24 Jan. 2019

Espécie originaria do Sudoeste asiatico,
Norte da india, Indonésia e Sul da China

Faixa amarela

< no primeiro E: Trazida acidentalmente para a Europa em
-~ segmento Faixa laranja’y_ 2004 em produtos provenientes da China
v no abdémen % Patas com a e desembarcados no porto francés de
\ extremidade Bordéus, a espécie adaptou-se e a sua
Ferrdo \;‘ amarela populagao cresceu rapidamente. Foi
(6 mm) 2 observado no Sudoeste da Franga i X
pela primeira vez em 2004. E classificada inclui ninho
como espécie invasora desde 2016. € avistamentos
Rainhas Obreiras Apis Mellifera
(Abelha comum)
3.2a
3,5cm 25a 4 122 Alimentam-se essencialmente
(tamanho Fan O 7 1. 3cm _de abelhas e de outros
real) insectos

Comparagao com outras vespas

Espécies
autoctones

¥

Vespa-asiatica Vespa-europeia Vespa-oriental Vespa-mediana Vespa-germanica Vespa-de-papel
Vespa veluting Vespa crabro Vespa orentalis Dolichovespula media Vespula germanica Polistes biglumis

206



Anexo VIII — Folheto “Descubra as Aves da Ria Formosa”
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Anexo IX — Publicacéo no blogue do Centro RIAS

Esta gaivota-d'asa-escura (Larus fuscus) chegou ao RIAS totalmente imobilizada por uma
amostra de pesca. Dada a existéncia de varios anzois nestas amostras, os animais tendem a
ficar presos com varias partes do corpo, e neste caso, pode ver-se o bico e uma das patas
perfurados pelos anzois, tornando impossivel para a gaivota movimentar-se, e

consequentemente, alimentar-se. E isto era visivel na sua condigcao corporal.

! "Vespas asiaticas estdo a sair da hibernagao™: apicultores instalam armadilhas para proteger as abelhas

-

Fonte:https://tviplayer.iol.pt/programa/tvi-
jornal/63ef5eh50cf2665294d5f87a/video/65fadf000cf2c4edbc0fa930
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