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Resumo

A reflex@o sobre o meu percurso formativo surge como um desafio que pretende
demonstrar, refletir e autoavaliar o futuro desenvolvimento do meu percurso pessoal e
profissional, bem como das situacdes de aprendizagem que vieram contribuir para uma
resposta as minhas necessidades intrinsecas e extrinsecas.

Por entre momentos de observacdo e de pratica pedagdgica, a importancia de
tirar partido de ambas as situa¢Bes garantiu ndo sd, a construcdo e desenvolvimento da
minha identidade profissional, como também a evolucdo de um olhar critico capaz de
refletir acerca de todo o processo até entdo percorrido.

Deste percurso emergiu uma problematica de investigagdo, denominado por
interdisciplinaridade (articulagdo curricular). Ao longo deste relatdrio, esse conceito
toma como ideia central compreender como, e se é desenvolvida articulacdo curricular
dentro da sala de aula e como esta é importante para o desenvolvimento do
conhecimento dos alunos. Apresenta-se e interpreta-se os resultados obtidos através da
analise das planificacbes semanais da docente titular, bem como da entrevista
semiestruturada realizada a mesma como forma de resposta ao problema de

investigacao presente neste relatorio de pratica de ensino supervisionada.

Palavras-chave: percurso formativo, interdisciplinaridade, articulagdo curricular,

reflexdo, pratica docente
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Abstract

The reflection about my training path arises like a challenge that wants to
demonstrate, reflect and self-evaluate the future development of my personal and
professional path, as well as the learning situations that contribute with a response to my
intrinsic and extrinsic needs.

Through observation moments and pedagogical practice, the importance of
exploiting both situations ensured not just the construction and development of my
personal identity as also the evolution of a critical point of view that was able to reflect
on all the process traversed.

From this path a research investigation problematic emerged, named
Interdisciplinary (or curricular articulation). Through this report, that concept assumes
as central idea the understanding of how, and if, curricular articulation is developed in
the classroom and how it is important to the knowledge development of the students.
The results obtained are presented and interpreted based in the analysis of the teacher
weekly lesson plans, as well as an interview done to the same teachers a way to answer

to the problematic presented in this supervised teaching practice report.

Keywords: learning path, interdisciplinary, curricular articulation, reflexion, teacher
practice.
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Introducao

A realizacdo do presente relatorio €, ndo s6 um instrumento de avaliagdo, mas
também, e destacando-se com maior énfase, um instrumento que reflete sobre a pratica
pedagdgica desenvolvida ao longo do mestrado e sobre as potencialidades e
aprendizagens significativas que foram sendo por mim alcangadas.

A escolha da temética surgiu numa primeira fase, tendo em conta a descricdo de
diversas dificuldades que considerei pertinentes durante a realizacdo da Prética de
Ensino Supervisionada, no 1.° ciclo do ensino basico. Dentro destas destacou-se o facto
de ndo observar frequentemente, dentro da sala de aula, o desenvolvimento de
interdisciplinaridade (articulagdo curricular).

Numa segunda fase, consoante as observacgdes que ia realizando ao longo da
pratica, comecei a sentir a necessidade de conhecer mais sobre 0 tema em questdo e
procurei, assim, informacdes que mostrassem a importancia do desenvolvimento da
temaética, dentro da sala de aula e de que forma esta podera torna-se facilitadora e
motivadora para a aprendizagem dos alunos.

A medida que ia realizando algumas leituras, foram-se também tracando alguns
objetivos e questdes gerais, que senti necessidade de procurar responder. Assim surgiu o
tema final deste relatério, intitulado por “A interdisciplinaridade em sala de aula, no 1.°
ciclo do ensino basico”.

Esta tematica, ao longo dos anos, tem sofrido diversas abordagens e muitos tém
sido os estudos realizados neste dominio. No entanto, no presente estudo, o principal
objetivo foi tentar perceber se era ou ndo desenvolvida articulagdo curricular (e como?)
dentro da sala de aula em que realizei a minha Pratica de Ensino Supervisionada, no 1.°
ciclo do ensino basico. E, complementarmente verificar se existia relacdo entre 0s
contetdos das areas curriculares disciplinares e ndo disciplinares, e de que forma esta
consegue ser facilitadora do desenvolvimento da aprendizagem dos alunos.

Apresentada e enquadrada a tematica em estudo, prossegue-se para a estrutura
do presente trabalho, que é constituido por trés partes.

A primeira parte corresponde a uma reflex&o sobre o meu percurso formativo ao
longo da Pratica de Ensino Supervisionada | e Il. Aqui descrevem-se diversos
acontecimentos que contribuiram para o meu desenvolvimento e crescimento pessoal e
como futura professora. Para isso, foi bastante importante o uso e auxilio das reflexdes

realizadas ao longo da pratica pedagdgica.
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Na segunda parte, intitulada ‘trabalho de investigacdo’, sdo abordados trés
aspetos: o conceito de articulacdo curricular; a interdisciplinaridade — evolucédo
concetual, de natureza curricular e pedagodgica; e a comunicacdo entre as areas
curriculares. Também é apresentada a metodologia, que é crucial para a percecdo do
método utilizado para a realizacdo da investigacdo, bem como as questdes de pesquisa,
0s objetivos gerais e especificos do estudo, as opg¢des e procedimentos metodoldgicos,
como também, a apresentacdo e interpretacdo dos resultados, que da lugar as respostas,
as questdes de pesquisa, procurando dar resposta aos objetivos tracados inicialmente.

Por altimo, numa terceira parte, apresentam-se as conclusdes, que referem o que
foi refletido sobre o percurso formativo, os resultados do estudo, os seus limites e
relevancias, e 0s principais contributos em termos pessoais e profissionais, como futura

professora.
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Parte |

Descrigdo do Percurso Formativo

1. Formagcéo Inicial

1.1. Razdes para a escolha da licenciatura em Educacao Bésica

O momento em que iniciei 0 processo de escolha pessoal para o meu futuro
profissional foi um dos periodos de maior questionamento, apesar das muitas certezas
que tinha. Obstéculos e indecisfes sobre aquilo que viria a ser 0 meu futuro, a minha
profissdo, surgiram a cada momento; mas a minha decisdo cedo se delineou.

Deste processo, como seria de esperar, surgiram ddvidas tanto a nivel pessoal
como também social e econémica. Nunca se torna facil uma decisdo quando vérias sao
as hipdteses que temos que ponderar. Mas estar vinculada a educagdo era mais que uma
prioridade, era um gosto que vinha comigo ha bastante tempo.

De alguma forma, ao longo do meu percurso enquanto estudante fui observando
e recolhendo informagdes acerca de ser professor. A influéncia que fui recebendo ao
longo dos anos por parte dos professores nunca deixou de estar desassociada da minha
crescente motivacado e desejo de vir a ingressar nessa profissao.

Para além destas motivagdes, outras mais se destacam como favoraveis a escolha
desta licenciatura, razdes intrinsecas como o0 gosto pelas criangcas, o gosto pela
comunicacdo e a vocacao, bem como razdes extrinsecas, menor motivagdo por outro
campo profissional e, com maior destaque, o valor da educacéo e dos professores para a
sociedade.

Com as varias transformacBes que os anos trazem e que inevitavelmente
provocaram alteracdes visiveis, também na educacéo, e apesar da carreira docente ter
sido desvalorizada em varios quadrantes da nossa sociedade nos ultimos anos, nunca
isso me desmotivou, nem me fez ponderar seguir outra profissdo. Apesar das
contrariedades ao nivel do emprego nesta area, mantive-me sempre disposta a tentar,
porgue é realmente a minha vocagéo.

De inicio estava bastante mais ligada & &rea de Educacdo- Fisica, ndo sé por
praticar diversos desportos e por diversas influéncias de professores dessa mesma area,
0 que veio influir a minha orientagcdo para trabalhar com criangas em torno dessa
vertente. No entanto, com a entrada para 0 ensino secundario e com um maior

envolvimento nas areas das Linguas, verifiquei que também tinha bastante prazer na
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educacdo ao nivel do 1.° ciclo. Estar em contato com criancgas, poder conviver com elas,
ajuda-las a desenvolver conhecimentos, foram aproximaces motivadoras que pesaram
bastante na minha deciséo, acabando por enveredar nesse campo.

A partir dai mantive claro os meus objetivos, tentando sempre aperfeicoar as
minhas ag0es, ser produtiva e mostrar empenho naquilo que me era pedido. Assim, tal
como a forca de vontade e prazer em desenvolver conhecimentos e melhores
capacidades para evoluir estiveram sempre presentes a partir do dia em que assisti a

primeira aula do curso.
1.2. A licenciatura como contributo para a minha formacao

O inicio de uma nova etapa na vida € sempre uma grande conquista. E a
formacédo inicial € uma dessas etapas que carece de um enorme esforco e dedicacdo néo
s0 da nossa parte, mas também de quem nos prepara para a construcdo da nossa
identidade profissional, nomeadamente para a formagéo de futuros professores.

Quando iniciamos a formacéo de professores ndo chegamos como umas “tabuas
rasas”, até porgque seguimos convictos de que as competéncias que adquirimos, até a
data sdo adequadas para se comecar a criar essa identidade profissional. Segundo
PERRENOUD (1993, cit. por ANJOS, 2007, p. 171) a formacéo inicial é entendida
como “o inicio da formagao continua que acompanhara o profissional durante toda a sua
carreira.”

Penso que ao entrarmos para a licenciatura identificamo-nos como seguidores da
aprendizagem continua e com a consciéncia de que ndo devemos ser mecanizados com
ideias Unicas e estratégias estruturadas. HARGREAVES e FULLAN (1992, cit. por
GONCALVES, 2009, p. 24) afirmam que “a carreira de docente configura-se como um
processo de formacgdo permanente e de desenvolvimento pessoal e profissional do
adulto-professor, que compreende ndo apenas 0s conhecimentos e competéncias que o
mesmo constroi na formagdo, mas também a pessoa que ele é, com todas as suas
crencas, idiossincrasias e historia de vida, e 0 contexto em que exerce a atividade
docente.”

Optar por ser professora requer uma grande responsabilidade e, acima de tudo,
ser capaz de assumir mdaltiplas funcdes, comprometer-se em transformar o
conhecimento adquirido em aprendizagem significativa para os alunos. Desta forma é
importante vincar que tudo isso acontece ndo soO através da aquisi¢do de fundamentos e
conhecimentos que desenvolvemos na nossa formagdo, mas também através da nossa

4
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propria experiéncia, do nosso conhecimento prévio que tanto deve ser valorizado ao
longo da vida. No meu desenvolvimento pessoal posso contar com diversas
aprendizagens que me ajudaram a ter esta visdo, como € o caso das aulas de artes
marciais em que fui aluna, onde respeitei, fui respeitada e desenvolvi conhecimentos
que mais tarde foram importantes para ser professora, transmitindo tudo o que tinha
aprendido para quem estava a comecar.

Como afirma ZABALZA (2000, cit. por MARCELO, 2009, p. 8) transformamos
“a agradavel experiéncia de aprender algo de novo cada dia, num principio de
sobrevivéncia incontornavel.” Assim, h& que ter a no¢do de que os alunos necessitam de
um conhecimento que tem vindo a evoluir através do que lhes é fornecido e, por isso,
para darmos resposta apropriada a esse direito de aprendizagem, necessitamos de nds
préprios continuarmos a aprender.

A formacéo inicial ndo deixa de construi um papel importante para 0 nosso
processo de formacdo. WILSON e D’ARCY (1987, cit. por GARCIA,1998, p. 68)
definem a iniciagdo como “o processo mediante o qual a escola realiza um programa
sistematico de apoio a professores para introduzi-los na profissao, ajuda-los a abordar os
problemas de maneira a fortalecer sua autonomia profissional e facilitar seu continuo
desenvolvimento profissional.”

Nesta formacdo ndo aprendi que ensinar é facil e que as unidades curriculares
me foram ensinadas de forma superficial. Antes pelo contrario, embora muitas vezes me
surgisse a questdo «para que serve esta unidade curricular?». Todas elas me
proporcionaram aptiddes e experiéncias que contribuiram inevitavelmente para a
aquisicdo de novos conhecimentos e destrezas, integracdo de novas aprendizagens e
para um crescimento pessoal que foi importante para o alargamento da minha visao, das
minhas competéncias e da minha capacidade de inovagdo. Como afirma GONCALVES
(2009, p. 24) “E hoje inquestionavel que a formagdo ao longo da vida é uma resposta
necessaria aos permanentes desafios da inovacdo e da mudanca e, simultaneamente,
condicdo de promocdo do desenvolvimento pessoal e profissional dos professores.”

BRANSFORD, DARLING-HAMMOND e LEPAGE (2005, cit. por
MARCELO, 2009, p. 13), referem que “para dar resposta as novas e complexas
situacGes em que se encontram os docentes, é conveniente pensar nos professores como
‘peritos adaptativos’, OU Seja, pessoas que estdo preparadas para fazer aprendizagens

eficientes ao longo da vida.”
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Tratou-se de uma fase indispensavel no meu percurso e a visdo limitada que
refletem da formacdo inicial ndo retrata de facto, os desafios, exigéncias, carateristicas e
necessidades especificas aos quais fui entregue e determinada a ultrapassar com a
melhor distin¢éo.

Todas estas afirmacgdes e todo este crescimento do meu eu profissional ndo
seriam conseguidos se durante a formacdo inicial ndo tivesse a oportunidade de entrar
em contato com as comunidades escolares que possibilitaram a aquisicdo de praticas de
observacao, a fim de permitir a caraterizacdo e por vezes intervencdo nas mesmas
contribuindo para o alargamento da minha visao e principalmente a capacidade de poder
cruzar os conhecimentos tedricos com os conhecimentos praticos. A unidade curricular
de Iniciacdo a Pratica Profissional foi importante para o meu primeiro contato mais
aprofundado com as instituicfes escolares.

A observacdo feita ao longo dos trés anos de licenciatura em diversas
instituicbes permitiu-me conhecer muito da realidade de cada nivel de ensino,
nomeadamente pré-escolar, 1.° e 2.° ciclos, bem como 0s contextos em que estes se
encontravam inseridos. J& nos dois ultimos anos de licenciatura esta unidade obteve
algumas alteragdes com o intuito de possibilitar o conhecimento e perce¢do do
funcionamento das instituicdes dentro e fora da sala de aula, mas também a
oportunidade de entrar nas escolas com um novo estatuto, como futura docente. Todos
estes acontecimentos serviram para tomar consciéncia e conhecimento das diversas
realidades cujo acesso até entdo era limitado.

Neste processo continuo de me tornar docente fui adotando um papel importante
e que me possibilitou assumir diversas fungdes, “face aos desafios, ¢ exigéncias da
sociedade, da escola (...), da familia (...).” (GONCALVES, 2009, p. 23).

Foi um caminho de longo prazo, mas que me capacitou para encarar diferentes
tipos de oportunidades e experiéncias fulcrais para promover a minha formacdo de
professora. N&o menosprezando em nenhum momento todo o decurso até entdo vivido,
procurei mostrar sempre que me considerava um processo credivel, capaz de receber a
preparacdo indispensavel a entrada na profissao.

Nada disso seria possivel se ndo tivesse a oportunidade de lidar com professores
que me mantiveram ativa e mostraram que nem sempre o mais facil € o melhor caminho
a seguir. Devo, de igual forma afirmar que a capacidade e o conhecimento que cada um
possuia era diferenciado e especifico, dando assim a oportunidade de absorver diversos

fundamentos tedricos propicios ao NOSso percurso pratico.
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2. Prética de Ensino Supervisionada
2.1. Contextualizacdo das instituicdes

No dia 16 de novembro de 2010, os meus colegas e eu, estabelecemos o
primeiro contato como estudantes da Pratica de Ensino de Supervisionada (PES) na
escola onde iriamos lecionar o 1.° ciclo. Esta encontra-se localizada numa zona da
cidade de Faro denominada Bairro do Alto de Rodes, pertencente a junta de freguesia de
Séao Pedro.

Mais tarde, no dia 7 de janeiro de 2011, apresentamo-nos como estudantes da
PES na Escola do 2.° e 3.°ciclos Ensino Bésico D. Afonso Ill, sendo denominada escola
sede do agrupamento. Aqui iniciAmos a nossa pratica no 2.° ciclo, nomeadamente nas
disciplinas de Lingua Portuguesa, Historia e Geografia de Portugal, Matemaética e

Ciéncias da Natureza.
2.2. Fatores de desenvolvimento da minha identidade profissional

Ao fim de 12 anos como estudante nos ensinos basico e secundéario e de quatro
anos e meio de preparacdo universitaria, eis que cheguei ao fim de mais uma etapa da
minha vida que representou para mim um grande desafio — 0 “estagio” (designagdo
tradicional).

Ao longo de todo o curso sempre 0 aguardei com muita expectativa e alguma
inseguranca. Com expectativa, por se estar a aproximar a altura em que iria por em
pratica todos os conhecimentos que tinha desenvolvido ao longo destes anos, bem como
explorar cada desafio que me seria entregue e, finalmente, porque agora iria assumir e
enfrentar os desafios de uma carreira — finalmente seria professora. Por outro lado,
sentia algum receio e inseguranca, pois, por vezes, questionava-me se estaria pronta
para este desafio e para as responsabilidades que dai advém.

Nesta linha de ideias, JACINTO e SANCHES (2002, cit. por ANJOS, 2007, p.
61) consideram que a pratica pedagdgica ‘“‘constitui um momento particular da
socializacdo na profissdo docente pelas, expectativas, entusiamos e receios que 0S
estagiarios vivenciam (...) ” Tive consciéncia que a partir do percurso como estagiaria e
ao confrontar-me com situagdes precarias do dia-a-dia de uma sala de aula, consegui
atingir os meus objetivos, bem como garantir momentos importantes em que desenvolvi
novos conhecimentos em varias areas e rotinas. Foi também uma fase em que refleti

acerca da minha identidade profissional e até pessoal. Entende-se por identidade
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profissional, segundo BEIJAARD et al. (2004, cit. por MARCELO, 2009, p. 12) “ (...)
um processo evolutivo de interpretacdo e reinterpretacdo de experiéncias. Uma
perspectiva que assume a ideia que o desenvolvimento profissional dos professores
nunca para, constituindo-se como uma aprendizagem ao longo da vida.”

Desta forma, comecei a encarar o estdgio ndo como uma obrigacdo pela qual
tinha que passar para obter o meu mestrado, mas sim como uma etapa de motivagao
indispensavel para o meu desenvolvimento pessoal e profissional, evoluindo a minha
maturidade, capacidade de refletir e de criatividade. NUNES (1984, cit. por ANJOS,
2007, p. 153) confirma esta motivacdo ao referir “que para realizar esta funcao, ¢
necessario um empenhamento ético profundo que s6 o professor motivado interiormente
sera capaz.”

Foi um momento em que a teoria e a pratica se mesclaram para ser possivel
apresentar um bom resultado, pois o estadgio foi um campo de conhecimento em que
assumi uma postura critica e tambeém reflexiva, em que ndo desprezei o estudo, a
andlise, a pesquisa constante e a capacidade de saber aprender e ensinar diante da
realidade, para que pudesse buscar uma verdadeira eficiéncia no processo educativo.

Ser professora envolve muito mais do que um conjunto de conhecimentos
académicos a serem transmitidos e muitas vezes ter longos anos de experiéncia nao se
resume a um bom estatuto, a um bom docente. Apesar de muitas vezes ter pensado que
0 mundo do professor era um universo fechado dentro das quatro paredes, que
constituem a sala de aula, este na realidade é vasto e diversificado e baseia-se num vasto
leque de ralacBes e atividades que permitam intervir, compreender e melhorar a
comunidade onde a escola se insere.

Desde a preparacdo das aulas, tentando diversificar as atividades com 0s mais
variados materiais e recursos ludicos, e escolhendo as estratégias que melhor se
adaptavam aos alunos, até a exploracdo do meio que envolve a escola, tudo foi de
extrema importancia. Para conseguir administrar todos estes fatores, tive de percorrer
uma longa caminhada, desde o comeco do estagio até ao presente momento, tomando
consciéncia de que toda a minha aprendizagem académica, pessoal e experiencial foi

um enorme contributo para aquilo que sou hoje.
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2.2.1. Prética no 1.°ciclo no ensino bésico

A passagem pelo 1.° ciclo foi a primeira experiéncia que tive a trabalhar como
professora, e com ela muita ansiedade e alguns receios permaneceram numa primeira
fase até me sentir mais integrada e com alguma estabilidade, ndo sé perto dos docentes,
mas principalmente perto dos alunos. Esta integracdo e estabilidade ocorreram de forma
facil pelo clima harmonioso que se vivia entre professores, alunos e funcionarios, o que
veio permitir a criacdo de um agradavel ambiente de trabalho. Segundo TEODORO
(1994, p. 67) “a estabilidade profissional ¢ necessaria desde 0 primeiro ano da
actividade do professor, periodo que normalmente marca o percurso profissional do
professor, podendo significar entusiasmo ou decepgao (...). ”

Relativamente a turma, esta apresentava grande espirito de equipa e encontrava-
-se sempre pronta a ajudar qualquer colega. Eram alunos que tinham a nocdo das
diferengas existentes dentro da sala de aula, mas acima de tudo, de um modo geral,
respeitavam-se uns aos outros tentando assim criar sempre um ambiente propicio ao
trabalho, a aprendizagem e ao sucesso educativo de todos. No entanto a nivel do
conhecimento, bem como no dominio das aprendizagens, existia uma grande
discrepéncia entre conhecimentos e capacidade de integragéo de saberes, verificando-se
assim uma heterogeneidade dentro da sala de aula.

Com todos esses fatores ainda mais interesse senti em trabalhar com aquela
turma. E, ao longo das semanas de pratica, vivi e pude saborear inimeras experiéncias,
tal como o desenvolvimento de diversos conhecimentos, colocando em todos eles uma
enorme forca emocional, interesse e muita vontade, podendo tirar o maximo partido de
tudo.

De destacar foi a postura colaborativa que tomei desde sempre, com todos 0s
professores que trabalharam com a turma, dentro e fora da sala, tentando integrar-me e
estar a par do trabalho que era desenvolvido, de forma a estabelecer uma relagdo com o
meu proprio trabalho, fazer um seguimento coerente dos contetdos desenvolvidos e,
acima de tudo, responder as necessidades de cada aluno.

O uso dos mais diversos materiais e recursos ludicos, como também a realizagdo
de diversas atividades préaticas para o desenvolvimento de todas as areas, serviram para
que os alunos pudessem atingir objetivos que eram fulcrais para um ambiente de
incentivo, trabalho motivador, significativo e dindmico, na sala de aula. Exemplo disso

foi a criacdo de varias apresentacdes interativas em PowerPoint, a realizacdo de jogos,
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como o jogo do tipo trivial® sobre as medidas de capacidade (ver anexo 1), a criacdo de
um video sobre o ciclo da agua (ver anexo I1), a realizagdo de historias como é o caso da
banda desenhada que foi realizada a partir da leitura do poema “O reldgio”, de José Vaz
(ver anexo IlI), conseguindo, assim, articular diversas areas curriculares como, por
exemplo, a Lingua Portuguesa, a Expressdo Plastica e a Matematica.

Desta forma tentei que os alunos conseguissem achar resposta para as
dificuldades que sentiam, bem como encarar as coisas com uma Vvisao critica e reflexiva
e, acima de tudo “fomentar o gosto por uma constante actualizacdo de conhecimentos.”
(DEPARTAMENTO DA EDUCACAOQ BASICA, 2004, p. 12)

De todo o esfor¢o e dedicacdo empregue no estdgio este teve como objetivo
levar a cabo a ideia de educar os alunos para a cidadania, agucando-lhes o desejo de se
complementarem enquanto sujeitos construtores e transformadores, bem como o de
garantir as condicGes necessarias para a sua formacdo integral e para 0 seu sucesso.
Administrar todos estes fatores, serviu ndao sO para desenvolver as minhas
potencialidades como professora, reconhecendo todas as criticas construtivas, mas
também contribuiu para uma evolucao nas aulas que orientei.

A realizacdo de todo o trabalho ao longo da prética foi gratificante e a utilizagédo
de diversas estratégias, por vezes espontaneas, como também o constante trabalho
dindmico e a minha relacdo como professora, para com os alunos, fez com que
conseguisse desde cedo captar o interesse e atencdo na grande maioria dos momentos,
levando a verificar um crescente empenho dos mesmos, ao nivel da participacdo, da
reflexdo e da responsabilidade.

O meu percurso neste ciclo foi, de facto, desafiante, deparando-me com diversas
situacBes que me levaram, em algumas ocasiGes momentéaneas a distingdo de propostas
de trabalho, nunca descurando a intencdo de assumir um controlo idéntico nas mesmas.
Caso disso foi ter-me deparado, numa altura do estagio, com uma turma com dois anos
de escolaridade, nomeadamente 3.° e 4.° anos, tendo que realizar trabalhos diferenciados
devido aos conteudos que ano de escolaridade apresenta. Foi necessario gerir muitos
conflitos, o que me obrigou em alguns momentos a saber adequar e refletir sobre os
comportamentos ao nivel etario dos alunos e as situagdes que desencadeavam 0s
problemas. Destes conflitos destaco as reagdes agressivas de um aluno da turma, néo sé
para com os colegas, mas também com a professora titular de turma, que acabou por
lidar com essas situagdes de forma astuta, tendo em conta que a minha experiéncia néo

era suficiente para saber reagir sozinha.
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Foram ao todo dezassete semanas de trabalho bastante intenso, positivo e sempre
colaborativo onde tentei, das mais diversas maneiras, face as carateristicas da turma, dar
reposta as necessidades de todos. E, igualmente, realizar atividades letivas de acordo
com o exigido em ambos anos de escolaridade, nunca menosprezando o conhecimento

prévio e nunca esquecendo as necessidades e carateristicas individuais de cada aluno.
2.2.2. Pratica no 2.° ciclo no ensino basico

A passagem para a préatica no 2.°ciclo trouxe algumas alteracdes, nomeadamente
a questdo de trabalharmos a pares e o facto de lecionarmos quatro disciplinas, cada uma
orientada por um professor cooperante.

Para além de se tratar de uma realidade distinta daquela por que passei no
1.%iclo e desta pratica me ter trazido imensos conhecimentos, também foi onde senti
gue mais detalhes e aspetos deviam ser melhorados e deles retirados saberes
imprescindiveis para dar continuidade ao meu crescimento pessoal e profissional.

Os pontos comuns relativamente as dezassete semanas de préatica no 1.° ciclo sdo
consideravelmente importantes para que num futuro proximo consiga melhoré-los e
torna-los (teis.

Durante todas as semanas de estagio no 2.° ciclo do ensino basico, a questdo do
tempo que tinha de trabalho na sala de aula foi sempre considerado um ponto menos
positivo. N&o terminar o que estava planificado para a aula, era um acontecimento
constante. A medida que as semanas passaram, as estratégias e os métodos utilizados
mudaram e com isso o tempo sofreu alteracfes, notando uma melhoria na sua gestéo.
Muitas leituras e ainda uma maior preparacao para o que ia ser lecionado ndo deixaram
de ser importantes para essa alteracéo.

A ideia que fui mantendo relativamente aquilo que é o objetivo principal de cada
aula continuou a existir. Continuei a verificar por parte dos professores, demasiado
valor atribuido a quantidade de conhecimentos que tinhamos que transmitir, do que a
qualidade das aprendizagens dos alunos.

Por outro lado, compreendo a postura tomada. Isto porque atualmente o0s
curriculos trouxeram novas exigéncias aos professores e, com isso, uma necessidade de
encontrar resultados imediatos vindos dos alunos. No entanto, como o tempo de
permanéncia com os alunos, por parte de cada professor é reduzido, hd que por vezes
ser muito pratico e direto nas abordagens. ESTRELA (1986, cit. por ANJOS, 2007, p.
89) analisa que “¢ sempre facil responsabilizar os docentes pela perda de qualidade no

11
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ensino. Na realidade, eles sdo as primeiras e principais vitimas de politicas educativas
erradas ou miopes que dissociam as orientacGes educativas das condi¢des materiais e
institucionais da sua realizagdo.”

Nesse aspeto considero existir uma diferenca entre o 1.° ciclo, em que a
monodocéncia garante mais espago e tempo para explorar os conteldos de cada area
curricular, através da articulacdo das mesmas e o 2.° ciclo, onde o tempo que 0s
professores dispdem para desenvolver os conteudos € claramente menor para o0 extenso
programa que tém que cumprir.

Tendo em conta a questdo do desempenho do trabalho realizado em sala de aula,
houve em todas as disciplinas por que passei algumas diferencas consideraveis. Na
disciplina de Lingua Portuguesa consegui sempre manter uma postura confiante e ser
capaz de abordar de forma consistente os conte(ldos que eram necessarios. Sendo pouca
a possibilidade de transformar os ideais pedagdgicos da docente, de alguma forma, tudo
aquilo que nos era entregue tentdmos abordar o mais dindmico possivel. Destaco, a
criacdo de historias em grupos de trabalho, de forma a utilizarem os contetdos
abordados, nomeadamente, adjetivos, metaforas e graus dos adjetivos, ao invés da
realizacéo de fichas de trabalho.

Na disciplina de Ciéncias da Natureza houve sempre uma necessidade de manter
os alunos interessados nas aulas e, para isso, o trabalho que realizavamos procurava ser
atrativo, com muito material didatico, de forma a dar oportunidade aos alunos de
poderem aprender com eles préprios. Pesquisas na internet, sobre a reproducdo nos
animais, realizacdo de trabalhos no computador e experiéncias laboratoriais sobre a
locomocdo dos animais, sdo exemplo de alguns trabalhos desenvolvidos.

Relativamente a Matematica penso que para além de ser a disciplina com que
menos me identifico, procurei a0 maximo dedicar-me e apresentar-me preparada para
cumprir aquilo que era exigido. Considero pertinente referir que se tratou de uma turma
com algumas dificuldades, uma vez que esta transitou para o 6.° ano deixando por
desenvolver grande parte do programa do 5.° ano. Com isso foi importante uma boa
planificacdo do trabalho a realizar na sala de aula, demostrando sempre um bom
conhecimento do que era desenvolvido. Um aspeto negativo que destaco nesta
disciplina foi o uso constante do manual, ndo porque sentissemos essa necessidade, mas
porque nos era pedido. Segundo CACHAPUZ e PRAIA (1998), o professor pode

recorrer a outros materiais didaticos ndo exclusivamente centrados em manuais
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escolares, ou usar o manual escolar numa perspetiva mais inovadora do seu potencial
didatico-pedagdgico.

Na disciplina de Historia e Geografia de Portugal considero que houve, ao longo
das semanas, uma evolucdo no meu desempenho, ndo sé pelo estudo autobnomo dos
contetdos, que me fizeram sentir mais segura na sala de aula, bem como pela orientacéo
que era dada para a utilizagdo de estratégias que assegurassem uma aula mais
motivadora, dindmica, critica e reflexiva e, principalmente, que conseguisse nos alunos
0 desenvolvimento dos seus conhecimentos. Dai destaco a visualizacdo de
documentérios e a audi¢do de musicas relativos a contetdos como Salazar e o Estado
Novo.

Em suma, ao longo da pratica, tentei ser o mais eficaz e eficiente possivel, tendo
consciéncia que tal nem sempre era possivel pelos mais variados fatores. Procurei em
conjunto com o meu colega de préatica fazer com que todos os alunos se envolvessem
tanto como nos para que, juntos, conseguissemos alcancar as nossas metas. No final de
cada etapa, revelou-se importante analisar e retirar as elacdes necessarias do trabalho
que era realizado.

Mais ainda, algo que procuramos ter presente, e de certa forma penso que o
conseguimos perto da plenitude, foi o dinamismo e a motiva¢do para transmitir e
oferecer aos alunos, aulas de interesse pedagdgico que Ihes permitissem evoluir e ao
mesmo tempo disfrutar de diversos recursos que nao apenas o manual.

Por fim, acho importante referir que a relacdo pedagdgica e pessoal com o meu
colega de PES veio favorecer muito o desenvolvimento de todas as atividades, bem
como no crescimento da nossa colaboracéo e trabalho em equipa, que téo relevante é no
perfil do docente. O esforco e dedicacdo que permaneceu em ambos serviram para
continuarmos a nossa evolugdo enquanto futuros docentes, bem como todas as criticas
construtivas que nos foram dadas desde o comeco. Recordo a ajuda que me dava para a
preparacdo das aulas de Matematica, conseguindo assim entrar mais segura e convicta
dentro da sala de aula.

Assim, a forma como vieram a decorrer as aulas deixaram-nos bastante
satisfeitos, no sentido em que fomos sendo capazes de captar o interesse e a atencao dos
alunos para as disciplinas e os seus conteddos, ao ponto de verificarmos um crescente

empenho nos mesmos, em discutir, interagir e refletir sobre os temas abordados.
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2.3. Relacgéo entre futuro professor e professores cooperantes e supervisores

A iniciacdo a préatica profissional, como ja foi dito anteriormente é uma
componente essencial que tem por finalidade proporcionar aos futuros professores o
desenvolvimento de competéncias e a capacidade de desempenhar funcdes pedagogicas
de forma responsavel e adequada.

A base de uma boa formacéo passa essencialmente pela relacdo entre o futuro
professor e os professores cooperantes, da instituicdo onde se realiza a préatica e 0s
orientadores, da instituicdo de formacéo. Estes deverdo assumir um papel de mediadores
do trabalho que ira ser desenvolvido dentro da sala de aula, e segundo GARMSTON et
al. (2002, cit. por GONCALVES, 2009, p. 29), destacar “ (...) dados potencialmente
relevantes, a partir dos quais o formando podera construir novos significados."

Quando iniciei a minha pratica sabia, que até a data os conhecimentos
desenvolvidos através dos contetdos tedricos, bem como a minha memdria de
observacao ao longo da passagem em cada ciclo viriam a interferir. Isto porque quando
nos deparamos com algumas exigéncias dos professores cooperantes e orientadores, por
vezes ndo vao ao encontro da nossa forma de agir, por isso € importante, como afirma
VIEIRA (1995, cit. por GONGCALVES, 2009, p. 29), favorecer “a comunicagdo, a
negociagdo, a argumentagao e a actuagao estratégica dos interlocutores”

No inicio da pratica do 1.° ciclo, a professora titular, mostrou-se desde logo
disponivel para o que fosse preciso. O companheirismo que desde ai existiu fomentou
aspetos bastante positivos e preponderantes para o enriquecimento de todo o meu
processo ao longo das semanas de pratica, bem como no crescimento de uma boa
colaboracdo. Desde a entrega de documentos relacionados com a turma, a criacdo das
planificacBes diarias, as conversas informais e ao trabalho em conjunto na sala de aula,
fez evoluir-me enquanto futura professora, no conhecimento de novos conteddos e
estratégias que serviram para uma maior capacidade de me moldar as exigéncias que a
docéncia apresenta.

Muito para além de uma simples professora cooperante, foi amiga,
disponibilizando-se sempre para a utilizagdo de materiais e estratégias inovadoras na
sala de aula, ainda que por vezes ndo houvesse espaco para muitas alteracbes. A minha
opcao por métodos pedagdgicos que garantissem um trabalho motivador, dindmico e

atrativo foram sempre aceites e em todos 0s momentos a presenca da professora serviu,
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ndo sO para destacar aspetos positivos, mas também para criticar de forma construtiva e
transmitir conhecimentos préaticos sobre o processo de ensino.

Dai, GONCALVES (1998, cit. por GONCALVES, 2009, p. 29) afirmar que “A
supervisdo deve configurar-se como um processo humanista e desenvolvimentista, de
natureza essencialmente relacional, cuja esséncia se traduz no estabelecimento de
ralagOes facilitadoras do desenvolvimento dos futuros educadores/professores, baseadas
em atitudes de ajuda, disponibilidade autenticidade, encorajamento, e empatia dos
supervisores, as quais se constituem, afinal, como factores de promoc¢éo do crescimento
e da aprendizagem dos formandos.”

No que diz respeito a relacdo pedagogica entre as professoras cooperantes,
orientadoras e eu, existente na pratica do 2.°ciclo foi um momento em que surgiram
alguns aspetos menos positivos. Destes aspetos, destaco a minha relacdo com a
professora orientadora da disciplina de Histdria, que nem sempre foi a melhor. Recordo
um dia de aula observada em que houve da minha parte uma falha na entrega da
planificacdo. No entanto, a professora ao invés de adotar uma postura pedagdgica para o
acontecimento, optou por repreender-me de forma brusca, na sala dos professores em
hora de intervalo onde todos os professores estavam presentes. A atitude tomada pela
professora foi de todo, menos favoravel para com o sucedido.

Como ja referi anteriormente a relacdo entre futuros docentes e professores
supervisores é entre diversos fatores a base para uma boa formacao profissional. Além
disso quando chegamos a pratica o que pretendemos é, todos juntos, realizar métodos e
estratégias pedagodgicas que sejam favordveis a promoc¢do do nosso crescimento e
aprendizagem enquanto futuros professores.

Ainda assim é importante também que tenhamos a possibilidade de trabalhar
podendo utilizar estratégias e métodos que cres¢cam do nosso proprio pensamento e iSso
em algumas alturas ndo foi possivel, como é o caso da disciplina de Matematica onde
em quase todas as aulas o uso do manual era imprescindivel. Isto s6 veio demonstrar
gue, em muitos momentos os alunos ndo terminavam o que era pedido por se tratar de
repetidas atividades que tinham que ser feitas até ao final da aula e que acabavam por
saturar o raciocinio do aluno, ndo s6 por ndo existir dinamismo, mas também por serem
excessivas.

Como afirma SARMENTO (1994, p. 63), “o jovem professor, imbuido do
‘idealismo’ dos ideais pedagogicos apreendidos na sua formacao inicial e ‘seduzido’

pela perspectiva de transformar o mundo educacional de acordo com esses ideais, chega
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a escola e encontra um ‘um mundo fechado’, dominado por regras, orientacOes,
solicitacGes e habitos que desmentem aquelas perspectivas iniciais. Sofre assim o
‘choque da realidade’.”

N&o menosprezando a qualidade do trabalho de cada professor orientador e
cooperante, a situacdo mais marcante reporta-se, particularmente, a falta de inovacéao
pedagdgica no processo de realizacdo de algumas atividades. Criticando de uma
perspectiva construtiva foram professores pouco abertos a novas experiéncias, nunca
deixando de parte o uso do manual, o que dificultou na aplicacdo de novos metodos e
recursos interativos, levando-nos a nos futuros professores a uma regressao em alguns

contetdos apreendidos na formagdo inicial.
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Parte |1

Trabalho de Investigagao

1. Enquadramento da tematica em estudo

1.1. Importancia do estudo

Com o processo de reorganizacédo curricular do Ensino Bésico, publicada através
do Decreto-lei n.°6/2001, vérios foram os debates que surgiram, em contexto educativo,
acerca dos conceitos de articulagéo curricular e interdisciplinaridade.

Por diversos anos, os professores desenvolviam as suas praticas tendo como
suporte os contetdos que se encontravam estruturados de uma forma estandardizada, ou
seja, as diversas areas encontravam-se divididas umas das outras. Com o passar do
tempo e tendo em conta as alteracdes que vieram a verificar-se a nivel da educacéo, 0s
professores viram-se confrontados com novas estruturas curriculares e, de alguma
forma, sujeitos a alterarem as suas praticas pedagogicas.

E neste processo que se verifica uma diminuicio do ensino por &reas curriculares
dando lugar a uma articulagéo curricular interdisciplinar.

Assim, o estudo realizado surgiu com o intuito de verificar se, onde realizei a
Pratica de Ensino Supervisionada, no 4.° ano de escolaridade do 1.° ciclo, é
desenvolvida ou ndo articulacdo curricular entre as areas curriculares disciplinares e ndo

disciplinares.
1.2. Apresentacdo do problema

Este foi um problema que se colocou durante a pratica. Senti a necessidade de
perceber: Como e se é feita articulacdo curricular entre as areas curriculares
disciplinares e nédo disciplinares? na medida em que s6 me encontrava em contato
com a turma, dois dias por semana que, por sua vez eram trabalhadas apenas as
curriculares de Lingua Portuguesa, Matemética, Estudo Acompanhado e Formacgéo
Civica.

Assim, com o estudo deste problema pretende-se contribuir, de alguma forma
para a melhoria do processo de ensino/aprendizagem tendo em conta 0 uso das mais
diversas atividades pedagdgicas que garantam uma constante articulagdo entre as areas

curriculares disciplinares e ndo disciplinares.
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2. Fundamentacao e contextualizacdo do objeto de estudo

2.1. O conceito de articulacdo curricular

Um dos conceitos centrais neste estudo € o de articulagdo curricular - ao nivel da
relacdo entre os contetidos das areas curriculares no 1.° ciclo do Ensino Baésico -, sobre
0 qual se pretende tecer algumas consideragoes.

A temdtica de articulacdo curricular desencadeia um grande numero de
diferentes designacgdes. Nao sendo facil encontrar na literatura uma definicdo concreta
desta tematica, recorre-se, primeiramente a definicdo do dicionario online, onde a
palavra articulacdo ¢ definida como um “ponto de unido entre pecas de (...) um
aparelho ou maquina” e o ato de articular define-se como “unir, ligar, relacionar,
juntar.”! Como refere SERRA (2003, cit. por LOPES, 20086, p.73), se entendermos que
0 sistema educativo se trata de “uma maquina e os diferentes niveis educativos como
pecas dessa maquina, articulacdo curricular poderia entender-se como 0s pontos de
unido entre ciclos.”

Assim, tendo em conta a definicdo destes conceitos, articulacdo e articular,
pode-se considerar que a articulacdo curricular é entendida como um trabalho, em que
os docentes, enquanto gestores do curriculo, estabelecem contato, discutem e colaboram
em equipa, de forma a garantirem uma escola legitima de aprendizagem, producao,
construcdo e integracdo de conhecimento.

Por outro lado, quando se fala em articulacéo curricular deve ter-se em conta que
esta exige ndo s6 uma colaboracdo estreita entre ciclos, professores do mesmo grupo
disciplinar e do mesmo departamento, mas também um trabalho dedicado a articulagéo
entre as diversas areas curriculares a que sdo destinados a lecionar.

Desta forma, aos que desenvolvem a articulacdo curricular como forma de
estabelecimento de uma relagdo entre areas curriculares e os seus conteudos, estes
apontam no sentido da interdisciplinaridade que, nesse caso, segundo LEITE (2012, p.
88) “ocorre a valorizagdo de um grupo de disciplinas que se inter-relacionam e cujo
nivel de relagdes pode ir desde o estabelecimento de processos de comunicacdo entre si
até a integracdo de contetidos e conceitos (...).” Segundo a mesma autora esta

articulacdo foi também apontada pelo autor GEORGE GUSDORF (1977), que

! Infopédia. Enciclopédia e Dicionarios Porto Editora — [Consult. 12 jun. 2012] Disponivel em WWW:
<URL: http://www.infopedia.pt/pesquisa-global/articula%C3%A7%C3%A30> e <URL:
http://www.infopedia.pt/pesquisa-global/articular>
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sustentou a importancia de trabalhar as areas curriculares de forma interligada e
relacionada.

Todavia, nos dias de hoje, em que sdo diversas as transformagdes que 0s anos
trazem e que, inevitavelmente provocam alteracdes a nivel da educacédo, os curriculos
continuam a dar importancia a uma estrutura apoiada numa organizacdo pedagogica e
docéncia estritamente disciplinar. LOPES (2008, cit. por LEITE, 2012) expbe que 0s
docentes tendem a ser disciplinares por diversas razfes, nomeadamente, o0
desconhecimento do sentido epistemoldgico de disciplina usando-a como uma
construcdo social que atende a diversos fins reunindo sujeitos em determinados campos.

Este problema reflete a questdo da aprendizagem que seria mais favorecida caso
existisse uma relacdo entre os conteudos que promovem sentido as situacfes do real e o
conhecimento que se possui de forma a conseguirem interpretar as situacGes em
quaisquer areas curriculares.

Outras das razdes provenientes das mudancas que vém a atuar no ensino, tem
que ver com o individualismo e o isolamento profissional dos docentes. Segundo
LOPES (2006), diversos autores afirmam que este assunto encontra-se como
justificacdo para a existéncia ou inexisténcia de articulacéo curricular. NETO-MENDES
(1999, cit. por LOPES, 2006) relata que o individualismo determina a forma de ndo se
aceitar qualquer compromisso com o meio social em que se esta inserido. Assim, 0
individualismo profissional do docente encontra-se associado a um conjunto de
situacbes realizadas de forma autonoma e isolada impedindo que haja um
desenvolvimento no seu profissionalismo, bem como na inovagdo e mudanga educativa.

Importa ter presente que esta mudanca educativa sé vem facilitar na qualidade
do processo educativo e também na melhoria dos resultados dos alunos. Isto porque, a
intencdo da articulagdo curricular é garantir, para além dos aspetos acima referidos, um
bom desenvolvimento da escola e dos departamentos enquanto estruturas de orientacao
e coordenacéo do trabalho dos professores.

Segundo GONZALEZ (2003, cit. por LOPES, 2006 p. 48) é no departamento
disciplinar que se faz a articulacdo e esta remete para duas dimensdes, uma horizontal e
outra vertical:

“A articulagdo horizontal aborda véarios aspectos: a) tarefas de planificagao da
actividade docente; b) desenvolvimento e coordenacdo do curriculo; ¢) definicdo de
critérios de avaliacdo das aprendizagens dos alunos; d) definicdo da avaliagdo da equipa

de docentes em coordenacdo com outras equipas e com o director executivo/gestor.
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A articulacdo vertical tem em consideracdo 0s seguintes aspectos: a)
coordenacdo das matérias que agrupam o departamento e assegura que ndo haja lacunas
nem faltas no desenvolvimento das mesmas; b) verificagdo da continuidade na
sequéncia do ensino; c) tomada de decisbGes relativas a planificacdo do ensino
aprendizagem; d) coordenacdo das atividades lectivas que se desenvolvem; e)
estabelecimento de critérios sobra a avaliagdo das aprendizagens dos alunos.”

Quer-se com isto dizer que uma escola que se prima pela articulagdo curricular
promove a partilha de um trabalho colaborativo por parte dos docentes e entre estes a
comunidade escolar, refletindo-se sobre diversos aspetos que garantam a vivéncia de um
curriculo que dé sentido e utilidade social ao que se aprende, bem como o contributo
para uma aprendizagem significativa dos alunos.

Na perspetiva de ROLDAO (1999, cit. por LOPES, 2006, p. 74), o que se
pretende “ (...) € que a aprendizagem seja significativa e que tenha sentido para quem a
recebe. E encontrar os pontos de contacto, de unifo entre as diferentes disciplinas.
Assim, articular o curriculo é adapté-lo (...) vertical e horizontalmente.”

Neste sentido, é entdo importante mostrar que a organizacdo e O
desenvolvimento do curriculo é também um aspeto importante na concecdo da
articulacdo curricular. Segundo DOMINGOS et al. (1986, cit. por ROQUE, 1993), o
curriculo apresenta uma estrutura que se diferencia pela relacdo entre o estatuto dos
contetdos e pela delimitacdo dos conteddos. A mesma autora (op cit. 1986, cit. por
ROQUE, 1993, p. 23) refere que “analisar o estatuto relativo de um contetudo significa
considerar ndo s6 o tempo que lhe é dedicado (...) mas também a importancia que lhe é
atribuida (...). Analisar a delimitagdo dos diferentes conteudos (...) significa considerar
a forca da fronteira entre os conteddos, isto é, se mantém entre si uma relacdo aberta
com fronteiras esbatidas, ou uma relacdo fechada, com fronteiras bem definidas, e,
portanto, perfeitamente isolados uns dos outros.”

A mesma autora (op cit.) afirma que esta relacdo dos conteddos constitui dois
tipos de curriculos, nomeadamente o curriculo de coleccé@o, onde os contetidos mantém
uma relagdo fechada entre si e o curriculo de integracédo, em que os conteddos mantém
uma relacdo aberta, ndo existindo limites definidos. Este ultimo tem vindo a ser referido
por diversos autores numa literatura mais recente e que, por outras palavras conseguem
manter uma definicdo idéntica, demonstrando que este € o curriculo que nos dias de
hoje deve ser desenvolvido nas escolas de forma a garantir uma boa adaptacdo

promotora do sucesso dos alunos.
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Segundo TABA (1983, cit. por PACHECO, 2000, p. 29) a ideia de um curriculo
de integragdo “¢ um intento para promover uma maior integracdo da aprendizagem
mediante a unificacao das matérias”.

APPLE e BEANE (2000, cit. por LEITE, 2012, p. 90) “ (...) apontam no sentido
de uma articulacdo na lI6gica de um curriculo integrado (...) em que os varios contetidos
estdo subordinados a uma ideia central, a um problema ou a uma situagdo que se
pretende compreender, deixando de ter significado por si s6s.”

Para PACHECO (2000), a integracdo curricular ndo pretende abandonar a
organizacdo curricular por disciplinas, mas ndo menospreza a construcdo de um campo
de conhecimento resultante da articulacéo de diversos contetdos das areas curriculares,
unidos pela via da interdisciplinaridade.

Com isto, a articulacdo curricular como meio de estabelecimento de relacédo
entre disciplinas e como integradora de conteddos, ndo s6 perspetiva o 1.°ciclo como
um processo de formacdo continuado, como também requer uma reorganizacdo
curricular, de forma a reforgar uma articulagdo que assegure uma maior qualidade das
aprendizagens dos alunos, sem quebra de identidades e objetivos.

A questdo da aprendizagem também se tem demonstrado mais favorecida
quando esta € consequéncia de uma relacdo entre os contedos e os pontos de partida
que permitem aos alunos tomar consciéncia do que sabem, qualquer que seja a area
curricular de onde provenha esse conhecimento necessario. Autores como PIAGET
(1977) e SISTO (1997) afirmam que a aprendizagem “ (...) tem mais probabilidades de
ocorrer quando se torna significativa, isto é, quando permite atribuir sentidos as
situagdes com que convivemos, € quando existe uma relagdo entre o ‘novo’ (o
conhecimento a adquirir) € o conhecimento que possuimos, (...) que nos faca
estabelecer interacfes com o que nos é proximo e familiar. (cit. por LEITE, 2012, p. 88)

Esta atitude € entdo uma forma de exigéncia aos docentes para que possuam uma
forte conexao com a turma e também uma grande atenc@o aos métodos pedagogicos que
sdo desenvolvidos, nomeadamente, uma articulacdo ente os conteldos das areas
curriculares em contexto de sala de aula e nos diferentes niveis de ensino, envolvimento
dos alunos na construcdo das suas proprias aprendizagens e a valorizacdo das

experiéncias de vida e dos diferentes quotidianos.
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2.2. A interdisciplinaridade — evolugao conceptual de natureza curricular e

pedagogica

O campo de estudo e de acdo da interdisciplinaridade, ainda que se diferencie
pela designacdo e pela época que surgiu, ndo se diferencia, na sua esséncia, daquilo a
que hoje chamamos de articulacdo curricular, tratando-se de um tema que tem vindo a
ganhar um grande destaque e relevancia educacional.

SANTOME (1998, cit. por MARQUES, 2008) menciona que ndo existe um
conceito univoco envolto da palavra, nem um significado que relina um consenso entre
0S que a teorizam, praticam ou procuram definir. Pombo et al. (1994), autores de
referéncia na pesquisa de literatura centrada no conceito de interdisciplinaridade,
referem alguns autores que a definem.

“Por exemplo, Jean Luc Marion (1978) define a interdisciplinaridade como a
‘cooperagdo de vdrias disciplinas no exame de um mesmo objecto’.

Por seu lado, para Piaget (1972), a interdisciplinaridade aparece como
‘intercdmbio mutuo e integragdo reciproca entre varias disciplinas (...tendo) como
resultado um enriquecimento reciproco.’

Palmade (1979) vai mais longe, propondo que por interdisciplinaridade se
entenda ‘a integracdo interna e conceptual que rompe a estrutura de cada disciplina para
construir uma axiomatica nova e comum a todas elas, com o fim de dar uma visdo
unitaria de um sector do saber.” (POMBO et al., 1994, p. 10)

Verifica-se entdo que, pelas trés defini¢cbes acima citadas, a palavra é variavel
quanto ao seu significado, passando pela cooperacdo entre disciplinas, intercambio
matuo e ainda uma integracdo capaz de romper a estrutura de cada disciplina,
alcancando aspetos comuns.

Nesta sequéncia, VEIGA-NETO (1977, cit. por PACHECO, 2000, p. 32) refere
“a interdisciplinaridade como uma nova epistemologia que tenta compreender a
realidade humana como um todo, ndo fragmentado em disciplinas cada vez mais
atomizadas em termos de conhecimentos, e contrapor a especializacdo do conhecimento
a integracdo dos contetidos e das metodologias.”

Tambéem PACHECO (1996, cit. por PACHECO, 2000, p. 31) refere que a
“interdisciplinaridade curricular representa o ideal da formacao integrada, aspirando a
acabar com as fronteiras estanques entre as varias disciplinas e a encontrar uma

transdisciplinaridade, isto ¢, a existéncia de um axioma comum as vdrias disciplinas.”
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Este mesmo autor considera que a interdisciplinaridade ndo rompe com as areas
curriculares, tendo como intengdo abordar os contetdos curriculares a partir da
integracdo ou da visdo global das diferentes areas. Esta abordagem mostra a importancia
de se conseguirem encontrar métodos pedagogicos comuns entre as areas curriculares
disciplinares e ndo disciplinares, de forma a construir-se uma ponte de ligacdo entre as
mesmas. A lecionacdo ideal passa, assim, a ser aquela que consegue realizar essas
ligacGes de forma a esbater as barreiras existentes entre os contetidos. Segundo POMBO
et al. (1994) a interdisciplinaridade apresenta-se como uma pratica de ensino capaz de
promover um cruzamento entre os saberes disciplinares de cada area curricular,
suscitando o estabelecimento de pontes e ligacdes entre os dominios divididos. Isto
possibilita o controlo nas repeticdes mondétonas, na analise de dados e na recolha de
informacdo procedente das diversas areas.

Segundo SIQUEIRA e PEREIRA (1995) a prética da interdisciplinaridade nao
nega os objetivos de cada ciéncia. A sua ideia reside na oposi¢do de que o conhecimento
se rege de forma restrita, como se as teorias pudessem ser desenvolvidas sem que haja
uma conexdo possivel entre as unidades curriculares. Também nao desrespeita cada
campo de conhecimento e ndo rejeita 0s pontos que 0S unem nem 0S que 0S
diferenciam.

E neste sentido que a interdisciplinaridade pretende ser posta em pratica para
que professores e alunos tirem partido da mesma. Os professores, pela estreita ligacdo
gue devem manter com os colegas ndo s6 do mesmo grupo disciplinar, mas também os
do mesmo departamento. Pela promogéo de partilha e trabalho colaborativo, propondo
assim, uma reflexdo conjunta sobre as finalidades do Projeto Educativo, sobre o
(in)sucesso educativo dos alunos e sobre a procura de estratégias e métodos
pedagogicos adequados a resolugdo de problemas de aprendizagem. Os alunos para que
haja uma maior possibilidade de apreensdo do mundo realizando experiéncias de
aprendizagem ativas, significativas, diversificadas e integradas que garantam,
efetivamente o sucesso escolar.

No entanto, esta pratica depara-se com grandes dificuldades na Escola e nas
escolas, sendo que se encontram organizadas disciplinarmente e muitos professores
apenas visam transmitir aos alunos saberes da sua disciplina.

Tendo em conta que cada disciplina se encontra, muitas vezes, subdividida em
conteddos auténomos, constituindo linguagens proprias e colocando o conhecimento

num espaco reservado e sem acesso a uma articulacao entre as restantes areas, FLEURI
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(2003) afirma que isto provoca uma rutura em todos os niveis de ensino. Esta € muitas
vezes criada de forma inconsciente, pelos proprios docentes, excluindo assim algumas
das atividades de ensino/aprendizagem e, concomitantemente, vincando ainda mais as
fronteiras entre as areas curriculares, ja que cada docente se considera ser responsavel
apenas pela sua area curricular, representando-a, “dando-a” ¢ mantendo-a. (POMBO et
al., 1994)

Também DE ZAN (1983, cit. por POMBO et al., 1994, p. 14-15) expde que “a
reivindicada autonomia de cada uma das disciplinas teve como resultado a
fragmentacdo do universo tedrico do saber numa multiplicidade crescente de
especialidades desligadas entre si. (...) Esta dispersdo das ciéncias trouxe também a sua
incomunicagdo e isolamento, devido a diversidade de métodos que cada uma foi
desenvolvendo e a especializacdo de linguagem prépria cujos termos ndo tém
equivaléncia na linguagem das outras e resultam, na maior parte das vezes,
intraduziveis, visto que a sua significacdo apenas adquire sentido no contexto das suas
proprias teorias.”

Segundo FAZENDA (1979, cit. por THIESEN, 2008) a introducdo da
interdisciplinaridade na escola implica a alteracdo da pedagogia, uma nova formacéo e
uma nova forma de ensinar. Passa-se de uma pedagogia que se baseia na disciplina de
forma fracionada para uma relacdo dialdgica em que a posicdo de um é a posicao de
todos. Também para LUCK (2001, cit. por THIESEN, 2008), a escola que se rege por
um trabalho interdisciplinar provoca uma sobrecarga de trabalho e algum receio de
errar, bem como, o romper de alguns héabitos implicando a procura de algo novo, mas ao
mesmo tempo desconhecido.

Para além destes aspetos, muitos outros marcam a descontinuidade de um
trabalho interdisciplinar. Dentro deles destaca-se, nomeadamente, a organizacdo
curricular segmentada e os programas, obedecendo, cada um, a uma ldgica estritamente
disciplinar. Este problema reflete a inexisténcia de uma articulagdo horizontal dos
contetdos programéticos. Com esta auséncia, a organizacdo curricular determina a
criacdo de programas curriculares constituidos por diversas &reas diferentes e
compartimentadas, cada uma com 0s seus objetivos, métodos, procedimentos e
particularidades proprias. (POMBO et al., 1994)

As equipas responsaveis pela planificacdo da organizacao curricular trabalham

de forma auténoma, na medida em que s6 se interessam em fazer corresponder 0s
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interesses da propria area curricular que representa, acabando por oferecer aos alunos o
desenvolvimento de conhecimentos desarticulados e dispersos.

No entanto, tendo em conta a época que vivemos, as escolas continuam a
privilegiar os métodos pedagogicos mais tradicionais, ndo atendendo, por vezes, as
necessidades do desenvolvimento de um trabalho que tenha em conta a diversidade de
experiéncias e de situagOes vividas pelos alunos a quem se quer ensinar e a quem se
deseja oferecer condicdes para aprender.

Segundo POMBO et al. (1994, p. 26) “é necessario ultrapassar a dispersdo do
conhecimento fragmentado cujos produtos sdo pecas que ndo encaixam umas nas outras
e, com base numa discussdo racional e argumentativa dos pressupostos de cada
disciplina, tentar articula-las, encontrar um espago plural, mas comum (...).”

A causa esta no crescimento excessivo de outros novos meios que, como afirma
a autora (op cit.), possuem um poder sugestivo fazendo chegar aos alunos informacées
cativantes, atualizadas e de facil acesso. Destes meios destaco o desenvolvimento e
proliferacdo das novas tecnologias que tem vindo a permitir aos alunos uma maior
abertura do mundo e da informacdo em virtude dos meios de comunicacdo. Embora
facilitadores da aprendizagem dos alunos, estes meios, bem como 0s metodos mais
tradicionais devem encontrar-se aliados, porque a intencdo ndo sera quebrar com o
pensamento abstrato do aluno, mas sim integrar-lne uma variedade de informacao
capacitando-os para uma visdo abrangente do que os rodeia.

Deve ainda haver, referindo POMBO (1994, p. 13), “um trabalho continuado de
cooperacao de professores” baseado nas experiéncias e vivéncias que sdo proprias da
profissdo. Cabe aos docentes, partilharem o seu saber, para que haja um dominio que
passa por todos ndo sendo ninguém proprietario exclusivo do conhecimento. Reunir-se,
discutir sobre os conteudos, os trabalhos e as formas de avaliar, ndo menosprezando o
apoio que deve ser dado por parte dos departamentos de cada area curricular, séo tudo
aspetos que respondem a pratica da interdisciplinaridade.

A integracdo que deve residir em contexto de sala de aula é decisiva com a
presenca do docente. Isto porque é ele que se encontra profissionalmente capacitado
para transmitir conhecimentos, mesmo que estes ndo facam parte da sua competéncia
curricular. E o professor que apela aos conhecimentos das diversas areas conseguindo
uma integracéo e interligagdo dos conteldos da sua area. Destaca-se também que, por

mais que se revogue a pratica interdisciplinar, ou articulacdo horizontal, esta nunca
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deixa de ser realizada na medida em que o proprio facto de ensinar apela a recolha de
exemplos, experiéncias ou referéncias que fazem surgir essa integracao.

Para concluir, na opinido destes autores (op cit., p. 23), referem que a
interdisciplinaridade “é uma resposta significativa que, em conjugagao com outras
orientacdes e inovacOes necessarias a reestruturacdo dos actuais sistemas de ensino,
pode permitir a escola ultrapassar as barreiras disciplinares que tradicionalmente a
configuram e contribuir para contrariar os efeitos perversos da fragmentacdo e

especializacao dos saberes na consciéncia dos alunos.”
2.3. Comunicacao entre areas curriculares

Um dos grandes aspetos que tem que ser enfrentado na abordagem dos dois
conceitos, articulacdo curricular e interdisciplinaridade, € a comunicacéo e compreensdo
das areas curriculares, enquanto estruturas ligadas entre si.

Como primeira consideracdo, entende-se que cada disciplina ou area curricular tem
a sua linguagem e assume um tipo de comunicagdo que no confronto com o objetivo da
articulacdo curricular deve conseguir uma harmonia, construida a partir da pluralidade
da linguagem das restantes areas.

HABERMAS (sd, cit. por POMBO et al., 1994, p. 30) refere que “a comunicagéo ¢
a argumentacdo sdo necessarias dentro e entre linguagens cientificas, estas ndo podem
ser consideradas como fechadas, mas sim abertas para a linguagem natural de onde
emergem.”

As elacbes daqui retiradas tém que ver com o facto da articulacdo curricular e a
interdisciplinaridade se envolverem num processo que envolve, tal como diz o conceito,
uma articulacdo, na comunicagdo e na integracdo de diversas areas que possuem uma
linguagem distinta. Neste sentido, o que se pretende com essa relagdo é ndo sé
enriquecer e desenvolver as linguagens naturais de cada area, bem como fazer surgir
uma linguagem que seja partilhada e a0 mesmo tempo possua um discurso que seja
inteligivel a todos.

Naturalmente, dentro de todas as boas opg¢bes que possam ser desenvolvidas é
sempre importante ter em conta que nada pode sofrer alteragdes de uma forma
repentina, dai a questdo da linguagem ndo querer quebrar com as areas curriculares, mas
sim abordar uma linguagem que integre uma visdo global de todas. Isto porque, como
afirma POMBO et al. (1994, p. 31) “ha problemas a enfrentar, ha eventualmente novos

saberes a construir.”
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Tudo isto vem, essencialmente, facilitar o trabalho colaborativo ndo so, entre
docentes, mas também com os alunos, com o intuito de desenvolver uma pratica que se
congregue em torno de problemas comuns, decida em conjunto e que explore
modalidades de comunicacao.

Para finalizar, 0 que com isto se pretende néo é criar uma obrigatoriedade na escolha
dos dois campos de estudo que ao longo do trabalho se tem falado. Trata-se sim de
tentar encontrar as melhores possibilidades e vantagens que formam um equilibrio entre
estes e 0s métodos disciplinares criando assim, possiveis desenvolvimentos na cultura

dos nossos dias.
3. Metodologia

A problematica estudada — a existéncia, ou inexisténcia de articulagdo curricular,
em contexto de sala de aula, no 4.° ano de escolaridade do 1.° ciclo do ensino béasico —
detém uma importancia na medida em que a articulacdo, ou a sua auséncia, identifica-se
como um aspeto condicionante para 0 sucesso escolar do aluno. Julga-se assim,
interessante analisar o problema em contexto educativo que muito nos diz, tendo em
conta a realidade a que se remete o estudo.

Em conformidade com a nossa problematica e com o propdsito de responder a
questdo inicial — Existe interdisciplinaridade (articulagdo curricular), em contexto de
sala de aula, no 4.° ano de escolaridade, do 1.° ciclo do ensino bésico? — é importante
compreender a importancia atribuida pela professora, a existéncia de articulacdo
curricular na sua pratica docente e a forma como esta pode, ou ndo, condicionar o
processo de desenvolvimento e conhecimento da sua turma. Para isso foi importante a
formulacdo de algumas questdes de pesquisa: (i) Que tipos de praticas de articulacdo
curricular existem dentro da sala de aula?; (ii) Que estratégias sdo utilizadas para
implementar a articulagdo curricular?; e (iii) Que articulacéo curricular é feita ao nivel
do departamento do 1.° ciclo do ensino béasico?

A partir do conjunto de questBes de pesquisa chegamos a definicdo do objetivo
principal, bem como dos objetivos especificos do estudo. O objetivo geral é conhecer a
existéncia ou inexisténcia de articulacdo curricular em contexto de sala de aula, no 4.°
ano de escolaridade, do 1.° ciclo do ensino bésico.

Os objetivos especificos que decorrem do objetivo geral sdo os seguintes: (i)
Conhecer a justificacdo pedagogica para a existéncia, ou inexisténcia, de articulacdo

curricular entre as éareas curriculares disciplinares e as areas curriculares ndo
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disciplinares; (ii) Conhecer as carateristicas da articulacdo curricular desenvolvida entre
as areas curriculares, disciplinares e ndo disciplinares; e (iii) Conhecer a justificacao
pedagogica para a existéncia, ou inexisténcia, de articulacdo curricular ao nivel da
equipa de docentes do departamento do 1.° ciclo do ensino basico.

A presente investigacdo define-se como uma abordagem qualitativa de carater
naturalista. Segundo SERRANO (1994) trata-se de uma abordagem qualitativa, pois a
sua funcdo é dar énfase a observacdo dos fendmenos no seu ambiente. Também
LINCOLN e GUBA (1985) sugerem gue numa abordagem naturalista as realidades ndo
se encontram isoladas no seu contexto e devem ocorrer num cenario natural das
entidades do estudo.

E como referem BOGDAN e BIKLEN (1994, p. 47), numa “investigagdo (...) a
fonte directa de dados é o ambiente natural, constituindo o investigador o instrumento
principal.

Sendo que se pretendia conhecer/compreender a acdo do professor quando
comprometido com o ato de ensinar, e estudar, particularmente, a existéncia, ou néo, de
articulacdo curricular em sala de aula, é importante referir o contexto em que se insere 0
estudo, 0 mesmo onde realizei a minha Préatica de Ensino Supervisionada no 1.° ciclo do
ensino basico.

Desta forma, o estudo foi realizado na escola pertencente ao Agrupamento de
Escola D. Afonso 111, com 0 nome de Escola do Ensino Bésico do 1.° ciclo do Alto de
Rodes, numa turma do 4.° ano de escolaridade.

A amostra foi intencional, pois, de acordo com PATTON (1990), fornece
informacdo mais significativa, proporcionando um estudo mais rico. Também para YIN
(1984), a compreensdo de fendmenos criticos pode depender de uma boa escolha do
caso. Assim neste estudo participou a professora Susana® que leciona na escola acima
referida, pertencente a regido do Algarve, Faro.

Tendo em conta 0 ambito deste estudo, optdmos pela realizacdo de dois
instrumentos de recolha de dados: as planificagdes semanais, da docente titular e uma
entrevista semiestruturada a mesma.

Um dos instrumentos utlizados para a recolha de dados foram as planificacfes
semanais, da docente titular, implementadas em duas semanas de Pratica de Ensino
Supervisionada I, respeitantes ao primeiro periodo escolar, nas semanas de 10 a 14 e de
17 a 21 de outubro de 2011.

2 0 nome Susana n&o corresponde ao real nome da professora, apenas se usa para a manutencéo do seu anonimato e
confidencialidade dos dados.
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As planificacBes tornaram-se um objeto de andlise bastante importante na
medida em que através dele desenvolveram-se as questdes para a realizacdo da
entrevista. Sem a sua anélise a entrevista ndo seria tdo bem concebida e as questdes que
nela surgiram ndo teriam o mesmo efeito para um posterior tratamento de dados.

Tal como foi referido, foi realizada uma entrevista semiestruturada a docente
titular. Como referem BOGDAN e BIKLEN (1994), as entrevistas, quando bem
realizadas, abarcam uma riqueza de dados e palavras fulcrais para o estudo que esta a
ser conduzido. Desta forma, foi criado um guido com uma linguagem acessivel e
questdes simples e claras, com o intuito de facilitar a compreensdo dos temas
abordados.

Apos a andlise pormenorizada dos resultados obtidos através da matriz simétrica
construida a partir das planificacbes da professora Susana, bem como de uma leitura
superficial do Projeto Curricular de Turma (PCT), recorreu-se a elaboracdo de um guido
de entrevista semiestruturada constituido por um conjunto de perguntas abertas. De
acordo com ARKSEY e KNIGHT (1999), numa entrevista semiestruturada as questoes,
bem como o guido sdo fixos. No entanto, o entrevistado encontra-se apto para
desenvolver outras questes e também explorar de diversas formas as areas de interesse
que surjam.

Este instrumento n&do deixa de ser importante na medida em que se trata de uma
técnica que possibilita a recolha de “dados descritivos na linguagem do proprio sujeito,
permitindo ao investigador desenvolver intuitivamente uma ideia sobre a maneira como
0s sujeitos interpretam aspectos do mundo.” (BOGDAN e BIKLEN, 1994, p. 134)

Antes da realizagdo da entrevista houve um contato pessoal com a docente titular
de turma para uma troca de impressdes acerca dos objetivos do estudo, do tipo de
entrevista e para a marcagédo da data, hora e local da mesma.

De salientar a disponibilidade e a colaboracdo da professora, sem ela ndo seria
possivel a realizacdo do estudo. A duracdo teve um tempo médio de aproximadamente
vinte minutos, tendo sido realizada, de acordo com a disponibilidade, na sua residéncia
em hordrio ndo letivo. Foi uma entrevista conduzida de forma a ndo induzir qualquer
resposta da entrevistada, que abordou cada tema de uma forma clara e descontraida.

Para a analise das planificacGes foram realizadas algumas tabelas nas quais se
guantificaram o numero de vezes em que a professora implementa atividades
curriculares com a existéncia, ou inexisténcia de articulacdo curricular entre areas

curriculares disciplinares (Lingua Portuguesa, Matematica, Estudo do Meio, Expressdes
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Artisticas e Expressdo Fisico-motora) e ndo disciplinares (Area de Projeto, Estudo
Acompanhado e Formacéo Civica).

Numa primeira fase, através da associacdo de uma cor a cada area curricular
selecionamos em cada dia da semana, das duas planificacGes, quais as areas que eram
trabalhadas em articulagdo com outra. (ver anexo 1V)

Foi a partir dessa selecdo que, primeiramente se construiu uma matriz simétrica
em que apresenta o total de articulagdo entre as areas curriculares, disciplinares e ndo
disciplinares. (ver anexo V) De seguida realizou-se uma tabela em que apresenta o total
de areas curriculares, disciplinares e ndo disciplinares em que ndo héa articulacdo (ver
anexo VI). Por fim, depois de uma analise realizada as duas primeiras tabelas foi criada
uma ultima que apresenta os valores percentuais de articulagdo curricular e nédo
articulacdo das areas curriculares, disciplinares e nao disciplinares. (ver anexo VII)

Tendo por fim em conta todos os valores apresentados na analise de cada tabela
comegamos a realizar as perguntas que achdvamos mais pertinentes e que mereciam
algum enfoque tendo em conta o estudo em causa.

Atendendo a metodologia adotada na investigacao, a intencdo é selecionar as
elacOes extraidas da entrevista. Esta apresentava uma estrutura flexivel, sendo a sua
construcdo pensada de forma a respeitar a legitimacdo da entrevista, a liberdade da
entrevistada e que ocorresse num lugar adequado para que assim fosse possivel atingir
0s objetivos tracados.

O guido tinha como tema “A articulagdo curricular” e com a finalidade de
triangular informacgéo sobre algumas questdes que se pretendiam clarificar, como por
exemplo: “Conhecer a justificagdo pedagdgica para a existéncia, ou inexisténcia, de
articulacdo curricular entre as areas curriculares disciplinares e as areas curriculares ndo
disciplinares”, “Conhecer as carateristicas da articulagdo curricular desenvolvida entre
as areas curriculares, disciplinares e ndo disciplinares” e “Conhecer a justificagdo
pedagdgica para a existéncia, ou inexisténcia, de articulagdo curricular ao nivel da
equipa de docentes do departamento”.

O referido guido era composto por sete blocos: (i) Legitimacdo da entrevista e
motivacdo da entrevistada; (ii) Articulacdo do Estudo Acompanhado com as areas
curriculares disciplinares; (iii) Articulacdo do Estudo Acompanhado com as areas
curriculares ndo disciplinares; (iv) Articulagdo curricular ao nivel da Lingua Portuguesa;

(v) Articulagdo curricular ao nivel da Matematica; (vi) Articulacdo entre &reas
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curriculares, disciplinares e néo disciplinares; e (vii) Articulacdo curricular ao nivel do
departamento do 1.° Ciclo

ApOs a gravacdo da entrevista iniciamos a sua transcricdo, na integra, um
processo cansativo mas ndao menosprezavel pela evidente utilidade na relevancia do
sentido do discurso produzido (ver anexo VIII). Para analise dos resultados obtidos pela
entrevista a professora Susana, recorreu-se a analise de contetdo, tratando assim toda a
informagao recolhida.

De acordo com BARDIN (1979, p. 42), a técnica de analise de conteudo para o
tratamento dos dados recolhidos expressa-se num “conjunto de técnicas de analise das
comunicagdes visando obter, por procedimentos sistematicos e objectivos da descri¢do
do contetdo da mensagem, indicadores (quantitativos ou ndo) que permitam, a
inferéncia de conhecimentos relativos as condi¢des de producdo/recepcdo (varaveis
inferidas) dessas mensagens.”

Também BERELSON (cit. por ESTRELA, 1994, p. 455) refere-se a andlise de
conteudo como “uma técnica de investigagdo que visa a descrigdo objectiva, sistematica
e quantitativa do contetido manifesto da comunicagio.”

Posto isto, iniciou-se a analise de conteldo da entrevista, que conduziu a um
longo processo de restricdo de dados com o intuito de poder realcar o discurso com
maior significacdo para o estudo em causa. Desta analise destacam-se trés fases: (i) O
primeiro tratamento da entrevista - selecdo dos aspetos mais importantes e fulcrais
do discurso da entrevista (ver anexo 1X); (ii) A pré-categorizacdo — elaboracdo de
unidades de sentidos, diferenciadas pelos temas abordados durante a entrevista (ver
anexo X); e (iii) Construcdo da grelha de categorizacdo através da distribuicdo pelas
categorias, subcategorias e unidades de sentido, correspondentes (ver anexo XI).

A andlise e interpretacdo dos dados foi conseguida tendo em conta a realizagdo
dos quadros sintese da informacdo conseguidos a partir da constru¢do da grelha de
categorizacdo e caso fosse necessario 0 uso de citacGes da entrevista com o intuito de
ilustrar e demonstrar de melhor forma aquilo que foi analisado. Tratou-se de um
procedimento de cariz qualitativo, na medida em que BOGDAN e BIKLEN (1994, p.
48) afirmam que os investigadores buscam ‘“analisar os dados em toda a sua riqueza,
respeitando, tanto quanto possivel, a forma em que estes foram registados ou
transcritos”.

Também a analise das planificacfes semanais permitiram estabelecer algumas

relacGes, para melhor se perceber os temas abordados na entrevista.
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3.1. Apresentacao e interpretacdo dos resultados

3.1.1. Andlise interpretativa das planificacdes

A andlise das planificacBes semanais, fornecidas pela docente titular, teve
como objetivo absorver de que forma a professora implementava as atividades para
posteriormente conhecer a existéncia, ou inexisténcia de articulacéo curricular nas areas
curriculares disciplinares e ndo disciplinares.

Desta forma e através da realizacdo de diversas tabelas, os resultados delas
obtidos foram fulcrais para a realizacdo das questdes que a entrevista veio a conter.

As tabelas das planificacbes semanais encontram-se divididas em dias da
semana sendo apresentado as areas que foram trabalhadas, bem como as que eram
articuladas. As areas curriculares, como ja foi referido anteriormente, encontram-se
associadas a uma cor de forma a perceber-se melhor a articulagdo existente entre as

mesmas.

Tabela 1 — Planificacdo semanal do dia 10 a 14 de outubro de 2011 (2.2 a 6.2 feiras)

2.2 feira 3.2 feira 42 feira 5.2 feira 6.2 feira

Matematica Estudo do Meio Matematica

Lingua Portuguesa
e Formagdo Civica;
o Expressdo Plastica;

Expressoes Fisico-Motora

Intervalo

Lingua Portuguesa
/
Expressdo Dramatica

Formagéo Civica

Intervalo

Estudo do Meio
Matematica

Lingua Portuguesa /Area
projeto
e Formacéo Civica;
o Estudo do Meio;
e Expresséo Plastica

Intervalo

Intervalo

Lingua Portuguesa
Formacéo Civica

Mateméatica

Matematica /

Lingua Portuguesa

Intervalo

Estudo do
Meio/Experiéncias
o Area de Projeto

Auto e heteroavalia¢do do trabalho realizado

Da leitura da tabela 1, para além da articulacdo habitual entre a area do Estudo

acompanhado e as areas de Lingua Portuguesa e Matematica, verifica-se a articulacédo
curricular, nomeadamente, na segunda-feira entre a area de Lingua portuguesa e as areas
de Formacao Civica e Expresséo plastica, na terca-feira na area de Lingua Portuguesa e
as areas de Formacdo Civica, Estudo do Meio e Expressdo Plastica e na sexta-feira

recorre-se a articulacio entre a area do Estudo do Meio e a Area de Projeto.
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Tabela 2 — Planificacdo semanal do dia 17 a 21 de outubro de 2011 (2.2 a 6.2 feiras)

2.2feira 3.2feira 4.2feira 5.2feira 6.2 feira
Lingua Portuguesa Matematica Lingua Portuguesa Estudo do Meio Matematica
e Formagdo Civica; Expressoes Fisico- / e Expressdo Plastica; Lingua Portuguesa
o Expressdo Plastica; Motora o Area de Projeto Formagéo Civica Formacéo Civica

e Matematica;

Expressao Dramatica

Intervalo

Intervalo

Intervalo

Intervalo

Intervalo

Estudo do Meio
Matematica

o Expressdo Plastica;

Lingua Portuguesa
/Area projeto
e Formagéo Civica;

Matematica

Matematica /

Lingua Portuguesa

Estudo do
Meio/Experiéncias
o Area de Projeto

e Estudo do Meio;

Auto e heteroavaliacdo do trabalho realizado

Ao fazer a leitura da tabela 2 pode perceber-se que ja é feita articulacéo
curricular nos cinco dias da semana. Na segunda-feira destaca-se a area da Matematica,
em que ocorre articulagdo com a area da Expressdo Plastica, bem como na terca-feira
com a Expressdo Fisico-Motora. Na quarta-feira verifica-se articulagdo entre a area de
Lingua Portuguesa e as areas de estudo acompanhado e a Area de Projeto, por fim na
sexta-feira, articulacio entre a area do Estudo do Meio e a Area de Projeto.

As restantes articulagdes aqui presentes ndo diferem da semana anterior. Para
além disso é de destacar que ao longo das duas semanas pode observar-se que uma
grande parte da articulacdo €é feita entre a area curricular disciplinar de Lingua
Portuguesa e as restantes areas curriculares disciplinares e ndo disciplinares.

A criacdo destas duas tabelas foram importantes para a construgdo das tabelas
anteriormente referidas — “Matriz simétrica de articulagdo entre areas curriculares,
disciplinares e ndo disciplinares, implementadas em duas semanas de Pratica de Ensino
Supervisionada, no 4.° ano de escolaridade”, “Areas curriculares, disciplinares e nao
disciplinares, ndo articuladas, implementadas em duas semanas de Prética de Ensino
Supervisionada no 4.° ano de escolaridade” ¢ “Percentagem de articulagéo, curricular e
n3o articulacdo, das Areas curriculares, disciplinares e ndo disciplinares, implementadas
em duas semanas de Préatica de Ensino Supervisionada no 4.° ano de escolaridade”.

A partir da analise destas surgiram alguns aspetos que se tornaram importantes
para serem posteriormente questionados a professora titular de turma. Destes destaco:
(i) A importancia da area da Lingua Portuguesa ser a area curricular disciplinar que
mais se articula com as restantes areas; (ii) O Estudo do meio ndo desenvolve
articulacdo com o Estudo acompanhado; (iii) Auséncia de articulacdo curricular entre a
area de Expressdo Dramaética e outras areas curriculares; (iv) Auséncia de articulagédo

entre a area de Estudo Acompanhado e as restantes areas curriculares ndo disciplinares;
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e (v) Reduzida articulacdo curricular entre a area da Matematica e as restantes areas

curriculares disciplinares e ndo disciplinares.

3.1.2. Anadlise interpretativa da entrevista

A realizacdo da entrevista teve como objetivo conhecer a articulacéo curricular
existente entra as areas curriculares, disciplinares e ndo disciplinares no 4.° ano de
escolaridade, do 1.° ciclo do ensino basico, atraves da analise do projeto curricular de
turma, bem como das planificacdes semanais realizadas pela titular de turma.

Como foi referido anteriormente, o processo utilizado para o tratamento da
informacdo recolhida passou por trés fases, o primeiro tratamento, a pré-categorizacdo e
a grelha de categorizacdo, sendo esta Ultima a fase fulcral para a realizacdo da
interpretacdo final. A grelha de categorizacdo esta edificada em categorias e
subcategorias, tendo em conta a informac&o obtida através da entrevista.

A categoria — Articulacdo do Estudo Acompanhado com as &reas
curriculares disciplinares — encontra-se dividida em trés subcategorias, Articulagdo
entre o Estudo Acompanhado e as éareas de Lingua Portuguesa e Matematica,
Articulacdo entre o Estudo Acompanhado e a area do Estudo do Meio e Inexisténcia de
articulacdo curricular entre Estudo Acompanhado e a area das expressfes (Expressao

Dramatica).

Tabela 3 — Categorias, subcategorias e indicadores relativos a articulacdo do Estudo

Acompanhado com as areas curriculares disciplinares.

1. Articulagdo do 1.1.1. Articulagdo entre o Estudo (...) estas dareas disciplinares sdo, para os alunos, as
Estudo Acompanhado e as areas de Lingua | areas onde eles costumam ter mais dificuldades (...).
Acompanhado com Portuguesa e Matemética. (1)
as areas 1.1.2. Atrticulacdo entre o Estudo (...)houve momentos (...) de desenvolver algum
curriculares Acompanhado e a area do Estudo trabalho do Estudo Acompanhado nessa drea. (...). (2)
disciplinares. do Meio No entanto ndo tenho isso planificado (...) (3)

1.1.3. Inexisténcia de articulacéo (...) a Lingua Portuguesa estd de certa forma presente
curricular entre Estudo (...) (4)
Acompanhado e a area das Outra area que muitas vezes também pode ser
expressoes. (Expressdo Dramatica) | articulada é a Expressdo e Educa¢do Musical (...) (5)

A titulo de exemplo, da leitura da tabela 3 pode verificar-se que, de acordo com
a percecgdo da professora, esta dd maior importancia a articulacéo entre a area do Estudo
Acompanhado e as areas de Lingua Portuguesa e Matematica, pois sdo nestas areas que
os alunos apresentam maiores dificuldades, maiores lacunas nos seus conhecimentos.

Na area do Estudo do Meio a professora afirma que houve momentos em que

sentiu a necessidade de desenvolver alguma articulacdo entre a referida area curricular
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com a area do Estudo acompanhado. No entanto ndo realizou planificacdo. Na matriz
simétrica realizada para a andlise das planificacdes pode verificar-se que a area do
Estudo do Meio ndo apresenta qualquer articulagio com a éarea de Estudo
Acompanhado.

No que diz respeito a area das Expressbes, nomeadamente a Expressdo e
Educacdo Dramética, a docente afirmou que esta ndo é de facto, uma area que articule
com o Estudo Acompanhado. Segundo afirmou, a prioridade de articulagéo incide na
area da Lingua Portuguesa em que “ (...) eles tém que se expressar oralmente, aquilo
que sentem em determinadas situacdes, verbalizar ou fazendo o balanco ou reflexao
acerca da atividade (...)” (ver anexo VIII, linhas 57-58) e muitas vezes com a area de
Expresséo e Educagdo Musical.

Na verdade, de acordo com a matriz de analise das planificacbes a area de
Expressdo e Educacdo Dramatica surge sem qualquer tipo de articulagdo com as outras
areas curriculares.

Relativamente a articulacdo do Estudo Acompanhado com as &reas
curriculares ndo disciplinares (ver anexo XI — categoria 2), esta categoria surge com o
intuito de conhecer a existéncia ou inexisténcia de articulacao curricular entre a area do
Estudo Acompanhado e as areas curriculares ndo disciplinares.

Ao fazer a sua leitura, pode perceber-se que a professora ndo sente necessidade
de implementar a articulacdo do Estudo Acompanhado com as areas curriculares ndo
disciplinares, uma vez que, como ja foi dito anteriormente, as areas que os alunos mais
dificuldades sentem é na Lingua Portuguesa e na Matematica. No entanto, ndo abandona
a ideia de fazer essa articulagdo, caso seja necessaria.

Note-se que, segundo a matriz curricular do 1.° ciclo, as areas curriculares néo
disciplinares “devem ser desenvolvidas em articulacdo entre si e com as areas
disciplinares, (...) e constar explicitamente do projecto curricular da turma.”
(DEPARTEMENTO DA EDUCACAO BASICA, 2004, p. 265)

A categoria — articulagdo curricular ao nivel da Lingua Portuguesa (ver
anexo XI — categoria 3) — surgiu para que pudesse conhecer as razdes pelo qual, através
da analise feita as planificacGes, a Lingua Portuguesa € a area curricular que articula
com maior frequéncia com as restantes areas curriculares.

A resposta a questdo (pergunto mais uma vez a razdo de sentir a necessidade de
articula-la com maior frequéncia) foi sucinta e clara, tendo sido referido que a Lingua

Portuguesa é transversal a todas as restantes areas. De acordo com a resposta dada pela
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docente, sem a area curricular de Lingua Portuguesa dificilmente as restantes teriam um
bom funcionamento.

Efetivamente, segundo os Programas de Portugués do Ensino Béasico (Ministério
da Educacdo, 2009, p. 12) a Lingua Portuguesa “afirma-se como um elemento de capital
importancia em todo o processo de aprendizagem, muito para além das suas ‘fronteiras’
disciplinares.” E ainda, a Lingua Portuguesa “constitui um saber fundador, que valida as
aprendizagens em todas as areas curriculares e (...) desempenha um papel crucial na
aquisicdo e no desenvolvimento de saberes que acompanhardo o aluno ao longo do
percurso escolar e ao longo da vida”. (idem, p. 21)

Com a formulacdo da categoria — articulacdo curricular ao nivel da
Matemética (ver anexo XI — categoria 4) — constata-se que a professora salienta que a
sua turma foi a que mais trabalho articulado teve entre a Matematica e as restantes
areas. Para além disso, também afirma que a alteracdo do programa de Matematica
favoreceu a escolha de estratégias e realizacdo de praticas em que a articulagdo entre as
restantes areas esta presente.

E de evidenciar que o programa de Matematica do Ensino Basico (Ministério da
Educacao, 2007, p. 3) refere que esta disciplina “mais do que nunca, esta presente em
todos os ramos de ciéncia e tecnologia em diversos campos da arte, em muitas
profissdes e sectores da actividade todos os dias e que, também hoje, exige-se da escola
uma formacao s6lida em matematica (...) que permita aos alunos compreender e utilizar
a matematica (...) nas diferentes disciplinas em que ela € necessaria.”

Segundo a Organizacdo Curricular e Programas Ensino Basico — 1.° Ciclo
(DEPARTAMENTO DA EDUCAGCAO BASICA, 2004, p. 18), a Area de Projeto visa
“a concepcdo, realizacdo e avaliacdo de projectos, através da articulacdo de saberes de
diversas areas curriculares.”

Com a analise das planificacbes semanais, verificou-se que a articulacdo dos
projetos era concretizada entre a area da Lingua Portuguesa e a area do Estudo Meio.
Assim, a categoria — Articulacdo entre areas curriculares, disciplinares e néo
disciplinares (ver anexo XI — categoria 5) — surge com o objetivo de conhecer de que
forma a professora articula as curriculares disciplinares e ndo disciplinares com a Area
de Projeto.

Quando questionada acerca da articulagdo existente ao nivel dos projetos, a
professora referiu s6 ocorre em conjunto com a area da Lingua Portuguesa, que se

encontra sempre presente, uma vez que “tém que ler a informacgdo (...) para poder dar
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resposta as questdes que tinham” (ver anexo VIII, linhas 156-157), e com o Estudo do
Meio, area que os alunos sentem grande interesse.

Relativamente a articulacdo entre os projetos e as areas curriculares nédo
disciplinares, a professora referiu que engloba muitas vezes a Formacdo Civica, e que
esta articulacdo ocorre mais nos projetos de escola.

Por fim, a Gltima categoria — Articulagdo curricular ao nivel do departamento
do 1.° Ciclo (ver anexo XI — categoria 6) — encontra-se dividida em duas subcategorias
que aparecem com o0 intuito de conhecer a existéncia, ou inexisténcia, de articulacédo
curricular ao nivel da equipa de docentes.

Como indica a categoria, a experiéncia ao longo da Pratica de Ensino
Supervisionada revelou que nas reunifes de departamento ndo € efetivamente feita
articulacdo curricular, e que sé existe articulacdo entre os diferentes anos de
escolaridade aquando de uma atividade de escola. No entanto, quando questionada
acerca da articulagdo curricular ao nivel do mesmo ano de escolaridade, a professora
afirmou que existe essa mesma articulacdo quando realizam as planificagdes em

conjunto, nomeadamente as planificagdes mensais.

37



A interdisciplinaridade em sala de aula, no 1.° ciclo do ensino basico

Parte 111

Conclusoes

Quanto ao percurso formativo, considero que este foi bastante atribulado. Entre
muitas preocupacdes e devaneios do nosso proprio pensamento de principiantes, com o
passar do tempo tudo isso foi ultrapassado conseguindo efetuar aprendizagens
significativas.

A realizacdo da préatica no 1.°ciclo do ensino basico foi desde cedo um grande
contributo para o meu desenvolvimento enquanto pessoa e futura professora.
Destacando toda a colaboragdo oferecida ao longo da pratica, ndo s6 por parte da
professora cooperante, bem como dos alunos e dos restantes professores da
comunidade, estes tornaram-se fulcrais na medida em que tornaram possivel a
realizacdo do meu trabalho.

Por tudo isto, em que muitas foram as horas de trabalho, a elagdo mais
importante que dentro de mim permanecera é que, enquanto pessoa e futura professora
que sou, a formag&o sera continua e em constante construg&o.

Relativamente aos resultados do estudo de investigacdo, o objetivo principal
foi perceber se, era ou ndo desenvolvida articulacdo curricular, entre as areas
curriculares disciplinares e ndo disciplinares, em contexto de sala de aula, no 4.° ano do
ensino basico. Para isso foi necessario uma analise detalhada de duas planificacGes,
implementadas em duas semanas de Pratica de Ensino Supervisionada Il, respeitantes
ao primeiro periodo escolar, nas semanas de 10 a 14 e de 17 a 21 de outubro de 2011.

A partir do resultado obtido na sua andlise surgiram algumas questdes
pertinentes que vieram a ser fulcrais para a realizacdo da entrevista a docente titular de
turma. Esta pertencia ao contexto onde realizei a minha Pratica de Ensino
Supervisionada | e Il que teve inicio em meados de novembro de 2010 e terminou em
marco de 2012.

Para dar resposta as questdes principais do estudo e para alcancar os objetivos
pretendidos, a realizagdo da entrevista teve um papel importante na medida em que se
conseguiu perceber de que forma e com que frequéncia é desenvolvida articulacéo
curricular dentro da sala de aula.

Neste estudo, o que mais se evidenciou foi o facto de se verificar algumas
diferencas entre aquilo que pode ser analisado nas planificagdes e as respostas que
foram dadas ao longo da entrevista realizada. Verificou-se entdo que é desenvolvida
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uma maior articulacdo curricular do que aquela que foi analisada nas planificacbes
concedidas.

Verificou-se também que a professora d& uma grande énfase a articulagdo entre
a area da Lingua Portuguesa e as restantes areas curriculares disciplinares e néo
disciplinares, referindo que esta € a base para o bom funcionamento de todas as
restantes areas.

Por outro lado, com a area da Matematica, esta comecou a ser desenvolvida, no
correspondente ano letivo, com maior articulacdo com as outras areas devido a alteracdo
do programa de Matematica que veio facilitar na escolha de métodos pedagdgicos que
asseguram o uso da matematica nas diferentes areas curriculares. No entanto o interesse
pelo conhecimento da existéncia da articulacdo entre a referida area e as restantes
surgiu, na medida em que este aspeto foi pouco observado ndo sé na analise realizada as
planificacbes, como também durante todo o percurso da Pratica de Ensino
Supervisionada.

A érea do Estudo do Meio de acordo com o que foi analisado desenvolveu, em
alguns momentos, articulagdo com a area de Estudo Acompanhado, mas ndo se
encontrando planificado. A area do Estudo do Meio apresenta uma maior articulacédo
entre as areas de Expressdo Plastica e a Area de Projeto, destacando-se a importancia
destas para a realizacdo de atividades praticas que sdo benéficas para um maior
empenho e aquisicdo de conhecimentos dos alunos.

No que diz respeito as areas de Expressdes Artisticas e Expressdo Fisico-
Motora, sdo na maioria das vezes trabalhas autonomamente. Destas destaca-se apenas a
area de Expressdo Plastica que em algumas ocasifes é articulada com as areas
curriculares de Lingua Portuguesa, Matematica, Estudo do Meio e Formacéo Civica.

Por fim, relativamente as areas curriculares ndo disciplinares, nomeadamente,
Estudo Acompanhado, Formacdo Civica e Area Projeto verificou-se que ndo existe
articulacdo entre as mesmas. N&o obstante articulam-se com as areas curriculares
disciplinares, como a Lingua Portuguesa, Matematica e Estudo do Meio.

Ap0s a analise deste estudo, comprovou-se que € realizada articulacdo curricular
dentro da sala de aula, sendo esta mais desenvolvida numas areas do que noutras.
Apesar disso, conclui-se que a articulagdo curricular deve ser realizada em
conformidade, tentando arranjar um equilibrio entre as areas curriculares disciplinares e

ndo disciplinares, pois todas elas sdo importantes e necessarias para uma boa motivagédo
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e interesse dentro da sala de aula e que diversas formas estratégicas que possam ser
trabalhadas vdo sempre desenvolver o conhecimento e a capacidade dos alunos.

Este trabalho surgiu no &mbito da Prética de Ensino Supervisionada Il, contudo
para a selecdo da tematica em causa foram necessarios momentos de reflexdo e recolha
de situacOes que surgiram ao longo das semanas de estagio.

Destas situacBes conferi maior importancia aquelas que traduziram maior
dificuldade enquanto observadora e estagiaria na sala de aula. Para realizar a escolha do
tema de forma mais convicta elaborei uma tabela, em colaboracdo com um dos
professores orientadores, na qual coloquei os aspetos mais fortes e fracos que fui
identificando ao longo da pratica (Ver anexo XII).

De todos eles, a questdo da interdisciplinaridade, a que atualmente se da o nome
de articulacdo curricular, foi a tematica que se destacou tendo vindo a intensificar-se
cada vez mais o interesse no estudo da mesma. Posto isto, decidi entdo transportar o
tema para a construcdo deste relatério.

Relativamente a realizacdo do trabalho senti alguma dificuldade em grande parte
na pesquisa da literatura especializada para a temética e causa. De todo o processo por
que passei gostava de ter realizado uma entrevista mais complexa, com uma maior
descricdo nos temas referidos ao longo da mesma. Assim teria um maior leque de
respostas que pudessem ser confrontadas com o material recolhido. No entanto, uma vez
gue isso ndo aconteceu tentei ao maximo usufruir do material que consegui
disponibilizar e alcancar os objetivos tracados.

O trabalho, de alguma forma wveio a demonstrar a importancia do
desenvolvimento da articulacéo, dentro da sala de aula, como estabelecedora da relagédo
entre as areas curriculares e os seus conteudos.

Apesar das dificuldades sentidas ao longo deste trabalho, penso ter conseguido
alcancar os objetivos pretendidos e acima tudo espero que o seu contudo venha a tornar-
se util para os docentes de forma a tomarem consciéncia da importancia que €
desenvolver a articulacéo curricular.

Todo o trabalho que ao longo destes meses foi realizado teve a minha inteira
dedicacdo e gosto. A tematica escolhida, como foi referido anteriormente, passou por
muitos momentos de reflexdo e algumas preferéncias tornando-se cada vez mais
interessante o seu estudo.

Depois de realizado todo este processo senti, ndo s6 a percecdo de diversas

dificuldades, mas também fiquei a conhecer mais sobre o tema em estudo tomando
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plena consciéncia de que este ira estar sempre em constantes mudancas e evolucoes
fulcrais que merecem vir a ser estudadas ao longo do tempo.

Assim, como futura docente, sei que todo este estudo serd um grande suporte no
meu percurso profissional, ajudando-me a escolher da forma mais correta 0s métodos
pedagdgicos mais motivadores, envolventes e diversos que garantam um maior

desenvolvimento dos conhecimentos dos alunos.
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Anexo |

Planificacdo diaria da aula de Matematica



AGRUPAMENTO D. AFONSO III

AGRUPAMENTO DE EscoLAs D. AFONSO |1

EscoLA E. B. 1 DE ALTO RODES
4.°ANO—-TURMAC

Planificacéo diaria

PROFESSORA COOPERANTE: Susana
ESTAGIARIO: Adriana Marques

DATA: 22/11/2011
DURACAO DA ATIVIDADE: 120 minutos

7

Ar.ea Competéncias Obijetivos Estratégias/Metodologias/ Material Avaliagdo
Cutrricular Tempo
Matemitica e A compreensio o Medir MOMENTO 1 — PLANO DO DIA E APONTAMENTO e Observacio
4.2 Ano do processo de medigdo | capacidades de | DAS PESQUISAS direta tendo em conta
e a aptidio para fazer | recipientes  (destinado | Ao iniciar a aula serd feito o plano do dia e e Perguntas 0s seguintes aspetos: -
medicdes e estimativas | aos dois anos | posteriormente pedido a cada fila para colocar no | para o grupo do | Interesse,
em situacdes diversas do | mencionados) quadro quem realizou pesquisas. Prof. Nuno e alunos | comportamentos,
quotidiano utilizando Duragéo: 20 minutos | do 3.° ano; participagao.
instrumentos e Relacionar as MOMENTO 2 - ATIVIDADE
apropriados.  (destinado | unidades de medida de Uma vez que a questdo das capacidades tem vindo a o Capacidade de
aos dois anos | capacidade (kl, hl, dal, 1, | mostrar-se mais complexa foi importante  dar ® Jogo das | recolha de informacio
mencionados) dl, cl, ml) continuidade a esse conteudo. Para tal, os alunos do capacidades; para a realizagio da

quarto ano realizardo uma espécie de jogo #rivial em que
em terdo que responder a perguntas relacionadas com o
presente conteudo. Hste jogo serd realizado em dois
grupos de 6 para 6 e terd como objetivo promover a
entreajuda e apoio aos alunos que apresentam mais
dificuldades.

Quem vence o jogo ¢ quem juntar primeiro as 4 cores
que correspondem, cada uma, a 2 perguntas. No
entanto ambos os grupos terdo que juntar todas as
cores, 0 que obriga a que nenhuma pergunta fique por
responder.

ficha de  trabalho.
(realizacao de
medi¢oes, comparagoes
e ordenacao das

medidas de capacidade)

e Cumprimento
das regras de sala de

aula.
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Matematica
3.° Ano

Tanto os alunos do 3.° ano, como os dois alunos que
estdo a ser orientados pelo professor Nuno realizardo
uma ficha com algumas questdes. Com essa ficha sera
entregue uma pequena tabela numerada de 1 a 5
(nimero de questdes da ficha) e a medida que
terminam uma questio assinalam no numero
correspondente.

Quem terminar primeiro é o vencedor. No entanto
todos tém que terminar a ficha, por isso quem terminar
primeiro pode ajudar o colega, caso este sinta
dificuldades nalguma questio.

Duragio: 100 minutos
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Perguntas do Jogo

= , .
) 14 de liteo sio guantos
centilitros?

T . o
) 50004 sdo quantos liteos?

: Juantas gasrafas de 0301

sdo precisas para encher Bm
garrafio de 5 liteos?

2 (M)

o
©) Quantos copos de 20 dl

sio precisos pare encher wma
garrafa de 2 Litros?

) .. -
s/ Cheais sfo os submidlbiplos

das medidas de cepaadader

C Chzal € a diferenca entre
50d1 & 3000ml?

Wdl e > <ouw=2l
Liteo?

A metade do liteo &, _cl?

C) Qual é 2 metade de 3
liteois?

€ 1,50 liteos de dgua
consegue encher gquantos
copos de 0,2317

© e com 200€ compro 100

litros de oleo, entio com Z€
compro quantos litros?

IMENoL.

E Oiedens a5 medidss de

A unidade principal das
medidas de capacidade €...7

35 dl s8o guantos litros?

capacidsde da msior parm 3

< Chzais sdo os miltiplos das
medidas de capacidade’

c 20 litros € >, = ou < que
20 417

= _ N
L) 15 de liteo sio guantos

centilitros?

ol - - -
C) 4Dml sic guantos litros?

C) 4 meio litros sio quantos

Liteos?

C) A metade de 5000ml &.__:

0 dobzo de 2000ml sioc
guantos litros?

30000m17

> liteos & >, < ou = a

—
C) 7,50 litros sEo guantos df

10 litroz preciso

E Parz enicher wm balde de

quantas garrafas de 03007

135AL
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Video do Ciclo da 4gua



Video do Ciclo da agua

51


Agua.wmv

Anexo 111

Planificacdo diaria da aula de Lingua Portuguesa e Expresséo Plastica



AGRUPAMENTO D. AFONSO Il

AGRUPAMENTO DE EScoLAS D. AFONSO 11

EscoLAE. B. 1 DE ALTO RODES
4,oANO—-TURMAC

Planificacéo diaria

PROFESSORA COOPERANTE: Susana
ESTAGIARIO: Adriana Marques

DATA: 22/11/2011
DURACAO DA ATIVIDADE: 80 minutos

7

A]fea Competéncias Objetivos o i Material Avaliagio
Curricular Tempo
Lingua Expressiao Oral Comunicagio escrita MOMENTO 1 e Poema sobre o e  Observacio
Portuguesa ° Capacjdade de se | ® Escrever, Neste momento sera apresentado um poema aos alunos rel(')gio de José direta tendo em conta
4.° Ano exprimir de forma individualmente a partir | € depois de lido serdo colocadas algumas questoes orais de Vaz, O nd da Corda | os seguintes aspetos: -
confiante, clara e de motivag¢oes ludicas compreensao e exploragiao de caracteristicas do poema e Amarela. Interesse,

audivel, com adequacio
a0 contexto e 4o
objetivo comunicativo.

Expressio escrita

e Capacidade para
produzir textos escritos
com diferentes
objetivos comunicativos

e Conhecimento de
técnicas  basicas  de
organizacdo textual

das palavras desconhecidas.

Depois disso serd pedido a um ou dois alunos que leiam
o poema com alguma expressividade.

Duragio: 30 minutos

MOMENTO 2

De seguida sera entregue aos alunos uma folha dividida
em 5 partes (cada parte corresponde a uma quadra), em
que sera pedido que, tendo em conta o texto que leram, o
passem para uma banda desenhada. Aqui terdo que ndo s6
desenhar, como também utilizar baldes de fala. Podem
utilizar frases do poema, mas tem que ter em conta a
colocagido das mesmas na 1.* pessoa.

A dltima parte serd deixada ao critério do aluno para
finalizar a hist6ria da banda desenhada.

Depois de terminado serdo apresentados a turma as
bandas desenhadas realizadas.

comportamentos e
participagdo.

e (Capacidade de
recolha de informacio
para a realizagio da
historia. (utilizacdo de
adjetivos e respetivos
graus e determinantes
artigos  definidos e
indefinidos)

e (Capacidade de
recolha de informacio
para a realizacio da
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Trabalho de
projeto:
Comunicagio
das pesquisas

Duragao: 30 minutos

MOMENTO 3
Depois de terminado o trabalho realizado por cada
aluno sera lido a turma e mostrado os desenhos realizados.
Posteriormente serd pedido que turma que selecione o
trabalho que mais gostou tendo em conta o desenho e a

historia em si.
Duragao: 20 minutos

MOMENTO 4
Apresentacio de algumas pesquisas realizadas pelos
alunos. Se o tempo ndo for suficiente as que nio se
realizarem neste dia, serdo apresentadas na sexta-feira.
Duragio: 20 minutos

atividade (sublinhar os
adjetivos pretendidos);

e Cumprimento
das regras de sala de
aula.
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Poema “O relogio”
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A banda desenhada
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ANEXO IV

PlanificagOes semanais da docente titular de turma



Planificacdo semanal de 10 a 14 de outubro de 2012

2.2 feira 3.2 feira 4.2 feira 5.2 feira 6.2 feira
Lingua Portuguesa Matematica Lingua Portuguesa | Estudo do Meio Matematica
Dia Mundial da Salde | - Resolugdo de problemas | / - Trabalho sobre os - Trabalho sobre: - Os

Mental

- Comunicacéo das
producdes dos alunos:
eleitura de textos da

autoria dos alunos;

- Debate das opinides dos
alunos sobre 0S
trabalhos.

- Leitura silenciosa do
texto: O caldo de pedra

- Resposta a questdes de
compreensdo da leitura.

- Trabalho, no quadro,
sobre o0s conteddos no
Func. da Ling.: - 0s sinais
de pontuacéo.

Expressao Plastica

sobre as unidades de
comprimento (livro fino
pag.60) G3- Desafios —
seq. de quadrados

- Leitura do enunciado e
exploragdo oral da
compreensdo do mesmo.

- Comunicacéo das
estratégias utilizadas pelos
alunos.

- Sistematizacdo  dos
contetdos dos problemas
através da realizacdo de
exercicios.

Expressoes Fisico-
Motora

- Trabalho com bolas e
arcos

Intervalo

Intervalo

Estudo do Meio
- Trabalho sobre: as

Lingua Portuguesa
[Area projeto

- Trabalho de projeto:
Brigada do poupar sessao
com a participacdo de

- Trabalho com os alunos
sobre o contetdo de Func.
da Ling: - os sinais de
pontuagéo

- leitura de alguns textos
escritos na passada 5.2
feira e opinides sobre os
mesmos.

-Trabalho de texto do(a)

aluno(a): - analise dos
textos

- Detecdo de erros
ortograficos e de

construcdo frasica

3.2 Ano — completar frases
fazendo o oposto ou com a
palavra que falta.

- Exercicios de ortografia
Expressdo Dramatica
Jogo de mimica

contetidos da Histdria de
Portugal: - A nossa origem
e 0s povos da Peninsula
Ibérica

- Observacéo de mapas, de
diapositivos e leitura de
textos.

- Elaboracdo de trabalhos
sobre 0 tema

Formacéao Civica

- Conselho de turma para
discussdo do tema: 16/10
Dia Mundial da
Alimentacéo

Intervalo

Intervalo

Matematica
-  Trabalho sobre os
conteudos: - areas

Matematica /

- Realizacdo de exercicios
sobre: - o algoritmo da
multiplicacdo (2
algarismos no
multiplicador)

3.° Ano — o algoritmo da
multiplicacdo

milhdes (leitura de

nameros/ calculadoras/

transformar nimeros)

- Resolucdo de exercicios.

Lingua Portuguesa

- Trabalho sobre: - O

esquema orientador da

histdria A fada Oriana.

Formacéo Civica

- Conselho de turma

¢ Avaliacdo e escolha dos
responsaveis pelas
tarefas

¢ Avaliacdo e planificacdo
semanal

eleitura  do diario,
discussdo dos problemas
dos alunos e reflexdo
sobre 0S
comportamentos

e Escrita da ata

Intervalo

Estudo do
Meio/Experiéncias
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consequéncias de uma ma

alimentagéo
- Conversa sobre os
contetdos, com uma

médica do centro de saude.
Matematica

- Trabalho sobre o
algoritmo da multiplicagédo
- Resolugdo de exercicios

- Correcdo dos exercicios
com os alunos.

um técnico da DECO.

- Hora da leitura
Obra/Conto: Uma viagem
ao tempo dos castelos de
LAe AM.M.

- Trabalho decorrente da
leitura:

(construcdo de figuras)

- Exploragdo de materiais
estruturados: - geoplano e
papel ponteado

- Resolucéo de exercicios.

Lingua Portuguesa

- Comunicacéo das
producgdes dos alunos:
eleitura de textos da

autoria dos alunos;

- Trabalho de escrita: -
Audicdo do texto A fada
Oriana

- Preenchimento do
esquema  orientador: -
Introducdo;
desenvolvimento e
conclusao.

- Experiéncia sobre: - o
0ss0 em coca cola

- Formulacdo de hipoteses.
- Realizagéo da
experiéncia, registos e
comunicagéo

- Trabalho de projeto: -
comunicacao dos
trabalhos dos alunos

Auto e heteroavaliacdo do trabalho realizado
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Planificacdo semanal de 17 a 21 de outubro de 2012

2.2feira 3.2feira 4.2 feira 5.2feira 6.2 feira
Lingua Portuguesa Matematica Lingua Portuguesa | Estudo do Meio Matematica
Dia Mundial da Luta |- Resolugdo de problemas |/ - Trabalho sobre os - Trabalho sobre: - Os
contra a pobreza e a | sobre as areas e perimetros | - Trabalho com os alunos | contetdos da Histdria de nimeros em  situacdes

exclusao social

- Comunicacéo das
producdes dos alunos:
eleitura de textos da

autoria dos alunos;

- Debate das opinides dos

alunos sobre 0S
trabalhos.

- Leitura silenciosa do
texto: 4° Ano - O

esqueleto. 3.°e 4.° Anos —
Lagrima de preta

- Resposta a questbes de
compreenséo da leitura.

- Trabalho, no quadro,
sobre 0s conteudos no
Func. da Ling.: - os nomes
(classe); subclasses
comuns (coletivo): préprio
Expressdo Musical

- Leitura do enunciado e
exploracao oral da
compreensdo do mesmo.

- Comunicacéo das
estratégias utilizadas pelos
alunos.

- Sistematizacdo  dos
conteddos dos problemas
através da realizacdo de
exercicios.

Expressdes Fisico-
Motora

- Salto em comprimento e
medicdo do salto
(trabalho de reducdes)

Intervalo

Lingua Portuguesa
/Area projeto

- Trabalho de projeto:
Avaliacdo em conjunto
do PeddyPaper sobre a
alimentacao

- Hora da leitura

sobre o contetdo de Func.
da Ling: - 0s nomes
comuns (coletivos)
préprios (pag. 27 e 28)

- Classificacdo quanto a
posicao da silaba tonica
-Trabalho de texto do(a)
aluno(a): Al

- Detecdo de erros
ortograficos e de
construcdo frasica

- Comunicacdo das

pesquisas dos alunos

3.2 Ano — completar frases
fazendo o oposto ou com a
palavra que falta.

- Exercicios de ortografia

Expressdo Dramatica
Mimar provérbios

Portugal: - A nossa origem
e 0s povos da Peninsula
Ibérica

- Observacéo de mapas, de
diapositivos e leitura de
textos.

- Elaboracdo de trabalhos
sobre o tema —

Formacao Civica

- Conselho de turma para
discussédo do tema: O que
sdo 0s pobres?

Intervalo

Intervalo

Matematica
-  Trabalho sobre os
conteudos: - as areas

Matematica /

- Realizacdo de exercicios
sobre: - 0s numeros em
situacbes  problemaéticas
(pag. 16 e 17)

- Ampliar uma imagem em
papel quadriculado

Lingua Portuguesa

problemaéticas (pag. 17)

- Resolucdo de exercicios

com a calculadora.

Lingua Portuguesa

- Trabalho sobre: - O

género, 0 nUmero e 0 grau

dos nomes  (revisdo)

(pag.28, 29 e 30)

Formacao Civica

- Concelho de turma

¢ Avaliagdo e escolha dos
responsaveis pelas
tarefas

¢ Avaliacédo e planificagéo
semanal

o Leitura do diario,
discussdo dos problemas
dos alunos e reflexdo
sobre 0S
comportamentos

e Escrita da ata

Intervalo

Estudo do
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Intervalo

Estudo do Meio

- Trabalho sobre: os
musculos
- Conversa sobre o0s

contetidos/ visualizacdo de
material de suporte.

- Realizagdo de fichas de
trabalho.

Matematica

- Trabalho sobre as areas —
tangram —

- Resolugdo de exercicios
- Correcdo dos exercicios
com os alunos.

Obra/Conto: Uma viagem
ao tempo dos castelos de
LAe AM.M.

- Trabalho decorrente da
leitura: - Preenchimento de
uma ficha de leitura

- Exploracdo de materiais
estruturados: Tangrans —
construcdo do quadrado e
célculo da area com o
triangulo.

- Com régua e papel
quadriculado (1cm)
construir rectangulos de
10cm de perimetro.

- Resolucéo de exercicios.

- Comunicacéo das

producdes dos alunos:

eleitura de textos
autoria dos alunos;

- Trabalho de escrita: -

Preenchimento do

esquema orientador para o

seu texto/historia.

da

Meio/Experiéncias

- Experiéncia sobre: - 0s
0SS0S

- Formulacdo de hipoteses.
- Realizagéo da
experiéncia, registos e
comunicagéo

- Trabalho de projeto: -
Os cuidados a ter com o
corpo

Auto e heteroavaliacdo do trabalho realizado

Legenda

e Lingua Portuguesa

e Matematica

e Estudo do Meio

Expressdes artisticas;

e Expressdo e Educacdo Dramética

e Expressdo e Educacéo Fisico-Motora
Areas Curriculares ndo disciplinares;
e Area de Projeto

e Formagcéo Civica
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ANEXO V

Matriz Simétrica de articulacéo curricular entre areas curriculares,
disciplinares e néo disciplinares.



Matriz simétrica de articulacéo curricular entre Areas curriculares, disciplinares e ndo disciplinares, implementadas em duas semanas de Pratica de
Ensino Supervisionada. (4.° ano de escolaridade)

3 A i 5 Frequéncia
Avreas Curriculares disciplinares AreasaiCS:girFr)llti:rL]J;?(rezs nao ';\I'of[al ICO[n de
- Crt'Cl.J a(I;ao Articulacéo
Areas L.P. | Mat. | EM. |EED. |EEM. |EEP.| EFM. | AP. | EA | FC. CILEE &5 Curricular
L.P. 2 1 3 3 2 4 15 6
8 Mat. 1 2 3
g E.M. 2 1 4 2 4
o
S
2 E.E.D. 0 0
©
8
5
= E.E.M. 1 1 1 3 3
L
5
O E.E.P. 3 2 1 1 1 1 3 12 7
g
< E.F.M. 1 1 1
D [72]
=3 AP. 2 3 1 1 7 4
32
= EA. 2 | 2 1 1 6 4
S5 O
o .2
n O
S8 F.C. 4 2 1 3 2 12 5
\E <
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ANEXO VI

Tabela das areas curriculares, disciplinares e ndo disciplinares, ndo
articuladas



Areas curriculares, disciplinares e ndo disciplinares, ndo articuladas, implementadas em duas semanas de Pratica de Ensino Supervisionada. (4.° ano

de escolaridade)

Dias de semana

2.2 gk 4.2 5. 6.2 Total sem
< Feira Feira | Feira | Feira | Feira | articulacdo
Areas
L.P. 2 2 4

@ Mat. 1 2 2 2 7
= E.M. 2 1 3
=

2 E.ED 2 2
2 .E.D.

4]

G

= E.E.M. 1 1
8

5

o E.E.P. 1 1
&

L

<L

E.F.M. 1 1

B n
3 % AP. 0
o C

o =
=
S 8 E.A. 0
=
g’g F.C. 2 2 4
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ANEXO VII

Tabela de Percentagem de articulacgéo, curricular e ndo articulacéo, das
Areas curriculares, disciplinares e ndo disciplinares



Percentagem de articulac&o, curricular e ndo articulagdo, das Areas curriculares, disciplinares e ndo disciplinares, implementadas em duas semanas

de Pratica de Ensino Supervisionada. (4.° ano de escolaridade)

Total das Com Sem
. . ~ | Percentagem de ; x Percentagem
areas [ Articulagdo articulacéo (%) Articulagdo sem articulacéo(%)
Areas a) Curricular ¢ /| curricular cao(o
L.P. 19 15 16 4 4
Mat. 12 5 5 7 8
= E.M. 12 9 10 3 3
[
=
2 E.E.D. 2 0 0 2 2
©
4]
3
3 E.E.M. 4 3 8 1 1
=
© E.E.P. 13 12 13 1 1
8
<L
E.F.M. 2 1 1 1 1
g AP. 7 7 8 0 0
= L
[S] (58]
‘T o €
5@ 3 E.A. 6 6 6 0 0
©] S
(7)) (2]
s ©
= F.C. 16 12 13 4 4
<
Totais 70 23 93

a) Total das areas curriculares, disciplinares e ndo disciplinares, com e sem articulagao.
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ANEXO VIII

Transcricdo da entrevista a professora Susana



O 00 N o U b W N

w W W W W N N N N N NN N N NN P PR, R, R R R R
A W N P O O 0O N OO U B W N P O O 0O N O O B W N —», O

Transcricdo da entrevista a professora cooperante

[Apds a autorizacdo da professora cooperante para gravar, demos inicio a mesma]

Bem, antes de mais quero agradecer-lhe o tempo que vai ocupar com esta
entrevista e todos os outros em que me facultou informacéo para o meu relatério
da Pratica de Ensino Supervisionada.

Tendo em conta a andlise que efetuei as suas planificacdes semanais e ao
Projeto curricular de turma (PCT), com a finalidade de aceder a articulacdo
curricular existente entre as areas curriculares, disciplinares e nao disciplinares no
4.° ano de escolaridade, do 1.° ciclo do ensino basico gostaria de realizar uma
entrevista a professora para poder validar as minhas interpretacdes.

Esta entrevista ainda que gravada em audio é totalmente confidencial e os
resultados, dela obtidos serdo validados pela professora apds a minha analise.

A entrevista encontra-se dividida em varios blocos, sendo que o primeiro se
refere a legitimagdo da entrevista e motivacdo da entrevistada, o0s seguintes
correspondem ao tema que pretendo abordar.

Pergunto mais uma vez se me autoriza a entrevista-la?

S — Com certeza, esta autorizada.

Passando para o bloco 11, este tem como objetivo conhecer a articulacdo da
area do Estudo Acompanhado com as &reas curriculares disciplinares. Desta
forma comego por dizer que ao analisar o Projeto Curricular de Turma observei
que, a area do Estudo Acompanhado é desenvolvida em articulagdo com as areas

de Lingua Portuguesa e Matematica. Pode dar-me exemplo de como o faz?

S — Sim, normalmente utilizo as areas curriculares ndo disciplinares interligadas
com a Lingua Portuguesa ou com a Matematica, uma vez que estas areas disciplinares
sdo, para os alunos, as areas onde eles costumam ter mais dificuldades e que me
possibilita fazer uma sistematizacdo em termos dos conteudos e das competéncias que
eles terdo que atingir podendo fazer a diferenciacdo pedagdgica e planificar um trabalho
mais individualizado a cada aluno, mediante as suas dificuldades. E também nesses

tempos que normalmente os professores da Educacdo Especial e do Apoio Educativo
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35
36
37
38
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42
43
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vao a sala de aula, trabalhar também, por sua vez, com os meninos que tem dificuldades

ou que séo da educacao especial.

E relativamente as areas do Estudo Acompanhado e do Estudo do Meio,

nao sente necessidade de desenvolver esta articulacao?

S — Em relagdo ao 1.° 2.° e 3.° ano, eu ndo vi muito essa necessidade, mas em
relacdo, por exemplo ao 4.° ano houve momentos em que de facto, uma vez que 0s
alunos as vezes ndo tém possibilidade em casa, ou porque chegam muito tarde e no
outro dia vao para os ATL’s, de desenvolver algum trabalho do Estudo Acompanhado
nessa area. No entanto ndo tenho isso planificado, ndo planifiquei essa...embora tenha
feito, ndo é. Mas, de facto em termos de horario da turma ndo estava essa...o Estudo
Acompanhado ndo estava na area do estudo do meio. Embora pontualmente tivesse que

ser realizadas atividades nesse sentido.

Feita uma analise detalhada das duas semanas planificadas verifiquei que
realizou duas atividades na area de Expressdo Dramética. Teria havido

possibilidade de as articular com mais alguma area curricular?

S — As areas de Expressdao Dramatica podem, de certa forma, ser articuladas com
outras areas curriculares, como quando estou a fazer um... a éarea, por exemplo de
Expressdao Dramatica, a Lingua Portuguesa esta de certa forma presente, uma vez que
eles tém que se expressar oralmente, aquilo que sentem em determinadas situacdes,
verbalizar ou fazendo o balanco ou reflexdo acerca da atividade, a Lingua Portuguesa
estd, de facto presente. Outra area que muitas vezes também pode ser articulada é a

Expresséo e Educacdo Musical, pronto.

Relativamente ao bloco 111, o qual coloquei 0 nome de articulagio do Estudo
Acompanhado com as areas curriculares ndo disciplinares pude verificar, ao
analisar as duas semanas planificadas, que o Estudo Acompanhado articula com
maior frequéncia nas areas da Matematica e Lingua Portuguesa. Por que razdo
ndo ha articulacdo entra a area de Estudo Acompanhado e as restantes areas
curriculares ndo disciplinares, nomeadamente a Formacdo Civica e a Area de

Projeto?
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S — Porque, foi aquilo que eu disse anteriormente. Eu considero que os alunos
revelam... aquela turma, uma vez que o projeto curricular diz respeito aquela turma,
aquele 4.° C e do levantamento do diagnostico feito das necessidades dos alunos, eu
conclui portanto, depois dessa analise, que as areas curriculares que eles necessitavam
que houvesse uma maior comunicagdo com as areas curriculares ndo disciplinares,
nomeadamente o Estudo Acompanhado era, efetivamente a Lingua Portuguesa e a
Matematica, porque os alunos revelavam mais lacunas nos seus conhecimentos em
relacdo a estas duas areas.

N&o abandono de facto a ideia, se alguma vez for necessario, de fazer essa
articulagdo com, por exemplo, a Formagdo Civica ou com a Area de Projeto, mas de
facto as areas que eu senti mais necessidade de fazer essa articulacdo foi com a Lingua

Portuguesa e com a Matematica.

Pronto, tendo em conta essa resposta o meu préximo bloco tem a ver com a
articulacdo curricular ao nivel da Lingua Portuguesa, a professora tem nocéo de

gue essa e a area curricular que mais se articula com as restantes areas?

S — Sim, sim tenho essa noc¢do, alias nds podemos dizer que a Lingua Portuguesa

¢ vertical a todas a outras areas.

E, pergunto mais uma vez a razdo de sentir a necessidade de articula-la com

maior frequéncia, mas penso que anteriormente ja respondeu.

S — De articular a Lingua Portuguesa com as outras? Porque a Lingua
Portuguesa esta presente, quer dizer, naturalmente ndo é preciso fazer um grande
esforco de articulacio para que ela esteja presente. As vezes até quando comegamos a
planificar uma determinada atividade, mesmo no ambito das outras areas Somos
confrontados com o facto de que realmente, sem a Lingua Portuguesa ndo era possivel,
se calhar as outras areas funcionarem, porgque nés funcionamos no ambito da Lingua
Portuguesa, que € a lingua materna, ndo €, e de facto, sempre que estamos por exemplo,
na area do Estudo do Meio, se estamos a falar seja de que contetdo for do Estudo do
Meio, a Lingua Portuguesa esta presente e de facto, se ndo houver da parte dos alunos
uma consolidacdo dos conteudos da Lingua Portuguesa fica-lhes muito mais complicado
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poder, por exemplo, até fazer uma analise de um texto para o Estudo de Meio,
compreender um enunciado de um problema para a Matematica ou para outra area

qualquer.

Também ao longo das duas semanas de planificacdo verifiquei na area da
Matemética foram trabalhadas doze atividades, cinco delas em articulagdo com
outras areas curriculares e nas restantes sete ndo sentiu necessidade de articular

com area curricular?

S - Provavelmente ndo, sendo té-lo-ia feito, ndo é. Provavelmente eram
contetidos que poderiam ter mais a ver, ou que eu queria pér maior enfoque em relacdo

a matematica, logo ndo fui buscar as outras areas curriculares.

Sendo a Matematica a &rea em que os alunos mais dificuldades apresentam,
considera positivo para as suas aprendizagens que esta deva ser articulada com

outras areas curriculares?

S — Sim, eu acho que sim. A matemaética de facto acaba por ser muitas vezes um
bicho-de-sete-cabecas para os miudos porque provavelmente nds, os professores,
também fazemos um bicho-de-sete-cabecas em relacdo a matematica e provavelmente,
se calhar se a tratdssemos de outra forma, isto ja estou a falar de um modo geral,
provavelmente os miudos teriam em termos da matematica uma perspetiva diferente,
mas nao sei, se calhar se refletir um pouco mais acerca disso, noutras planificacfes para
outros grupos de turma, se calhar a matematica poderia aparecer também de outra
forma, embora eu acho que a minha experiéncia, enquanto professora do 1.° Ciclo, que
em termos da matematica para esta turma o trabalho foi muito mais articulado com
outras areas do que tinha sido anteriormente e de facto, eu penso que a mudanca do
programa também fomentou essa mesma mudanca em termos das praticas e das
estratégias utilizadas em ir buscar a matematica também nas outras areas curriculares.

Eu penso que este programa da mais essa possibilidade.

Relativamente & Area de Projeto, esta habitualmente articula com as
diferentes areas curriculares. Em que tipo de projetos é que hd maior articulacéo

com as &reas curriculares disciplinares?
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S — Em que tipo de projeto, da Area de Projeto?

Sim

S — Em relacdo a Area de Projeto eu normalmente costumo utilizar dois tipos
diferentes de metodologia. Os middos por vezes escolnem temas da... podem escolher
temas do seu agrado e desenvolvem a Area de Projeto em ligacdo com o trabalho de
projeto com aquela metodologia de, o que é que j& sabem acerca daquele tema, como é
que... o que ¢ que querem saber mais ¢ depois como ¢ que vao tentar organizar, tentar
buscar informacao para poder dar resposta as interrogacdes que tém.

Aqui ha, de facto, uma estreita ligacdo, uma estreita articulacdo com a Lingua
Portuguesa, com o Estudo do Meio, porque normalmente eles escolnem sempre temas
ligado com o Estudo do Meio, ndo tanto com a Matematica, embora haja miudos que
por interesse ou por outro, ou mesmo que tenha a ver com as suas apeténcias, as vezes
escolhem conteddos na area da Matematica que ndo é muito vulgar, de facto, mas ja tem
acontecido e nesta turma, de facto aconteceu isso, uma ou duas vezes nestes quatro
anos, uma ou duas vezes, o que € pouco de facto, mas aconteceu. Eles escolhem sempre
mais temas da area do Estudo do Meio e neste tipo de metodologia € a Lingua
Portuguesa que esta de facto em articulacdo, uma vez que eles tém que ler a informacéo,
tém que selecionar a informacdo, para poder dar resposta as questdes que tinham, ou
seja, também tém que aprender, e isto € da area da Lingua Portuguesa, a formular
questdes, perceber o que sabem, formular questdes, ler, ler os textos onde contém a
informacao, selecionar aquilo que de facto Ihes faz, ou vai ao encontro daquilo que eles
precisam de saber. E os temas normalmente séo sempre do Estudo do Meio porque sdo
eles eu os escolhem porque eles gostam mais desses temas, 0s animais, os planetas. S&o
coisas que realmente, efetivamente os mitdos tém grande interesse.

Depois em relacio a Area de Projeto utilizo também outro tipo de estratégias que
sd0 projetos em que a turma esta envolvida, projetos de escola ou projetos da propria
turma, que estdo em PCT, no Projeto Curricular de Turma e nesses momentos se forem,
por exemplo projetos de escola desenvolvemos atividades que irdo dar resposta as
solicitacbes que esses projetos colocam as diferentes turmas, ndo é. Ai também
utilizamos a metodologia de trabalho do projeto em que vao tentar decidir mais coisas
acerca daquele assunto, mas ja ndo é da escolha deles ja é, de certa forma dar resposta
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178
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204

aos projetos que a turma estd envolvida. Porque eles também participaram na sua
escolha, porque deram alguma, eles também disseram se gostariam ou ndo de
desenvolver aquele tipo de projeto e também muitas vezes, ou autonomamente ou em
pequenos grupos, as vezes a pares ou em trios, eles também desenvolvem pequenos
projetos mas ja sao autdbnomos, que se organizam até, muitas vezes em casa, nos ATL’s

e que escolhem determinado tema para depois comunicar & turma.

E nesses projetos também sdo articuladas as areas curriculares néo

disciplinares?

S — Muitas vezes sim, porque vamos imaginar se naqueles projetos que a turma
desenvolve, sdo projetos de escola ou muitas vezes de agrupamento. Entra muitas vezes,
mas mesmo muitas vezes a Formacao Civica, porque sdo projetos voltados, por exemplo
para 0 ambiente, para a preservacdo do ambiente e para a sustentabilidade da terra, do
planeta terra e a Formacdo Civica estd muito patente ai, ndo é.

Quando eles, por exemplo, este ano desenvolveram o projeto “Escolas amigas da
agua” tinha a ver com a poupanga da agua, 0 que é que podemos fazer para pouparmos a
agua, que a acdo de cada um pode ser a acao de todos, de facto a Formacédo Civica esta
presente nestes, nestes projetos.

Para finalizar, para ter uma noc¢do sobre a articulacdo curricular ao nivel
do departamento do 1.° ciclo, como ¢é realizada a planificacdo nas reuniées mensais

de departamento?

S — Normalmente ndo ¢€... NoOs aqui neste agrupamento, ndo fazemos essa
articulacdo nas reunides de departamento. N6s temos dois 0rgaos que € o departamento
que reune os professores todos do 1.° ciclo do agrupamento e depois temos outro 6rgédo
gue se chama o concelho de ciclo e no concelho de ciclo, normalmente os professores
renem por anos de escolaridade que sdo em dias diferentes das reunifes de
departamento. Nessas reunides de ano que estdo copuladas ao concelho de ciclo, nos ai,
é que é a sede da planificacdo do trabalho e nos planificamos por ano de escolaridade.

NoOs temos uma planificacdo anual, temos feita a planificagdo anual que
normalmente é sempre realizada, as vezes até nesta época em que estamos agora, antes,

no final das atividades, ou seja agora ja estamos a planificar para, supostamente para o
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1.° ano. Se eu ficar com o0 1.° ano € para o 1.° ano que ja estou a planificar, correndo
apesar o risco de poder calhar a ndo ter 1.° ano, ndo é, mas pronto ja vamos tragcando as
linhas gerais daquilo que eu quererei fazer quando tivermos 1.° ano.

Estamos a fazer isso em grupo. Depois é nestas reunides de ano que ndés depois
vamos em relacdo a planificacdo anual, em relacdo as respostas que a turma, que as
diferentes turmas, do ano deram aos contetudos que foram abordados. Se as coisas estdo
bem vamos continuando depois a planificar. Entdo ai é que é feita a planificagcdo

mensal.

Relativamente as areas curriculares ndo disciplinares, essas também séo

planificadas?

S — Também, sim. Normalmente pensamos em termos gerais 0 que € que, por
exemplo, o Estudo Acompanhado, como estd muito relacionado com a Lingua
Portuguesa e com a Matematica, de certa forma fica, quando nds fazemos a
planificacdo, se verificamos que para 0 més seguinte ha determinados conteudos que
ainda ndo estdo bem consolidados, ¢ no Estudo acompanhado que noés iremos depois
fazer essa sistematizacao, logo o Estudo Acompanhado fica planificado.

Em relacdo a Area de Projeto, ndo é. S6 para os projetos de escola é que é
planificada em grupo de ano, porque 0S outros eu penso que, nao sei como é que as
outras turmas funcionam, mas em relacdo a minha turma nds fazemos essa planificacdo
no concelho de turma, em que os miudos vao escolher que temas é que vao abordar,
como é que estdo os temas que ja abordaram, se estdo prontos para serem comunicados
ou ndo. E é ai que fazemos essa avaliacdo e essa planificacdo. Agora em relacdo a Area
de Projeto para os projetos de escola, ai sim quer no grupo de ano.

Em relacdo a Formagdo Civica, a Formacdo Civica passa muito pelas
necessidades que a turma tem. Se a Formagdo Civica estiver relacionada com 0s
projetos de escola ai fica também planificada, agora se a Formag&o Civica, por qualquer
razdo nesse més estiver mais vocacionado para a turma, para as necessidades da turma é

também no concelho de turma que eu faco essa planificagdo com os middos.

Nas planifica¢fes mensais, neste caso, ja ¢ feita uma articulacéo curricular?

S — Queres dizer com os professores do 2.° ciclo?
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Com os do departamento.

S — N@s s6 estamos do ano. Nds s6 estamos por exemplo, 0 4.° ano reline s6 com
0 4.° ano, 0 3.° com o0 3. ou seja, as vezes se houver uma grande atividade de escola
fazemos a articulacdo entre os diferentes anos para que a atividade de escola possa de
facto acontecer, ndo é, e ai 0 grupo que esta encarregue de fazer essa, de organizar essa
atividade faz a ligacdo com os outros anos de escolaridade.

E s6é do mesmo ano de escolaridade é realizada articulacao?

S — Em relacdo ao mesmo ano sim. Nés fazemos a planificacéo, de certa forma a
articulacdo fica feita. NOs fazemos o que é que mais ou menos, porque ja se sabe que as
turmas sdo sempre diferentes e as coisas tém que ser abordadas de forma diferente, mas
em termos gerais do troco comum sabemos exatamente o que é que cada turma esté a
fazer e fazemos essa articulagdo mesmo.

Tem alguma questdo que me queira colocar?

S — Nao.

Entdo, mais uma vez obrigada pela disponibilidade.

S — De nada, sempre as ordens.
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ANEXO IX

Primeiro tratamento da entrevista



Primeiro tratamento a entrevista realizada a docente

[Articulacdo da area do Estudo Acompanhado com as areas curriculares de
Lingua Portuguesa e Matematica] (...) estas dreas disciplinares sdo, para os alunos,
as areas onde eles costumam ter mais dificuldades e que me possibilita fazer uma
sistematizacdo em termos dos conteidos e das competéncias que eles terdo que atingir
podendo fazer a diferenciagdo pedagogica e planificar um trabalho mais
individualizado a cada aluno, mediante as suas dificuldades.

[Articulacéo da &rea do Estudo Acompanhado com a area do Estudo do Meio] Em
relacdo ao 1.°, 2.°¢e 3.° ano, eu ndo vi muito essa necessidade (...)

(...) mas em relagdo, por exemplo ao 4.° ano houve momentos em que de facto, uma
vez que os alunos as vezes ndo tém possibilidade em casa, ou porque chegam muito
tarde e no outro dia vao para os ATL’s, de desenvolver algum trabalho do Estudo
Acompanhado nessa drea. (...)

No entanto ndo tenho isso planificado (...)

[Articulacdo da area de Expressdo Dramatica com as restantes areas curriculares]
As areas de Expressdo Dramatica podem, de certa forma, ser articuladas com outras
dreas curriculares (...)

(...) a Lingua Portuguesa esta de certa forma presente, uma vez que eles tém que se
expressar oralmente, aquilo que sentem em determinadas situacdes, verbalizar ou
fazendo o balanco ou reflexdo acerca da atividade, a Lingua Portuguesa estd, de facto
presente. (...)

Outra area que muitas vezes também pode ser articulada é a Expressdo e Educacao
Musical (...)

[Articulacdo do Estudo Acompanhado com as areas curriculares ndo disciplinares]
Eu considero que (...) as areas curriculares que eles necessitavam que houvesse uma
maior comunicagdo com as areas curriculares ndo disciplinares, nomeadamente o
Estudo Acompanhado era, efetivamente a Lingua Portuguesa e a Matemadatica (...)

N&o abandono de facto a ideia, se alguma vez for necessario, de fazer essa articulagio

(...)

[Articulacdo ao nivel da Lingua Portuguesa] (...) a Lingua Portuguesa é vertical a
todas a outras areas.

Porque a Lingua Portuguesa esta presente (...) naturalmente ndo é preciso fazer um
grande esforc¢o de articulacé@o para que ela esteja presente.

(...) sem a Lingua Portuguesa ndo era possivel, se calhar as outras areas
funcionarem...)
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(...) se ndo houver da parte dos alunos uma consolidacéo dos conteidos da Lingua
Portuguesa fica-lhes muito mais complicado poder (...) fazer uma analise de um texto
para o Estudo de Meio, compreender um enunciado de um problema para a
Matematica ou para outra area qualquer.

[Articulacdo ao nivel da Matemética] A matemética de facto acaba por ser muitas
vezes um bicho-de-sete-cabecas para 0s miudos porque provavelmente noés, o0s
professores, também fazemos um bicho-de-sete-cabecas em relagdo a matematica (...)

(...) em termos da matemética para esta turma o trabalho foi muito mais articulado
com outras areas do que tinha sido anteriormente (...)

(...) eu penso que a mudanga do programa também fomentou essa mesma mudanga
em termos das praticas e das estratégias utilizadas em ir buscar a matematica também
nas outras areas curriculares.

[Articulacio da Area de Projeto com as areas curriculares disciplinares] Aqui ha,
de facto, uma estreita ligacdo, uma estreita articulagdo com a Lingua Portuguesa, com
o Estudo do Meio (...)

Eles escolhnem sempre mais temas da area do Estudo do Meio e neste tipo de
metodologia é a Lingua Portuguesa que esté de facto em articulacao, uma vez que eles
tém que ler a informacao, tém que selecionar a informacao, para poder dar resposta as
questBes que tinham, ou seja, também tém que aprender, e isto é da area da Lingua
Portuguesa, a formular questbes, perceber o que sabem, formular questdes, ler, ler os
textos onde contém a informacéo, selecionar aquilo que de facto lhes faz, ou vai ao
encontro daquilo que eles precisam de saber.

[Articulacdo da Area de Projeto com as areas curriculares néo disciplinares] Entra
muitas vezes, mas mesmo muitas vezes a Formacdo Civica, porque sdo projetos
voltados, por exemplo para o ambiente, para a preservacdo do ambiente e para a
sustentabilidade da terra, do planeta terra e a Formacdo Civica esta muito patente ai

(...)

[Articulacéo ao nivel do departamento do 1.° Ciclo - Realizacdo das planificaces
mensais] NOs aqui neste agrupamento, ndo fazemos essa articulagdo nas reunides de
departamento.

[Articulacdo nas planificacbes mensais com o departamento] (...) as vezes se houver
uma grande atividade de escola fazemos a articulagdo entre os diferentes anos (...) ”

[Articulacdo curricular no mesmo ano de escolaridade] Nos fazemos a planificacéo,
de certa forma a articulacao fica feita.
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ANEXO X

Pré-categorizacdo da entrevista



Pré-categorizacao da Entrevista

Unidades de sentido

1. [Articulacdo da area do Estudo Acompanhado com as areas curriculares de
Lingua Portuguesa e Matematica] (...) estas dreas disciplinares sdo, para os alunos,
as areas onde eles costumam ter mais dificuldades (...).

2. [Articulacdo da area do Estudo Acompanhado com a area do Estudo do Meio]
(...)houve momentos (...) de desenvolver algum trabalho do Estudo Acompanhado
nessa darea. (...).

3. No entanto ndo tenho isso planificado (...)

4. [Articulagdo da area de Expressdo Dramética com as restantes areas curriculares]
(...) a Lingua Portuguesa esta de certa forma presente (...).

5. Outra area que muitas vezes também pode ser articulada é a Expressao e
Educagdo Musical (...).

6. [Articulacio do Estudo Acompanhado com as areas curriculares ndo
disciplinares] Ndo abandono de facto a ideia, se alguma vez for necessario, de fazer
essa articulagdo (...).

7. [Articulacéo ao nivel da Lingua Portuguesa] (...) a Lingua Portuguesa é vertical
a todas a outras areas.

8. (...) sem a Lingua Portuguesa ndo era possivel, se calhar as outras dareas
funcionarem(...).

9. [Articulagcdo ao nivel da Matematica] (...) em termos da matemdtica (...) 0
trabalho foi muito mais articulado com outras areas do que tinha sido anteriormente

().

10. (...) a mudanga do programa também fomentou (...) em termos das praticas e
das estratégias utilizadas em ir buscar a matematica também nas outras areas
curriculares.

11. [Articulagio da Area de Projeto com as areas curriculares disciplinares] Aqui ha,
de facto (...) uma estreita articulacdo com a Lingua Portuguesa, com o Estudo do
Meio (...).

12. [Articulacdo da Area de Projeto com as éareas curriculares ndo disciplinares]
Entra muitas vezes (...) a Formagao Civica (...).

13. [Articulagdo ao nivel do departamento do 1.° Ciclo - Realizacdo das
planificacdes mensais] NOs aqui neste agrupamento, ndo fazemos essa articulagéo nas
reunides de departamento.
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14. [Articulagdo nas planificacdes mensais com o departamento] (...) se houver uma
grande atividade de escola fazemos a articulagdo entre os diferentes anos (...)

15. [Articulagdo curricular no mesmo ano de escolaridade] NoOs fazemos a
planificagéo, de certa forma a articulagéo fica feita.
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ANEXO XI

Grelha de categorizacao da informacéo



Grelha de categorizacdo da informacéao

Categorias

Subcategorias

Indicadores

2. Articulacdo do Estudo

Acompanhado com as
&reas curriculares
disciplinares.

2.1.1. Articulacdo entre 0
estudo Acompanhado e as
areas de Lingua Portuguesa e
Matematica.

(...) estas areas disciplinares sdo, para os alunos, as areas onde eles costumam ter mais dificuldades

(..). )

2.1.2. Articulacdo entre 0
Estudo Acompanhado e a area
do Estudo do Meio

(...)houve momentos (...) de desenvolver algum trabalho do Estudo Acompanhado nessa area. (...).

()

No entanto ndo tenho isso planificado (...) (3)

2.1.3. Inexisténcia de
articulaco curricular entre
Estudo Acompanhado e a area
das expressdes.

(...) a Lingua Portuguesa estd de certa forma presente (...) (4)
Outra drea que muitas vezes também pode ser articulada é a Expressdo e Educagdo Musical (...) (5)

. Articulagéo do Estudo
Acompanhado com as
areas curriculares ndo
disciplinares.

3.1.1. Inexisténcia de
articulacéo curricular entre a
area do Estudo Acompanhado
e as areas curriculares ndo
disciplinares

Ndo abandono de facto a ideia, se alguma vez for necessario, de fazer essa articulagdo (...) (6)

. Articulagéo curricular ao
nivel da Lingua
Portuguesa

4.1.1. Importancia da sua
articulacéo com as restantes
areas.

(...) a Lingua Portuguesa é vertical a todas a outras dreas. (7)
(...) sem a Lingua Portuguesa ndo era possivel, se calhar as outras dreas funcionarem(...). (8)

. Articulag&o curricular ao
nivel da Matemética

5.1.1. Justificagdo para a sua
articulacdo entre as areas
curriculares disciplinares e ndo
disciplinares.

(...) em termos da matemdtica (...) o trabalho foi muito mais articulado com outras areas do que
tinha sido anteriormente (...) (9)

(...) a mudangca do programa também fomentou (...) em termos das prdticas e das estratégias
utilizadas em ir buscar a matematica também nas outras areas curriculares. (10)

. Articulagéo entre areas
curriculares, disciplinares
e ndo disciplinares

6.1.1. Articulacéo entre
projetos e as areas curriculares
disciplinares.

Aqui ha, de facto (...) uma estreita articulagdo com a Lingua Portuguesa, com o Estudo do Meio

(..). (11)

6.1.2. Articulaco entre
projetos e as areas curriculares
ndo disciplinares.

Entra muitas vezes (...) a Formagdo Civica (...). (12)

. Articulagéo curricular ao
nivel do departamento do
1.°Ciclo

7.1.1. Articulagdo ao nivel do
departamento.

Nds aqui neste agrupamento, ndo fazemos essa articulagéo nas reunides de departamento. (13)

(...) se houver uma grande atividade de escola fazemos a articula¢do entre os diferentes anos (...)
(14)

7.1.2. Articulacéo curricular no
mesmo ano de escolaridade.

Nds fazemos a planificacdo, de certa forma a articulacao fica feita. (15)
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ANEXO XII

Tabela de pontos fortes e fracos durante a Pratica de Ensino Supervisionada



Tabela de pontos fortes e fracos durante a Préatica de Ensino Supervisionada

Pontos menos Fracos Pontos mais fracos Pontos menos Fortes Pontos mais Fortes

+ Interaccédo entre alunos e + Incentivo na producéo

professor, através de trabalhos
de grupo, com o intuito de
respeito e ajuda nas dificuldades
de cada um.

+ Pouco avontade na exposicdo
oral;

+ Necessidade da utilizacdo dos
conhecimentos prévios dos
alunos, para posterior construcéo
de situacdes de aprendizagem:

+ Uso de poucas pesquisas, organizacdo.
tratamento e producéo de informacio
através da utilizacdo das Tecnologias de
Informacéo e da Comunicacéo (TIC).

+ Pouco desenvolvimento de
interdisciplinaridade;

-

Dificuldade na improvisacdo de outros
exemplos relacionados com o conteldo
em questdo;

+ Pouco conhecimento sobre os
instrumentos de avaliacdo, adequados
aos alunos;

+ Uso de uma linguagem perceptivel a
adequada, de forma a obter
compreensdo por parte de todos.

-

Utilizacdo de situacdes do
quotidiano para posterior construcéo
de situacdes de aprendizagem.

Incentivo na leitura de diversos
textos, nomeadamente aos alunos
com maior dificuldade na articulacdo
das palavras;

Ll

-

Incentivo nos alunos o gosto pela
leitura utilizando diversas
estratégias de aprendizagem e de
desenvolvimento da leitura de
diversos textos;

de textos escritos,
tendo em conta o uso
de materiais e suportes
variados.

Consciencializacdo de
quando uma actividade
néo foi bem sucedida.

Envolvimento dos
alunos em actividades
experimentais de
conhecimentos da
realidade natural.
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