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Resumo

O presente relatorio surgiu no &mbito da unidade curricular de Préatica de Ensino
Supervisionada do Mestrado em Educacédo Pré-Escolar.

O estudo, realizado em contexto de jardim de infancia, visa compreender se 0
recurso aos textos literarios, nomeadamente ao seu reconto e dramatizacdo com
fantoches, sdo meios facilitadores para o desenvolvimento da comunicagéo oral de
criangas de quatro anos. As atividades inseridas neste estudo consistiram na leitura de
uma historia, por parte da investigadora; construcdo de fantoches, por parte das criangas,
com apoio da educadora; reconto da historia, por parte das criangcas, com recurso as
imagens do livro; reconto da histéria com recurso aos fantoches.

Inicio por discutir teoricamente a comunicacdo em jardim de infancia e o papel
formativo da literatura, mais especificamente, do jogo simbodlico e da expressao
dramatica. O estudo segue uma metodologia qualitativa, com recurso adicional a um
estudo lexicométrico, para uma melhor analise dos dados. As atividades foram
implementadas no ano de dois mil e dezassete, através da observacao participante, com
complemento de observacdo videogréfica, com vista a uma recolha mais completa de
dados.

Os resultados acabaram por evidenciar um elemento a que ndo fora dada
importancia no delineamento do estudo: verificou-se que foi a ilustragdo o apoio mais
eficaz para a verbalizacdo. De facto, o recurso as imagens revelou-se, sem divida, um
auxilio fundamental para o reconto da historia, verificando-se maior coeréncia na
sequéncia da narrativa e 0 recurso a um vocabulario mais extenso nos recontos apoiados

na ilustracéo.

Palavras-chave: literatura, expressdo dramatica, fantoches, reconto, educacéo

pré-escolar, comunicagdo oral.



Abstract

The following report emerges within the curricular unit Supervised Teaching
Practice of the Master’s Degree in Pre-school Education.

The study, in the context of kindergarten, aims to understand whether the use of
literature, namely storytelling and the use of puppets are media facilitators for the

development of four years old children ‘s oral communication.

The activities included in this study consisted of reading a story, by the part of the
researcher; construction of puppets; re-telling of the story, by the children, using the

images of the book; re-telling of the story using the puppets.

Theoretically we start to discuss the communication in kindergarten and the

formative role of literature, more specifically the symbolic and dramatic expression game.

The study follows a qualitative methodology, with an additional lexicography
study resource for a better analysis of the data. The activities were implemented, in the
year two thousand seventeen, through participant observation, with use of video

observation, in order to do a more complete collection of data.

The results suggest that the use of images was, without doubt, a fundamental aid
for the re-telling of the story. There is greater consistency in following the story and the
use of a more extensive vocabulary. The results have shown an element that had not been
given importance in the design of the study: the illustration was the most effective support

to the verbalization.

Keywords: literature, dramatic expression, puppets, re-telling, preschool education, oral

communication.
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Introducéo

Este relatorio foi realizado no ambito da unidade curricular de Pratica de Ensino
Supervisionada (PES) em educacdo pré-escolar, do mestrado em Educacdo Pré-Escolar
(MEPE), da Escola Superior de Educacdo e Comunicacdo da Universidade do Algarve.
As atividades foram colocadas em pratica numa instituicdo particular de solidariedade
social (IPSS), em contexto de jardim de infancia, com o tema «Literatura e expressao
oral: reconto e dramatizagéo».

A escolha do tema partiu do interesse que as criangas demonstravam pelas
historias que lhes contava. A partir deste interesse, desenvolvemos atividades a realizar
com as criancgas, que envolvessem o livro.

A literatura e a expressdo oral tém papéis muito importantes no desenvolvimento
holistico da crianga. O/A educador/a deve criar estratégias para uma melhor comunicacgao
em jardim de infancia e, por consequéncia, potenciar o desenvolvimento da linguagem
oral.

O contacto com a literatura e a exploragéo de livros devem ser promovidos por
parte dos/as educadores/as no quotidiano. Este permite que o/a educador/a tenha
oportunidade de abordar diferentes temas, de acordo com os interesses e motivac@es das
criancas, promovendo, assim, a comunica¢do com estas e estimulando-as a comunicar
tanto com o adulto como com as outras criangas.

O reconto oral de histérias assim como a utilizacdo de fantoches sdo também
estratégias para promover o desenvolvimento da linguagem oral, pelo que, devem ser uma
ferramenta de trabalho para os/as educadores/as de infancia.

Para além desta introducdo, sdo partes constituintes do relatorio, quatro capitulos,
consideracdes finais e bibliografia. No primeiro capitulo, trato do enquadramento teérico,
mais especificamente da comunicac¢do no jardim de infancia e do papel formativo da
literatura. O segundo capitulo debrucga-se sobre a metodologia, ou seja, as questdes de
estudo e 0s objetivos, a justificagdo da metodologia utilizada, as técnicas e instrumentos
de recolha de dados, a caracterizacdo do contexto e os participantes do estudo. Ja no
terceiro capitulo, encontram-se as estratégias e atividades desenvolvidas no ambito do
estudo. No quarto capitulo, apresento e interpreto os dados recolhidos, isto é, os resultados

das estratégias/atividades implementadas. Nas consideracfes finais, encontram-se as



conclus@es do estudo e topicos para novas pesquisas. Finalmente, apresento a bibliografia
consultada.



Capitulo I - Enquadramento Tedrico

1. Comunicagdo no jardim de infancia

Comunicar é uma parte essencial na vida dos seres humanos e, como é sublinhado
nas Orientacdes Curriculares para a Educacdo Pré-Escolar (OCEPE), «As competéncias
comunicativas védo-se estruturando em fungdo dos contactos, interacdes e experiéncias
vivenciadas nos diversos contextos de vida da crianca.» (Silva, Marques, Mata & Rosa,
2016, p. 60).

Ainda que a capacidade de usar o cddigo linguistico seja inata, a aquisicdo da
linguagem implica um contexto de ensino/aprendizagem com recurso a estimulos e
exemplos.

A forma como a crianga comunica € resultado das suas vivéncias, ou seja, do
contexto onde esta inserida. Uma crianga que € estimulada, porque as pessoas adultas
conversam com ela, tera uma maior capacidade de comunicagdo do que uma crianga com
quem raramente dialogam os adultos presentes no seu dia a dia. Tal como referem Sim-
Sim, Silva e Nunes:

A qualidade do contexto influencia a qualidade do desenvolvimento da
linguagem. Quanto mais estimulante for o ambiente linguistico, e
qguanto mais ricas forem as vivéncias experienciais propostas, mais
desafios se colocam ao aprendiz de falante e maiores as possibilidades
de desenvolvimento cognitivo, linguistico e emocional. (Sim-Sim,
Silva & Nunes, 2008, p. 12)

Tendo-se nocdo de que, hoje em dia, a maioria das criancas passa mais tempo a
interagir no jardim de infancia que com a familia, compreende-se que a educacao
pré-escolar tenha um papel preponderante neste desenvolvimento, cabendo-lhe criar
momentos e contextos/estimulos para que a crianca tenha a oportunidade de comunicar.

O papel do/a educador/a é o de:

[...] escutar cada crianca, de valorizar a sua contribui¢éo para o grupo,
de comunicar com cada uma e com o grupo, de modo a dar espaco a
que cada uma fale, e a fomentar o dialogo, [0 que] facilita a expressdo
das criancas e o seu desejo de comunicar. (Silva et al., 2016, p. 61).

E de salientar que o/a educador/a deve também adequar a sua prética educativa e
a sua maneira de estar, ou seja, devera existir a:

[...] necessidade de criar um clima de comunicagdo em que a linguagem
do/a educador/a, ou seja, a maneira como fala e se exprime, constitua
um modelo para a interacdo e a aprendizagem das criangas. As



reformulacGes e questionamento por parte do/a educador/a podem dar
um importante contributo para a expansao do vocabulario e o dominio
de frases mais complexas. (Silva et al., 2016, p. 61).

O/A educador/a deverd ter intencionalidade educativa em todos os momentos do
dia a dia, desde as atividades orientadas, aos momentos de conversa com as criancas e,
principalmente, na maneira como comunica com as mesmas para que seja possivel as
«...] criangas dominar progressivamente a comunicagd0 COmMO €missores € como
recetores.» (Silva et al., 2016, p.62).

Mas o seu papel ndo se limita a verbalizacdo, estende-se a todos os cddigos
paraverbais que facilitam a comunicacéo oral. Segundo Sylviane Rigolet:

[...] todos os autores da literatura especializada no desenvolvimento da
crianca referem a importdncia fundamental dos gestos, mais
particularmente o de apontar, assim como de todos os paraverbais.
Entendem-se aqui por paraverbais 0s sinais nao-linguisticos (como a
mimica, a entoacdo, o débito da fala, a altura do tom de voz — conjunto
chamado de tragos supra-segmentais — e 0s gestos em geral — postura,
deslocagfes, movimentos, etc.) que acompanham paralelemente a
producdo linguistica para facilitar ao locutor a codificacdo da
mensagem que ele pretende enviar, assim como a sua descodificagéo
pelo receptor a quem se destina esta mensagem. (Rigolet, 1997, p. 13).

De acordo com as OCEPE, o desenvolvimento da linguagem é um processo
complexo e com duas grandes vertentes: a comunicagdo oral e a consciéncia linguistica
(Silvaetal., 2016, p.62).

A comunicacdo oral deve ser, assim, também estimulada com o auxilio de outros
meios, como a comunicacao ndo verbal, nomeadamente, através da dramatizagdo. Assim,
o desenvolvimento da linguagem passa pelo estimulo da «[...] comunicacdo nao verbal
que, podendo ser explorada especificamente em outros contextos (mimica, jogo
dramaético, projeto de teatro), constitui um suporte importante da comunicacdo oral»
(Silvaetal., 2016, p. 62).

A comunicacéo oral € a primeira grande etapa para que a crianca aprenda a falar
e, posteriormente, a tomar conhecimento das regras da lingua. Logo,

E no clima de comunicago criado pelo/a educador/a que a crianca ira
dominando a linguagem, alargando o seu vocabulario, construindo
frases mais corretas e complexas, adquirindo um maior dominio da
expressao e da comunicacao que lhe permitam formas mais elaboradas
de representacéo. (Silva et al., 2016, p. 62)



2. O papel formativo da literatura

A literatura é um meio facilitador de aprendizagens para as criancas e possuli
inimeras vantagens no processo de desenvolvimento das mesmas.
Segundo Marc Soriano, a literatura para a infancia é uma forma de:

[...] comunicacdo histérica (localizada no tempo e no espago) entre um

locutor ou um escritor adulto ( emissor ) e um destinatario crianca
(receptor) que, por definicdo, de algum modo, no decurso do periodo
considerado, ndo dispde sendo de forma parcial da experiéncia do real
e das estruturas linguisticas, intelectuais, afectivas e outras que
caracterizam a idade adulta. (citado em Rosado, 2011, p.30).

O bom livro de literatura para criangas deve articular equilibradamente trés
vertentes: a estética, a ludica e a didatica.

Martins & Mendes debrucam-se sobre este tema, incidindo na importancia que o/a
educador/a de infancia tem para que a crianca tenha contacto com a leitura:

Sendo a Educacdo Pré-Escolar a primeira etapa da educacdo basica e
tendo esta um papel decisivo na vida da crianca, é neste momento que
o0 educador deve promover estratégias que a ajudem a desenvolver a sua
sensibilidade estética, a sua consciéncia civica e ecologica, mas também
a estruturar o seu pensamento, a tomar consciéncia do mundo que a
rodeia e a desenvolver as suas aptiddes naturais, estimulando o seu
interesse e a sua curiosidade em varios aspetos e dominios.
Concretamente no que ao contacto com a leitura e a escrita diz respeito,
e tendo o educador a consciéncia que a crianga € um sujeito ativo no
seu processo de desenvolvimento e aprendizagem, cabe-lhe a ele criar
condicbes favoraveis ao contacto com a linguagem escrita e com
praticas de leitura diversificadas que permitam a crianca adquirir o
gosto pela leitura e, simultaneamente, desenvolver a sua compreensao
leitora. (2012, p.1 e 2).

Segundo José Anténio Gomes (1996), o contacto com os livros desde os primeiros
anos de vida é bastante importante e permite que a crianga compreenda que a leitura faz
parte da nossa vida do dia a dia.

O/A educador/a tem um papel fundamental para que a crianca tenha a
oportunidade de contactar e manusear os livros. De acordo com Dulce Rebelo e Maria
Seabra Diniz: «No jardim-de-infancia, e mesmo na creche, o contacto com o livro pode
provocar importantes trocas verbais entre a educadora e a crianga e entre as proprias
criancas» (Rebelo & Diniz, 1998, p.127).



Muitas vezes, os/as educadores/as afirmam que ndo deixam as criancas explorar
certos livros sozinhas porque estes foram muito caros ou porque elas os iréo estragar; esta
posicao e contestada por Gomes, que afirma:

A componente ludica, antecipadora da leitura-prazer, ndo pode, em caso
algum, estar ausente do relacionamento inicial com o livro. Aos olhos
da crianga, este comeca por ser um brinquedo. Tal facto favorece a
ligacdo afectiva aos livros e ao acto de ler. Pobre do album infantil que
se ndo desgaste nas médos dos pequenos leitores e venha, em vez disso,
a morrer, corrompido pelo pd, no cimo da estante, ou fechado na
arrecadacdo de materiais do jardim-de-infancia, com o argumento de
que é caro e 0s meninos o estragam! (Gomes, 1996, p.30).

A presenca de um livro mais caro ou mais fragil, sera um bom momento para
introduzir a mediac&o personalizada entre um adulto e uma crianca. E importante que as
criangas tenham oportunidade de explorar os livros através deste tipo de mediacao, pois
este € um processo que enriquece o0 seu desenvolvimento e a relagdo com os livros e com
a literatura.

Este contacto também permite que o/a educador/a consiga abordar diversos temas
para novos projetos e promover a comunicagdo com as criangas e estimula-las a
comunicar tanto com o/a educador/a como com as outras criangas. Rebelo e Diniz,
referem que:

Além das histdrias que se contam ao grande grupo de criancas, 0S
educadores, sempre que tém oportunidade, véem um livro com uma
crianca, contam-lhe uma histéria. Estes momentos sdo tdo ou mais
importantes do que os primeiros. A crianga precisa de sentir que o
adulto se Ihe dirige pessoalmente. E nestas ocasifes que os mais timidos
verbalizam, ousam exprimir o0 que sentem, ganham coragem para falar
diante de todos. (Rebelo & Diniz, 1998, p.132).

As criangas identificam-se bastante com as historias e, através destas, conseguem
com mais facilidade exprimir 0s seus sentimentos pois apercebem-se de que existe uma
personagem que pensa ou age da mesma maneira que elas e que ndo ha mal nenhum em
se sentirem ou agirem de determinada forma. Mas cabe aos/as educadores/as terem em
atencdo as personagens que apresentam as criancas, de forma a ndo passarem a ideia de
gue um mau comportamento é aceitavel sé porque uma determinada personagem também
o tem. Os/As educadores/as podem utilizar as historias para fazer as criangas refletirem
sobre si mesmas. Ao fazer uma andlise das atitudes de uma ou varias personagens, em
conjunto com as criancas, os/as educadores/as podem promover uma reflexao do proprio

comportamento e atitudes por parte das criangas.



Os/As educadores/as devem saber que histérias escolher e quais as mais
adequadas para cada crianga ou grupo de criancas e também evitar que aquelas conduzam
a transmissdo errada de estereotipos, ja que a crianca pode interioriza-los (como o de as
criancas viverem com um pai e uma mae, de que 0s meninos nao vestem/gostam de
cor-de-rosa, entre muitos outros).

Fernanda Raposo menciona a importancia de contar histérias de qualidade e de as
utilizar para iniciar a fala com as criangas:

Contar historias de qualidade e interagir através do dialogo sobre elas,
constitui um meio de desenvolver cognitivamente a crianca e de
facilitar a aprendizagem da lingua, permitindo o alargamento do Iéxico,
0 conhecimento da sintaxe da narrativa, a dimenséo
semantica-pragmatica da lingua e o desenvolvimento de héabitos de
convivéncia com a literatura. O contacto com o texto literario, através
de actividades receptivas e produtoras, proporciona-lhe contributos
linguisticos mais elaborados, facilitando-lhe a aprendizagem e
utilizacdo da lingua de uma forma criadora e afectiva. Pelas suas
particularidades, estes textos apelam a sensibilidade da crianca,
enriquecem o seu imaginario, colocam-na diante de olhares originais e
de outras histérias. Se desde cedo a crianga for estimulada a percorrer
universos poéticos, a saborear espacos metafdricos dai retirando prazer,
vai aprendendo que a emocao que neles colhe pode ser tdo agradavel
como a proporcionada por outros entretenimentos. (Raposo, 2009, p.
11).

Quando procuro histérias de qualidade pretendo que transmitam conteddos
adequados a determinada faixa etaria e apelem as emocdes/sentimentos das criancas e
que, acima de tudo, despertem interesse e curiosidade.

Ramiro Marques refere que «as criancas que melhor Iéem na escola priméria séo
as que se habituaram a ouvir ler historias desde bebés e possuem um ambiente familiar
onde a leitura e a escrita sdo actividades diarias» (Marques, 1995, p.47), ou seja, todo o
trabalho que o/a educador/a faz com a crianca ira refletir-se no seu futuro:

O contacto com a escrita tem como instrumento fundamental o livro. E
através dos livros que as criancas descobrem o prazer da leitura e
desenvolvem a sensibilidade estética. As historias lidas ou contadas
pelo/a educador/a, recontadas e inventadas pelas criancas, de memoria
ou a partir de imagens, sao um meio de abordar o texto narrativo que,
para além de outras formas de exploracdo, noutros dominios de
expressao, suscita o desejo de aprender a ler. O gosto e interesse pelo
livro e pela palavra escrita iniciam-se na educag&o de infancia. (Silva et
al., 2016, p. 66)



As criancas, em idade de jardim de infancia, sdo bastante curiosas e procuram
saber tudo sobre 0 mundo que as rodeia e cabe aos/as educadores/as, pais, professores e
adultos em geral saber como estimula-las e cativar a sua atencdo para a literatura.

Ainda a proposito da relacdo da crianca com o livro, Rigolet acrescenta que,

[...] o conteudo apreendido pelo acto de leitura deve dizer respeito a
experiéncia vivida pelo leitor, portanto rica em expressao de afectos,
através dos quais este pode encontrar um fiel espelho dos sentimentos
provocados pelas suas vivéncias, ou ainda, um ponto de vista
complementar ou oposto a elas. Ele estabelece entdo uma relagéo intima
entre si e o livro, relacdo que decide ou ndo manter, aprofundar e definir
mais precisamente a cada nova leitura. (Rigolet, 1997, p.27).

Um dos aspetos fundamentais na literatura para a infancia é a ilustracdo. O/A
educador/a tem de saber interpreta-la e escolher os livros com imagens adequadas a faixa
etaria do grupo ou crianca. De acordo com Rebelo e Diniz:

A leitura das imagens pode comecar muito cedo, se se apresentarem as
criancas imagens simples e que tenham a ver com a sua realidade
afectiva. Da imagem isolada, com um tema Unico, passar-se-a para a
apresentacdo de imagens em sequéncia, levando-se a crianca a
estabelecer relagdes entre os factos, a adquirir a no¢ao de um antes e de
um depois. A educadora cabe o papel de fazer a ligacdo entre as
imagens, de preencher vazios, de articular os diferentes momentos
representados, de modo a dar um sentido Unico ao texto. Nesta etapa, a
presenca de um texto escrito orienta a leitura e reduz as multiplas
possibilidades de interpretacdo da imagem. Para que a narrativa tenha
um significado coerente é importante que cada etapa seja entendida pelo
leitor de uma (ou de poucas) Unica maneira — a que torna possivel e
coerente a l6gica do conjunto. Se a histdria € importante para a crianca
naquele momento da sua evolucdo, ela precisa de ser contada da mesma
maneira. Assim, ela responde melhor as suas necessidades e a crianca,
através dela, ultrapassa medos e angustias, sente-se segura. Nao é
certamente por acaso que a crianga quer ouvir a mesma historia duas,
trés... cinco, seis, vezes seguidas. (Rebelo & Diniz, 1998, p.128 e 129).

A importancia da literatura na infancia vai muito mais além do que a simples
leitura de uma historia, conto, lengalenga, entre muitos outros textos. O contetdo da obra,
0 modo de apresentacdo da mesma as criancas e tudo o que desta advém séo fatores a ter
em consideracao.

Ou seja, segundo Nelly Novaes Coelho, a literatura:

De maneira ladica, facil e subliminar, ela actua sobre os pequenos
leitores, levando-0s a perceber e a interrogarem-se a Si mesmos e ao
mundo que o0s rodeia, orientando 0s seus interesses, as suas aspiracoes,
a sua necessidade de auto-afirmacdo, ao propor-lhes objectivos, ideais



ou formas possiveis (ou desejaveis) de participacdo no mundo que 0s
rodeia. (Coelho, 2012, p. 114 e 115).

Em suma, a literatura, neste caso, no jardim de infancia e para além dele, de um

modo global, é uma janela aberta para 0 mundo.

2.1. Jogo simbolico e expressdo dramatica

Segundo Patricia Almeida, a crianga, numa primeira fase, joga «[...] livremente,
espontaneamente, criativamente e de forma egocéntrica.» (Almeida, 2012, p.14).
Progressivamente, comeca a perceber o mundo que a circunda, as outras pessoas e comeca
a interagir em grupo, através da cooperacdo com 0s outros. Ao descentralizar-se, a
crianca, comeca a aperceber-se das regras intrinsecas a nossa sociedade e a sua cultura.
Através do jogo simbdlico, a crianca descobre a sua identidade, «[...] apoderando-se de
caracteristicas das personalidades das pessoas com quem interage e que sao detentoras de
influéncias no seu desenvolvimento» (Almeida, 2012, p. 12).

Segundo a mesma autora, o0 jogo simbolico deveria ter um lugar de destaque no
curriculo da educacdo pré-escolar, isto, porque € uma &rea importante para o
desenvolvimento global da crianca, tanto a nivel psicossocial como cultural. As OCEPE
complementam estas ideias, referindo que:

[...] brincar ao “faz de conta” ¢ uma forma de jogo simbdlico em que a
crianga assume um papel de outras pessoas, animais ou maquinas ou o
vive através de um objeto (boneco, marioneta) para representar
situagdes ‘“reais” ou imaginarias, € exprimir as suas ideias e
sentimentos. Este jogo pode ser individual, mas também envolver
outras criancas, em situacdes sociais de representacdo de diferentes
papéis e de desenvolvimento conjunto de uma acdo, criando um
“enredo” ou narrativa, que vai sendo livremente interpretado e
construido pelos intervenientes. Esta forma de jogo é frequente nas
criangas em idade do jardim de infancia e desempenha um papel
importante no desenvolvimento emocional e social, na descoberta de si
e do mundo, no alargamento de formas de comunicacgdo verbal e ndo
verbal, na expressdo de emocdes (medo, surpresa, alegria, tristeza) e
como meio de reequilibrar os conflitos interiores da crianca. (Silva et
al., 2016, p. 52).

A crianga desenvolve a criatividade, a imaginacdo, aprende a exprimir-se e a
relacionar-se com 0s outros, através do jogo simbolico, que permite criar situacOes de

comunicacéo verbal e ndo-verbal.



Ainda que, muito frequentemente, se fale indiscriminadamente de jogo simbolico
e dramatizacdo, ha diferencas. O jogo simboélico é um processo pelo qual a crianga passa
naturalmente. As brincadeiras da crianca sdo um retrato do meio que a envolve, da
familia, aos livros, aos filmes. Se a crianca esta habituada, em casa, a que um dos
progenitores cozinhe enquanto o outro faz outra tarefa, € isso que esta ira recriar nas suas
brincadeiras livres. Ja na expressdo dramética (ou dramatizacao), existe um guido, ou seja,
€ uma representacao orientada. A crianga encarna outro «eu.

O/A educador/a tem ainda o papel de proporcionar momentos para que as crian¢as
possam fazer uma dramatizagéo:

Decorre, ainda, da intervencdo do/a educador/a, 0 apoio as propostas
das criancgas que permitem a realizacdo de uma representacdo dramatica
mais complexa, que implica um encadeamento de a¢des e 0 seguimento
de uma estrutura narrativa com um fio condutor, em que sdo recriadas
personagens. Nestas situacdes (representacdo de histdrias conhecidas
ou inventadas, recriacdo de situacbes e acontecimentos da vida
quotidiana) as criangas tém oportunidade de escolher e desempenhar
diferentes papéis. (Silva et al., 2016, p.53).

A é&rea da expressdo dramatica permite que a crianca interprete 0 mundo e as
pessoas que a rodeiam, sendo assim uma area imprescindivel para o seu desenvolvimento.

A dramatizacdo pode ser feita com recurso a fantoches. Pierre Leenhardt afirma a
este propdsito: «(...) técnica de expressao apreciada de maneiras diferentes segundo as
idades, os fantoches sdo ricos em multiplas possibilidades, adaptando-se a tudo»
(Leenhardt, 1997, p. 51).

A expressdo dramatica é importante para o desenvolvimento da crianca e ndao deve
ser desvalorizada pelos/as educadores/as de infancia. Estes/as devem proporcionar
espacos para que as criangas possam ter iniciativa para explorar a expressdo dramatica,
tal como referem as OCEPE:

A disponibilizacéo de objetos (fantoches de dedo, de luva ou marionetas
de vara, etc.) que facilitem a expressao e a comunicagao, através de “um
outro”, sdo também um suporte fundamental para atividades de jogo
dramético da iniciativa da crianca. Podem ainda utilizar-se outros
recursos, tais como, o teatro de sombras (projetar o corpo, as maos ou
silhuetas), teatro de papel (cartdes ou rolos com ilustragdes como
suporte para contar historias), teatro de objetos (utilizacéo de objetos da
vida corrente, com um simbolismo diferente da sua funcdo). (Silva et
al., 2016, p. 53).

O fantoche é uma das ferramentas importantes para a expressdo dramatica:
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O fantoche é para a expressao dramatica o que o boneco é para o jogo
espontaneo da crianca. E o seu primeiro suporte, e a sua qualidade
essencial é exactamente a de ndo passar de um suporte. Ndo tem, na
verdade, nenhuma realidade limitativa em si mesmo. E o que Ihe
atribuem, portador de imagens e de simbolos, de risos e de medos, de
sonhos e de realidades. E um expediente, a via de expresséo livre e
discreta, porque é exterior a crianga que brinca com ele, protegendo-a
de um debate directo. (Leenhardt, 1997, p. 52).

O fantoche tem um papel fundamental em diversas areas, desde a expressdo
dramética ao desenvolvimento da comunicacéo oral, tal como refere 0 mesmo autor:

(...) podemos atribuir uma importancia tdo grande a estas virtudes da
expressao libertadora — a largueza do espirito do fantoche acolhedor, a
descricdo do teatrinho dos fantoches — que negligenciamos
parcialmente as outras qualidades educativas desta actividade que é
sempre fonte de aperfeicoamento: da linguagem da crianca, através do
didlogo dos bonecos; da precisdo do seu gesto e do poder evocador,
através da animacdo; da sua actividade manual, pela realizacdo do
espectaculo; aperfeicoa também o sentido artistico, o seu gosto pelo
trabalho acabado, bem feito, com uma actividade que podemos alongar
e prolongar, e que, até a ultima repeticdo, € sempre remodelada e
aperfeicoada. (Leenhardt, 1997, p. 57 e 58).

A manipulacdo do fantoche permite também a crianca conectar-se com este objeto
de forma significativa pois, ainda segundo Leenhardt, «[...] o fantoche, embora sendo um
objecto inanimado, torna-se alguém. E esta a grande ilus&o que o fantoche provoca, quer
naquele que o manipula, quer naquele que o vé viver.» (Leenhardt, 1997, p. 37)

Mas nem todas as criancas tém a capacidade para manipular e expressar-se atraves
dos fantoches, tal como referem Isabel Costa e Filipa Baganha:

No fundo, a verdadeira razdo que impossibilita a crianga de criar e
manipular um Fantoche no sentido de o fazer viver, é 0 seu
Desenvolvimento. Fazer viver um Fantoche implica ndo sé considera-lo
como um Outro, mas implica ainda o construir a sua alteridade, ou seja,
imaginar o Outro que ele é e fazé-lo viver, como Outro, uma vida
imaginaria, como se este a vivesse de forma espontanea. Construir a
alteridade de um Fantoche exige, em termos de Desenvolvimento, o ser
capaz de viver no mundo do imaginério, sabendo que esse mundo nao
é 0 da realidade objectiva. O manipulador sabe que o Fantoche é um
objecto inerte e vai fazendo-o afirmar-se como se o ndo fosse. S
porque reconhece a realidade inerte do Fantoche é que o manipulador
Ihe consegue criar a sua vitalidade imaginaria. Se uma crianga que
brinca com uma boneca falando por ela, aparentemente pode fazer algo
de semelhante ao que faz um manipulador quando anima um Fantoche,
de facto ndo o faz. Para a crianga, a boneca € um outro que vive um
papel complementar do seu. (Costa & Baganha, 1991, p. 46).
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Para propor a manipulagdo de fantoches, em jardim de infancia, deve ter-se em
consideracdo o estado de desenvolvimento da crianga, tal como sucede com tudo o que
se propde nestas faixas etarias. Uma crian¢a que nao tem a capacidade de se colocar na
pele do outro e de perceber os sentimentos e atitudes do seu par, ndo terd a capacidade

para realizar uma dramatizagdo com fantoches.
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Capitulo 11 — Metodologia

1. Questdes de estudo e objetivos

O nosso estudo foi desenvolvido em contexto de jardim de infancia, no &mbito da
PES. Tem como principal objetivo compreender se o recurso a literatura, ao reconto e a
utilizacdo de fantoches sdo estratégias de motivacdo para o desenvolvimento da
comunicacgdo oral das criancas. Este pretende responder a seguinte questao:

e O livro, os fantoches e o reconto, feito pelas criancas, serdo meios
facilitadores do desenvolvimento da comunicagdo oral das criangas em
contexto da educacdo pre-escolar?

Com o decorrer do estudo achdmos necessario subdividir a questdo acima referida,
nas seguintes questoes:

e As criancas demonstram interesse pela historia?

e As criangas demonstram interesse pelos fantoches?

e O recurso aos fantoches facilita o reconto?

Para conseguirmos responder a estas questdes, delinedmos alguns objetivos, sendo
estes:

e Construir fantoches com as criancas;

e Incentivar as criancas a fazerem o reconto da historia com recurso as
imagens do livro:

e Incentivar as criancas a fazerem o reconto da historia com recurso aos
fantoches;

e Comparar o desempenho no reconto e na dramatizagao por parte dos pares.

Pretende-se, assim, com este estudo, perceber qual a influéncia do livro, dos
fantoches e do reconto, feito pelas criancas, na forma como estas verbalizam as

sequéncias da historia.

2. Opgdes metodoldgicas

Para a realizacdo do nosso estudo, foi necessario definirmos uma metodologia que
nos ajudasse a responder as nossas questdes e a atingir os objetivos tragados. Achamos

gue a mais adequada ao que pretendiamos seria uma investigacao qualitativa; isto porque,
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para 0 nosso estudo, nao existia «[...] preocupagdo com a dimensao da amostra nem com
a generalizagdo de resultados [...]» (Sousa e Baptista, 2016, p. 56)

Eugénio da Silva acrescenta ainda informacdo importante referente as questfes de
investigacdo neste tipo de metodologia, referindo que:

O trago marcante destas metodologias reside no facto de que as questfes
a investigar ndo sao definidas a partir da operacionalizacdo de variaveis
ou de hipoteses previamente formuladas mas segundo objectivos de
exploracdo, descricdo e compreensdo dos fendmenos em toda a sua
complexidade, privilegiando um contacto estreito e prolongado com 0s
sujeitos no seu meio natural. (Silva, 2013, p. 78).

Este tipo de metodologia privilegia, assim, a relacdo entre o investigador e o
publico-alvo, algo fundamental para a idade em que o0 nosso estudo se foca. As criancas,
por norma, gostam de ser incentivadas, escutadas e encorajadas em tudo o que realizam
e a observacdo participante (vd. ponto 3.1.1. deste capitulo) permite-nos isso mesmo.

Por fim, optamos por fazer, ainda, uma analise quantitativa, um estudo lexicométrico,
apenas para permitir uma melhor anélise dos dados.

Deste modo, esta metodologia permite-nos ir ao encontro da nossa questao de partida
e ainda nos ajuda a encontrar respostas para a questdo e a alcancar os objetivos deste

estudo.

3. Técnicas e instrumentos de recolha de dados

Técnicas de recolha de dados sdo, segundo Sousa e Baptista (2016), «(...) o conjunto
de processos operativos que nos permite recolher os dados empiricos que sdo uma parte
fundamental do processo de investigagédo».

A importancia da escolha no processo de recolha é sublinhada por Raymond Quivy e
Luc Van Campenhoudt quando afirmam:

A escolha dos métodos de recolha dos dados influencia, portanto, o0s
resultados do trabalho de modo ainda mais directo: os meétodos de
recolna e os métodos de andlise dos dados sdo normalmente
complementares e devem, portanto, ser escolhidos em conjunto, em
funcdo dos objetivos e das hipdteses de trabalho. (Quivy &
Campenhoudt, 2005, p 185).

A escolha das técnicas e instrumentos de recolha de dados foi feita tendo em
consideracdo o que melhor se adequava ao grupo de criangas, para que néo interferisse
nas suas comunicacdes, e 0 que levaria a uma melhor recolha para que se pudesse

proceder a uma andlise a posteriori, com acesso a todos os dados possiveis.
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3.1.0bservacao

Para conseguirmos realizar uma mais eficaz recolha dos dados, entendemos que
seria importante, para além da observacéo participante, proceder a gravacéo videografica
das atividades realizadas, pois, «por vezes, € importante o recurso a varias fontes de
informac&o e cruzar o seu contetudo, de modo a que varias fontes relatem o mesmo
acontecimento e provem a sua veracidade» (Sousa e Baptista, 2016, p.70). Estando a
investigadora empenhada na gestao das atividades, corria o risco de perder dados.

Quivy e Campenhoudt referem que «A observagdo engloba o conjunto das
operacOes através das quais o modelo de analise (constituido por hipéteses e por
conceitos) é submetido ao teste dos factos e confrontado com dados observaveis.» (Quivy
& Campenhoudt, 2005, p. 155)

Sousa e Baptista acrescentam que, «a observacdo é uma técnica de recolha de
dados que se baseia na presenca do investigador no local de recolha desses mesmos e
pode usar métodos categoriais, descritivos ou narrativos.» (Sousa & Baptista, 2016, p.
88)

A observacdo exige uma preparacdo prévia, como refere Sofia Silva:

A observacéo exige preparacdo e utilizacao de varios instrumentos que
permitam identificar situacbes pertinentes, colocar hipoteses,
questionar o contexto e recolher conclusbes dos resultados, pois sO
assim se pode depois planificar atividades e definir estratégias de
intervencdo que se ajustassem ao grupo. (Silva, 2014, p.33)

3.1.1. Observacao participante e observacdo ndo participante

Existem dois tipos de observacdo, a participante e a ndo participante. Sousa e
Baptista mencionam que:

Na observagdo participante € o proprio investigador o instrumento
principal de observacdo. Ele integra 0 meio a “investigar”, podendo,
assim, ter acesso as perspectivas das pessoas com quem interage, ao
viver 0s mesmos problemas e as mesmas situacdes que eles. Deste
modo, a participacdo tem por objectivo recolher dados (sobre acgoes,
opinides ou perspectivas) aos quais um observador exterior ndo teria
acesso. (Sousa & Baptista, 2016, p. 88).

Este tipo de observacdo enquadra-se na nossa metodologia de investigacéo

qualitativa, como afirmam as autoras anteriormente referidas:
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A observacdo participante € uma técnica de investigagdo qualitativa
adequada ao investigador que pretende compreender, num dado meio
social, um fenémeno que Ihe é exterior e que lhe vai permitir integrar-
se nas actividades/vivéncias das pessoas que nele vivem, realizando
desta forma o trabalho de campo. (Sousa & Baptista, 2016, p. 89).

Sousa e Baptista (2016) referem ainda que na observagdo participante o
investigador estd concentrado nas atividades e que a gravacdo permite registar uma parte
durante a participacdo, como 0 caso do nosso estudo, em que recorremos a gravagao
videografica para registar as atividades de modo a que fosse possivel uma entrega total
as mesmas.

Em relacdo a observacdo ndo participante, Sousa e Baptista, referem que «o
investigador observa o fenomeno do “lado de fora”, ndo participa no decorrer das acgdes
relacionadas com o mesmo — é um “actor externo”» (Sousa & Baptista, 2016, p.89).
Atendendo ao figurino da investigacdo que estava intimamente associada a PES, esta
modalidade foi usada apenas como complemento, mais concretamente, aquando do

visionamento do registo videografico.

3.1.2. Observacao videografica

Com vista a obter dados completos das atividades realizadas, achAmos melhor
proceder a gravacado videografica dos momentos em questdo, isto para que fosse possivel
uma andlise mais pormenorizada dos dados recolhidos.

Este tipo de observacdo tornou-se fundamental para uma melhor recolha dos
dados, uma vez que foi possivel captar momentos e expressdes que de outro modo nédo
teriam sido registados e que levariam a resultados diferentes dos obtidos. Ou seja, 0 N0sso
estudo ficou a beneficiar com as gravagdes realizadas.

Embora nédo tenha sido feita qualquer preparacao especial para a colocagdo da
camara de video na sala de atividades, verificou-se que a presenga desse novo elemento

ndo interferiu no comportamento das criangas.

4. Caracterizagao do contexto

A instituicdo onde foi realizado o nosso estudo pertence a uma Fundacdo de
Solidariedade Social (IPSS), reconhecida como pessoa coletiva de utilidade publica no

ano de 2001. Tem como principal objetivo a assisténcia a criancas e idosos.
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As creches e jardins de infancia estéo inseridos nas cidades de Faro e Olh&o e ainda

na freguesia do Montenegro.

5. Participantes

O estudo foi realizado numa sala de jardim de infancia, com vinte e cinco criangas.
Destas, apenas oito, com quatro anos, integram 0 nosso estudo.

A restricdo do numero de participantes prendeu-se com o facto de nao ter havido
oportunidade de realizar este estudo com todas as criangas da sala, por ja existirem
projetos a decorrer e a realizacdo com todas implicaria alterar o normal funcionamento
da sala de atividades e atrasar os projetos da instituicao.

Os critérios de selecdo visaram a criacdo de grupos homogeéneos: todas as criancas
tinham quatro anos e ambos 0s grupos eram constituidos por pares de um menino e uma
menina. A constituicdo de grupos heterogéneos introduziria variantes que seria

impossivel analisar, no tempo previsto para a investigacao.

5.1. Breve caracterizacdo do grupo de criancas

E um grupo homogéneo, composto por criancas de quatro anos idades, sendo
quatro do sexo feminino e quatro do sexo masculino. Sao criancas dinamicas, alegres e
interessadas nas atividades de sala e aderem com muita facilidade a tudo o que é proposto.
E um grupo animado que gosta de brincar nos diferentes espacos da sala.

Ao nivel da linguagem, verificou-se, ao longo da PES, que existem algumas
criancas que apresentam um normal vocabulario e uma boa construcdo de frases,
expressando-se de forma articulada e coerente.

Algumas criangas deste grupo estdo dentro do padrdo considerado normal para a
idade, pois j& adquiriram vocabulario diversificado e constroem frases, apesar de
falharem algumas formas verbais. Uma crianga (D) ainda possui pouco vocabulario para
a sua idade, manifestando algumas dificuldades na construcdo de frases e na articulagéo
de palavras, devido a alguma timidez e porque os pais sdo de outra nacionalidade. A

tabela 2.1 representa o desenvolvimento linguistico das criangas participantes:
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Vocabulario, articulacéo e
construcao de frases —

correspondendo a idade

Vocabulario, articulacéo e construcao de

frases — inferior ao expectavel

A X
B X
C X
D X
E X
F X
G X
H X

Tabela 2.1 — Desenvolvimento linguistico das criangas

E um grupo que adora brincar com tudo o que tem & sua disposi¢ao, desde jogos

de encaixe, puzzles, legos, a casinha, onde brincam ao faz de conta, com os bonecos e

preparam as refeicbes. Gostam de participar em todas as atividades: as que estdo em

permanéncia na sala de atividades e as propostas pontualmente. Em todas estas atividades,

permanecem com alguma atencdo até ao fim, dependendo da motivacao e interesse pelas

mesmas.

6. Procedimentos éticos

Para a realizacdo deste estudo, foi necessario elaborar uma autorizacdo (Anexo | -

Autorizacdo para a captacdo de fotografias, videos e trabalhos) para a permissao dos

encarregados de educacdo para que as criancas selecionadas participassem neste

estudo. Esta autorizacdo era para apenas fins académicos.
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Capitulo 111 — Estratégias/ Atividades

De forma a alcancarmos o0s objetivos da nossa investigacdo, desenvolvemos um
projeto com vista a promover o interesse, por parte das criancas, pela literatura, pelo
reconto oral e pela utilizacdo de fantoches, para a promocdo do desenvolvimento da
comunicacéo oral das mesmas.

O estudo foi realizado no final da PES, porque foi importante definir com preciséo o
que iria ser estudado, conhecer os niveis de desenvolvimento de cada crianca e planear o
estudo tendo em consideracdo as caracteristicas do grupo.

Em atividades realizadas ao longo da PES, as criancas haviam demonstrado um
interesse muito grande quando Ihes eram lidas historias ou, até mesmo, quando tinham
oportunidade de reconta-las para o restante grupo.

As oito criancas que participaram neste estudo foram divididas em dois grupos (grupo
| e grupo II).

No grupo | estavam as criancas A, B, C e D. No grupo Il, as criancas E, F, G e H.
Cada grupo foi dividido em pares, como pode ser verificado na tabela 3.1 — Organizagéo
dos grupos.

Foi com intencionalidade que decidimos juntar criangcas mais timidas com criancas

mais faladoras para promover o dialogo e, assim, obter um melhor resultado.

Grupo | Grupo Il

Reconto e dramatizacéo Dramatizacao e reconto

Pares AeB CeD EeF GeH

Tabela 3.1 -Organizagédo dos grupos

O estudo foi realizado no més de janeiro do ano de dois mil e dezassete, durante uma

semana e meia, como pode ser verificado na tabela 3.2 - Calendéario do estudo:
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Dias Grupo Procedimento

17 Grupo | Leitura da historia e reconto por parte das criangas

18 Grupo | Construcéo dos fantoches

19 Grupo | Dramatizagdo com os fantoches

24 Grupo Il Leitura da historia

25 Grupo 1l Construcéo dos fantoches

26 Grupo 1l Dramatizagdo com os fantoches e reconto por parte das criangas
Tabela 3.2 -Calendario do estudo

1. A ovelhinha que veio para o jantar

O projeto teve inicio, para ambos 0s grupos, com a leitura da historia A ovelhinha que
veio para o jantar de Steve Smallman.

Esta histdria foi a escolhida tendo em consideracéo as caracteristicas deste grupo pois
uma das principais mensagens transmitidas pela narrativa assenta na amizade e na
convivéncia com o outro, caracteristicas ainda pouco desenvolvidas neste grupo de
criancas, porgue se encontram predominantemente na fase egocéntrica em que o partilhar
e brincar com os outros ainda é um pouco dificil.

A leitura da histdria foi realizada duas vezes. Uma para o grupo | (no dia 17) e outra

para o grupo Il (no dia 24).

2. Construcao dos fantoches

O grupo de criancas deste estudo nunca tinha trabalhado/manuseado fantoches. Para
que pudessem criar uma conexdo com 0s mesmos, decidimos construi-los, com a
utilizacdo de diversos materiais.

Os fantoches foram construidos a partir de pacotes de leite. As criangas forraram o
pacote (ja cortado) com folhas de jornais. Posteriormente, quem escolheu a personagem

do lobo pintou o fantoche com recurso a pincel (figura 3.3 — Pintura do fantoche do lobo).
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Ifigura 3.3 - Pintura do fantoche do lobo

Por sua vez, quem escolheu a ovelhinha colou algoddo ao pacote (figura 3.4 -
Colagem do algodao no fantoche da ovelhinha).

N
|
Figura 3.4 - Colagem do algodao no fantoche da ovelhinha

Os olhos, nariz e boca dos fantoches foram desenhados a parte pelas criangas, numa
folha branca, e recortados pelas mesmas que, depois, os colaram nos fantoches (figura 3.5

- Fantoche da ovelhinha).
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Figura 3.5 — Fantoche da ovelhinha

Tentdmos recorrer, 0 mais possivel, a materiais reutilizaveis e que estivessem a
disposicdo na instituicéo.
A construcdo dos fantoches foi feita na sala de atividades, nos periodos em que
havia oportunidade.

3. Grupo I — reconto seguido de dramatizagdo

As atividades (leitura da historia, reconto e dramatizacdo) foram realizadas numa
sala adjacente a sala de atividades para ndo perturbar as atividades a decorrer com o
restante grupo da sala. Apenas foi um par de cada vez realizar as atividades, para ndo
existirem distragdes.

Este grupo realizou primeiro o reconto da histéria, com recurso as imagens do
livro. Ap0s isto, procedeu a construcdo dos fantoches. Os pares decidiram, entre eles,
quem seria a ovelhinha e quem seria o lobo.

Por fim, apresentou a dramatizagdo com 0s mesmos.

A dramatizag&o foi feita com um fantocheiro, ja existente na sala de atividades,
que tinha sido construido numa das atividades relacionada com a PES.

4. Grupo Il —dramatizacao seguida de reconto

O grupo Il primeiro construiu os fantoches e os pares decidiram, entre eles, quem
seria a ovelhinha e quem seria o lobo. Depois, fez a dramatizagdo com 0s mesmos e sO
na terceira fase recontou a histéria com recurso as imagens do livro. As atividades (leitura
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da historia, dramatizacéo e reconto) foram, também, realizadas numa sala adjacente a sala
de atividades para ndo perturbar as atividades das restantes criancas da sala. Também,
apenas se encontrava um par de cada vez nesta sala, para ndo existirem distracdes.

Na dramatizacdo com os fantoches, este grupo teve a oportunidade de seguir a
historia pelas imagens do livro, porque o grupo | - reconto seguido de dramatizacao -
tivera a oportunidade de ver as imagens duas vezes antes da dramatiza¢do enquanto que
o grupo 11 sé tivera oportunidade de ver uma vez.

A dramatizacdo foi feita com o fantocheiro, ja anteriormente referido.

Por fim, o grupo, realizou o reconto, com o recurso as imagens do livro.
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Capitulo 1V — Apresentacéo e Interpretacdo de Dados
1. Resultados das estratégias implementadas

Para se proceder a analise dos resultados transcrevemos para um documento as
intervencdes, tanto das criangas como da investigadora (Apéndice | — Transcri¢cdes dos

dois pares do grupo | e Apéndice Il — Transcri¢cdes dos dois pares do grupo Il) para ser
possivel uma anélise mais precisa.

1.1. Estudo lexicométrico

Ainda que, como afirmado inicialmente, este seja um estudo qualitativo,
decidimos acrescentar uma analise lexicométrica para ajudar a ter uma visdo mais precisa
dos resultados. A lexicometria permite associar as sequéncias textuais a analise estatistica
de ocorréncias de vocabulos. Assim, realizamos um estudo lexicométrico para verificar
quais as palavras mais repetidas por cada um dos grupos e qual o nimero de ocorréncias
das mesmas. Essa contagem é apresentada na tabela abaixo:

Grupos Pares Palavras mais repetidas Quantldade.de
vezes repetida
Ovelha/Ovelhinha 13
w8 AeB
PRl Lobo 12
S 5%
5 & E Ovelha/Ovelhinha 14
® £ CeD
Lobo 11
© Ovelha/Ovelhinha 11
—_ z% EeF
P ﬁ“ £ Lobo 9
o 'S O
5 E¢ Ovelha/Ovelhinha 15
& GeH
a Lobo 13

Tabela 4.1 — Palavras mais repetidas
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Transcrevemos para uma outra tabela (tabela 4.2, que pode ser consultada a
seguir), o nimero de palavras de cada par, tanto na dramatizacdo com os fantoches, como

no reconto oral.

AeB 224
X
Grupo | 97
X
CeD 139
X
87
X
EeF 188
X
Grupo Il 126
X
GeH 192
X
117

Tabela 4.2 — Contagem do numero de palavras em cada intervencgéo

Procedemos também & verificagdo da sequéncia seguida por cada par, tanto na

dramatizacdo com fantoches (tabela 4.3) como no reconto oral (tabela 4.4).

Tabela 4.3 — Sequéncia da histdria na dramatizacdo com fantoches
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O grupo Il — dramatizacéo seguida de reconto — realizou a dramatizagdo com 0s
fantoches, com recurso as imagens do livro. J& o grupo | — reconto seguido de

dramatizacdo — realizou sem o auxilio das imagens.

Sequéncia da historia no reconto oral

2!13(4(5/6|7|8|9|10(11|12|13|14(15|16|17 |18 |19
= AeB XIX|XIX|X|X|X|X| X | X | X|X|X[X | X|X]|X]X
S
5 CeD X|X|X]|X]|X X | X | X | X | X | X X X
= EeF X[ X|X]|X]|X X X | X | X | X | X | X|X]|X]| X]| X
<3
g GeH | X|X|X|X|[X[X|X|X|X|Xx | X X | X | X | X | X

Tabela 4.4 — Sequéncia da histdria no reconto oral

Como se pode verificar na tabela 4.3, a grande diferenca entre os dois grupos verifica-
se na dramatizacdo com os fantoches e a capacidade de a realizar sem recurso as imagens
do livro. Verificou-se uma maior dificuldade por parte do grupo | — que fez a
dramatizacdo sem recuso as imagens do livro - em recordar-se da sequéncia e dos
pormenores da historia.

O par C e D apresenta um namero de palavras visivelmente inferior, o que confirma
a analise apresentada na tabela 2.1, pagina 18.

O reconto da historia foi mais facil para os dois grupos e foi mais fiel aos
acontecimentos e sequéncia da historia.

A utilizacdo do fantoche, para os dois grupos, tornou-se numa barreira para o reconto
da histdria, porque era um objeto novo e que nunca tinha sido explorado na sala de
atividades. Torna-se, assim, essencial que haja a priori uma exploracdo livre dos
fantoches, por parte das criangas. As criangas demonstraram muito pouco a vontade com
os fantoches e, quando se encontravam a dramatizar, ndo moviam os fantoches, ou seja,
para as criancas foi mais um reconto que uma dramatizagao.

Os grupos demonstraram grande interesse na construcdo dos fantoches.

Durante os recontos e as dramatiza¢6es com os fantoches, foram necessarias algumas

intervencdes por parte da investigadora. As criangas, de ambos 0s grupos, mostraram-se
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timidas, reticentes em comecar a falar e com receio de dizer o que estavam a

pensar. Logo, foi necessario algum encorajamento para conseguirem fazé-lo.

1.2. Grupo | — reconto seguido de dramatizacao

O grupo | comegou com o reconto da histéria, com recurso as imagens do livro.

Foi perguntado qual o nome da histdria e nenhuma crianca foi capaz de dizé-lo
corretamente.

Em relacdo ao par A e B, verificou-se uma diferenga significativa entre o reconto
e a dramatizagdo com os fantoches, quer em termos da extensdo da histéria, quer dos
pormenores, quer da sequéncia dos acontecimentos. No reconto com recurso as imagens
do livro, o par, como tinha acesso as imagens do livro, foi capaz de seguir a sequéncia da
historia com coeréncia e o discurso foi mais extenso.

Em relagdo ao par C e D, notou-se também uma grande diferenca entre o reconto
com recurso as imagens do livro e a dramatizacdo com os fantoches. No reconto, o par
foi mais extenso, mais pormenorizado e utilizou um maior vocabulario. Ja na
dramatizagdo foi muito sintético e alterou a sequéncia da historia.

Recorde-se que este grupo realizou a dramatizacdo sem recurso as imagens e
integra a crianga com um menor dominio linguistico.

Este grupo teve facilidade no reconto da histéria com recurso as imagens do livro.
Conseguiram reparar e lembrar-se de pormenores de que, quando procederam a
dramatizacdo com os fantoches, se esqueceram.

Com os fantoches, o par A e B teve mais facilidade em seguir a sequéncia da
histéria do que o par C e D. Notou-se, também, o uso de um vocabulario menos
diversificado e a extensdo/duracdo da histdria e contagem de palavras foi muito inferior
a do reconto com recurso as imagens do livro.

O manuseamento dos fantoches foi dificil para o grupo, isto porque, nunca o

tinham feito e isso demonstrou-se nas apresentacoes.

1.3.Grupo Il-dramatizacéo seguida de reconto

O grupo Il comegou com a dramatizagdo com os fantoches.
Foi perguntado qual o nome da histdria e nenhuma crianca foi capaz de dizé-lo

corretamente.
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No que se refere a dramatizacdo, este grupo conseguiu seguir a sequéncia da
historia e com mais pormenores, porque teve acesso as imagens do livro.

Neste grupo, ndo se notou grande diferenca entre a dramatizacao com os fantoches
e 0 reconto; e também ndo houve muita diferenca entre os pares. Isto deveu-se a terem
tido a oportunidade de ir vendo as imagens nos dois momentos. O discurso foi bastante
semelhante nos dois momentos.

O manuseamento dos fantoches foi dificil para o grupo, porque nunca o tinham

feito e isso notou-se nas apresentacdes.
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Considerac0es finais

Em conclusédo, com os resultados deste estudo conseguimos alcancgar os objetivos
que delineamos, a saber, construir fantoches com as criangas, incentiva-las a realizarem
0 reconto da historia com recurso as imagens do livro aos fantoches construidos pelas
mesmas e, por fim, comparar o desempenho no reconto e na dramatizacdo por parte dos
pares.

Com a questdo de partida pretendiamos perceber se o livro, os fantoches e o
reconto, feito pelas criangas, eram meios facilitadores do desenvolvimento da
comunicacdo oral das criancas em contexto da educacdo pré-escolar. Ou seja,
desejavamos saber qual a influéncia do livro, dos fantoches e do reconto, feito pelas
criancas, na maneira como estas verbalizam as sequéncias da historia.

Através da analise dos dados, foi possivel verificar que a dramatizagdo com
fantoches ndo foi um meio facilitador para o desenvolvimento da comunicacdo oral. A
maioria das crian¢as ndo conseguiu incorporar a personagem do fantoche e apenas
recontava a historia, em vez de a dramatizar. Ou seja, um dos fatores que marcou o
resultado do estudo foi a dificuldade no manuseamento dos fantoches. Como foi referido
no capitulo I, uma crianca que faca jogo simbolico pode ainda ndo ter capacidade para
interpretar uma personagem mesmo que com recurso ao manuseamento de um fantoche.

Uma vez que este grupo de criangas nunca tinha trabalhado/manuseado fantoches
decidimos construi-los para que as criangas pudessem criar uma conexao com 0s mesmaos.
Estas demonstraram um grande interesse nos fantoches e, durante o estudo, estavam
sempre a perguntar quando poderiam levar os seus fantoches para casa. Mas como ainda
ndo possuiam a maturidade suficiente para encarnar o outro «eu», isso influenciou os
resultados deste estudo.

Notou-se também uma grande diferenca quer no numero de palavras quer no
vocabuldrio utilizado quando as criangas recontaram com o recurso as imagens do livro
e na dramatizacdo com fantoches. O recurso as imagens foi, sem duvida, um auxilio
fundamental para o reconto da historia. Pode-se verificar isto, com clareza, no grupo 1l
que teve oportunidade de ver as imagens enquanto fazia a dramatizacdo com fantoches.
Houve coeréncia na sequéncia da histéria e o vocabulario foi mais extenso em

comparagdo com o grupo I, que a realizou sem recurso as imagens.
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Conseguimos verificar, com a nossa pequena amostragem, que o livro e o reconto,
feito com acesso as imagens do livro sdo de facto meios facilitadores deste
desenvolvimento. Ja os fantoches (sem o recurso as imagens do livro), pelo contrario,
tornaram o reconto mais dificil. Ou seja, as criangas tiveram mais facilidade e um maior
vocabulario quando tiveram oportunidade de seguir a historia, através das imagens do
livro.

Pode, assim, concluir-se que, sem 0 acesso as imagens do livro, as criancas
demonstraram dificuldades em realizar a dramatizacéo.

Os resultados mostraram que uma componente a que nao foi dada importancia no
delineamento do estudo, a ilustracdo, se tornou fundamental para uma verbalizagdo mais
eficaz. A ilustracdo permitiu que as criangas reparassem em mais pormenores, seguissem
a sequéncia da historia e, por consequéncia, utilizassem um vocabulario mais extenso.

Aliés, o facto de o grupo Il ter acabado por se poder apoiar mais vezes nas imagens
influenciou os resultados. Num eventual novo estudo procurarei evitar esta situagéo.

O tempo para realizar este estudo ndo foi 0 mais adequado, uma vez que 0S
projetos da instituicdo e as atividades planificadas pela educadora da sala de atividades ja
estavam a decorrer. Isto levou a que tivéssemos de ajustar o que pretendiamos realizar ao
tempo livre disponivel. Com mais tempo, seria possivel, numa primeira fase, deixar as
criancas explorarem fantoches, brincar com eles livremente e, depois, introduzir
pequenos momentos de dramatizacdo no dia a dia, para estimular as criangas neste
sentido. SO depois seria mais adequado proceder as atividades planeadas.

No final da nossa investigagdo, podemos concluir que, para este grupo de criangas,
o livro e o reconto foram os meios facilitadores no desenvolvimento da comunicagao oral.
Os fantoches, por sua vez, ndo o foram.

Para um proximo estudo, alertamos, para que se tenha em consideracdo a
experiéncia que a crianca tem com o fantoche e a sua maturidade para conseguir
interpretar uma personagem. Podera ser interessante analisar as prestacfes para ver se ha
diferencgas significativas em fungdo do género.

No futuro, enquanto educadora de infancia, pretendo ter mais atencdo no que se
refere as ilustragOes, ao reconto oral e a utilizacdo de fantoches. Por este estudo, foi
possivel verificar que as ilustracdes sdo um guia para as criangas. O que tentarei utilizar

mais, nas atividades que planificarei.
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Com o presente estudo foi possivel verificar que, o/a educador/a de infancia tem
um papel importante no desenvolvimento oral das criangas, pois, através da sua
intencionalidade educativa e das estratégias utilizadas, podera criar momentos/situacoes
de comunicacdo e expressdo dramatica, em torno dos interesses e motivacGes das
criangas.

Na sociedade de hoje em dia, em que tudo é digital, promover o contacto com o
livro torna-se muito importante e cabe aos adultos presentes na vida das criangas fazé-lo,
quer sejam os/as educadores/as, os/as auxiliares de acdo educativa, quer sejam 0s

familiares.
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ANEXO | — Autorizacdo para a captacao de fotografias, videos e trabalhos

UNIVERSIDADE DOy ALGARVE ERIOR DE EDUCAGA

Autorizacao para a captacao de fotografias, videos e trabalhos
Srs. Encarregados de Educacéo,

Sou estudante do Mestrado em Educacgdo Pré-Escolar, da Escola Superior de
Educacdo e Comunicacdo da Universidade do Algarve e para fins de realizacdo da
unidade curricular da Pratica de Ensino Supervisionada (PES) vou permanecer na sala
do seu educando/educanda de 19 de setembro a 16 de dezembro de 2016.

Como tal, venho por este meio requerer a vossa autorizagdo para que sejam
tiradas fotografias e videos ao seu educando/educanda durante as atividades e rotina
diaria, nas quais irei participar. Estas fotografias serdo utilizadas para ilustrar as
observacdes feitas durante este periodo, dando a conhecer a instituigéo e as atividades
desenvolvidas. Também se requer a vossa autoriza¢ao para serem utilizadas fotografias
de trabalhos realizados pelo seu educando/educanda. Os trabalhos e as fotografias
serdo exclusivamente utilizados para o meu portefélio, de natureza académica, ndo

sendo divulgados os respetivos homes das criangas.

Durante a realizacdo da PES irei também realizar atividades com o seu
educando para o meu relatério de investigacdo, e tal como o préprio nome indica
pressupde uma componente investigativa. S6 apds a conclusdo do relatério de
investigacdo e a apresentacdo publica do mesmo, poderei obter o grau de mestre em
educacao pré-escolar. Assim sendo, venho também por este meio solicitar a vossa
autorizacdo para que sejam tiradas fotografias e videos ao seu educando/educanda e
respetivos trabalhos durante as atividades referentes ao relatério de investigagdo. As
fotografias serdo também exclusivamente utilizadas para o relatério de investigacao e
posterior prova publica. As criancas apenas serdo identificadas por uma letra do
abecedario, divulgando apenas a idade e o sexo, sendo que mais nenhum dado da

crianga seré revelado.

De acordo com as condi¢des acima estabelecidas, por favor, assinale, na folha

seguinte, com um X a sua opg¢ao.

Obrigada. Rita Teixeira, n° 48043
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Autorizacao para a captacao de fotografias, videos e trabalhos

Fotografias e videos Trabalhos
. Assinatura dos Encarregados
Nome da Crianca . ] ] N
. N3o Autorizo fotografia com cara . . ) de Educacdo
Autorizo . Autorizo Nao autorizo
autorizo tapada
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Apéndice | — Transcrigdes dos dois pares do grupo |

Grupo |

1. Ae B (Reconto com recurso as imagens do livro)

Rita: Como se chama a historia?

B: A ovelhinha

Rita: A ovelhinha? Podes dizer A

A: A ovelhinha

B: O lobo tdo velhinho

Rita: E o que é que o lobo dizia? Quem é que é o lobo? E 0 A. A o que o lobo diz aqui?
A: O lobo...Uma ovelhinha bateu a porta e ficou para jantar.

Rita: Muito bem. E agora o0 que aconteceu?

A: Tava a conversar

Rita: Estava a conversar muito bem. E o que é que a ovelhinha perguntou B, lembras-te?
B: Posso entrar?

Rita: Muito bem. E a seguir 0 que € que aconteceu?

B: Ela estéa cheia de frio e o lobo ndo pode comer uma ovelha cheia de frio e congelada.
Rita: Muito bem. E a seguir o que é que ele fez a ovelhinha?

B: P0s a aquecer ao pé da lareira.

A: Fazer uma fogueira. Depois...

B: Ao pé da lareira

A: Lareira. Foi ver o livro onde tava .... (ficou perdido no raciocinio)
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Rita: E a seguir o que aconteceu?

B: Vou dar um bocadinho de cenoura a ovelha.
Rita: Ele deu um bocado de cenoura e a seguir com o que € que ela ficou?
B: Com solugos

Rita: E o que é que o lobo fez a seguir?

B: Atirou-a ao ar.

A e B: Mas ndo resultou.

Rita: E a seguir o que fez?

A: Abanou nos pés.

Rita: Abanou pelos pés, muito bem. E resultou?

B: Nao

A: Néo

Rita: E a seguir?

B: Abanou as voltas. Mas néo resultou. Deu abracos e ela dormiu.
Rita: Ela dormiu?

B: Sim

Rita: (vendo que o A queria dizer algo mais) Diz A.
A: A ovelha tava a dormir com o abrago dele.

B: E depois...

A: Vai comer a ovelha toda.

Rita: Vai comer a ovelha toda?

B: Ela acordou e ...
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A e B: Deu um beijinho

A: Ah fugir, estava com medo.

Rita: E a seguir o que o lobo fez a ovelha?

B: Vai embora!

A: Vai emboral

Rita: Mandou a ovelhinha embora. E depois?

A: Abre a porta agora que eu tenho frio.

B: Mas eu € que sou a ovelha.

Rita: Podem dizer os dois, ndo faz mal. E a seguir o que é que o lobo fez?
A: Foi para a neve e depois o lobo cantar lalalala.

Rita: Muito bem! Comecou a cantar lalalala. Para ndo ouvir a ovelhinha. E a seguir?
A: A ovelhinha...

B: Cheia de frio.

A: Estava congelada com isto, com a neve. E depois bateu na casa do lobo. Veio uma

coruja. A coruja pode comer a ovelha.

Rita: E a seguir o que aconteceu?

B e A: OVELHA (num tom exclamativo)

A: E depois ficou triste.

B: Voltou para a quinta.

Rita: O lobo voltou para a quinta e o que ele encontrou?
B: A ovelha.

A: Ficou feliz.
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Rita: Ficou feliz e o que eles fizeram a seguir?
B: Deram um abraco.

A: Uma sopa boa.

Rita: Uma sopa boa de? Era de qué a sopa?
A: De cenoura.

B: De legumes.

Rita: E depois ficaram...

B: Felizes.

Rita: Muito bem!

2. A e B (Fantoches)

Rita: Estdo prontos?

AeB: Sim

Rita: Podem comecar

B: A ovelhinha estava cheia de frio.

A: O lobo ouviu a ovelha a bater a porta. Estou com frio e j é de noite (a imitar a ovelha).
Rita: E depois 0 que aconteceu?

B: O lobo queria comer a ovelha.

A: Vou comé-la.

Rita: E depois?

B: Ela deu um beijinho ao lobo.

Rita: E aconteceu mais alguma coisa na historia?
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B: Comeram uma sopa de legumes

A: A ovelha perdeu-se e depois ela ndo encontrava o lobo. Ovelha ndo quero comer-te
(a imitar o lobo). Depois ficou triste. Depois de encontrar comeu uma sopa de legumes e
depois ficaram felizes e depois a ovelha estava na casa do lobo. Posso entrar? (a imitar a

ovelha). Ficaram felizes.

3. Ce D (Reconto com recurso as imagens do livro)

Rita: Como se chama a historia?

C: O lobo quer comer a ovelhinha.

Rita: Como comeca a historia?

C: O lobo queria comer a ovelhinha. E ele encontrou a ovelhinha outra vez.
Rita: E onde estava a ovelhinha?

C: A porta.

Rita: E o que a ovelhinha disse?

D: Tenho muito frio.

Rita: E o que o lobo e a ovelhinha fizeram a seguir?
C: Foram para o pé da lareira para aquecerem-se
Rita: E o que o lobo fez a seguir?

C e D: Deu uma cenoura a ovelha.

Rita: E a seguir o que aconteceu a ovelha?

D: Fez o som de solugos

Rita: Boa D! A ovelhinha ficou com...

C: Solucos.

Rita: E o que o lobo fez & ovelhinha para parar com os solugos?
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C: Atirou-a ao ar e ela caiu.

Rita: E ficou sem solucos?

D: Abanou a cabeca a dizer que nao.

Rita: Nao ficou sem solugos. Entéo o que o lobo fez a seguir?
C: Abanou-a nos pés.

Rita: E a ovelhinha ficou sem solugos?

C: Nao.

Rita: E depois?

C: Abanou-a muito rapido e o lobo caiu.

Rita: O lobo caiu? Uau. E a ovelhinha ficou sem solugos?

D: Néo.

Rita: E a seguir o que aconteceu? (sem resposta). O que esta a acontecer nestas imagens?
D: Baloucar na cadeira. O lobo comeu a ovelhinha.

Rita: O lobo comeu a ovelhinha?

C: Ele cheirou a ovelhinha e comeu-a.

Rita: Comeu-a? (resposta afirmativa). E a seguir 0 que aconteceu?
C: Arranhou.

D: Deu um beijinho.

Rita: Boa D, e a seguir 0 que aconteceu?

C: Mandou-a embora.

Rita: E o que a ovelhinha fez?

D: Esta a chama-lo.
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C: O lobo tapou os ouvidos e cantou la,la,la,la
D: La,la,la,la.
Rita: E depois o que o lobo pensou?

C: Que elatinha muito frio e perdeu-se. E depois uma coruja podia rasgar a perna e Comé-

la.

Rita: Entdo o que o lobo fez?

C: Foi a procura dela muito rapido.

D: Ovelhinha! Ovelhinha! (a imitar o lobo a chamar pela ovelhinha)
C: Encontrou-a e a ovelhinha ficou surpresa.

Rita: E depois o que aconteceu?

D: Deram um abraco.

Rita: Muito bem! E depois o que foram fazer?

D: Uma sopinha.

Rita: Foram comer uma sopa. E a sopa era de qué?
C: Feijoes.

Rita: Era de feijoes?

C: Legumes.

Rita: Ah! Era de legumes.

4. C e D (Fantoches)

Rita: Como se chama a historia?

C: Da ovelhinha e do lobo. Era uma vez...(olhou para a D e disse-lhe: conta)
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D e C: Era uma vez...
C: Um lobo mau
D: Um lobo mau.

C: O lobo mau queria comer a ovelhinha. E depois 0 lobo mau ndo comeu a ovelhinha e

encontrou-a e ficou amigo dela.
D: Amigo dela.

C: E depois brincaram todos juntos a comer uma sopa de legumes. E depois ele teve medo
que uma coruja comesse a ovelhinha. Mas quando ele chegou a casa p6s a ovelhinha ao

pé da lareira a dormir.

D: E deram um beijinho. Vitoria, vitoria acabou-se a historia.
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Apéndice Il — Transcri¢6es dos dois pares do grupo 1

Grupo Il

1. G e H (Fantoches)

Rita: Como se chama a historia?

H: O lobo mau

G: E aovelhinha

H: Eu tenho o lobo.

G: Esta é a ovelhinha.

Rita: O que aconteceu primeiro?

H: Primeiro foi o lobo mau.

Rita: O que o lobo fez? (Tive de interferir e mostrar como segurar e utilizar o fantoche).
G: O lobo foi...A ovelhinha foi bater a porta do lobo.
Rita: E o que aconteceu?

G: A ovelhinha tava com frio.

Rita: E o que € que o lobo fez?

G: Queria comer a ovelhinha.

Rita: H também podes falar. O que aconteceu a seguir?
H: Depois o lobo deu uma cenoura a ovelha.

Rita: E a seguir? O que aconteceu a ovelha, lembram-se?
G: Ficou com solucos.

Rita: E o que é que o lobo fez?
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H: Deitou de cabeca para baixo.

G: E atirou para o ar. Rodou.

Rita: Abanou de um lado para o outro, muito bem. E depois?
H: Adormeceram.

Rita: E depois?

H: O lobo ia comer a ovelha.

Rita: E depois o que aconteceu?

H: Acordou e deu um beijinho (A G neste momento levou o fantoche dela ao pé do do H

para que dessem um beijinho).

Rita: Boa G. E depois 0 que € que o lobo fez a ovelhinha?
H: Fechou-lhe a porta.

Rita: E o que aconteceu a ovelhinha, G? Ficou...

G: Com frio.

Rita: E depois o que o lobo fez? Lembram-se?

H: Ele pensou que a ovelha perdeu-se.

Rita: E ele pensou que a ovelha fosse...

G: Comida por um bicho.

Rita: E depois?

G e H: Correu...

H: A procura da ovelha. Foi para casa.

Rita: Voltou para casa e 0 que ele encontrou em casa?

H: A ovelha.
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Rita: E depois o que é que eles fizeram juntos?
H: Comeram uma sopa.

Rita: E a sopa era de qué?

G: Era de legumes.

Rita: Era de legumes. Boa G.

2. G e H (Reconto com recurso as imagens do livro)

Rita: Como se chamava a histéria?
G: O lobo e da ovelhinha.
Rita: E o que aconteceu?

G: O lobo queria dar um bocadinho de sopa a ovelhinha. Ela bateu a porta e tinha uns

ténis.

H: Ficou com frio.

G: Ficou com frio, a tremer. O lobo queria comé-la.
Rita: O que o lobo fez a ovelhinha? Colocou-a onde?
H: Ao pé da fogueira.

G: Que é a lareira.

H: Depois deu uma cenoura a ovelha.

G: E ela ficou com solugos.

Rita: E o que € que o lobo fez a ovelha?

H: Meteu de cabeca para baixo.

G: E...E..E roda-la assim.
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Rita: Boa. E que mais?

H: Depois adormeceram.

Rita: Adormeceram os dois?

G: Sim. Deram um abraco e adormeceram.

H: Ele depois queria comer.

G: Sim. Tava muito delicioso com a lingua de fora.
H: Ele depois deu um beijinho.

Rita: A ovelha deu um beijinho ao lobo?
GeH:Sim

G: E depois o lobo tirou ela para fora. Aquele lobo é muito matreiro. E ela depois ficou

la sozinha com frio, que tava a nevar.

Rita: Muito bem. E o que o lobo fez?

G: Tinha de encontrar a ovelhinha. Antes que ela ia perder-se.

H: E perdeu-se.

G: Olha aqui (a apontar para as imagens). Foi uma luta por um bicho.
Rita: E o que o lobo fez?

G: Correu a procura da ovelhinha.

H e G: Depois foi para casa.

G: Porque tava muito triste porque ndo encontrou a ovelhinha e depois queres ver o que

aconteceu?
Rita: O que aconteceu?
G: Muda la (a pagina).

H: A ovelha tava em casa.
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G: Pois encontrou dentro de casa. E depois deu um abrago. E depois queria comer sopa e
o0 lobo deu um bocadinho. Vitoria, vitoria acabou-se a historia.

3. E e F (Fantoches)

Rita: Como se chama a histoéria?
E: A ovelhinha e o lobo
Rita: Como comeca a historia?

E: O lobo ndo queria sopa de legumes. Uma ovelhinha bateu a porta. Pum-pum-pum (a

imitar o bater a porta).

Rita: E o lobo ndo diz nada, F? E o que a ovelhinha tinha?
E: Medo

F: Frio

Rita: Tinha frio, boa F. E 0 que aconteceu depois?

F: O lobo mau ficou mau. Ficou com a cara muito assustadora. N&o gosto nada dessas

brincadeiras.

Rita: E o que € que ele fez a ovelhinha?

E: Pbs ao pé da lareira para aquecer.

Rita: Boa! Porque a ovelha tinha frio. E depois?
F: Uma cenoura

Rita: Deu uma cenoura a ovelhinha

F: Mas os coelhos é que comem cenouras.
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Rita: Esta ovelhinha também gostava de cenouras como os coelhos. E a seguir o que

aconteceu?

E: Ficou com solugos.

Rita: Ficou com solugos, boa. E o que o lobo fez a ovelhinha a seguir?
E: Mandou ao ar e abanou para um lado e para o outro.

F: E de cabeca para baixo.

Rita: E depois o que eles fizeram?

E: Deram um abraco.

Rita: E depois o que eles estavam a fazer aqui? (Apontei para o livro)
F: Queria comer a ovelha.

Rita: Boa, o lobo queria comer a ovelhinha. E quem se lembra o que a ovelhinha fez?
E: Deu um beijinho.

Rita: Boa, deu um beijinho ao lobo. E o0 que o lobo fez a seguir?

E: Fechou a porta.

Rita: E como ficou a ovelhinha?

E: Com frio.

F: Mas ndo tinha gorro. S6 tinha casaco.

Rita: Sé tinha um casaco. E o lobo o que fez?

E: Tapou os ouvidos.

Rita: E o que ele fez com os ouvidos tapados?

F: Cantar.

Rita: Ele cantou Ia, la, la.
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F: E ela foi embora.

Rita: E depois o que aconteceu?

F: Ficou enterrada.

Rita: Ficou enterrada na neve?

F: Sim.

Rita: E depois?

F: O lobo ficou triste porque perdeu a ovelhinha.
Rita: E o que o lobo fez depois?

F: Correu.

Rita: E depois?

F: Chegou a casa.

Rita: E quem € que estava la em casa?
F: A ovelhinha

Rita: E o que eles fizeram depois?

E e F: Um abraco.

E: Comeram uma sopa de legumes.

4. E e F (Reconto com recurso as imagens do livro)

Rita: Como se chama a historia?

E: A ovelhinha e o lobo.

F: O lobo e a ovelhinha. E tém meias. Mas os lobos estdo sempre despidos.

Rita: Este era um lobo diferente.

52



E: Mas ndo era mau. Mas estava a fingir que era mau.

Rita: O que aconteceu primeiro na historia?

F: Ele viu a ovelhinha.

Rita: E o que é que a ovelhinha estava a fazer?

F: Estava com frio e fome.

E: As ovelhinhas nunca calgam sapatos.

Rita: Esta ovelhinha tinha muito frio por isso calgcou uns sapatos.
F: Esta era diferente.

Rita: E o que o lobo fez a seguir?

F: Pds ao pé da lareira para aquecer.

E: Olhou ao livro.

Rita: Era o livro de qué?

F: Porque ele queria por a ovelhinha a aquecer para comé-la.
Rita: Este livro chama-se livro de receitas.

F: Ele estava a fingir que era mau. Mas as ovelhinhas cheiram mal.
E: Cheiram mal e com a 13 toda o lobo néo deve gostar.

F: Porque assim pode ficar mal da gargantinha.

Rita: O que o lobo deu a seguir a ovelhinha?

F: Uma cenoura, mas isso ndo dao as ovelhinhas.

Rita: Nao? Esta ovelhinha gostava de cenouras. O que aconteceu a seguir?
F: Estava com solucos.

Rita: Muito bem, a ovelhinha ficou com solugos. E o que o lobo fez?
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F: POs de pernas para o ar. Deu um abrago. O lobo queria comé-la.
Rita: Ai! O lobo queria comé-la e o que a ovelhinha fez?

E e F: Deu um beijinho.

Rita: E o que o lobo fez a seguir?

F: Fechou a porta com forca e deixou a ovelhinha 14 fora ao frio.
Rita: E a ovelhinha o que fez?

F: Bateu a porta.

Rita: E o que o lobo fez?

F: Tapou os ouvidos e cantou.

Rita: O que o lobo cantou?

EeF:lala,lala.

Rita: Muito bem e o que aconteceu depois?

F: Aterrou.

Rita: Aterrou?

E: Sim, aterrou num monte de neve.

Rita: E depois?

F: O lobo ficou triste porque perdeu a ovelhinha.

Rita: E a seguir?

F: correu, correu e correu mas ndo a encontrou e foi para casa.
Rita: E quem estava em casa?

E e F: A ovelhinha.

Rita: E o que eles fizeram?
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F: Deram um abrago.
Rita: E depois do abrago...
F: Comeram sopa de legumes.

F: Vitéria, vitoria acabou-se a historia.
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Apéndice I11 — Sequéncias da historia: A ovelhinha que veio para o jantar

Sequéncia da historia A Ovelhinha que veio para o jantar

1 | Lobo a comer sopa de legumes

2 | Aovelhinha bate a porta

3 | Aovelhinha esta cheia de frio

4 | O lobo coloca a ovelhinha junto a lareira

5 | O lobo oferece uma cenoura a ovelhinha

6 | A ovelhinha fica com solucos

7 | O lobo atira, vira ao contrério e abana a ovelhinha
8 | Adormecem junto a lareira

9 | O lobo queria comer a ovelhinha

10 | A ovelhinha acorda e d& um beijo ao lobo

11 | O lobo manda a ovelhinha embora e fecha-lhe a porta
12 | A ovelhinha suplica para o lobo a deixar entrar

13 | O lobo tapa as orelhas e canta

14 | O lobo sente remorsos e fica triste

15 | O lobo vai a procura da ovelhinha

16 | N&o a encontra e volta para casa

17 | A ovelhinha estava dentro de casa

18 | Abraco entre a ovelhinha e o lobo

19 | Comem sopa de legumes
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