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RESUMO

A realidade Europeia, enquanto continente de constantes trocas linguisticas e
culturais, coloca a sociedade perante um novo paradigma em que a coexisténcia de
individuos de diversas nacionalidades é uma constante, contribuindo para uma
pluralidade de culturas e linguas, onde a comunicacao intercultural é uma necessidade
essencial para a compreensdo entre todos. Essa comunicacdo s6 pode ser possivel se a
sociedade tomar consciéncia que o multilinguismo é preponderante para essas trocas e
partilhas entre individuos, por vezes, tao diferentes.

Neste contexto, a escola encontra-se confrontada com novos desafios impostos
pelos novos parametros sociais, pela convivéncia de diferentes culturas, pela necessaria
abertura do Sistema Educativo a sociedade cognitiva, a era da globalizacéo.

Este trabalho debrucga-se sobre a tematica do bilinguismo em contexto escolar e
dos seus contributos para a socializagcdo e para o desenvolvimento socioeducativo da
crianca. O principal objectivo deste trabalho é analisar o Ensino do Inglés no 1°Ciclo do
Ensino Basico (1°CEB), através da identificacdo do seu papel no mundo da educacao
bilingue e dos contributos linguisticos, cognitivos e sociais que a disciplina oferece aos
alunos do 1° CEB.

A primeira parte do estudo consiste na exploracdo das questdes tedricas relativas
a sociologia da infancia e da educacdo, socializacdo da crianca e bilinguismo, tanto a
nivel da evolucéo e diferentes perspectivas dos conceitos, como do seu enquadramento
na Unido Europeia e em Portugal e da sua importancia no actual contexto escolar.

Na segunda parte, realizou-se um trabalho empirico, cuja analise dos dados
recolhidos possibilitou uma melhor compreensdo da tematica e algumas reflexdes
pertinentes, como a de que o Ensino do Inglés no 1°CEB déa contributos importantes
para a socializacdo e desenvolvimento socioeducativo da crianca e que os professores,

familias e alunos estdo conscientes da importancia da aprendizagem da Lingua Inglesa.

Palavras-chave: Socializagdo da crianga; Desenvolvimento Socioeducativo;

Bilinguismo; Lingua Inglesa; 1°Ciclo do Ensino Bésico (1°CEB).



ABSTRACT

The reality of Europe, being a continent of constant linguistic and cultural
exchanges, forces society to face a new paradigm in which the coexistence of
individuals of different nationalities is a constant, contributing for a plurality of cultures
and languages, where the intercultural communication is an essential need for the
understanding between all. That communication can only be possible if society takes
conscience that multilingualism is preponderant for these exchanges and shares between
individuals that are, sometimes, so different.

In this context, the school is confronted with new challenges set by the new
social parameters, by the life together of different cultures, by the necessary opening of
the Educative System to the cognitive society and the age of the globalization.

This work is focused on the thematic of bilingualism in the school context and
its contribution for the socialization and the socio-educative development of the child.
The main objective of this study is to analyze the teaching of the English Language in
Primary School (1° Ciclo do Ensino Basico), through the identification of its role in the
world of the bilingual education and of the linguistic, cognitive and social contributes
that this discipline offers to the pupils.

The first part of this work consists in the exploration of theoretical questions
related to the concepts of the sociology of infancy and education, socialization of the
child and bilingualism not only in their evolution and different perspectives, of their
framing in the European Union and Portugal but also of its importance in the current
school context.

In the second part, an empirical work was developed, whose analysis of the
collected data made possible a better thematic understanding and some pertinent
reflections, like that the teaching of the English in 1°CEB gives important contributes
for the socialization and socio-educative development of the child and that the teachers,
families and pupils are conscientious of the importance of learning the English

language.

Key-Words: Child socialization; Socio-educative Development; Bilingualism; English
language; 1% Cycle of the Basic Teaching — Primary School (1° CEB).
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INTRODUCAO

1. NOTAS INTRODUTORIAS

O mundo parece-nos cada vez mais pequeno, barreiras linguisticas e culturais
sdo transpostas todos os dias, seja através dos meios de comunicagdo, de viagens ou da
utilizagdo das novas tecnologias. A globalizagdo entra cada vez mais no nosso dia-a-dia
e € necessario adquirir as competéncias fundamentais para conseguirmos viver com o
esta nova realidade.

A Europa é, actualmente, uma realidade intimamente ligada ao multilinguismo e
ao multiculturalismo, devido a origem, cada dia mais, diversificada das suas
populacdes. Como afirma Carreira (2003):

“L'ere de la globalisation, de la mondialisation de |"économie et de la
communication, a forcé I"Europe civilisationnelle a reconsidérer tant sa position
par rapport aux autres continents que par rapport a son identité méme.”
(Carreira, 2003, p.91)

Ndo s6 a nivel histérico, étnico e cultural mas também linguistico, a
convergéncia das populacdes é um facto que ndo podemos nem devemos ignorar. Seja
através do mundo do trabalho, em viagens ou apenas através dos Media, estamos em
constante contacto com diferentes nacionalidades, tradicdes e linguas. E nesse sentido
que a Unido Europeia nos traz indicagGes, como 0s “chogues motores” expressos no
Livro Branco sobre a Educagéo e a Formacao’ ou a implementagdo do dia europeu das
linguas, para que aprendamos a conviver com essas diferencas.

Entre as numerosas e complexas transformagfes que atravessam a sociedade
europeia, o Livro Branco distingue trés “choques motores”: 0 choque da sociedade da
informacdo, que tem como principal meta a transformacéo da natureza do trabalho e a
organizacdo da producdo, de onde sobressai a urgéncia da adaptacdo do individuo, tanto
aos novos instrumentos técnicos como a evolucdo das condi¢bes de trabalho; o choque
da mundializacdo, cuja repercussao se reflecte na subversdao dos dados da criacdo de

empregos e na anulacdo das fronteiras entre os mercados de trabalho; o choque da

1 O Livro Branco sobre a Educacéo e a Formacao: Ensinar e Aprender — Rumo & Sociedade Cognitiva,
visa contribuir, através das suas politicas de educacéo e formagdo dos Estados-Membros, para colocar a
Europa na via da sociedade cognitiva, baseada na aquisi¢do de conhecimentos, onde ensinar e aprender
sdo um processo continuo ao longo da vida.
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civilizacdo cientifica e técnica que semeia, muitas vezes sem fundamento, um
sentimento de ameaca e receios irracionais na sociedade.

Neste &mbito, o Livro Branco propde orientagdes para a ac¢éo, ligadas a cinco
objectivos gerais. Para este estudo interessam, sobretudo, o primeiro e 0 quinto
objectivo. O primeiro objectivo consiste em fomentar a aquisicdo de novos
conhecimentos, instituindo um dispositivo europeu de acreditacdo das competéncias
técnicas e profissionais que poderia assumir a forma de cartbes pessoais de
competéncias que permitiriam uma avaliacdo instantanea das qualificacfes de cada um
ao longo da vida. Por outro lado, o quinto objectivo consiste em dominar trés linguas
comunitarias: sendo o plurilinguismo um elemento fundador da sociedade cognitiva e
uma condicdo indispensavel para poder beneficiar das possibilidades profissionais e
pessoais criadas pelo mercado Unico. O Livro Branco propfe ainda a criacdo de um
rotulo de qualidade “turmas europeias™ a atribuir as escolas que melhor tenham sabido
desenvolver o ensino das linguas.

A Europa depara-se entdo como um novo desafio: the melting pot. A sua
sociedade heterogénea esta a tornar-se cada dia mais homogénea. Contudo, dois
paradigmas sobressaem ao reflectirmos sobre este desafio: o plurilinguismo e o
multiculturalismo. Por isso, Carreira (2003, p.90) questiona:

“Le systeme éducatif, en Europe, a développé quelques projects pour une
meilleure reconnaissance des langues et identitiés, mais cela est-il suffisant pour
le grand défi posé a L Europe? Dans I'ére du globalisme comment se faire
reconnaitre comme “une et multiple”?”

Nesse ambito, é importante que se reflicta sobre o papel positivo que pode ter o
bilinguismo no actual sistema educativo e de que modo pode contribuir para o
desenvolvimento socioeducativo da crianga e a sua socializacdo com os pares. Nao s
para que a crianga se integre no mundo actual mas sobretudo para que se torne num
cidad&o do mundo.

Esta preocupacdo deve tambem incluir o sistema educativo e, particularmente, as
instituicOes escolares que ndo podem ignorar a realidade actual. O seu papel neste
processo deve passar por desempenhar fungdes de integracdo de uma nova lingua no
seio escolar, criando novas oportunidades de aprendizagens significativas em todas as

areas, respondendo a diversidade linguistica e cultural que existe ao seu redor.



A educacdo escolar tem que ser vista enquanto processo preponderante para o
desenvolvimento integral de um ser humano, ndo sé construindo a sua identidade mas
também tornando-o um cidaddo responsdvel e capaz de participar activamente no
desenvolvimento da sociedade. Para tal, &€ necessario que adquira as competéncias
necessarias para que se consiga “mover” nos novos parametros da sociedade.

Neste contexto, para a compreensdo e analise das mudancgas ocorridas numa
sociedade multilingue, com base na globalizacdo, sdo necessarios processos de
construcdo linguisticos que promovam a igualdade de oportunidades. Assim, espera-se
que a escola e os seus professores estejam atentos as complexidades e mudancas
linguisticas e sociais e as suas relagdes com o ser humano, para que exista
efectivamente essa igualdade de oportunidades. SO dessa forma se pode contrariar a
desigualdade e a injustica social, permitindo a aquisicdo de competéncias sociais e
linguisticas.

E necessario que a escola adopte processos que incluam a aprendizagem de
novas linguas, promovendo actividades que incluam a nova lingua no curriculo
obrigatdrio, que demonstrem as crian¢as a mais-valia da utilizacdo de duas linguas, as

ajudem na sua socializacdo e que promovam o seu desenvolvimento socioeducativo.

2. RELEVANCIA DA TEMATICA PARA A INVESTIGACAO

O bilinguismo assume-se, cada vez mais, como um paradigma da sociedade do
conhecimento e como motor da globalizacdo que actualmente vivemos.

A “explosao” do ensino de linguas estrangeiras tem assumido um papel cada vez
mais importante na nossa sociedade, sobretudo devido a globalizacdo. O fenémeno foi
tdo intenso que 2001 foi designado, na Unido Europeia, o ano de “Ano Europeu das
Linguas” durante o qual decorreram inimeras actividade em defesa do ensino de linguas
estrangeiras. Ja no ano de 2007, o multilinguismo passou a ser uma pasta autbnoma, o
que reflecte a sua dimensdo politica na UE e a grande importancia de que se reveste
para a educacéo inicial, a aprendizagem ao longo da vida, a competitividade econdmica,
0 emprego, a justica, a liberdade e a seguranca dos cidaddos de uma Europa sem

fronteiras.



Este tema transformou-se entdo num desafio muito estimulante para o sistema
educativo de diversos paises democraticos e pluralistas. Para tal, contribuiram inimeras
“experiéncias” como as migrag¢des intra-comunitarias, estudos, publica¢des do programa
EURYDICE da Unido Europeia (Comissdo europeia, 2000, 2001) ou relatorios, como o
Eurobarémetro centrado nas competéncias em linguas estrangeiras e a sua
aprendizagem (INRA, 2001).

Esta transformagdo vai ao encontro, ndo sO de factores histdricos de
determinados paises, como também de factores culturais, sociais, econdémicos e
politicos.

Né&o se pode conceber a escola fora do contexto da sociedade em geral, logo,
fora de todas as crises e riscos que ameagam as sociedades e fora da especificidade das
culturas e linguas que dela fazem parte. Neste sentido, é necessario:

“Une éducation européenne presente une voie pour rallier les peuples autour

d"un méme projet, celui du respect des valeurs multiples, en meme temps que la

construction d"une identité qui se recherche.” (Carreira, 2003, p.92)

Assim, é urgente que sejamos capazes de formar cidaddos conscientes desta
realidade. Como afirma Dorcasbero (2003), o bilinguismo implica que a crianca adopte,
respeite e compreenda outra lingua. Este aspecto ajuda a crianca a sair do seu mundo
conceptual, cognitivo, simbdlico e linguistico, tornando-a mais aberta a0 mundo que a
rodeia.

E através da educacdo, entendida como um processo de socializagdo, que
tomamos consciéncia que somos cidaddos pertencentes a uma sociedade multicultural,
que pressupde a existéncia de outras linguas que devemos respeitar e compreender.
Como tal, o bilinguismo deve ser entendido como factor de socializacdo e

desenvolvimento socioeducativo da crianca.



3. JUSTIFICACAO DO INTERESSE PELA TEMATICA

As motivagdes que nos levaram a desenvolver este estudo prendem-se com
motivacOes pessoais e profissionais.

Ao escolher este tema, espero, enquanto docente do 1°CEB (1° Ciclo do Ensino
Basico), promover o meu auto-conhecimento e reflectir sobre as implicacGes das
mudangas aceleradas que a nossa sociedade tem vindo a ser alvo. O meu
empreendimento e a minha dedicacdo a este trabalho tém por base a minha formacéo
inicial, na qual tive contacto com o lado tedrico da problematica e das formacGes
continuas realizadas ao longo dos meus trés anos de docéncia em Ensino do Inglés no
1°CEB. Por outro lado, a minha prética que me fez questionar e querer explorar a
problemaética do Ensino das Linguas para a socializacdo da crianca.

Foi esta vontade de compreender e aprofundar certas questdes educativas que me
fez escolher o tema do bilinguismo, dentro da sociologia da educacéo.

Este trabalho deu-nos uma nova esperanca no que diz respeito a uma possivel
actualizacdo do nosso sistema educativo e esperamos deixar algumas contribuicdes e
reflexdes pedagogicas pertinentes no ambito do Bilinguismo e do Ensino do Inglés no
1°CEB. Esperamos, sobretudo, que este trabalho sirva para a reflexdo sobre o quao
importante € o desenvolvimento de competéncias linguisticas e sociais para o
desenvolvimento socioeducativo da crianga e como essas competéncias podem servir de

suporte preponderante no seu processo de socializacao.

Nas sociedades actuais, a educacao bilingue deve basear-se distintamente numa
atitude intercultural que ndo sé viabiliza a adopcdo de uma nova lingua, como também
promove a sua aquisi¢do, o seu conhecimento e o seu respeito. A interiorizacdo destes
valores permite o desenvolvimento harmonioso da crianca que sera o futuro cidadéo do
mundo. Somente aceitando estes aspectos, a escola podera perceber o verdadeiro
potencial da diversidade linguistica e extinguir o preconceito para com outras culturas e

linguas.



4. APRESENTACAO DO ESTUDO

Delimitou-se o objecto de andlise a escola do 1.° CEB, na sua vertente social e
pedagbgica.

Este processo realizou-se através da observagédo e analise dos comportamentos e
atitudes dos alunos e da analise ao discurso dos professores.

Considerou-se importante esta ultima analise pois os professores tém um papel
preponderante no desenvolvimento e na formag&o holistica dos seus alunos, assim como
na promogdo e implementacdo de novas actividades significativas e igualdade de
oportunidades, assegurando a todas as criancas as ferramentas que permitam o sucesso
nos percursos escolares e na sua vida futura.

Para isso, apoiamo-nos em entrevistas semi-directivas de sete professores do 1.°
CEB a leccionar turmas heterogéneas a nivel linguistico. Assim, como afirma Goodson
(1995, p.69) estabeleceram-se estratégias que nos permitissem “ (...) facilitar,

maximizar e, em sentido real, surpreender a voz dos professores”.

Para analisarmos as atitudes e comportamentos dos alunos em relacdo a Lingua
Inglesa, assim como a influéncia da mesma lingua na sua socializacdo e
desenvolvimento socioeducativo, utilizamos grelhas de observacao directa e realizamos
testes sociométricos.

Decidimos realizar uma observacéo directa e através de grelhas de observacao,
para que fosse possivel aferir as atitudes e comportamentos dos alunos através da
utilizacdo de uma segunda lingua na sala de aula.

Recorreu-se também ao teste sociométrico para comparar atitudes dos alunos em
relagdo a Lingua Inglesa e as dindmicas criadas na sala de aula.

Espera-se conseguir contribuir para uma melhor compreensdo da escola e do
Ensino do Inglés no 1.°CEB, cuja visdo interior é de dificil acesso aos olhares

exteriores, devido a dindmica interna das relacdes profissionais e institucionais.



4.1. MAPA CONCEPTUAL

Bilinguismo enquanto factor de socializa¢do e desenvolvimento socio-educativo da crianca

dimensées —}' Bilinguismo '

Inglés no 1°CEB

Socializia¢ao da crianga

Desenvolvimento socio-educativo

componentes

[ Relagdo Lingua Inglesa - Lingua Materna

Interac¢do da crianga com a lingua

[ Relagdes da crianga atraves da Lingua Inglesa

Insergdo do Inglés no
Curriculo Nacional do 1° Ciclo

Aquisi¢do de competéncias cognitivas, sociais e linguisticas

Sub componentes

.Utilizagao de duas linguas no contexto escolar;

.Motivagao do aluno para a aprendizagem da Lingua Inglesa;

.Capacidades dos alunos de adaptarem o Inglés no processo ensino-aprendizagem;
Interacgado aluno-aluno;

Interacgdo da comunidade escolar com a Lingua Inglesa.

W

Indicadores

.Dificuldades na utilizagao de duas linguas no contexto escolar;

.Facilidades na utilizagdo de duas linguas no contexto escolar;

.Frequéncia da utilizagao do Inglés pelos alunos com o professor em sala de aula;
.Frequéncia de utilizagao do Inglés durante trabalhos realizados em grupo;
.Diferenciagdo de relagdes entre alunos que estdo e nao nas aulas de Inglés;
.Utilizagdo do Inglés na realizagao de brincadeiras fora da sala de aula;
.Realizagao de actividades escolares utilizando o Inglés como um meio.

Apresentam-se agora as diferentes fases de elaboracdo e de desenvolvimento do
trabalho de investigacdo, tendo como base o mapa conceptual acima e o plano geral do
estudo, cuja sequéncia se enuncia para facilitar a leitura: analise de textos relevantes

para a problematica em estudo e analise documental de legislacdo, bem como outros
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documentos orientadores do Ministério da Educacdo e da Comissdo Europeia;
enunciagdo do problema; revisdo da literatura; formulagcdo dos objectivos de
investigacao; definicdo da populagdo-alvo e escolha das técnicas de recolha de dados;
determinacdo da amostra; desenvolvimento dos instrumentos de recolha de dados —
grelhas de observacdo, testes sociométricos e entrevistas semi-estruturadas; sessoes de
observacdo directa e preenchimento das grelhas de observacdo; aplicacdo dos testes
sociométricos; aplicacdo das entrevistas semi-estruturadas; recolha dos dados,
tratamento, analise e interpretacdo dos resultados obtidos; preparacdo e redaccdo das

considerac0es finais.

5. ESTRUTURA DO TRABALHO

Este estudo esta dividido em duas partes que se interligam e se completam.

A Parte I, intitula-se Abordagem teorica e tem como objectivo principal a
construcdo de um quadro tedrico para fundamentar de forma consistente o trabalho
empirico e encontra-se dividida em trés capitulos;

— Capitulo I: A Socializacdo e o Desenvolvimento Socioeducativo da Crianca —
onde se percorrem 0s caminhos da sociologia da infancia até aos dias de hoje, e se tenta
compreender quais 0s processos de socializagcdo da crianca e 0s seus comportamentos a
nivel escolar.

— Capitulo 1I: O Bilinguismo — onde é explorado o conceito de Bilinguismo e o
seu papel para as competéncias linguisticas e sociais, assim como o dominio da Lingua
Inglesa no mundo do Bilinguismo.

— Capitulo I11: O Ensino do Inglés no 1°CEB - tenta-se compreender o Ensino
do Inglés no 1.°CEB e as suas contribuicBes através da analise a sua implementacéo e
orientacdes.

A Parte I, intitula-se Contexto da Investigacdo Empirica onde se explicam as
opcOes metodoldgicas e se tenta interpretar os resultados obtidos:

— Capitulo 1V: Opcbes metodoldgicas da investigacdo — onde se apresenta as
opcdes metodoldgicas da investigacdo: apresenta-se a metodologia do trabalho empirico

utilizada, definindo e caracterizando a amostra. Mostram-se as opcOes: pelo método de



observacdo directa e construcdo de grelhas de observacdo; aplicacdo de testes
sociométricos e entrevista semi-estruturada, enquanto instrumentos de recolha de dados,
salientando os cuidados tidos na sua construcao e na sua aplicagéo.

- Capitulo V: Apresentacao dos resultados — Apresentam-se 0s procedimentos e
as etapas para a analise da informacdo. Termina-se com a analise e interpretacdo dos
resultados da investigacdo: apresentando os resultados qualitativos dos instrumentos de
recolha de dados e faz-se alguns cruzamentos com outros dados registados nas
entrevistas.

Termina-se este trabalno com as Consideracfes e Reflexdes finais que se
revelaram mais pertinentes e significativas, assim como certos aspectos tedricos e
praticos mais importantes que os varios capitulos foram abordando e que contribuiram

para o resultado final deste estudo.



PARTE | - ABORDAGEM TEORICA

CAPITULO I - SOCIALIZACAO E DESENVOLVIMENTO
SOCIOEDUCATIVO DA CRIANCA

“O grau de socializagdo nao tem receita propria.
Depende dos comportamentos aprendidos e
observados, sentidos e, tanto pode gerar um conflito
com a escola, a igreja, a familia, como construir
uma dimensdo normalizante, emancipadora e
criadora. (...) ” Carreira (2008, p.111)

1.1. NOTAS INTRODUTORIAS

Um dos aspectos fundamentais a analisar neste trabalho relaciona-se com a
socializacdo da crianca. Ferreira (2004, p.59) acredita que a anélise das relagdes sociais
de criancas no grupo de pares,

“(...) implica, em primeiro lugar, reafirmar o pressuposto interaccionista de que
0s objectos, pessoas, situacdes e acontecimentos ndo tém qualquer significado
em si, mas quando é compartilhado na interaccdo social que os individuos
estabelecem”.

Esta autora defende que as criancas que se relacionam e interagem com outras
disciplinas estdo a descobrir que os seres humanos sdo distintos e que cada um tem a
sua propria maneira de ser, pensar, sentir e estar no mundo. E na socializacdo com
outras criangas que individuo descobre as suas especificidades proprias, bem como as
especificidades dos que a rodeiam. Assim, a construcdo da visdo do mundo feita pela
crianca € feita com o auxilio dos elementos produzidos pela sua continua relacdo social
com 0s seus pares e com o0s adultos em contextos sociais que vdo aparecendo na sua
vida. Nesse caso, 0 processo de socializacdo nao é apenas uma constante adaptacao das
criangas ao universo social, mas sim um processo onde elas desempenham um papel

activo na dindmica da constituicdo do mesmo.
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E importante inferir que os estudos sociais da infancia apontam para a
necessidade de rever o conceito de socializacdo, que colocou a crianga como um ser
com as suas préprias maneiras de ser e de se colocar no mundo, diferente dos adultos.

Neste ambito deve referir-se Dubar (1997) que defende que ndo podemos aceitar
a premissa de que cada individuo tenta adaptar-se a cultura do grupo e jogar com as
“tradigdes” culturais ou optimizar a riqueza e poder segundo o tipo de sociedade Unica,
pois, como diz o autor, constitui em gerir uma dualidade irredutivel. Dubar observa que
0s estudos sobre a socializacdo das criancas ndo implicam necessariamente a auto-
determinacdo. Assim, Kramer (1999) também afirma que as proprias formas de
expressdo, de socializagdo da criangca, com caracteristicas especiais e diversidade, séo
um requisito fundamental da concepg¢do da crianga como um produtor e reprodutor de
culturas. Segundo a autora, o processo pelo qual as pessoas se tornam individuais e
singulares acontece, exactamente, neste reconhecimento do “outro” e das suas
diferengas numa experiéncia critica de formacao humana.

Do ponto de vista social, a Infancia tem sofrido inimero revés. Néo se podendo,
ao certo, afirmar quando e como comecou a surgir o conceito de Infancia, a verdade é
que as transformacbes da sociedade contemporanea ocidental tém levado a que o
conceito sofresse alteracdes. De ser “ndo social”, a crianga é agora considerada um ser
“social”, cujas interac¢des sociais se tém tornado cada dia mais importantes para a
compreensdo do conceito de Infancia e, desde logo, para o evoluir dos Sistemas

Educativos.

1.2. A SOCIOLOGIA DA INFANCIA

As mudancas que a sociedade tem sofrido, sobretudo ao nivel da educacéo, tém
exposto as criangas cada vez mais cedo e de modo mais intenso ao contacto com 0s seus
pares, fora da familia. Estes contactos mais intensos, provocados, por exemplo, pela
entrada da crianga no meio escolar, representam factores determinantes para a
importancia crescente das relacfes de amizade na vida da crianca.

Para compreendermos, ou para tentarmos abstrair a construgdo actual do ser
crianca e, talvez, para explorarmos novas perspectivas, precisamos conhecer como se

construiu a ideia de infancia.
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1.2.1. Emergéncia da Sociologia da Infancia

Nascimento, Brancher e Oliveira (2007) defendem que o conceito de infancia
surge no século XVII, nas classes dominantes, a partir da observacdo dos movimentos
de dependéncia das criangas muito pequenas. O adulto passou, entdo, pouco a pouco a
preocupar-se com a crianga, enquanto ser dependente e fraco. Este facto ligou esta etapa
da vida a ideia de proteccdo. Até o seculo XVII, a ciéncia desconhecia a infancia, isto
porque, ndo havia lugar para as criancas nesta sociedade. Em funcgéo disso, esse periodo
era caracterizado pela inexisténcia de uma expressao particular as criangas. Foi, entéo, a
partir da ideia de protecgdo, amparo e dependéncia, que surge a infancia. As criangas,
vistas apenas como seres bioldgicos, necessitavam de grandes cuidados e, também, de
uma rigida disciplina, a fim de transforméa-las em adultos socialmente aceites (Ariés
1981).

Inspirados em Ariés (idibem), os autores supracitados demonstram que anterior a
este periodo a crianga ndo diferia do adulto e que na ldade Média, antes da
escolarizacdo das criancas, estas e os adultos compartilhavam os mesmos lugares e
situacOes, fossem eles domeésticos, de trabalho ou de lazer. Na sociedade medieval ndo
havia a divisao territorial e de actividades em func¢éo da idade dos individuos, pois ndo
havia o sentimento de infancia ou uma representacdo elaborada dessa fase da vida
(Nascimento et al., 2007).

Na actualidade, alguns tedricos comecam a questionar a ideia de Ariés? (1981)
que sustentava ser o século XVII o marco para o nascimento da infancia. Sarat (2005)
defende que a infancia sempre existiu, que inclusive em algumas sociedades primitivas
as defini¢des de infancia ja haviam iniciado os processos de separacdo de actividades de
adultos e criancas. Esta autora explica que a infancia, como uma fase da vida humana,
tem sido discutida sob varios enfoques.

Muito além de ser apenas um periodo definido biologicamente como parte do
inicio da vida, a infancia € uma construcdo cultural, social e histérica, definida em cada
periodo por diferentes representacdes. Nesse sentido, podemos apontar que o conceito
tem sido discutido, desde Platdo, que via na infancia um periodo de auséncia de
racionalidade, passando por Santo Agostinho, que via a infincia como um ‘“mal

necessario”, até chegarmos aos periodos em que ela passa a fazer parte das

2 Philippe Ariés (1914-1984) era um historiador e escritor francés cuja principal obra foi A histéria Social
da Crianga e da Familia.
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preocupacOes da sociedade adulta. A mesma autora continua fazendo a sua critica a
Aries afirmando:

“(...) a histdria sinaliza que a percepc¢do das criangas como pessoas diferentes
dos adultos e o surgimento da infancia como categoria social datam do século
XVII, remetendo-nos a pesquisa de Phillipe Ariés, considerada um marco da
histdria da crianga. As investigacdes desse historiador concentram-se na tese de
que o surgimento da infancia seria fruto da modernidade. Ainda que Ariés tenha
sido um dos mais lidos e tenha langado bases para esta discussao, actualmente
outras pesquisas discordam de sua premissa, localizando a infancia e a
preocupacdo com a crianga como um conceito que se forma em periodos
anteriores ao moderno. (...) ” (Sarat, 2005, p.2)

Tais pesquisas apontam que, desde a antiguidade, havia uma preocupacado com
as criancgas que extrapola o acto de cuidado, e que elas passam a figurar no cenario das
familias, sendo as mesmas extensas ou ndo, e na vida quotidiana dos adultos em
diversos relacionamentos. Segundo Sarat (2005), pesquisadores como Gélis (1991),
Riché & Bidon (1994), D’haucourt (1994) ¢ Heywood (2004), investigam a historia do
homem medieval e apontam que a ideia de infancia esteve presente em periodos
anteriores, sendo encontrados indicios em escavagOes arqueoldgicas, quando foram
encontrados materiais, resquicios de brinquedos, objectos, miniaturas de bonecas, a
indicar a presenca da crianca e um espaco proprio dela no seu meio social. Além disso,
registaram-se fontes documentais, como retratos e pinturas, que revelam a presenca da
infancia e a importancia dada a ela pelas pessoas antes do século XVII.

Possivelmente percebendo esses apontamentos o proprio Aries na segunda
edicdo brasileira de Histéria Social da Crianca e da Familia de 1981, deixa
transparecer que se pudesse reescrever sua obra ndo enfocaria tanto o marco zero do
surgimento da mesma. O autor salienta que:

“Se tivesse de escrever este livro hoje, eu me precaveria melhor contra a
tentacdo da origem absoluta, do ponto zero, mas as grandes linhas continuariam
as mesmas. Levaria em conta apenas os dados novos, e insistiria mais na ldade
Média e em seu Outono t&o rico (...) ” (Aries, 1981, p.17)

Para além da perspectiva do nascimento da infancia no século XVII ou néo, o
que se pretende com o estudo de multiplos autores que trabalnam com as nogbes da
infancia (Rousseau 1979; Aries, 1981; Sarat 2005; Sarmento 2006) é demonstrar que

existem e existiram diferentes processos, construcdes e tratamento desse conceito, ao
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longo da Historia que parecem apontar para uma nova perspectiva de infancia. Essa, ndo
se pode deixar de explicitar, pode estar a ser impulsionada por inimeros factores e
circunstancias. Dentre estes, destaca-se a sociedade capitalista, 0 mercado de trabalho
(cada vez mais exigente), a mao-de-obra infantil, a excessiva competicdo que se inicia
ainda na infancia com agendas, estudos e jornadas de adultos, tal qual retratado no filme
A invencéo da Infancia de Sulzbach (2000).

Sendo assim, com a ideia de que a crianga ndo era um adulto em miniatura e que
deveria receber processos de ensino diferenciados, em 1762 o suico Jean-Jacques
Rousseau publica Emilio ou Da Educacdo, obra que estremece as estruturas
educacionais vigentes. Preocupado com a infancia, Rousseau® produz uma obra que vai
servir de inspiracdo para movimentos como o da Escola Nova* (no Brasil). Nessa obra,
a ideia de uma educacdo natural centrada num individuo que, segundo o autor, nasce
bom e é corrompido pelo social, seguindo a ideia de que a crian¢a deve aprender com
prazer, respeitando a sua natureza e cada uma a seu tempo, ele afirma:

“A natureza quer que as criangas sejam criancas antes de ser homens. Se
quisermos perturbar essas ordens, produziremos frutos precoces, que nédo terdo
maturacdo nem sabor e ndo tardardo em corromper-se; teremos jovens doutores e
criancas velhas. A infancia tem maneiras de ver, de pensar, de sentir que Ihes sdo
préprias, nada menos sensato de querer substitui-las pelas nossas.” (Rousseau,
1979, p.75)

1.2.2. Da Sociologia da Infancia a Sociologia da Educacéo

A leitura e reflexdo de socidlogos e antropdlogos que trabalham com a infancia
hoje, apontam-nos ndo para uma especificidade de infancia, mas para uma
multiplicidade de infancias. Partindo desse locus de discussdo, que aponta uma
variedade de infancias e uma crian¢a produtora de culturas, nasce uma nova perspectiva
de entendimento da infancia. Que, para além de um individuo, encontra-se um “sujeito
social”, compreendido como um individuo produtor de culturas, que actua construindo e

modificando a sociedade. Entender a crianca a partir desta perspectiva, significa que as

¥ Jean-Jacques Rosseau (1972-1778), foi um escritor e filsofo suico, cujas grandes obras Emile (1979) e
Du Contract Social (1972) foram alvo de censura e retiradas de circulagao.

* Escola Nova ou Nova Escola &, segundo Carreira (2008, p.46), assim “(...) designada pelo espirito
pratico e de observagdo que anima os modelos pedagdgicos propostos pelos fundadores, em oposi¢do com
as chamadas “escolas tradicionais” que continuavam as praticas pedagogicas vindas dos séculos
anteriores e da Antiguidade. (...)”
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pesquisas e as escolas, para trabalharem por este rumo, deverdo centrar o entendimento
de crianca que se modifica, passando agora a ser percebida como um sujeito activo,
critico e criativo. Portanto, esses sujeitos com voz activa deixam de ser percebidos
como “seres incompletos, treinando para a vida adulta” e passam a protagonizar sua
construcao.

Se, por um lado, a crianga e a infancia estiveram pouco presentes nos estudos
socioldgicos até 1980 (Qvortrup, 1994; Giddens, 1996; Corsaro, 1997; Sirota, 2002),
por outro, a sociologia da educacéo estudou as criancas tendo como foco as influéncias
das estruturas escolares sobre elas e os adolescentes. Todavia, a crianca ndo era
considerada, mas sim a sua trajectdria escolar e os processos de socializagdo na escola.

As teorias sociolégicas funcionalistas, principalmente elaboradas por Durkheim®
e Parsons®, tiveram um importante papel ao associar o conceito de socializacdo a uma
concepcao de criangas como seres passivos e a infancia como um periodo de passagem,
sem importancia em si, mas no aguardo pela vida adulta. Populares nos anos 1950 e
1960, essas teorias conceberam a socializacdo como uma estratégia de treino para
assegurar a internalizacdo de normas e regras, de forma que as criangas se integrassem
na sociedade, o que colaborou para a construcdo cientifica da irracionalidade, da
natureza e da universalidade da infancia.

Parsons (1969) chamou de “invasdo barbara” a chegada dos recém-nascidos,
entendendo isso como uma situacdo critica de todas as sociedades. Apds o0 seu
nascimento, a crianca passaria a ser formada pelas instituices sociais: a familia, a
comunidade e a escola. Dessa relacdo, ela assimilaria a moral e 0s costumes que
conduzem ao convivio social e, aos poucos, incorporaria as regras colectivas aos seus
valores individuais, pois, caso contrario, ela tornar-se-ia excluida.

Durkheim (2001, p.5), associou a educacdo ao processo de socializacao,
concebendo-a ndo somente como a acgdo repetida e sucessiva das geracdes adultas
sobre as criangas, mas também como um “ (...) esforco continuo para impor as criangas
maneiras de ver, de sentir e de agir as quais elas ndo chegariam espontaneamente (...) ”.
A educacdo tambem teria como finalidade promover habilidades fisicas, intelectuais e

morais, exigidas pela sociedade como um todo, mas igualmente pelos contextos

> Um dos grandes pioneiros da sociologia, Durkeim (1858-1917) funda a disciplina nos Gltimos anos do
século X1X. Um marco importante do seu legado é o livro L évolution pedagogique en France.

® Talcott Parsons (1902-1979) foi um dos mais conceituados sociélogos dos Estados Unidos. Foi o grande
fundador do Funcionalismo Estrutural.
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especificos aos quais as criancas pertencem. Essa abordagem defende que a crianca
passa a ser completa quando ja ndo é mais crianga, ao alcancar a maturidade e a
completude supostamente particulares a idade adulta.

De certa forma, a teoria de Jean Piaget’ vai ao encontro das perspectivas
sociologicas tradicionais da socializacdo. Isto porque prevé comportamentos, acgdes e
modos de pensar proprios para cada etapa da vida, sem considerar a crian¢ga como um
ser j& social.

Por outro lado, Weber® (1997), apesar de nio ter privilegiado especificamente a
educacdo nas suas obras, da um importante contributo no aspecto da luta latente pela
existéncia entre os individuos, denominando-a de seleccdo social. Segundo Carreira
(2008, p.95) “A sociologia de Weber é conhecida por sociologia compreensiva na
medida em que pretende interpretar, compreender e apreender a acgao (...) ”.

Segundo Weber, a seleccdo é permanente nas sociedades e ndo existem meios de
fazer com que a mesma termine a nivel global. A longo prazo, todos os individuos irdo
ser seleccionados e aqueles possuidores de determinadas qualidades pessoais teréo
maiores possibilidades de sucesso.

Assim, conclui que a educacao € um elemento importante por favorecer o éxito
do individuo na seleccdo social. Outro aspecto em destaque consiste na concepcao da
educacdo como uma relacdo associativa, como qualquer outra relagdo social, orientada
para um fim que ira criar valores diferentes dos intencionados:

“(...) a relagdo associativa segue-Se, em regra, uma relacdo comunitaria mais
complexa que a abrange. E claro que isso ocorre apenas numa parte das relaces
associativas, a saber, naquelas em que a acgao social pressupde algum contacto
pessoal e ndo puramente de negdcio.” (Weber, 1997, p.280)

Complementarmente aos aspectos ja referidos, Weber salienta que a educacdo €
um elemento importante na seleccdo social por favorecer o éxito do individuo. Para o
autor, a selec¢do dos individuos, referente as probabilidades de viver e de sobreviver,

ocorre tanto no interior das comunidades como fora delas.

7 Jean Piaget (1896-1980) foi um epistemélogo suico considerado o maior investigador ao nivel do estudo
do desenvolvimento cognitivo.

8 Max Weber (1864-1920) foi um socidlogo alemdo que desenvolveu a perspectiva da sociologia
compreensiva.
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Considerada pelos “novos socidlogos” urgente, surgiu a sociologia da educacgéo.
Surgiram entdo novos campos para explorar, o repensar de conceitos aceites
acriticamente pela “velha” sociologia, sobretudo a nivel das estruturas sociais.

Surgiram, nesta altura, preocupacdes culturais, sobre as desigualdades sociais e a
volta dos cédigos linguisticos, onde se destaca o papel de Basil Bernstein® com
trabalhos importante no &mbito da sociolinguistica.

A grande contribuicdo de Weber para a Sociologia da Educacdo estd na sua
abordagem da educagdo enquanto processo amplo de socializagdo. Weber englobava
amplamente a educacdo: a educacdo religiosa, a educacdo familiar, a educacdo
carismatica, a educacéo filosofica, a educacao literaria, a educacao politica e a educagao
especializada.

Ja para Bourdieu® (1997) a sociologia da educacdo define o seu objecto ao
constituir-se como a ciéncia das relagbes entre a reproducdo cultural e a reproducéo
social. Ao contribuir para uma reproducdo das estruturas de reparticdo do capital
cultural por entre essas classes, este objecto estd contido no esforco de determinar a
contribuicdo dada pelo sistema de ensino para a reproducdo das relacGes de forca e das

relacBes simbolicas entre as classes.

1.3. PROCESSOS DE SOCIALIZACAO DA CRIANCA

Explorar-se-4 agora os processos de socializacdo da crianga, tentando procurar
clarificar em que consiste esse processo e ter em consideracdo o papel de diferentes
agentes de socializacao.

“Pensar a crianga em uma sociedade complexa exige o abandono de todas as
concepgdes tradicionais construidas ao longo do século XX, que colocaram-na
em uma posigdo de irracionalidade, incompeténcia, ignorancia e inferioridade
em relagdo ao adulto.” (Miiller, 2008, p.4)

% Basil Bernstein (1924-2000) foi um soci6logo e linguista britanico.
19 pjerre Bourdieu (1930-2002), soci6logo francés, publicou diversas obras que enriqueceram o panorama
da Sociologia da Educagdo. Duas das suas obras de referéncia sdo “Les Heritiers” e “ La Reproducion”.
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A socializacdo é um processo caracteristico dos seres humanos que se inicia no
nascimento e continua ao longo do ciclo vital. Este processo envolve,
fundamentalmente, a transmissao de valores, atitudes, papéis e outros produtos culturais
de uma geragdo para outra.

Assim, a medida que vai sendo socializada, a crianca, vai desenvolvendo
habitos, competéncias, valores e motivacdes que a vado tornando uma pessoa
responsavel, e um membro Gtil na sociedade (Maccoby, 1992; Kochanska, 1993; citados
por Papalia, Olds & Feldman, 1998), conseguindo auto-regular-se, isto &, controlar o
seu proprio comportamento de acordo com as exigéncias ou expectativas do prestador
de cuidados, mesmo na auséncia deste (Papalia et al., 1998).

Desta forma, para a sociedade, os individuos sdo socializados de modo a
ajustarem-se a um modo de vida organizado, enquanto, para o individuo, a socializacédo
ird permitir a descoberta de si proprio - o seu potencial para o desenvolvimento pessoal
e para a realizagéo.

A este respeito, Bugental e Goodnow (1998) lembram que o processo de
socializacdo relaciona-se com os diferentes aspectos da vida humana e ndo se confina ao
desenvolvimento de comportamentos “adequados” ou moralmente aceitaveis.

Além disso € necessario voltar a referir que o processo interactivo (inicialmente
entendido como unidireccional - a influéncia do adulto sobre a crianga) assume-se,
contemporaneamente, como algo dinamico e bidireccional, no qual a crianca tem um
papel activo e contribui para o seu proprio desenvolvimento, fisico, cognitivo e social
(Bugental & Goodnow, 1998).

Com efeito, para além dos agentes de socializacdo, a crianca desempenha um
papel fundamental na sua propria socializacdo, sendo esta interaccdo dindmica e
reciproca.

E de salientar o papel de Bell (1968, 1974, citado por Sanson & Rothbart, 1995)
que reconceptualizou a socializagdo como um processo mutuamente interactivo, no qual
a crianca e o prestador de cuidados procuram redireccionar, reduzir, estimular, ou

aumentar o comportamento do outro.
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1.3.1. Finalidades subjacentes ao processo de socializacdo

Carreira, (2008) refere-nos que a socializacdo € um processo que pode ser
equiparado a educacdo, no sentido que é um processo de continuidade, aberto, em
constante interac¢do com o mundo que nos rodeia ¢ que “ (...) se desenvolve ao longo
de toda a vida.”

Berns (1997) tentou identificar de forma mais especifica as diferentes
finalidades subjacentes ao processo de socializacao considerando cinco niveis:

a) O “auto-conceito”, que se vai desenvolvendo a medida que as atitudes e
expectativas das pessoas que interagem com a crianga vao sendo incorporadas na sua
personalidade, permitindo que ela regule o seu proprio comportamento de forma
adequada;

b) A “auto-disciplina”, que se pode definir pela capacidade da crianca controlar
as suas emogdes e 0 seu comportamento;

c) A “ambicdo” ou “motivacdo”, isto é, ao longo da socializacdo vao sendo
definidas metas ou objectivos que a crianca deve procurar atingir para se tornar adulto,
ou por outras palavras, a socializacdo da sentido e significado ao processo de
desenvolvimento que decorre desde a infancia até a idade adulta;

d) Os “papéis sociais”, que cada individuo desempenha na sociedade, sendo que
podemos desempenhar simultaneamente diferentes papéis sociais tendo que assumir um
comportamento apropriado para diferentes situacdes (por exemplo, um ser humano pode
ser filho, irmdo, pai, marido, colega de trabalho, amigo, empregado...);

e) As competéncias “desenvolvimentais”, pois a socializacdo tem também por
finalidade desenvolver as competéncias sociais, emocionais, e cognitivas da crianca
para que ela consiga viver com éxito em sociedade.

Preocupado em reconstruir o conceito de socializagdo na perspectiva
socioldgica, Corsaro (1997) afirma que ndo se trata unicamente de um problema de
adaptacdo e internalizacdo, mas de um processo de apropriacao e reinvencao.

A partir de uma visdo que considerou a importancia do colectivo, de como as
criangas negociam, compartilham e criam culturas com os adultos e com seus pares, 0
autor apresenta o conceito de reproducdo interpretativa. Através do termo “reprodugao”
Corsaro (1997) explica que as criangas sdo constrangidas pela estrutura social que

impOe a internalizacdo das regras sociais, mas, a0 mesmo tempo, estdo activamente
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contribuindo para a producao e mudanca cultural. Enquanto “interpretativa”, captura os
aspectos inovadores e criativos da participacdo da crianca na sociedade. O conceito de
“reprodu¢do interpretativa”, logo, compreende que as criangas contribuem para a
preservacdo, assim como para a transformacao da sociedade.

Também rompendo com o pensamento linear, Thin (2006) ndo sO sugere a
relevancia de diversas formas de socializagdo observadas nas condicdes de existéncia,
nas relagdes sociais e na histdria dos grupos e dos individuos, mas também a
necessidade de avancarmos de uma visdo de socializacdo como o resultado da ac¢do das
instituices, para entendé-la como um processo individual e social. Muller, ap6s um
estudo realizado no Brasil, em 2008, afirma que, no mesmo

“ (...) sentido, é importante considerar o ponto de vista das criangas sobre
diferentes processos em suas vidas. Dentre eles, o de socializa¢do na escola, o
que exige o esforco de abandono da consideracdo do ponto de vista adulto.”
(Mdller, 2008, p.5)

1.3.2. Os trés modelos base dos processos de socializacdo da crianca

E importante explorarmos entdo trés modelos que servirdo de guia a este
trabalho e que sdo a base dos processos de socializagdo da crianga: a perspectiva
ecolégica de U. Bronfenbrenner'!, o modelo transaccional de A. Sameroff, e a teoria

sociocultural do desenvolvimento humano de S. Vygotsky.

1.3.2.1. A Perspectiva Ecologica

Na sua obra Ecologia do Desenvolvimento Humano, Bronfenbrenner, em 1979,
define os principios base em que assenta a sua abordagem ecologica. Deste modo, para
Bronfenbrenner (1996, p.21)

“A ecologia do desenvolvimento humano implica o estudo cientifico da
acomodacdo progressiva e matua entre um ser humano activo em crescimento e,
as propriedades em mudanca dos cenarios imediatos que envolvem a pessoa em
desenvolvimento, na medida em que esse processo é afectado pelas relagGes
entre 0s cenarios e pelos contextos mais vastos em que estes cenarios estdo
inseridos.”

1 Urie Bronfenbrenner (1917-2005) foi um psicélogo russo, residente nos Estados Unidos da América,
gue desenvolveu a teoria da ecologia do desenvolvimento humano.
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Em 1989 o autor vem reformular esta definicdo tornando-a mais abrangente e
considerando a dimensdo temporal. De acordo com Bronfenbrenner (1996) o ambiente
ecoldgico é conceptualizado como um conjunto de estruturas concéntricas, mediante
uma hierarquia de sistemas com quatro niveis progressivamente mais abrangentes: o
“microssistema”, 0 “mesossistema”, 0 “exossistema” e 0 “macrossistema”.

Por “microssistema” entende-se “(...) um padrdo de actividades, papéis, relacoes
interpessoais e experiéncias vividas pela pessoa em desenvolvimento num dado cenario
com caracteristicas fisicas e materiais particulares” (Bronfenbrenner, 1996, p. 22). A um
outro nivel, o “mesossistema, (...) compreende as inter-relacGes entre dois ou mais
cenarios em que o0 individuo em desenvolvimento participa activamente.”
(Bronfenbrenner, 1996, p.25).

Um terceiro nivel, o “exossistema” diz respeito a ““ (...) um ou mais cenarios que
ndo envolvem a pessoa como participante activo, mas nos quais ocorrem eventos que
afectam, ou sdo afectados, pelo que acontece no cenério onde se encontra a pessoa em
desenvolvimento” (Bronfenbrenner, 1996, p.25).

O nivel mais abrangente é o “macrossistema”. Este refere-se “(...) a consisténcia
em forma e contetido de sistemas de ordem inferior [micro, meso e exo] que existem, ou
poderiam existir, ao nivel da cultura ou subcultura como um todo, juntamente com
qualquer sistema de crengas ou ideologias subjacente a tais consisténcias”
(Bronfenbrenner, 1996, p.26). Por outras palavras, 0 ‘“macrossistema” integra 0S
sistemas anteriores e € constituido pelas crencas, valores e ideologias de uma dada
sociedade e numa determinada época.

Anos mais tarde, Bronfenbrenner em conjunto com Morris apresentam-nos um
novo modelo, 0 modelo Bioecoldgico (Bronfenbrenner & Morris, 1998) que defende ser
uma nova etapa na evolucdo da teoria ecoldgica do desenvolvimento humano.
Bronfenbrenner e Morris (1998) sugerem um novo paradigma: Processo-Pessoa-
Contexto-Tempo, em consideracdo das proposicoes atras referidas.
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1.3.2.2. O Modelo Transaccional

Por outro lado, Sameroff & Chandler, (1975) e Sameroff & Fiese (1990; 2000)
apresentam-nos 0 modelo transaccional onde enfatizam variaveis contextuais e o
desenvolvimento da crianca visto como resultado das interac¢des continuas e dindmicas
da crianga exposta as experiéncias proporcionadas pela sua familia e pelo contexto
social onde estd inserida. Estes aspectos levam-nos de volta a perspectiva ecoldgica.
Contudo, os autores afirmam que este modelo é inovador porque estabelece uma relacédo
de igualdade entre os efeitos da crianca sobre 0 meio e o inverso.

De facto, este modelo (uma vez bidireccional) assume o desenvolvimento como
resultante das transac¢cBes mdtuas entre a crianca e 0 seu meio social, cujas
caracteristicas especificas do contexto e a sua dinamica de funcionamento constituem
um “sistema social em miniatura” (Sameroff, 1975).

Esta discussdo é relevante ja que, segundo o autor, tem grande influéncia no
quotidiano da educacéo, influenciando a forma como se organiza, se investe no sistema
educativo ou se utiliza os recursos sociais.

De acordo com o modelo transaccional, existe uma organizacdo social,
designada de mesdtipo, que regula a forma como o individuo se adapta a sociedade. O
mesotipo opera através de padrdes de socializagdo familiares e sociais, utilizando os
codigos culturais, familiares e individuais dos sujeitos. Sdo estes codigos que regulam o
desenvolvimento cognitivo e socio-emocional da crianca, levando a que ela desempenhe
de forma eficaz o seu posterior papel na sociedade (Sameroff & Fiese, 1990).

Assim, o desenvolvimento da crianca é influenciado pelas crencas, valores e
personalidade dos pais, da familia e pelos aspectos culturais inerentes ao seu meio
envolvente e ao processo de socializagéo.

A esta abordagem, os autores acrescentam trés outras categorias de regulacédo do
desenvolvimento: as “macroregulacdes”, as “miniregulacdes” e as “microregulacdes”,
gue se organizam em diferentes niveis do mesétipo.

As “macroregulacdes” sdo as mais extensas e as responsaveis pela regulagdo
dentro do cddigo cultural, fornecendo a base para o processo de socializagdo dentro de

cada cultura.
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As “miniregulacbes” sdo as que ocorrem no quotidiano da crianga, ocorrendo
num espaco de tempo mais curto, em contexto familiar e indo ao encontro do codigo
cultural. Esta categoria &€ modal dentro do codigo familiar.

As “microregulacdes” sdo as interaccOes, padronizadas e quase automaticas,
entre a crianga e 0s pais, ou o sujeito que as “cria”. Estas “microregulac6es” misturam
os codigos bioldgico e social, surgindo a nivel individual, estando em constante
interaccao e transacgéo.

1.3.2.3. A teoria Sociocultural do Desenvolvimento

Segundo Fino (2001), apesar da perspectiva sociocultural ndo se poder resumir
as conceptualizagdes de Vygotsky*?, entende-se que, dada a natureza deste trabalho, a
abordagem sobre esta perspectiva vai-se focalizar sobretudo nos seus contributos.

As principais contribuicdes de Vygotsky para o desenvolvimento desta teoria
subdividem-se em trés grandes temas: a confianca na analise genética; a ideia de que as
funcGes mentais superiores do individuo tém as suas origens na vida social; e a
reivindicagdo de que os instrumentos e sinais usados medeiam 0S processos humanos,
sociais e psicolégicos, constituem a chave para a sua compreensao.

Para a andlise destes temas € necessario ter em conta trés conceitos chave:
“internalizacdo”, “mediacdo” e ‘“zona de desenvolvimento proximal” (vulgarmente
denominado de ZPD as iniciais de Zone of Proximal Development).

Ao nivel da anélise genética, Vygotsky salienta que ndo devemos negligencia-la,
pois estariamos a correr o risco de tentar explicar um fendmeno com base apenas em
comportamentos. E necessario entfo ter em conta o processo interactivo da socializagdo
de uma forma dialéctica e ndo analisa-lo somente em termos de produto.

O segundo tema, tem como base a ideia de que o funcionamento mental superior
tem uma origem social. Neste sentido, a ideia base sobre o desenvolvimento cultural é
que as fungdes psicologicas superiores se desenvolvem em dois planos consecutivos: o
plano social (processo interpsicoldgico) e o plano individual (processo
intrapsicoldgico). Deste modo os niveis de generalizagdo na crianga correspondem

estritamente aos niveis de desenvolvimento da interacgéao social.

12| ev Semenovitch Vygotsky (1896-1934) foi um psicélogo bielo-russo pioneiro na investigagdo sobre o
desenvolvimento intelectual das criancas através das suas interacgdes sociais e condi¢fes de vida.
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A zona de desenvolvimento proximal, segundo Fino (2001) é um conceito
basilar e provavelmente o mais conhecido da teoria vygotskiana. Alias poderemos dizer
que as aplicagdes educativas deste conceito tém sido difundidas com amplitude durante
0s ultimos anos.

Nas palavras de Vygotsky (1998, p.112) corresponde

“ (...) a distdncia entre o nivel de desenvolvimento actual da crianca,
determinado pela resolugdo de problemas de um modo independente e 0 nivel
superior de potencial de desenvolvimento, determinado através da resolugdo de
problemas sob ajuda de um adulto ou em colaboracdo com pares mais
competentes.”

Desta forma nem todo o tipo de interaccBes é promotor de desenvolvimento. Na
terminologia vygotskiana apenas 0 s&0 as situagdes interactivas que “caiem’ na zona de
desenvolvimento proximal, sendo proporcionados apoios a crianga de forma a
possibilitar que ela possa ir evoluindo para la do seu nivel de desenvolvimento actual.

E de referir que neste processo Vygostky ndo reconhece o quanto o “aprendiz”
pode afectar o contexto do seu proprio desenvolvimento, por exemplo, escolhendo as
actividades e os cenarios de aprendizagem.

Outro conceito - chave no dominio das interaccbes e do processo de
socializacdo, e que se inscreve dentro da teoria sociocultural, é a denominada regra de
“contingéncia”. Segundo esta, a intervengdo do adulto numa situacdo de interacgdo em
torno de uma tarefa, deve se relacionar de modo inverso com o nivel de competéncias
demonstrado pela crianca: dar a crianca mais ajudas quanto menores forem as suas
competéncias de autonomia e permitir-lhe uma maior autonomia a medida que vai
ganhando mais competéncias.

Deste modo, as intervencOes eficazes por parte do adulto, na sua funcédo de
suporte dentro da “zona de desenvolvimento proximal”, serdo aquelas que séo
contingentes com o nivel de competéncia da crianca.

Em resumo, poderiamos dizer que Vygotsky foi um dos primeiros psic6logos a
sugerir mecanismos pelos quais a cultura se torna parte integrante da natureza de cada
pessoa. Enfatizou a origem social da linguagem (ou discurso) e do pensamento,
compreendendo que o individual e o social devem ser concebidos como elementos
mutuamente constitutivos de um todo. Vygotsky concebe o desenvolvimento cognitivo
como uma aquisicdo cultural, explicando a transformacédo dos processos psicologicos

elementares em complexos, por meio de mudangas quantitativas e qualitativas na
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evolucéo historica dos fendmenos. Para ele, as funcdes psicoldgicas superiores formam-
se a partir de transformacdes internalizadas de padrées sociais de interacgédo
interpessoal.

1.4. O DESENVOLVIMENTO SOCIOEDUCATIVO DA CRIANCA

Segundo Muller (2008), ndo ha duvidas de que o conceito tradicional de
socializacdo apresenta limitacGes para entender a sociedade contemporénea e a
participacdo das criancas. Seria limitador pensar que o estdgio de desenvolvimento
fisico e emocional das pessoas determinaria absolutamente a sua participacdo social.
Isso implicaria assumir o desenvolvimento como algo bioldgico e socialmente limitador
e ndo um processo em constante construcdo, o que algumas perspectivas da psicologia
do desenvolvimento vém apontando.

Segundo Carreira (2008, p.111), a socializagdo é um processo “ (...) de
aquisicdo, de transformacao e de adaptagao do individuo a sociedade”. Embora existam
varias concepgdes e teorias da socializagdo, a autora distingue duas: “ (...) a
socializacdo enquanto processo de adaptacdo do individuo as instituicdes, as normas e
exigéncias sociais; a outra concebe a socializagdo como uma construcdo activa do
sujeito na sua relacdo com os outros.” (ibidem, p.111)

A socializacdo da crianca ocorre no seu meio envolvente. Assim, a escola € um
lugar privilegiado de interaccgdes e transformacGes onde uma boa parte da socializacéo
da crianca decorre,

“(...) A socializagdo da crianga pela escola faz-se por duas vias essenciais: por
um lado, atraves da transmissdo dos saberes, dos valores e modos de vida social,
por outro lado, pelos processos de identificacdo e de individualizacdo pessoal,
através dos saberes que a escolarizagdo permite. (...) ” (ibidem, p.111)

1.4.1. Ainfluéncia das relagdes de amizade dentro da escola

A literatura empirica sobre a interac¢do de criancas tem relatado o impacto dos
relacionamentos de pares sobre o desenvolvimento das habilidades sociais, cognitivas e
afectivas na infancia (Eckerman, Davis e Didow, 1989; Gottman, 1983; Rubi, 1986;

Gerente e Bandoleira, 1988, citados por Garcia, 2005). Nessa literatura destacam-se 0s
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estudos sobre amizade, considerados contextos promotores de competéncia social, de
adaptacédo e desempenho escolares e de bem-estar infantil.

Neste ambito, é importante realgar agora a diferenca do tratamento da Infancia
ao longo dos séculos. De ser “isolado”, esperando, apenas, pela vida adulta, a crianga
passa a ser “social”, cujas interac¢des ganham cada vez mais relevancia.

A investigacdo da amizade na Infancia é um tema amplo e complexo. Com
relagdo a literatura empirica sobre amizade na infancia, Garcia (2005) apresenta uma
revisao critica e ampla de uma centena de artigos publicados entre 1995 e 2003,
dividindo as publicacbes em quatro grandes tematicas (aspectos metodologicos,
dimensdes de anélise, redes sociais, e casos especiais), apontando lacunas na produgédo
cientifica e sugerindo novos temas de pesquisa.

Assim, segundo Garcia (2005), este tema tem sido alvo de propostas sobre
diversas técnicas, como a utilizacdo de histdrias (Smorti e Pagnucci, 2003), de desenhos
(Bombi, Cannoni e Pinto, 2003), de jogos (Stress, Honre, Cingidouro e Ma, 2004). Este
ultimo estudo, por exemplo, analisa o programa Game Factory desenvolvido em 1990
por Wilson McCaskil, implementado em mais de 500 Escolas Primarias na Australia em
2004, no qual sdo utilizados jogos cooperativos para promover um comportamento pro-
social entre criangas. O ponto de partida desta investigacdo foi a andlise das
investigacOes anteriores, que sugeriam que uma relagdo significativa tem como base
relacBes sociais positivas e bem-estar (Cole, Lazarick e Howard, 1987, citados por
Street et al 2004) ou que criancas com relacdes sociais saudaveis, tem um melhor
desempenho escolar, desportivo e tém mais auto-estima e auto-controle que aquelas
com relacdes sociais problematicas (Battistich, Soloman, Watson, Solomon e Schaps,
1989).

Battistich et al, citados por Garcia (2005), acreditavam que as criangas que nao
sdo capazes de criar boas relagdes tem maiores probabilidades de ter mau desempenho
escolar, depressGes, problemas de drogas e alcool, distarbio alimentares entre outros
problemas sociais e psicoldgicos. Assim, o programa “Game Factory”, cujos jogos
foram projectados para a inclusdo de todo o tipo de criangas, serviu para ajuda-las a
adquirirem competéncias de maneira a melhor compreender e controlar o seu proprio
comportamento em diversos contextos sociais.

As estratégias para desenvolver competéncias sociais tém vindo a diversificar-se

consideravelmente, em resultado de muitas investigacdes levadas a cabo nas Ultimas
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décadas do século XX. A maior mudanca de perspectiva efectivou-se ao nivel da
aproximagdo de uma pedagogia mais centrada na aprendizagem significativa na
aquisicdo de competéncias sociais, como, por exemplo, em Portugal, a area de Educacéo
para a Cidadania. No entanto, por outro lado estd o modelo psicoterapeuta que
prevalecia em 1970 que defendia que as competéncias sociais eram simplesmente
adquiridas nas circunstancias correctas.

Actualmente, as praticas pedagdgicas mudaram e as competéncias sociais ja
comecam a ser desenvolvidas nas nossas escolas. E no contexto escolar que as criancas
tém a sua maior interaccdo social, sobretudo na sala de aula. Segundo Carreira (2008,
p.31), pela escola passa “(...) grande parte da construgdo do conhecimento que ajuda
aos processos de mudanga e a construgdo de praticas sociais.”. E é neste periodo que,
como ja foi referido, a amizade comeca a revelar o seu importante papel para o
desenvolvimento da personalidade da crianca e para a sua integracdo na sociedade.

A Amizade na Infancia é investigada e analisada, também ao nivel das suas
dimensbes, como similaridade, cooperacdo, apoio social, competicdo, conflito,
agressividade e simetria. Estas dimensdes, mais uma vez ganham mais intensidade no
contexto escolar, onde sdo vividas diariamente.

Os estudos na area demonstram que a similaridade e a simetria sdo as dimens6es
mais centrais. A similaridade é reconhecida como um factor essencial na Amizade na
Infancia (French, Jansen, Riansari e Setiono, 2003), por exemplo semelhangas fisicas,
como 0 género e a idade, no desempenho escolar, o comportamento inclusivamente
entre criancas de paises diferentes (Pinto, Bombi & Cordioli, 1997).

O apoio emocional oferecido pela amizade, contribui para a crianga reduzir as
suas preocupacdes (Corsaro, 1997). Por outro lado, o apoio social promovido pela
amizade apresenta diferencas culturais, sendo maior nos paises do Ocidente. Segundo
Keller, (s.d.), s&o muitos os estudos que procuram compreender e analisar as relacfes de
Amizade na Infancia, e muitos comprovam que existe uma regularidade, internacional,
entre as diferentes idades e diferentes culturas. Contudo, “ (...) most of the studies have
been performed in Western countries (...) ” (Keller, s.d., p.10). Embora existam
semelhangas entre as diversas culturas mundiais, é Obvio, e natural, que também

existam diferencas.
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Este estudo veio entdo ao encontro da necessidade de numa analise a sociologia
e psicologia da crianga, incluir e analisar as diferencgas individuais e culturais em
sensibilidade para com os aspectos morais das relagdes.

A amizade, em especial, na infancia e, sobretudo em contexto escolar, enfrenta,
nos nossos dias, 0s mesmos problemas do desenvolvimento moral do século passado. Ja
em 1984, a teoria de Kohlberg'® sobre o desenvolvimento moral, apresentava-se
estruturada por estagios, que necessitavam de ser alcancados de maneira a estabelecer-
se uma moral igualitaria. Assim, € particularmente importante que estas dimensdes ndo
sejam esquecidas, para ndo existir o perigo de generalizagdes. Uma pessoa pode ter um
conceito de amizade similar ao de outra, mas contudo agir de maneira diferente.

As criancas mostram as relagOes estabelecidas com pares em diferentes
contextos, sendo que na escola isso se torna mais evidente pela prépria classificacdo das
criancas por faixa etaria. A nocdo de amizade surge com a ideia de actividades
compartilhadas em espago-tempo especificos da escola, como o pétio e o recreio. Numa
situacdo de actividades compartilhadas, “ (...) children who may not show readily
apparent manifestations of problems with social behaviour will be automatically
inclued in the intervention (...) ” (Street et al., 2004, p.98). Desta participacdo activa
resulta o desenvolvimento de mais competéncias sociais e linguisticas.

O recreio € a categoria espacio-temporal que mais aparece nos relatos das
criancas como facilitador do encontro com o0s amigos. Para uma grande parte das
criancas, o recreio € um dos melhores momentos do dia, enquanto a sala de aula aparece
como o oposto, o lugar e o tempo de ouvir os professores. O espaco € dividido de
acordo com os comportamentos esperados das criancas e acabam transformando-se em
dicotomias.

Em relacdo as redes sociais, existem dois contextos intimamente ligados as
amizades entre criangas: o familiar e o escolar. As pesquisas sobre a amizade neste
periodo incidem desde aspectos pessoais da crianca (Tani, 2000; Doll, 1996 citados por
Garcia, 2005) até as redes de amigos — de diades, triades - (Lansford e Parker, 1999,
citados por Garcia, 2005) a redes mais amplas e complexas (Salish e Seiffge-Krenke,
1996, citados por Garcia 2005). Assim sendo, as redes de amizades sdo de grande

importancia, pois contribuem no processo de reproducdo dentro do grupo, isto porque é

3 Kolberg (1927-1987) foi um psicélogo estadunidense, cuja influéncia do trabalho de Jean Piaget o
levou a desenvolver um novo campo na psicologia: “desenvolvimento moral”.
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no convivio com outras criangas que a mesma conversa, troca ideias, constroi, brinca e
expande o seu repertorio cultural.

As amizades sdo lagos afectivos que servem para aumentar uma variedade de
habilidades comunicativas, cognitivas e sociais, assim como para proporcionar as
criancas proteccdo, apoio e uma sensacdo de bem-estar. Strain (1984 citado por
Stainback, 1999, citados por Garcia, 2005) defendeu que as amizades para as criangas
com deficiéncia podem ser até mais importantes do que para as outras criangas, devido a
sua maior necessidade de desenvolvimento linguistico, cognitivo, social, sexual e
académico. A amizade entre as criancas € uma construgdo continua de aprendizagem, de
afectividade e colaboragao.

Como tem sido referido, as amizades s&o um factor muito importante de
adaptacdo da crianca ao ambiente escolar, assim como a aceitacdo dos seus colegas de
turma (Ladd, Kochenderfer & Coleman, 1997). Por exemplo, uma crian¢a timida com
boas amizades no contexto escolar, a sua auto-estima ird aumentar, consequentemente
ird deixar de se sentir sozinha e ansiosa, ou de ter problemas decorrentes da timidez.
Compreensdo social, habilidades de linguagem, caracteristicas pro-sociais,
competéncias de comunicacgdo e experiéncia, sdo factores determinantes para a criagdo
de novas amizades na escola, logo uma melhor e mais rapida adaptacdo (Dunn, Cutting,
Fisher, 2002).

Segundo Ferreira (2004), o modo como as criancas lidam com a aceitacdo entre
si ndo é uma accdo tdo simples como se imagina. A procura da aceitacdo do grupo vai
além da faixa etéria ou do simples ser crianga. Na verdade ao que se refere as culturas
de pares, a singularidade ¢ algo de extrema e fundamental importancia, pois auxilia, por
meio de experiéncias de relacdo, as escolhas e associacfes da crianca por um
determinado grupo.

As dificuldades em partilhar um grupo para as criangcas aparecem nas
diversidades do conjunto, nas manifestacdes de corporeidade da idade e género que
constituem diferenciacGes que podem ser percebidas ou atribuidas pelo grupo. Séao elas
que facultam a identificacdo como grupo. Nesse sentido, as criangas reconhecem-se
para além das suas diferencas ou semelhancas, partilhando, assim, de uma identidade
colectiva de ser e agir como crianga. Sendo assim, a cultura da infancia é definida néo
apenas pelos modos como as criangas se percebem como iguais ou diferentes, mas pelos

desempenhos que manifestam e revelam nas préaticas sociais (Ferreira, 2004).
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Segundo esta autora, sdo as pré-qualificacdes (pequenos/as ou grandes, velhos/as
ou novos/as, altos/as ou baixos/as, bonitos/as ou feios/as) e categorizagbes do corpo,
bem como 0s usos sociais que as criancas delas fazem, que comegam por ser
evidenciados nas suas experiéncias de proximidade quando escolhem com quem se
identificam mais ou menos para desenvolver acgdes comuns.

Ainda segundo Ferreira (2004), encontrar um amigo pode ser visto como uma
forma das criangas partilharem significados e entendimentos comuns no quotidiano da
escola. A amizade é tida como uma propriedade sdcio-afectiva, com base na incluséo da
crianca na organizacao social de um grupo.

Embora seja possivel afirmar que as relaces de amizade sejam uma necessidade
basica dos seres humanos, a direccdo e as escolhas posteriores tendem a ser mais
complexas. A amizade ndo é apenas uma simples relacdo cognitiva e afectiva, ela é uma
accao repleta de interesses. Nao € neutra, pelo contrario, ambas as relacfes sociais sdo
altamente fluidas e flexiveis e ndo determinadas, sendo assim marcadas pela
conformidade, individualidade, igualdade e competicdo. Nesse sentido pertencer a
cultura das criancas é uma maneira delas aprenderem, falharem, interagirem,
relacionarem-se, fazendo assim amizades (Ferreira, 2004).

Admite-se como fundamental o dialogo, o auto-conhecimento do proprio corpo e
do corpo do outro, as diferentes ac¢fes na aceitagédo e participacdo de todas as criangas
na cultura e grupo de pares, para assim evitar a exclusdo e estigmas no quotidiano das
instituicbes. Contudo, é importante fixar que o papel do adulto é de mediador e ndo de
modificador das culturas de pares. A sua funcdo ndo € a de tirar a crianga da sua
estrutura social quotidiana e sim de lhe propor coisas novas, novos espacos, actividades
diversificadas e de varios interesses, fornecendo referéncias que ultrapassem os modelos
de discriminacdo.

A proposicdo de que as relagdes contribuem diferenciadamente para a adaptagéo
da crianca ao contexto escolar, foi investigada por Ladd et al. com estudos as ligacdes
entre a participacdo de criancas em diferentes tipos de relacbes entre colegas (ou seja,
amizade, aceitacdo pelos pares, etc.) e sua adaptacéo a escola. A analise dessas relacoes
foram recolhidas em criangas de 5 a 6 anos de idade (105 do sexo masculino, 95
feminino) duas vezes durante a pré-escola (ou seja, Outono e Primavera) e 0S
indicadores foram correlacionados com o ajuste em cada periodo de avaliacdo e

utilizados para prever as mudangas na adaptacdo a escola ao longo do tempo. Os
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resultados da relacdo entre as associacdes dos relacionamentos analisados e a adaptacao
da crianca ao seio escolar revelaram indicios de relagdes ambivalentes, dependendo da
forma de adaptacdo das criangas. Estes resultados sugerem que a adaptacdo pode ser
influenciada pelas diversas experiéncias que as criangas encontram em diferentes
formas de relacionamento, e que certos tipos de relacionamento podem ter maior ou
menor significado adaptativo em fungéo da sua propria adaptacdo ao meio escolar.

E possivel sintetizar que a socializagdo na Infancia é um processo relacional
complexo, que envolve simultaneamente a interiorizacdo e a mudanca da sociedade
pelos seus membros. Por outro lado, a construcdo da identidade engloba ndo apenas a
habilidade de se adaptar ao ambiente, mas também de agir e transforma-lo. E o
resultado de um jogo de papéis e da sintese de diferentes experiéncias vividas. Nado
haveria uma identidade, porém processos de identificacdo, que sdo dindmicos, multiplos
e em constante transformacao.

Embora a escola ainda trabalne com uma ideia vertical de socializacdo, as
criangas mostram que esse processo € muito mais complexo. Mais do que o
entendimento da sua condicao social de aluno na escola, as criangas buscam diferentes
caminhos para interagir com pares e transformar esse espaco - lugar planeado para elas

pelos adultos.
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CAPITULO 11 -OBILINGUISMO

“A aptiddo para compreender e comunicar
em mais de uma lingua — j& uma realidade
no dia-a-dia para a maioria das pessoas em
todo o mundo — é uma competéncia de vida
desejavel na bagagem de todos os cidadaos
europeus. Esta competéncia incita-nos a
tornar-nos mais abertos a culturas e
perspectivas de outros povos, melhora as
competéncias cognitivas e reforca as
competéncias em lingua materna dos
aprendentes; além disso, permite as pessoas
tirar partido da liberdade de trabalhar ou
estudar  noutro  Estado-Membro.(...)”
(Comisséo Europeia das Comunidade,
2005, p.3)

2.1. NOTAS INTRODUTORIAS

A Ultima metade do século XX transformou o seio da sociedade europeia, ndo sé
geopoliticamente mas também a nivel econdmico, cultural e linguistico. Como afirma
Carreira (2003, p.89), “Les plans de développment dés régions et dés pays d"Europe ne
peuvent aujoud” hui étre compris sans tenir compte dés éléments qui ont agite un passe
historique commun”.

A mobilidade de pessoas quadruplicou com a ajuda da revolucdo nos meios de
transporte, desde de emigrantes a refugiados, o espaco comunitario foi preenchido pelo
multilinguismo e multiculturalismo.

Todos os sectores de todos os estados foram atingidos, contudo o sistema
educativo foi aquele que mais sensivel se tornou, pois novas abordagens e novos
conteddos passaram a ser essenciais devido ao novo quadro social.

O primeiro passo dado rumo a implementagdo das necessarias mudancas
estruturais (desde juridicas a culturais) foi dado no inicio da década de 90 com o
Tratado de Maastricht.
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Uma das principais preocupacfes foi a construcdo de educagdo para a nova
Europa:

“(...) que a comunidade contribua para o desenvolvimento de uma educacéo de
qualidade, fomentando a cooperacdo entre os Estados membros, se for
necessario, completando a ac¢do destes e prestando lhes um apoio integral no
que diz respeito, tanto as suas responsabilidades em relacdo aos conteudos do
ensino, como a organizacdo do seu sistema educativo, da sua diversidade
cultural e da sua diversidade linguistica.” (Tratado de Maastricht™*, art. n° 126,
1992)

Como afirma Tomé (2003), a origem de novas formas de pensar, de criar e de
recriar um novo paradigma cultural levaram-nos para uma Europa ndo sé multicultural
assim como plurilingue. Concordando, Carreira (2003, p.89) afirma:

“L alternative qui parait possible est celle de garder bien présent que I Europe
est faite de multiples métissages et partages. Renoncer a cette force serait se
renier. On reconnait le rdle important joué par Iinformation et la
communication pour aider a la construction de cette citoyenneté et preparer
I"entrée dans I"ére nouvelle. ”

Tendo em conta a diversidade de linguas existentes, a Unido Europeia
impulsionou entdo varias accGes para conseguir manter a pluralidade linguistica.
Carreira (2003, p.90) realca a importancia dessa consciéncia afirmando que:

“La présence de plusieurs langues et cultures dans cette Union est I'un des

aspects délicats et en méme temps si enrichissant de lidentité européenne.

Certaines langues occupent une position centrale dans I’ information et la

communication, tandis que d autres deviennent plus fragiles et dépendantes.”

As accles propostas tinham como principal objectivo que todos os europeus
dominassem pelo menos mais duas linguas estrangeiras e fez todos os esfor¢cos para que
a oferta de linguas ndo se limitasse apenas ao inglés, ao francés, ao alemdo e ao
espanhol. Tentando responder a estas diversidades linguisticas e culturais de um
renovado espaco europeu, as politicas comunitarias comecaram a apontar para a
promoc¢do de uma educagdo multilingue e multicultural. Através da criagdo do Conselho
da Europa, elaboraram-se documentos importantes no sentido de actualizar os métodos
de ensino das linguas estrangeiras. Por exemplo o “Nivel Limiar” que foi aplicado a um

grande nimero de linguas (baseado na abordagem comunicativa do ensino-

'O Tratado de Maastricht também conhecido como Tratado da Unido Europeia foi assinado a 7 de
Fevereiro de 1992.
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aprendizagem das linguas) ou a publicagdo da “Carta Europeia para as linguas regionais
ou minoritarias” que, depois de ampla discussdo, foi aprovada em Novembro de 1992 e
cujo Predmbulo refere

“(...) que a protec¢do e a promoc¢ao das linguas regionais ou minoritarias dos
diferentes paises e regides da Europa representa um contributo importante para a
construcdo de uma Europa baseada nos principios da democracia e da
diversidade cultural dentro do marco da soberania nacional e da integridade
territorial.” (Preambulo da Carta Europeia de 1992)

Além de documentos, o Conselho Europeu criou diversas ac¢des e programas a
este nivel. Entre eles estdo o “Programa Leonardo Da Vinci” e o0 “Programa Socrates”,
para a accdo em matéria de educacgdo (com inicio em Janeiro de 2000 e com a duragdo
de sete anos), que compreende a educacdo formal e ndo formal e é constituido por oito
accoes. Uma das acgdes € a acgdo “Lingua” que se insere no ambito da promogdo da
aprendizagem e do ensino das linguas comunitarias. Esta accdo € justificada como
factor de facilitador de obtencdo de um emprego e de desenvolvimento e
enriquecimento pessoal.

Como refere o documento da Comissdo das Comunidades Europeias de 2005, a
Comissao investiu mais de 30 milhdes de euros por ano financiando intercambios entre
turmas para motivar os alunos para aprender linguas, criando novos cursos de linguas
em formato digital e na Internet, criando projectos de sensibilizacdo para as vantagens
da aprendizagem de linguas, colocando assistentes de lingua estrangeira em escolas ou
concedendo bolsas para permitir a professores de linguas frequentar formacdo no
estrangeiro. Outra accdo foi a criagdo da base dados EURYDICE™ onde sdo publicadas
0s mais recentes dados e informacdes sobre projectos educativo no ambito da educacao.

No decorrer deste caminho, criou-se ainda o Quadro Europeu Comum de
Referencia, em 2001, documento que engloba as principais orientacfes para 0S
processos de ensino e aprendizagem das linguas no ambito da Comunidade Europeia.
Este documento enuncia que:

“(...) apenas através de um melhor conhecimento das linguas vivas europeias se
conseguird facilitar a comunicacdo e a interaccdo entre europeus de linguas
maternas diferentes, de forma a promover a mobilidade, o conhecimento e a
cooperacdo reciprocas na Europa e a eliminar os preconceitos e a
discriminacdo.” (p.20)

> EURYDICE é uma rede europeia que colige e difunde informagéo comparada sobre as politicas e 0s
sistemas educativos europeus, sob a forma de estudos e analises de temas especificos.
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A Educacéo virada para o plurilinguismo difundiu-se assim por todos os paises
da Europa (entre outros) e tornou-se num dos paradigmas actuais da nossa sociedade. E
apesar de formas distintas, respeitando as realidades educativas de cada pais, tem
pretendido fomentar a aprendizagem, o contacto e o respeito pelas diversas linguas e
culturas do espaco comunitério, possibilitando a crianga conhecimentos e competéncias
fundamentais para o seu futuro. Esta mudanca é realgada por Carreira quando afirma:

“L’Europe aspire aujourd hui a plus de compréhension entre les parties qui la
forment elle a envie d’inventer un autre Homme européen mais sans renier les
éléments communs de son passé ni les coutumes de ses appartenances
multiples.” (Carreira, 2003, p.89).

2.2. O BILINGUISMO

O bilinguismo é um tema que tem tomado forca no campo ndo s6 politico e
cultural, mas também da psicolinguistica, da neurolinguistica, da sociolinguistica da
pedagogia, da sociologia e da educacdo. Muitos investigadores se tém debrucado sobre
o tema, segundo Mackay (1986), citado por Dorscabero (2003), num periodo de 10 anos
de 1972 a 1982, o numero de referéncias bibliografias sobre bilinguismo e
biculturalismo passou de 11000 a 20000. A maioria dos estudos actuais consideram o
bilinguismo como um optimo factor de desenvolvimento social e cognitivo.

O termo “bilingue” assume, junto dos investigadores, diversas defini¢cdes e
pouco consensuais, por isso, dentro deste tema surgem diferentes conceitos de sujeito
bilingue e muitas variedades de educacdo bilingue.

Em relacdo ao conceito de sujeito bilingue, MacNamara (1967), citado por
Amendoeira (2005), por exemplo, defende que os bilingues sdo aqueles que possuem,
pelo menos, uma das capacidades (skills) linguisticas, mesmo em grau minimo, em L2
(segunda lingua); Bouton (1977), no seu ponto de vista, afirma que um bilingue pode
ser aquele que se serve correctamente de duas linguas para comunicar com outrem
devido & situacdo sociopolitica do seu ambiente de origem ou de adopc¢éo; Ludi e Py
(1986), citado por Amendoeira (2005), entendem que ndo é o dominio perfeito e
idéntico de duas linguas mas a capacidade de utilizar duas ou mais linguas em contextos

distintos e de formas distintas.
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No que diz respeito a variedade de conceitos de educacdo bilingue 0s mesmos sao
ainda sdo mais complexos. Segundo Garcia e Baker (2007), as definicbes mais
pertinentes sdo: educacdo bilingue por “submersdo”, que ¢ o caso de minorias
linguisticas locais ou emigrantes que falam outra lingua e s@o levados a adquirir
espontaneamente a lingua que utilizam nesse meio; por “imersdo”, quando os alunos sdo
falantes da lingua mais usada, enquanto a lingua de ensino é a lingua menos divulgada
(o caso, por exemplo, do cataldo e da lingua castelhana); “ensino bilingue de uma lingua
menos difundida”, ¢ o caso das linguas minoritarias (o galés, o bretdo...) que,
tradicionalmente, ndo se encontravam nos curriculos de certos paises da Europa e que,
agora, estdo a ser reintroduzidos, de acordo com as politicas europeias mais recentes de
tolerancia pelas diferencas linguisticas; “ensino bilingue de uma lingua estrangeira”,
desenvolvido por diversos centros de ensino da Unido Europeia, em que, a par da
primeira lingua do aluno, este aprende, ao mesmo tempo, uma segunda lingua.

Podemos ainda encontrar outros conceitos de bilinguismo se ndo observarmos
0 sujeito apenas através das suas competéncias para utilizar duas linguas. As situacdes
em que as duas linguas sdo utilizadas e as fungdes que cada uma desempenha sdo
também um modo de explorarmos o conceito de bilinguismo. Pode-se entdo falar de
bilinguismo na aprendizagem de uma lingua ndo materna, quer seja uma lingua
estrangeira (LE), por se tratar de uma oferta da escola, quer seja uma lingua segunda
(LS), por estar a ser adquirida em segundo lugar.

Ngalasso (1992), citado por Amendoeira (2005) julga existir claramente duas
defini¢des, uma “cronoldgica” e outra “institucional”: a primeira assenta em critérios
psicolinguisticos, tem a ver com a ordem pela qual a lingua é adquirida, isto é, lingua
segunda, lingua adquirida em segundo lugar, a seguir a materna; a segunda definicéo,
baseada em critérios sociolinguisticos, aponta para uma lingua internacional, que
recobre as fungdes sociais consideradas oficiais, num dado pais e ainda se pode reflectir
na aprendizagem da prépria lingua materna (LM).

Alguns autores designam esta realidade por “bilinguismo escolar” e outros por
“bilinguismo materno”. Lingua materna ¢ aquela que serve de referéncia como a lingua
de cada individuo que é aprendida desde os primeiros tempos de vida. Neste ponto,
remete-se para as variantes dessa lingua, que podem ter origens diferentes, desde sociais

a geograficas, por exemplo, os dialectos.
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Mota (2001) salienta este aspecto ao afirmar que:

“ (...) uma lingua acolhe diferentes gramaticas, a que geralmente se chamam
variedades internas ou dialectos (a variedade padréo/ o dialecto padréo, a variedade
alentejana/ o dialecto alentejano, etc.), eles proprios com variantes internas...
gramaticas essas associadas a diferentes comunidades. Na formacdo dessas
gramaticas, interferem factores geogréaficos, sociais e culturais, entre outros, e
também historicos (...) ” (2001, p.29).

2.3. A EDUCACAO BILINGUE NA EUROPA

Em alguns paises europeus os projectos de educacdo bilingue sdo ja uma
realidade desde ha mais de 30 anos.

Os pioneiros na introducdo e promocgdo do ensino de linguas estrangeiras na
Educacdo Basica foram os paises escandinavos, como a Dinamarca (1958), a Suécia
(1962), a Noruega (1969), a Islandia (1973) e a Finlandia (1970).

No que se refere aos paises da Europa central e de leste, a grande parte
reorganizou os seus sistemas educativos na década de 40, implementando o ensino de
linguas ocidentais como o francés, o alemédo e o inglés. Nos anos 60, foram criadas
escolas bilingues na Bulgaria, Poldnia, Estonia, Litudnia e Romeénia, de forma a
incrementar o estudo das diferentes linguas maternas e alimentar o interesse pelas
linguas ocidentais, que entretanto despertava nos cidadaos. Por sua vez, na Alemanha
vive-se um periodo de rejuvenescimento relativamente ao ensino precoce de linguas
estrangeiras, uma vez que ha uma variedade de tipos de programas de ensino que se
prendem com linguas como o inglés, francés e russo, mas também linguas dos paises
vizinhos, como o polaco e o checo. H4, pois, uma grande

“ (...) diversification of languages offered, especially at the upper secondary
level (especially grammar schools offer a very large spectrum of languages,
including Chinese, Japanese, Czech which are usually selected by older pupils
as a third or fourth foreign language (...) ” (Kubanek, 2003, p.59-60, citado por
Cruz e Miranda, 2005, p.83).

Quanto a Europa ocidental, sé nos anos 80 e 90 é que se comecou a implementar
0 ensino de linguas de forma oficial. Na maior parte destes paises, o ensino de linguas

estrangeiras é obrigatorio na Educacdo Basica, havendo muitos paises que ja optaram
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por sistemas de ensino bilingues (Espanha, Holanda) ou mesmo plurilingues, como o
Reino Unido, no préprio 1° CEB.

E uma realidade que em algumas escolas europeias ou sistemas educativos existe
ja o ensino de uma ou mais disciplinas do curriculo escolar em que se usa uma lingua
estrangeira como meio de instrucdo. Na Bélgica, por exemplo, o francés e o flamengo
sdo normalmente usados simultaneamente como linguas de instrucdo de diferentes
disciplinas. Na prépria Finlandia, Austria e Holanda, o inglés é usado como veiculo de
instrucdo. Na Alemanha, as ciéncias sociais sdo geralmente ensinadas numa lingua néo
nativa, permitindo uma dupla certificacdo para dois sistemas de ensino distintos: o
sistema alemdo e o francés. Também em Franca, em algumas escolas, os professores
ensinam areas curriculares numa lingua estrangeira. Em Itdlia, na zona do Vale Aosta,
h& uma experiéncia de imersao linguistica, em que todos os alunos desta regido tém um
processo de ensino-aprendizagem de 50% em italiano e 50% em francés.

Também em Espanha, na regido da Comunidade de Madrid, cento e oitenta
escolas publicas encontram-se ja abrangidas pelo ensino bilingue de espanhol e inglés,
aumentando todos os anos o seu numero. Nas escolas do 1° CEB, os alunos tém
oportunidade de estudar todas as areas em lingua inglesa, exceptuando a Lingua
Espanhola e a Matematica. E 75% dos professores tém conhecimentos de inglés ou sdo
mesmo especializados no ensino de inglés para o 1° CEB.

2.4, CONTRIBUICOES DO BILINGUISMO PARA O DESENVOLVIMENTO DE

COMPETENCIAS SOCIAIS, LINGUISTICAS E COGNITIVAS

Quer seja por momentos ou modos de aquisicdo e utilizacdo de uma outra
lingua, o Bilinguismo oferece um enorme leque de situacBes privilegiadas de
interac¢des socioculturais que enriquecem a crianga ao nivel do desenvolvimento social
e cognitivo. Estas situaces tém sido verificadas por inUmeros autores e foram tornadas
oficiais através do Conselho da Europa.

Indo ao encontro do que ja foi referido no capitulo I, Vygotsky (Moll, 1994)
situa a crianga no seu meio social para observar e estudar 0s seus comportamentos,
querendo demonstrar que o desenvolvimento da crianca se processa através da fala, logo

da lingua. Segundo o mesmo autor, a fala é um processo estruturante do pensamento,
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através do qual crianca é capaz de apreender os diferentes modos de relacionamento
consigo prépria e com 0s outros.

A crianga adquire, em cada etapa do seu desenvolvimento e em interacgdo com
0S Seus pares, 0s meios primarios de descobrir 0 seu eu, 0s objectos e 0s outros. Para
Vygotsky, o conhecimento é simultaneamente, processo e resultado que a crianca
explora através da lingua. E através da utilizacdo da lingua que ela constréi a
representacio de si no mundo e do mundo que a rodeia. E pela fala que a crianca
elabora a nivel cerebral a sua intervencao, que estrutura formas de pensamento e resolve
problemas. Deste modo, o desenvolvimento da crianca tem como condi¢do 0 uso que
ela faz da lingua na interaccdo com o meio social que a rodeia. Em resumo, Vygotsky
defende que o desenvolvimento da crianca é facilitado pelo uso de instrumentos da

cultura em que a crianca nasce, cresce e interage utilizando a lingua.

2.4.1. Competéncias Sociais

Nesse sentido, Cohen (1992) defende a aprendizagem de novos modos de
comunicacdo, de pensamento, de manifestacdo de interesses, desejos e opinides, ao
conhecimento de outras culturas, pois ajudam na compreensdo do outro, do mundo que
0 rodeia e do mundo mais abstracto e infinito que acaba por se tornar mais concreto. Ao
mesmo tempo, a nova lingua ajuda na aquisicdo de respeito por valores culturais,
étnicos e linguisticos.

O Bilinguismo visa proporcionar a crianca 0 desenvolvimento de competéncias
de cidadania num mundo global, onde a percep¢cdo do modo de interagir com outras
culturas constitui uma vantagem. Além disso, e como espelha o Quadro Europeu
Comum de Referéncia

“O aprendente de uma lingua e cultura segunda ou estrangeira nao deixa de ser
competente na sua lingua materna e na cultura que lhe esta associada. A nova
competéncia também ndo é guardada a parte da antiga. O aprendente ndo adquire
pura e simplesmente dois modos de actuar e de comunicar distintos e
autonomos.” (QECR, 2001, p.73).

A aprendizagem de uma segunda lingua da, entdo, a oportunidade as criangas
de contactar com outras realidades culturais desde uma idade precoce, para que possam

estabelecer comparacdes com o seu proprio meio circundante. Assim, sera possivel
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despertar 0 seu interesse por outras culturas, tradi¢cdes, costumes e valores, e,
concomitantemente, conhecer probleméaticas de indole internacional, negociando
solugdes baseadas na solidariedade e cooperacéo.

Desta forma, os alunos sdo encorajados a desenvolver valores baseados na
liberdade, tolerancia, respeito pelo que é diferente e diverso, preparando-0s como
futuros cidaddos duma Europa baseada nos mesmos principios. Tomé (2003) € da
mesma opinido, remetendo-nos para a importancia que o bilinguismo tem ao nivel da
compreensdo do mundo e da socializagdo do individuo. A autora sintetiza-nos a ideia ao
afirmar:

“De ce fait, le bilinguisme est un enjeu éducatif, scientifique et profissionnel. Le
savoir multilingue ne permet seulement une plus forte mobilité des Européens
mais permet assui le contact avec d autres espaces culturels autrement
inaccessibles.” (p.162)

Garcia e Baker (2007) apresentam-nos alguns estudos de investigacdo sobre a
educacédo bilingue precoce que demonstraram que os alunos integrados em educagéo
bilingue conseguem obter beneficios inequivocos no seu desenvolvimento pessoal,
cognitivo, social, intercultural e linguistico, sem perda mensuravel da sua primeira
lingua ou da aprendizagem do contetdo em questao.

Entre esses estudos destacam-se: as historias internacionais e indigenas descritos
por Johnstone e McCarty que revelam porque diversas comunidades optaram por
desenvolver programas de “imersdo” (conceito abordado no ponto 2.2.); a pesquisa
realizada por Torres-Guzma'n nos E.U.A que esclarece as principais caracteristicas da
linguagem de programacéo dupla e desmascara mitos difundidos sobre este modelo,
incluindo o equivoco que programas de duas linguas segregam os alunos; "O
Curriculum Ciclo" apresentado por Gibbons que pode ser usado por professores para
planear as actividades de alfabetizacdo e melhorar a fluéncia dos alunos oral e escrita;
0s conceitos de Vygotsky que Walqui usa para ligar a teoria da aprendizagem
sociocultural e pedagogia da sala de aula; Kelly, Gregory e Williams que compartilham
pesquisas mostrando que as criangas de Bangladesh no Reino Unido conseguem
adaptar-se a praticas distintas mas complementares de alfabetizacdo em casa e na
escola; as transcricdes de sala de aula que Dong apresenta a exemplificar como
professores exploram o idioma na aquisi¢do de contetdo e aprendizagem da ciéncia em

Inglés como Segunda Lingua; ou Ortiz que descreve sucintamente as relagdes de apoio
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que deve ser estimulado entre administradores, professores e pais, a fim de promover o
desenvolvimento da linguagem de Inglés em alunos com necessidades especiais.

Assim, a aquisigdo da lingua estrangeira da a possibilidade ao individuo de ndo
restringir o seu pensamento e a percepcdo social ao seu pais. Para tal, é necessario
respeitar a identidade do aluno, reconhecer os principios culturais das outras
comunidades e adaptar os contetdos socioculturais ao aluno. Deste modo, a
aprendizagem de uma lingua estrangeira permite ao aluno a consciencializa¢do e uma

maior flexibilidade de juizos de valor em relacdo a outras culturas.

2.4.1.1. Desenvolvimento de uma ldentidade Cultural

A identidade cultural de um individuo resulta do seu conhecimento sobre a sua
pertenga a um ou mais grupos sociais, incluindo nele todos os valores e significados dos
mesmos. Como nos salienta Carreira (2003, p.92) “La langue comme la culture sont des
instruments qui transportent les idées, la science ou les mythes de chaque peuple.”

Harmers e Blanc (2000), citados por Megale (2005) afirmam que certos grupos
sociais podem ser identificados através de caracteristicas etnicas, culturais e linguisticas.
Sdo este tragcos que sdo utilizados pelo individuo para a categorizacdo étnica, cultural e
linguistica. Por outro lado, o individuo terd tendéncia a utilizar as caracteristicas aliadas
ao seu préprio grupo como padréo para julgar os outros grupos.

Ainda segundo os autores supracitados, alguns estudos sugerem que 0 processo
de aquisicdo de identidade cultural comeca cedo e que aos seis anos de idade, as
criancas ja desenvolveram algum tipo de identidade cultural. Por exemplo, a crianca
nesta idade ja se diferencia das criangas estrangeiras.

Neste sentido, Aboud e Skerry (1984) propéem um modelo de trés estagios de
desenvolvimento de atitudes étnicas. Na primeira etapa, a crianca aprende a identificar-
se e a avaliar-se, comeca a comparar-se e percebe que € membro de um grupo,
identificando os outros como membros de outros grupos. No segundo estagio, a crianca
comeca a identificar caracteristicas semelhantes dentro de um determinado grupo e
caracteristicas diferentes noutros grupos. No ultimo estagio, a crianca é capaz se auto-
observar e observar 0s outros ndo s6 enquanto individuos mas também como membros

de um grupo.
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Aboud (1997) esclarece que a crianga sO se pode identificar de modo positivo
com membros de um grupo distinto quando a sua opinido do grupo em geral é positiva.
Harmers e Blanc (2000) explicam que a relacéo entre o bilinguismo, a escolha da lingua
e a identidade cultural em individuos bilingues € muito complexa e depende de diversos
factores. Esses factores podem ser tanto psicolégicos como socioldgicos. Os autores
estabelecem entdo uma relacdo de reciprocidade entre o bilinguismo e identidade
cultural: o bilinguismo influencia o desenvolvimento da identidade cultural e este
influencia o desenvolvimento do bilinguismo.

A ldentidade cultural tal como o desenvolvimento da linguagem, é uma
consequéncia do processo de socializagdo da crianca, que sofre modificacBes através de
experiencias sociais e psicoldgicas ao longo da sua vida.

Contudo, é importante salientar que uma crianca bilingue ndo desenvolve duas
identidades culturais, mas integra ambas as culturas numa unica identidade. (Grosjean,
1982), citado por Mengale (2005).

2.4.2. Competéncias Cognitivas e Linguisticas

Segundo Duverger & Maillard (1996), citados por Cruz e Medeiros (2009)
existem claras vantagens cognitivas no ensino bilingue. Os alunos desenvolvem
competéncias na reflexdo linguistica e comunicativa que tém que levar a cabo no seu
quotidiano escolar, criando um instrumento que regula e facilita a aprendizagem das
duas linguas.

Estes mecanismos e estratégias facilitardo também a aprendizagem de outras
linguas ao longo da sua vida. Estes processos de abstraccdo e conceptualizacdo
permitem que os alunos desenvolvam as suas capacidades perceptivas que lhes facilitam
o desenvolvimento da sua lingua. Vrios estudos (Cummins, 1978) comprovam que um
aluno bilingue é normalmente: mais criativo; melhor ao nivel de compreenséo de textos
escritos; mais competente ao nivel da escrita e fala; mais sensivel; mais competente ao
nivel da tradugdo; mais critico. O ensino bilingue permite, também, que os alunos
desenvolvam uma grande flexibilidade, ja que promove a sua capacidade de analise e
observacdo (Bain, 1991). Pela sua capacidade de alternarem codigos em diferentes

situagbes comunicativas, os alunos tém a possibilidade de analisar documentos de
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diferentes codigos linguistico - culturais, estando mais preparados para uma analise e
(re) construcdo do conhecimento tanto autonomamente como na sua relagdo com 0s
pares.

Muitos autores como Cummins (1978) ou Bain (1991), pensam que o
bilinguismo € um factor importante no favorecimento da consciéncia linguistica e, em
consequéncia, do desenvolvimento linguistico. Estes psicolinguistas sugerem que 0s
individuos bilingues possuem uma flexibilidade cognitiva superior a dos monolingues,
sobretudo no que respeita a testes e provas de inteligéncia, de formacdo conceptual, de
raciocinio, de conhecimentos e reflexdes, de resolucdo de problemas e de sistemas
abstractos e simbélicos como sdo o0s simbolos linguisticos.

Neste ambito, também Ramos (2007), refere que criangas bilingues revelam um
controlo dos processos linguisticos superior as criangas monolingues e desenvolvem
uma maior flexibilidade cognitiva, utilizando mais facilmente estratégias de resolucao
de problemas, maior criatividade e mais depressa se integram no contexto escolar

Noutro ambito, Hagége (1985) afirma que os alunos bilingues com consciéncia
linguistica mais facilmente aprendem outras linguas. Nesta perspectiva Duverger (1995,
p.42), citado por Doscaberro, s.d. p.7) afirma que:

“ (...) el bilingtismo y la ensefianza bilinglie desarrollan capacidades de
abstraccion (distincion entre significado y significante), interaccion entre las
capacidades linguisticas y culturales, competencia en el tratamiento de la
informacion, percepcion mas vasta y fina en la capacidad de escuchar y de
poner atencion, desarrollo de cualidades de adaptacion y de creatividad y un
criterio mas abierto y divergente.”

Toda esta série de capacidades meta linguisticas favorecem a aprendizagem das
restantes disciplinas do curriculo e permitem ao individuo comparar e conceptualizar
dois sistemas linguisticos, o que também beneficia o desenvolvimento da lingua
materna. Assim, € possivel afirmar que as criancas bilingues tem desenvolvidas mais
capacidades de abstrac¢do, simbolismo e légica que as criangas monolingues.

Do ponto de vista da Linguistica, fica claro que o ambiente de convivéncia
multilingue em si é perfeitamente saudavel para a socializagdo dos individuos e que a
preservacao da lingua materna ndao exerce nenhuma interferéncia negativa no processo

de aquisicdo de uma segunda lingua.
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Ao contrario, apoiando-se nas bases universais da capacidade humana para a

. ~ A . 16
linguagem, os estudos revelam a ac¢do de uma “proficiéncia subjacente comum”

que
impulsiona a aprendizagem de qualquer lingua, em oposicéo a nocéo de que cada lingua
tenha um componente mental isolado. Baseando-se na crenca dessa interdependéncia
linguistico - cultural, acredita-se que uma crianga ou adolescente que manifesta
competéncia comunicativa em lingua materna na sua interac¢do social com a familia e a
comunidade e que, por outro lado, ja domina a base da leitura / escrita e da compreenséao
gramatical na lingua materna, apresenta um capital linguistico de grande investimento
para a aquisicdo da segunda lingua e a sua consequente socializacdo numa realidade
bilingue e bicultural (Cummins, 1978).

Para Vygotsky (1979), ser capaz de exprimir 0 mesmo pensamento em
diferentes linguas possibilita a crianca ver a sua lingua como um sistema particular
inserido noutros. Por outro lado, ajuda-o a compreender e operacionalizar a lingua de
maneira mais proficua.

Também Pomphrey (1997) tem a mesma perspectiva ao afirmar que o
bilinguismo melhora as competéncias dos alunos na primeira e segundas linguas e ainda
mais tarde na aprendizagem de uma terceira, desenvolvendo a sua consciéncia meta
linguistica e a sua capacidade de socializacao escolar.

Sendo confrontados com dois cddigos linguisticos distintos, os alunos sao
capazes de reflectir sobre a lingua com uma maior eficacia, pois o processo de ensino-
aprendizagem bilingue obriga os alunos a fazerem comparacdes e a analisar as
semelhancas e diferencas entre as duas linguas. Estas transicbes duma lingua para a
outra melhoram também as suas competéncias na lingua materna, ao mesmo tempo que
os torna mais criativos, melhores leitores e tradutores. De acordo com Strecht-Ribeiro
(1998, p.22) “ (...) the contact with another language is not only compatible with the
mastery of the mother tongue but it also aids it (...) ”.

Para além disso, ao analisar documentos com diferentes campos lexicais e de
diferentes fontes de informacdo, os alunos sdo capazes de fomentar as suas
competéncias de interpretacdo e producdo, resultando num desenvolvimento da sua
consciéncia cultural critica.

No mesmo sentido, Garcia (1991), citado por Amendoeira (2005), refere que 0s

estudos sobre o processo de aquisi¢do da lingua ndo materna tém constatado que a

16 CUP = common underlying proficiency
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utilizacdo da lingua materna, no processo de aprendizagem da segunda lingua, é um
instrumento de apoio essencial para o desenvolvimento de competéncias comunicativas
(oral e escrita) na lingua alvo. Confrontado com os dados linguisticos da sua
experiéncia em lingua materna e em lingua estrangeira, 0 aluno constréi hipdteses
explicativas relacionadas com o seu significado e funcionamento. Amendoeira (2005)
defende que a lingua materna esta sempre presente e cita Frias que define a lingua
materna como um “sistema preexistente” cujo

“ (...) papel operatorio na aprendizagem da LE é orientado, em parte, pela
situacdo de aprendizagem e, em parte, por um programa ou metodo de ensino.
Mas é, em grande parte, determinado pelas estratégias individuais dos
aprendentes (...) ” (Frias, 1992, p.75).

N&o podemos considerar ilhas isoladas nenhuma das diversas linguas e culturas
das diversas comunidades, pois todas elas estdo em constante interaccdo e
enriquecimento.

Pode entdo reflectir-se que uma educagdo bilingue ajuda na producdo de
melhores resultados a nivel cognitivo, assim como na promocao de uma educacdo mais
humanista, sensibilizando o formando, através do contacto com outras linguas e

culturas, para o reconhecimento da cultura do outro e descoberta da sua prépria cultura.

2.5. A ESCOLHA DA SEGUNDA LiNGUA

Existem alguns estudos que podem ajudar na reflexdo sobre o ensino das linguas
estrangeiras. Para este trabalho é interessante citar a teoria do Capital Humano no que se
refere a analise das escolhas a efectuar (que lingua, quando, e porqué?).

Ao nos debrucarmos sobre a teoria do Capital Humano e tendo em conta Mitch
(2005) podemos actualiza-la e adapta-la ao ensino das linguas estrangeiras e utiliza-la
como bom instrumento de raciocinio. Assim, podemos reflectir: que embora a
aprendizagem de uma lingua estrangeira seja dispendiosa em tempo e monetariamente,
tanto para o individuo como para a sociedade, quanto mais competéncias linguisticas
tem o individuo, mais produtivo, mais competente e participativo ele se torna, o que

beneficia ndo s6 o individuo como também a sociedade.
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Neste sentido Tomé (2003) salienta:

“On constate que la maitrise de plusieurs langues fournit de meilleures chances
d’integration sociale et professionnelle. Au travers la valorisation des langues
on veut développer dans Iesprit des jeunes européens des capacités a
comprendre la complexité de la société de I'information.” (Tomé, 2003, p.163)

Como consequéncia, tanto a sociedade como o individuo investem na
aprendizagem de linguas estrangeiras sempre que a relagdo custo - beneficio seja
rentavel e va de encontro ao que necessitam.

Carreira (2003, p. 91) realca: “Le pouvoir linguistique est souvent en rapport
avec la répartition des richesses, la culture et la langue sont assui un povoir
économique.” A lingua apresenta-se entdo ndo s6 como um “valor” comunicativo mas
também como um “valor” econémico. Surge entdo o “valor da lingua” que, segundo
Grin (2005, p.22), quando se analisa as relacdes do ensino das linguas, a premissa
imediata é:

“(...) quanto mais uma lingua tem de “valioso”, mais razdo ha para inscrevé-la

no programa; (...) alguns parecem considerar 6bvio o facto de que a lingua tem

um valor e, em consequéncia, sustentam como evidente que as linguas tém um
valor no sentido econdmico do termo. N&o € necessariamente assim, ou em todo

caso ndo no mesmo sentido para qualquer lingua, ¢ o conceito de “valor” de uma
lingua deve, por conseguinte, ser esclarecido.” Grin (2005, p.22)

Por outro lado, existe o caracter identitario de cada lingua, defendido por muitos
socidlogos e sociolinguistas. A lingua ndo se utiliza apenas numa tarefa, numa
actividade econémica, numa determinada situacdo ou num determinado contexto. A
lingua utiliza-se de modos diversificados, sendo mais que um instrumento de
comunicacdo, ajudando o individuo numa melhor qualidade de vida e contribuindo para
a sua socializagdo. E neste ponto que se apresentam trabalhos mais actuais, nos quais a
lingua apresenta-se ndo s6 como elemento do capital humano mas também como
elemento essencial da identidade. Este aspecto é importante no que se refere as escolhas
de investimento efectuadas, de modo a que estas tenham poucas ou nenhumas
consequéncias para a rentabilidade da lingua, socialmente e economicamente.

Estes aspectos sdo considerados, entdo, de eficiéncia externa. Segundo Grin
(1999), citado por Grin (2005), os resultados da analise da eficiéncia interna
(competéncias) sdo o ponto de partida para a valorizagdo das competéncias na

actividade profissional. Neste sentido, Grin salienta os rendimentos comerciais das
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competéncias em linguas estrangeiras que beneficiam os individuos que adquiriram
competéncias linguisticas, em relagdo aqueles que nao as possuem.

Neste sentido, Fartes (1998) afirma que para além de mais rendimentos
comerciais, as competéncias linguisticas enriquecem o individuo ao nivel cognitivo e
social. A autora refere que actualmente e embora a nova economia da educagdo se
continue a preocupar em medir diferenciais de salario por nivel educacional como taxa
de retorno, preocupa-se também com o retorno do investimento educacional que se
expressa, ndo no ndmero de conhecimentos que dao acesso a determinado posto de
trabalho, mas sim na aquisicdo de competéncias que tornem o individuo mais rico, ndo

sO a nivel monetério, como a nivel cultural, social e pessoal.

2.5.1. O Dominio da Lingua Inglesa

Ao analisarmos o dominio de uma determinada lingua sobre outras devemos ter
em atencdo que essa lingua s6 podera obter um status dominante e global quando o seu
papel é reconhecido na maioria dos paises do mundo. Para tal acontecer, essa lingua tem
que ser utilizada regularmente por varios paises, tendo um lugar especial dentro das suas
comunidades, mesmo que ndo seja falada pela totalidade dos individuos.

Actualmente, a lingua Inglesa € a opcdo mais escolhida quando se trata de
escolher uma segunda lingua, sendo uma das linguas mais faladas mundialmente e um
dos filtros mais utilizados no recrutamento no mercado de trabalho.

De acordo com Crystal (2005), ha cerca de um bilido e quatrocentos milhdes de
pessoas que usam o inglés, seja como primeira lingua, segunda lingua ou lingua
estrangeira. Ao nos debrucarmos sobre a sociedade contemporanea, facilmente
percebemos que o inglés esta presente nas redes de informacdo e comercializagdo
internacionais, assim como no trabalho e lazer do individuo. Neste sentido, lanni (1995,
p. 110), citado por Mesquita e Mello (2007) afirma:

“A despeito das diversidades civilizatorias, culturais, religiosas, linguisticas,
histdricas, filoséficas, cientificas, artisticas e outras, o inglés tem sido adotado
como vulgata da globalizacdo. Nos quatro cantos do mundo, esse idioma esta no
mercado e na mercadoria, na imprensa e na eletrbnica, na pratica e no
pensamento, na nostalgia e na utopia. E o idioma do mercado universal, do
intelectual cosmopolita, da epistemologia escondida no computador do Prometeu
electronico.”
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Segundo Crystal (2005) todas estas formas de “poder”, de certa forma,
influenciaram o crescimento do inglés em épocas diferentes, fazendo com que ganhasse
espaco em dez dominios diferentes, tais como na economia, na politica, na imprensa, na
publicidade, no cinema, na radiodifusdo, na mdsica, em viagens internacionais e
seguranca, na educagdo e na comunicagao.

Mesquita e Mello (2007) explicam entdo que o Inglés é essencial & adaptacéo do
individuo a era da globalizagdo. Os autores caracterizam o Inglés como sendo uma
lingua franca e ndo neutra ou anglo-saxonica, pois foi tornada internacional, é acessivel
a todos os individuos, possibilita 0 acesso a varias culturas, a varios valores sociais e
sobretudo porque € a mais utilizada pelo mercado, dando nome as moedas
internacionais mais valorizadas no mundo financeiro, tendo assim um papel econémico
extremamente importante.

Para concretizar a sua opinido, Mesquita e Mello (2007) citam Ortiz (1994, p.
101):

“O inglés se caracteriza cada vez mais como lingua mundial. Ndo se trata,
porém, de uma lingua franca, cuja atribuicdo seria unicamente colocar em
contacto grupos de falas distintas. O processo de globalizacdo se assenta sobre
interesses politicos e econémicos. Os setores sociais possuem vantagens em
utilizar esta lingua mundial. A entrada de novas culturas, com seus idiomas
particulares,neste mercado linglistico, ndo o debilita, pelo contrario, ird
fortalecé-lo.”

A implementacdo do Inglés a escala global é referida no relatério de David
Graddol para o British Council, The Future of English? (Graddol, 1997), que argumenta
que a lingua Inglesa tem um papel preponderante no mundo actual, recorrendo a
factores macroecondémicos e culturais. Graddol refere entdo factores como o Império
Colonial ou, mais actualmente, a Segunda Guerra Mundial e a ascensdo dos Estados
Unidos da América, com a qual o Inglés passou a estar em todo o lado, desde o
consumo de massas, trocas internacionais, meios de comunicacdo ou evolucdes
tecnoldgicas.

Segundo Crystal (1997), citado por Graddol, aproximadamente 85% das
organizac@es internacionais utilizam o Inglés como lingua laboral. Para além de factores
politicos, o Inglés apoderou-se também do mundo financeiro. Com o Plano Marshall os
Estados Unidos da América envolveram-se na reconstrucdo economica da Europa e

Asia, na fundacio do Fundo Monetério Internacional e do Banco Mundial. Entre outros
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factos historicos, o Inglés foi espalhando a sua influéncia, econdmica, financeira,
cultural, social e logo linguistica. No mesmo sentido autores como Van Parijs, De
Swaan, Abrams, Strogats ou Pool, citados por Grin (2005) apresentam-nos modelos nos
quais também o Inglés aparece-nos como lingua estrangeira de eleicdo. Segundo o0s
autores, o Inglés é a lingua de comunicacdo internacional mais utilizada, ndo s6 a nivel
comercial, como cientifico e cultural. Além disso, € a ela que recorrem a maioria dos
individuos, na sua esfera privada, para comunicar quando os outros individuos tém uma

lingua materna ndo dominada pelos primeiros.

49



CAPITULO I11—-O ENSINO DO INGLES NO 1°CEB

“ (...) o momento do Inglés, que decorre num
contexto menos formal ¢ menos “regularizado”, deve
estar integrado numa continuidade curricular,
constituindo um tempo de reforco e consolidagéo ou o
despertar de outras aprendizagens que s&o
desenvolvidas em outras &reas. Importa, pois, que as
actividades de Inglés ndo estejam condicionadas por
um programa centrado em conteddos obrigatérios,
mas que, pelo contrario, haja espaco para a
articulacdo interdisciplinar e para a integracdo da
diversidade de experiéncias e de interesses de cada
turma.” (OrientagBes Programaéticas para o Ensino e a
Aprendizagem do Inglés no 1° Ciclo do Ensino
Basico — 1° e 2° ano, 2005 p.5)

3.1. NOTAS INTRODUTORIAS

Radicada nos principios da Gestaltpsychologie’’ e entendendo a construgdo do
conhecimento como totalidade e ndo como somatorio das partes (Gongalves 2002,
p.76), a perspectiva segundo a qual a crianga aprende de forma global, apreendendo a
realidade como um todo, tem vindo a ganhar terreno no ambito dos mais recentes
programas educacionais, sendo entendido hoje como um principio orientador elementar
na implementacdo de qualquer projecto educativo. Segundo Piaget (1997), o “Periodo
Operatério Concreto” (07 aos 11 anos), é o periodo onde as palavras tornam-se
instrumento do processo do pensamento e a crianga torna-se mais comunicativa. Ja
neste ambito Hagéne (1996) citado por Dorcasbero (2003), o bilinguismo deveria
iniciar-se precocemente nas escolas, de modo a aproveitar o desenvolvimento
linguistico e capacidades cognitivas especiais da infancia.

E neste &mbito e tomando o bilinguismo como factor de desenvolvimento global
da crianca, e o Inglés como lingua fulcral nos nossos dias, que se inicia a aprendizagem
do Inglés no 1.°CEB.

1'7 Gestaltpsychologie, ou Gestaltismo é uma teoria da psicologia iniciada no final do século XIX na
Austria e Alemanha que possibilitou o estudo da percepcéo.
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Assim € importante termos em atencdo determinadas caracteristicas dos
conceitos de aprendizagem e de linguagem. No mesmo sentido, Vygotsky (1979)
enuncia que € a partir da interaccdo social, da qual a linguagem é expressdo
fundamental, que o sujeito constréi sua propria identidade.

Diversos autores como Frias (1992) ou Baker (1994) defendem que por razbes
de ordem bioldgicas e psicoldgicas, quanto mais cedo a crianga venha a ter o contacto
com a LI (Lingua Inglesa) melhor se torna o ritmo de assimilacdo dessa lingua.

Este aspecto remete-nos para a importancia do ensino da LI no 1°CEB, de forma
a desenvolver as potencialidades individuais e a0 mesmo tempo o trabalho colectivo.
Isso implica o estimulo & autonomia da crianga, desenvolvendo o sentimento de
seguranca em relagdo as suas proprias capacidades.

Analisando o uso do Inglés como uma ferramenta para a formacdo da crianca
como cidaddo, pode promover a auto-estima e ajudar a crianca a valorizar o que produz
individualmente ou em grupo, favorecendo a convivéncia, a igualdade e a identidade
para que aprenda a conhecer, a ser, a fazer e a conviver dentro de seu idioma ou em
qualquer outro.

Ao aprender a LI, a crianca desenvolve e explora, também, a sua criatividade e a
sua curiosidade, passando a desenvolver capacidade de concentracao.

A partir desta perspectiva do ensino da LI, a escola ter4 a possibilidade de
disponibilizar a crianca o desenvolvimento da autonomia moral, da reflexdo ética, e 0

dominio de um novo idioma logo uma preparacéo importante para o futuro.

3.2. AIMPLEMENTACAO DO ENSINO DO INGLES NO 1°CEB

Na Unido Europeia, paises como a Espanha e a Greécia introduziram o ensino do
Inglés (aos 8 anos de idade) desde a década de noventa. Entre 2000 e 2003 Austria,
Italia, Alemanha, Suécia e Franca seguiram-lhes as pisadas, sendo que este Gltimo pais
foi ainda mais além, decretando que o comego da aprendizagem do Inglés fosse aos 6

anos de idade.*®

18 COMISSAO DAS COMUNIDADES EUROPEIAS, (2005). Um novo quadro estratégico para o
multilinguismo. In: http://eur-lex.europa.eu/LexUriServ/LexUriServ.douri= COM:2005: 0596:FIN:PT:PDF
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Em Linguas Estrangeiras no 1° Ciclo: razdes, finalidades, estratégias, Strecht-
Ribeiro (1998, p.43) sistematiza assim o papel das aprendizagens integradas no
processo de ensino/aprendizagem da lingua estrangeira (LE) a este nivel de ensino:

“O ensino da L.E. deve pautar-se sempre por principios promotores da inter e
transdisciplinaridade, numa perspectiva de integracdo curricular que consagre
uma visdao simultaneamente humanista e holistica da educacdo da crianca,
podendo consequentemente servir para contextualizar as actividades das outras
areas curriculares ou, opostamente, usar estas mesmas para a criacdo de contexto
para actividades de L.E.”

Em Portugal, 2005 foi 0 ano que marcou a viragem do ensino das linguas
estrangeiras e marca a entrada do Inglés no 1° CEB. Assim, foi publicado o Despacho
n.% 14 753/2005 (2.2 série) onde se estabelece:

“- Tendo em conta os padrdes europeus, 0 sistema educativo portugués necessita
recuperar algum do seu atraso, promovendo a elevacdo do nivel de formagdo e
qualificacdo das futuras geracdes, pela aquisicdo de competéncias fundamentais
atraveés da aposta no desenvolvimento do ensino basico, nomeadamente na
generalizacdo do ensino do inglés desde o 1.° ciclo do ensino basico. Por outro
lado, a aprendizagem do inglés no 1.° ciclo do ensino basico deve ser
considerada essencial para a construgdo de uma consciéncia plurilingue e
pluricultural, de acordo com o quadro europeu comum de referéncia, bem como
elemento fundamental de cidadania, enquanto desenvolvimento precoce de
competéncias, no quadro da crescente mobilidade de pessoas no espaco da
Unido Europeia.”

As Orientacfes Programéticas para o Programa de Generalizacdo do Ensino de
Inglés no 1° CEB (3° e 4° anos; 1° e 2° anos), agora implementado, prevéem ainda a
integracdo da aprendizagem de inglés nas outras areas curriculares, contribuindo, assim,
para o desenvolvimento das competéncias gerais (transversais) do aluno, e, em ultima
analise, para o seu desenvolvimento global e harmonioso.

Desde o0 ano de 2005, a lingua Inglesa tem adquirido papel fulcral nos debates
educativos, socioldgicos e politicos no nosso pais. Actualmente, o ensino do Inglés no

1° CEB é oferecido na maioria das escolas do pais enquanto actividade extra-curricular.
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3.3. O CURRICULO DO INGLES NO 1°CEB

Na inclusdo da aprendizagem da Lingua Inglesa no 1° CEB, nédo foi tido em
conta o processo de ensino-aprendizagem bilingue. Considera-se por isso pertinente a
referéncia as Competéncias Especificas de linguas estrangeiras no 1° CEB, presentes no
Curriculo Nacional do Ensino Basico, visto que neste documento esta explicito que o
principal objectivo é a perspectiva integradora da aprendizagem das linguas na
Educacao Basica. Conhecimentos, atitudes e capacidades sdo incluidos na formulacao
destas competéncias, cujas caracteristicas ndo sao apenas cognitivas mas também de
natureza metacognitiva, afectiva e social.

No Curriculo Nacional do Ensino Basico — competéncias essenciais, a sec¢do
respeitante ao ensino de linguas estrangeiras (LEs) tem uma pagina dedicada ao 1.° CEB
(2001, p. 45) na qual o ensino de LE € descrito como sendo essencialmente “ (...)
promogdo de uma relagdo afectiva com a lingua estrangeira (...) ¢ a sensibilizagdo a
diversidade linguistica e cultural. (...)”

Com o Programa de Generalizacdo do Ensino do Inglés no 1° CEB foram
criados dois novos documentos: Orientacdo Programaticas para o 3° e 4° ano e
OrientacGes Programaéticas para 0 1° e 0 2° ano.

Com estes dois novos documentos o Ministério da Educacéo visou uma maior
integracdo da Lingua Inglesa no Curriculo do 1° CEB e

“(...) o reconhecimento:

. da relevancia da introducdo da aprendizagem da Lingua Inglesa enquanto
lingua de comunicacgdo internacional por exceléncia e instrumento das novas
tecnologias de informacao;

. do seu carécter essencial para a constru¢do de uma consciéncia plurilingue e
pluricultural, conforme o Quadro Europeu Comum de Referéncia enuncia;

. dos beneficios que o desenvolvimento precoce de uma competéncia
comunicativa numa lingua universal como o Inglés necessariamente implica, no
contexto da crescente mobilidade de pessoas no espago da Unido Europeia;

« do seu contributo, tido por fundamental, para a constru¢do da cidadania.”
(Orientagdes Programaticas para o Ensino e a Aprendizagem do Inglés no 1°
Ciclo do Ensino Béasico — 3° e 4° ano, 2005 p.9)
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3.4. UMA APRENDIZAGEM INTEGRADA

O ensino/aprendizagem do inglés no 1° CEB, ainda que na modalidade de
disciplina extracurricular, deve surgir inserido no contexto das outras aprendizagens.

Muitos autores mostram a sua preocupagdo com este aspecto, referindo que os
resultados esperados apenas surgirdo com uma aprendizagem integrada. E neste aspecto
que surgem as preocupacfes com aspectos como a aquisi¢do e sensibilizacdo para a
lingua, a transicdo entre ciclos, a interdisciplinaridade e a articulacdo vertical e
horizontal. As finalidades do ensino do Inglés no 1° CEB, enunciadas nas ja referidas

OrientagBes Programaticas, tém em atengdo essa integracao:

“(...) * sensibilizar para a diversidade linguistica e cultural;

* promover o desenvolvimento da consciéncia da identidade linguistica e cultural
através do confronto com a lingua estrangeira e a(s) cultura(s) por ela
veiculada(s);

« fomentar uma relacdo positiva com a aprendizagem da lingua;

» fazer apreciar a lingua enquanto veiculo de interpretagdo e comunicacio
do/com o mundo que nos rodeia;

» promover a educacao para a comunica¢ao, motivando para valores COmo 0
respeito pelo outro, a ajuda mutua, a solidariedade e a cidadania;

* contribuir para o desenvolvimento equilibrado das capacidades cognitivas e
socioafectivas, culturais e psicomotoras da crianca;

» proporcionar experiéncias de aprendizagem significativas, diversificadas,
integradoras e socializadoras;

« favorecer atitudes de auto-confianca e de empenhamento no saber fazer;

* estimular a capacidade de concentragao e de memorizacao;

* promover o desenvolvimento de estratégias de aprendizagem,;

» fomentar outras aprendizagens.” (p.11)

3.4.1. Sensibilizacdo e aprendizagem

Para uma aprendizagem integrada, muitos autores defendem que os alunos
devem ser, primeiramente, sensibilizados para a nova lingua.

Geralmente, os modelos de sensibilizagdo facilitam um uso limitado da LE,
focando principalmente os aspectos relativos a atitudes e motivaces da experiéncia de
aprendizagem de linguas (Driscoll & Frost 1999). Existe uma marcada auséncia de
objectivos linguisticos, que seriam incluidos se observassemos um modelo de aquisi¢do

de lingua. Documentos recentes publicados pelo ME continuam a realcar a importancia
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de atitudes positivas face a outras linguas e a outras culturas, bem como de promover a
consciéncia cognitiva e social. Continua, todavia, a existir uma falta de objectivos
linguisticos.

Se nos centrarmos no actual panorama portugués, facilmente percebemos que a
linearidade deste quadro dificilmente se aplica na integra, o que ndo é necessariamente
mau, mas €, obrigatoriamente, um factor a ter em conta. Driscoll & Frost (1999, p.15),
afirmam que:

“(...) defining line between Language Acquisition programmes and Sensitisation
programmes is rather vague in practice as their aims are not mutually
exclusive; it is more a matter of emphasis. (...) ”

Também Sharpe (2001, p.40) desvaloriza esta dicotomia, na préatica, que designa
de “falsa”, explicando:

“Once there is clearly organized planned teaching there is a commitment to
apprentissage or language acquisition, which will also bring in its wake a
heightened sensitization to languages in general and to cultural differences.(...)”

Observando atentamente o Despacho que cria o “Programa de Generalizagdo do
Ensino de Inglés no 1° CEB” (Despacho do Ministério da Educacdo n° 14 753/2005, de
24 de Junho), verificamos que nele se enunciam principios mais ligados a
sensibilizacdo, quando se refere “a constru¢do de uma consciéncia plurilingue e
pluricultural” e se considera esta aprendizagem um “elemento fundamental de
cidadania”.

O documento, a comecar pelo seu paragrafo introdutoério, deixa inequivoca a
preocupacdo com a aprendizagem efectiva do inglés, com objectivos instrumentais a
longo prazo muito claros.

Face a esta situacdo, Mourdo (2005, p.5) questiona:

“(...) it is continuity which is now guaranteed, English will begin in the first
cycle and continue into the second cycle and beyond. So can we continue
defining our first cycle English language projects as sensitisation models? For
sure they facilitate a limited use of the foreign language focusing primarily on
the attitudinal and motivational aspects of the language learning experience, but
language acquisition programmes can also highlight these objectives. (...) ”

Este questionamento surge ndo s6 da questdo da sensibilizagdo mas também por

outras questdes. Por um lado, o Inglés é ainda uma componente extra-curricular, por
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outro, neste momento existem cenarios de implementacdo muito distintos em varios
dominios: o numero de horas; o tipo de horario e de condigdes; meras orientacdes

programaticas e ndo um programa; ndo obrigatoriedade.

3.4.2. A importancia da Articulagao horizontal e vertical

O 1° CEB, caracterizado pela monodocéncia, tem a virtude de suscitar
naturalmente a aprendizagem integrada. No entanto, o professor responsavel pela
docéncia de inglés (professor especialista), € normalmente e, no actual contexto, um
docente exterior & Escola, pelo que a articulacdo do seu trabalho com o professor titular,
ou com o professor do 2° CEB, necessaria a uma correcta integracdo, nem sempre é

facil.

3.4.2.1. Articulacdo Horizontal

Acresce ainda que, no contexto das actuais linhas de desenvolvimento curricular,
“(...) o curriculo (...) deve ser percepcionado numa concepg¢do de projecto, portanto
enguanto algo que é aberto e dindmico, por forma a permitir apropriacoes e adequacdes
as realidades para que é proposto e onde vai ser vivido. (...) ” (Leite, 2000, p.5)

Dai a necessidade de integracdo de toda a experiéncia de aprendizagem do
aluno, que deve ser adequada ao seu contexto especifico. Este trabalho passa
necessariamente pela cooperacdo entre professor especialista e professor titular e
implica o conhecimento da legislacdo em vigor e dos documentos sobre a Organizacao
Curricular e Programas do 1°CEB, as Competéncias Essenciais do Ensino Basico e as
Orientagdes para o inglés no 1° CEB.

O Despacho 14460/2008 refere este aspecto ao definir as funcbes do professor
titular no Programa de Generalizacdo do Ensino de Inglés no 1° CEB e a importancia da
articulacdo horizontal:

“ (...) E da competéncia dos educadores titulares de grupo e dos professores
titulares de turma assegurar a supervisdo pedagdgica e 0 acompanhamento da
execugdo das actividades (...) de enriquecimento curricular no 1.° ciclo do
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ensino basico, tendo em vista garantir a qualidade das actividades, bem como a
articulacdo com as actividades curriculares. (...) ”

O Despacho define ainda que:

“(...) actividade de supervisdo pedagogica deve entender -se a que é realizada
no ambito da componente ndo lectiva de estabelecimento do docente para o
desenvolvimento dos seguintes aspectos:

a) Programacao das actividades;

b) Acompanhamento das actividades atraves de reunibes com o0s representantes
das entidades promotoras ou parceiras das actividades de enriquecimento
curricular;

c) Avaliacgdo da sua realizagéo;

d) Realizacéo das actividades de apoio ao estudo;

e) Reunides com os encarregados de educacao, nos termos legais;

f) Observacao das actividades de enriquecimento curricular, nos termos

a definir no regulamento interno.”

As Orientacfes Programaticas para o Programa de Generalizacdo do Ensino de
Inglés no 1° CEB (3° e 4° anos; 1° e 2° anos), ja prevéem esta articulacdo através da
integracdo da aprendizagem de inglés nas outras areas curriculares, contribuindo, assim,
para o desenvolvimento das competéncias gerais (transversais) do aluno, e, em ultima
analise, para o seu desenvolvimento global e harmonioso. Por isso mesmo apresenta,
para todos os temas sugeridos, uma série de propostas de ‘“Actividades
Intercurriculares”, como exemplo de articulagdes possiveis.

Halliwell (1992, p.130-169) apresenta quatro tipos de estratégias interessantes de
integracdo da LE com as outras areas curriculares: a utilizacdo noutras areas curriculares
de materiais realizados em aulas de LE; a utilizacdo de técnicas de outras areas para
estimular o trabalho de LE; introducdo de tdpicos de outras areas na aula de LE; a
utilizacdo da LE numa licdo de outra area curricular.

Neste sentido, compete ao professor de inglés, em conjunto com o professor
titular da turma, no contexto do Programa de Generalizagdo do Ensino de Inglés no 1°
CEB, perceber de que modo esta integracéo pode ser levada a cabo.
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3.4.2.2.Articulacao vertical

A articulagdo horizontal é considerada por muitos autores de extrema
importancia mas também deve ser feita uma articulacdo vertical. Este aspecto é também
referido no Despacho do Ministério Da Educacdo n°® 14460/2008, que substituiu o
anterior, Despacho n°12591/2006 de 16 de Junho que introduziu a monitorizagdo do
Programa de Generalizacdo das AEC, permitindo, segundo o relatorio da Associacao
Portuguesa de Professores de Inglés sobre o ano lectivo de 2007/2008 (APPI, 2008,
p.4),

“ (...) sucessivas melhorias no processo de implementagdo, participacdo da

APPI na CAP, sensibilizacdo para as questdes de caracter pedagdgico e

metodoldgico que alicercam a qualidade da actividade em oferta. Além disso,

esta monitorizacdo é feita ndo sé pela APPI (no caso do Inglés), mas também
pelas Direcgdes Regionais de Educacdo.”

No relatério acima referido, sdo identificados muitos aspectos positivos como a
motivacdo dos alunos para a aprendizagem da lingua inglesa e as suas contribuicdes,
mas também sdo referidas algumas fragilidades como a débil articulagio com o
Departamento de Linguas do Agrupamento ou a falta de integracdo do Inglés e das
outras AEC no Projecto Curricular da Turma e da Escola. No ano seguinte a APPI
elabora um novo relatério no qual volta a referir os aspectos positivos e negativos da
Generalizagdo do Inglés no 1°CEB assim como sugestdes de melhoria. Acha-se
pertinente a referéncia a estes relatorios pois sdo elaborados pela APPI e pela DGIDC
(Direccdo Geral de Inovacdo e de Desenvolvimento Curricular) apds a realizacdo de
diversas visitas de acompanhamento por todo o pais.

Nesse sentido, o relatorio refere, também, que “apesar de continuar a ser um dos
pontos fracos de concretizacdo do Programa” os intervenientes apresentam uma
evidente preocupacao:

“(...) ha j& Agrupamentos que tém essa pratica instituida com periodicidade
regular, mensal ou trimestral. As reunides de articulacdo, tanto com o0s
professores titulares como com o Departamento de Linguas, evidenciam uma
aceitacdo das AEC no curriculo ndo formal dos alunos do 1° CEB, fomentam o
didlogo entre os diferentes intervenientes no processo e contribuem para a
integracdo dos professores das AEC na comunidade escolar.” (APPI, 2009, p.9)
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Pensa-se também pertinente referir os resultados obtidos atraves de inquérito a
professores de inglés do 5° ano (realizado pelo Observatério dos Recursos Educativos
[ORE] e publicado no Jornal Diério de Noticias em 4 de Abril de 2010). Os resultados
sustentam algumas das fragilidades acima referidas: falta de formacdo adequada,
precariedade das condicdes de trabalho e a desarticulacdo entre o que se faz nas escolas
do1°CEB e o0 que se realiza no 5%%no.

Na sua grande maioria, 0s inquiridos acham positivo o ensino do inglés no 1°
CEB, 63% afirmam as criancas mais motivadas e 70% dizem que promove nas crian¢as
competéncias interculturais. Como maiores fragilidades identificam as assimetrias que
decorrem da ndo obrigatoriedade de frequéncia e o trabalho desenvolvido que,
frequentemente, ndo tem qualidade e é realizado em condigBes precérias. Parece
também interessante que 82% afirmem que nada se alterou nas escolas de 2° CEB
decorrente da oferta de inglés no 1° e que 80% defendam que os manuais deveriam ser
revistos e adaptados a essa realidade.

Neste ambito, a APPI insiste na urgéncia da introducéo do Inglés no curriculo do
1° CEB, com iniciacdo desde o 1°ano, uma vez que o Ministério da Educacgdo entendeu
estender a oferta obrigatdria aos primeiros anos de escolaridade.

“Os alunos estdo altamente motivados para a aprendizagem do Inglés e todos os
intervenientes no Programa das AEC continuam a referir, nas visitas de
acompanhamento, que o Inglés deveria ser curricular. A continuidade do
caracter facultativo da sua aprendizagem implicara o surgimento de enormes
discrepancias de aprendizagem na entrada para o 2° Ciclo, originando turmas
com diferentes niveis de conhecimento da lingua, que, necessariamente,
levantardo dificuldades na gestdo do programa de Inglés neste ciclo de ensino. A
APPI reitera que se ndo houver uma eficiente articulacdo na planificacdo e
concretizacdo da actividade ao longo dos quatro anos de escolaridade, se corre o
risco de, em vez de potenciar o gosto pela aprendizagem de uma lingua
estrangeira, esta se tornar desmotivadora e geradora de insucesso a entrada do 2°
Ciclo.” (APPI, 2009, p.9)
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PARTE Il - CONTEXTO DA INVESTIGACAO
EMPIRICA

CAPITULO IV -0OPCOES METODOLOGICAS DA
INVESTIGACAO

“Os instrumentos de que o socidlogo se serve no seu
trabalho poderdo ser de diversas ordens: reflexdo
tedrica, métodos quantitativos, métodos qualitativos,
etc. Mas devera obedecer, em qualquer caso, a
critérios de rigor, adequacdo ao real, coeréncia
interna, sistematizacdo: uma analise metodica e

segura, uma pratica de investigagdo exigente e séria.”
(Lima, 1995, p. 34)

4.1. NOTAS INTRODUTORIAS

No contexto da investigacdo Empirica, é exposto o problema do estudo e 0s seus
objectivos, que irdo ser aprofundados e esclarecidos no desenvolvimento deste trabalho.
Apresenta-se ainda a metodologia utilizada no trabalho empirico, definindo e
caracterizando a amostra que inclui dois grupos distintos: professores e alunos, e
analisando a relagéo entre ambos.

A principal caracteristica metodoldgica desta investigacdo depreende-se com 0
facto de ser uma investigacdo qualitativa, pois visa a compreensao dos fendmenos
educativos através da analise da complexidade do contexto, neste caso o 1°CEB.

A seleccdo da metodologia a utilizar num trabalho de investigagdo em Educacéo
depende dos objectivos a que este pretende atingir e do género de questdes as quais se
pretende responder. Para além das técnicas de analise ndo documental, nomeadamente
entrevistas (dados de natureza qualitativa), utilizar-se-4, ainda, analise documental
(livros; artigos publicados em revistas; artigos publicados na Internet).

Antes de se prosseguir é importante realcar o caracter exploratorio deste

trabalho, pois os resultados aqui referidos ndo poderéo ser generalizados, tendo em vista
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apenas abrir um campo de reflexdo sobre o tema. Este facto relaciona-se com a
dimensdo reduzida da amostra, que ndo nos permite englobar toda a diversidade de
contextos nos quais € possivel inserir os grupos de analise. A pesquisa sera exploratéria
na medida em que existe falta de teoria explicativa geral sobre o tema. O seu caracter
sera descritivo pois procura descrever o comportamento de fendmenos e € utilizada para
identificar e obter informacdes sobre caracteristicas de um determinado problema ou
questéo.

Os métodos ndo reactivos serdo grelhas de observacdo, testes sociométricos e
entrevistas semi-estruturadas.

Em relacdo aos métodos reactivos, a natureza da realidade, caracteriza-se o
processo por ser do modelo naturalista, na medida em que ndo ha caracteristicas
humanas ou processos a partir dos quais as generalizacdes possam emergir, uma vez que
0 ambiente em que os fendmenos ocorrem nunca s80 0S MesMos e por isso a sua
previsdao torna-se dificil. A relacdo entre o investigador e o0 objecto/sujeito da
investigacdo, também se caracteriza pelo modelo naturalista, na medida em que o
investigador e o investigado (sujeito/objecto) interagem uns com os outros produzindo
assim alguma contaminacao nos resultados finais.

A possibilidade de generalizagdo €é também caracterizada pelo modelo
naturalista, j& que os resultados da investigacdo, por serem Unicos e respeitantes aos
individuos investigados, ndo sdo susceptiveis de generalizacdo.

Em relacdo a possibilidade de ligacbes causais, 0 processo caracteriza-se por
seguir o modelo positivista, pois com suficiente investigacdo toda a acgdo ou efeito
pode ser explicado por uma causa (ou um conjunto de causas) que precedem o efeito no
tempo.

Dado que os valores de investigadores e investigados podem produzir resultados
de investigacdo contaminados pela sua influéncia deve optar-se por desenhos de
investigagcdo que diminuam a possibilidade desta interferéncia. Assim, o papel dos
valores na investigacao segue a linha do modelo positivista.

No entanto, é possivel retirar, com as devidas reservas, algumas percepgdes e

ideias interessantes e importantes para futuros estudos sobre o tema em anélise.
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4.2. A ENUNCIAGCAO DO PROBLEMA

Este estudo tem como principal tema o papel do ensino do Inglés no 1° CEB no
desenvolvimento socioeducativo da crianca. Pretende-se identificar os contributos que o
ensino da lingua Inglesa da, no actual panorama Portugués, para o desenvolvimento
socioldgico e educativo das criangas que frequentam o 1° CEB e as suas bases para um
ensino bilingue. Assim, o tema serd explorado tendo em atencéo a vertente social e
educativa da questdo, com o apoio de literatura especializada, ja referida, e com
procedimentos metodoldgicos que contribuiam para atingir os objectivos abaixo
mencionados.

Assim, este estudo tem como principais objectivos:

e Compreender o significado social para o ensino de uma lingua
estrangeira no 1° CEB;

e Conhecer os contributos para o desenvolvimento social, cognitivo,
linguistico e da personalidade da crianca do ensino de uma lingua
estrangeira no 1° CEB através do ensino bilingue;

e Conhecer e compreender os contributos educativos e sociais, da
implementacao do ensino da Lingua Inglesa no 1°CEB em Portugal, para

0 desenvolvimento da crianca.

4.3. A AMOSTRA

As populagdo-alvo deste trabalho sdo criangas do 1° CEB e Professores do 1°

CEB. Aplica-se, neste caso, a amostragem aleatdria (simples ou sistematica) sobre os
estratos respeitando as propor¢oes encontradas em relacdo as populacdes. Teve-se ainda
em atencdo a frequéncia dos alunos as aulas de Inglés, através de consulta das
inscricfes. Assim, a amostra sera também caracterizada pela sua conveniéncia. Resume-
se entéo a:

e Seis Professores do 1° CEB (professores desses alunos);

e Uma Professora de Inglés do 1° CEB (professora desses alunos);

e 24 Criangas entre 0s 5 e 0s 13 anos de idade, escolhidas quatro aleatoriamente de

cada turma.
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Estes alunos e respectivos professores pertencem a duas escolas E.B. 1, na qual
se lecciona Inglés no 1° CEB, situadas no concelho de Vila Real de Santo Antonio, onde
estudam 144 criancas divididas em seis turmas e cuja grande maioria frequenta as aulas
de Inglés.

Apos a seleccdo das escolas foi estabelecido o contacto pessoal com a vice-
presidente do Conselho Executivo do Agrupamento ao qual pertencem as escolas
envolvidas, no sentido de obter autorizacdo para realizar as entrevistas. Enviou-se
também um pedido de autorizacdo para a realizacdo das entrevistas a Direccdo-Geral de
Inovacdo e de Desenvolvimento Curricular (DGIDC), ao qual se obteve uma resposta
favoravel. Estabeleceu-se entdo contacto com os professores no sentido de informéa-los
sobre a natureza do estudo e 0s seus objectivos, assim como solicitar-lhes a sua
colaboracdo. Todos os professores mostraram disponibilidade para colaborar. A
participacdo dos sujeitos da amostra acima referida foi voluntaria em todos os grupos de
estudo.

Nos seguintes quadros, apresenta-se algumas caracteristicas importantes da

amostra, recolhidas através de fichas de identificacdo apos a realizacédo das entrevistas:

Quadro | — Caracterizacédo dos Professores

Professor | Situacéo Profissional Funcé&o na Escola Alunos da turma observados
P1 Professor Titular de turma do 1°/2°ano Al A2 A3 A4
P2 Professor Titular de turma 3°/4°ano A5 A6 A7 A8
P3 Professor Titular de turma 1°ano A9 A10 A1l A12
P4 Professor Titular de turma 2°ano Al3 Al14 Al15 16
P5 Professor Titular de turma 3%ano Al7 A18 A19 A20
P6 Professor Titular de turma 4°ano A21 A22 A23 A24
Contratado
P7 Técnico Superior Professora de Inglés Todos os acima referidos

O quadro | refere-se as caracteristicas actuais a nivel profissional dos professores
entrevistados e indica ainda o codigo dos seus alunos, que foram observados e

submetidos aos testes sociométricos.
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Quadro Il - Caracterizagdo dos alunos

Cédigo Ano de Professor
aluno Sexo | Idade Escolaridade | entrevistado
Al F 6 1 P1
A2 F 6 1 P1
A3 M 7 1 P1
A4 M 6 1 P1
A5 F 7 2 P2
A6 M 7 2 P2
A7 M 7 2 P2
A8 F 7 2 P2
A9 F 8 3 P3
Al0 F 8 3 P3
All M 9 3 P3
Al2 M 8 3 P3
Al3 M 9 4 P4
Al4 M 10 4 P4
Al5 F 9 4 P4
Al6 F 10 4 P4
Al7 M 6 1 P5
Al8 F 6 1 P5
Al9 M 8 2 P5
A20 F 7 2 P5
A21 M 9 3 P6
A22 F 9 3 P6
A23 M 10 4 P6
A24 F 10 4 P6

O quadro Il mostra a caracterizagdo dos alunos observados e submetidos aos

testes sociométricos, em relagdo a sua idade, sexo, ano de escolaridade e professor

entrevistado.
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4.4, O METODO DE OBSERVACAO DIRECTA E A ELABORACAO DA GRELHA DE

OBSERVAGCAO

O método de observacdo directa, baseou-se numa observacdo participante,
directa e intencional, uma vez que houve, da parte do observador, uma intencédo e
orientacdo em compreender um determinado caso que é o objectivo terminal de todo o
processo. Caracteriza-se, ainda, com base em Estrela (1984), por ser uma observacgao
molar, ou seja, no sentido de conjunto, tendo em conta que este estudo foi analisado na
sua dinamica interna e externa: actores sociais, relagdo entre eles, parcerias, etc. O
método de observacdo directa, constituiu um dos métodos ao qual demos maior
importancia, visto que “ (...) constitui o método de investigacdo social que capta 0s
comportamentos no momento em que eles se produzem em si mesmos, sem a mediagdo
de um documento ou de um testemunho.” (Campenhoudt & Quivy, 1998, p.197).

Em relacdo as grelhas de observacdo, foram utilizadas para registar
comportamentos e atitudes que os alunos apresentam em contexto de sala de aula, na
sua utilizacdo da lingua inglesa e que contribuem para o seu desenvolvimento
socioeducativo. A utilizacdo das grelhas de observacdo € importante pois as mesmas
permitem “ (...) registar a frequéncia e a progressdo de determinados comportamentos
previamente categorizados. Estes comportamentos dizem respeito a um aluno, através
de uma observacdo de caracteristicas naturalistas.” (Estrela, 1984, p.455).

As sessdes foram realizadas e registadas uma vez por més a cada turma no
decorrer de trés meses, numa grelha de observagdo onde constavam os nomes dos
alunos e as respectivas variaveis (vide anexo ).

As actividades eram conduzidas ou pelo Professor titular ou pela Professora de
Inglés, embora o observador tenha tido, em certas situaces, uma atitude participativa,
tornando-se assim num observador participante.

Foram identificados alguns comportamentos e atitudes dos alunos ao longo das
sessOes, pretendendo deste modo ir de encontro a um dos objectivos definidos neste
trabalho.

Observou-se os alunos, utilizando as seguintes variaveis: motivacao/interesse,
participacdo e espontaneidade, empenho/envolvimento, interaccdo com o0s colegas e
interaccdo com a comunidade escolar. Optou-se por estas variaveis na tentativa de

encontrar indicadores validos para as questBes propostas, nomeadamente as atitudes
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mais frequentes e sistematicas face ao contacto diario com a lingua inglesa. As variaveis
foram seleccionadas e adaptadas a partir do instrumento utilizado por Estrela (1984), na

medida em que se centraliza em aspectos que pareceram mais facilmente observaveis.

4.5. A ELABORAGCAO DOS TESTES SOCIOMETRICOS

O teste sociométrico “ (...) consiste em pedir, a todos os membros de um grupo,
que designem, entre os companheiros, aqueles com quem desejariam encontrar-se numa
actividade bem determinada. Pode-se pedir-lhes igualmente que designem aqueles com
quem preferiam ndo se encontrar.” (Bastin, 1980, p. 15) Neste sentido, realizaram-se,
testes sociométricos aos alunos, com os quais se pretendeu saber em que medida a
utilizacdo e a frequéncia as aulas de lingua Inglesa facilitaria a sua socializa¢do e 0 seu
desenvolvimento socioeducativo e em que situacbes isso se verificava. Dos testes
realizados resultaram quatro matrizes sociométricas (vide anexos V-VIII). Os testes
sociométricos “(...) permitem, em pequenos grupos, pouco organizados, captar de modo
facil as relagbes espontaneas, destacando, ainda, a posi¢do de cada individuo no grupo,
em funcdo dessas relacGes. O teste serd, portanto, um instrumento de carécter
individual.” (Estrela, 1984, p.379). Os testes realizados sdo apresentados no seguinte

quadro:

Quadro Il11- Testes Sociométricos

Categorias Perguntas
Influéncia do desempenho e 1) Se pudesses escolher o teu colega de mesa na aula de
motivacdo das aulas de Inglés Inglés, quem escolherias? Quem é que nao escolherias para teu

colega de mesa?

Comparar atitudes da aula 2) Se pudesses escolher o teu colega de mesa nas aulas de
curricular com a aula de Inglés Lingua Portuguesa, quem escolherias? Quem é que ndo

escolherias?

Influéncia da frequéncia as aulas | 3) Se fizesses um jogo com amigos ingleses, quais 0s colegas

de inglés para a socializacéo que convidarias? E quais ndo convidarias?

Comparar atitudes e 4) Se fizesses uma festa na tua casa, quais os colegas da turma

comportamentos de socializagdo | que convidarias? E quais ndo convidarias?
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Em conjunto com as grelhas de observacdo pretende-se compreender em que
medida a utilizacdo, a frequéncia, o desempenho e motivacdo nas aulas de Inglés
influenciam a socializacdo e o desenvolvimento socioeducativo das criangas.

Para além destes instrumentos, foram também estabelecidas algumas conversas
informais com os professores de ensino regular e com a professora de Inglés, que
permitiram obter mais informacdo acerca da socializacdo dos alunos e do seu

desenvolvimento socioeducativo.

4.6. A ENTREVISTA SEMI-ESTRUTURADA

A entrevista é um dos instrumentos mais utilizados na investigacdo em Ciéncias
Sociais e Humanas, sobretudo no ambito da metodologia qualitativa.

“A entrevista como técnica de investigagdo cientifica usa a comunicacao verbal
para recolher dados, informagdes, sobre o assunto que se pretende estudar.” (Monteiro
& Queirds, 1994, p.70)

Sendo uma forma de comunicacao verbal entre o entrevistador e o entrevistado,
numa relacgdo directa e pessoal, permite que o entrevistador/ investigador, através de um
didlogo de carécter interactivo, obtenha informacGes importantes para uma analise mais
profunda da realidade a ser estudada, respeitando os quadros de referéncia e 0s
discursos interpretativos dos entrevistados.

E possivel entdo construir uma ideia pessoal sobre a forma como o sujeito
entrevistado interpreta as questdes que lhe séo colocadas.

Assim, a intencdo presente foi de proceder a recolha de dados descritivos na
linguagem do proprio sujeito que permitissem “ (...) ndo s6 fornecer pistas para a
caracterizacdo do processo em estudo, como também conhecer, sob alguns aspectos 0s
intervenientes do processo.” (Estrela, 1986, p.354). “Isto &, se, por um lado, se procura
uma informacdo sobre o real, por outro, pretende-se conhecer algo dos quadros
conceptuais dos dadores dessa informacgdo, enquanto elementos constituintes desse

processo.” (ibidem).
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Dos diferentes tipos de entrevistas existentes no meio da metodologia,
considera-se que o mais adequado seja a entrevista semi-estruturada na qual

“(...) o entrevistador orienta-Se por um guido com os topicos principais do tema
a abordar (...), além de mostrar que ouve com interesse as respostas as questoes
que coloca, deve dar tempo ao inquirido para responder, ndo discutir as respostas
e ndo influenciar com as opinides pessoais as respostas do mesmo. (Monteiro &
Queirds, 1994, p.72).

Deste modo, pretendeu-se que o0s entrevistados tivessem uma maior flexibilidade
para aprofundar os seus relatos e dar-lhes oportunidade de referirem outros aspectos,

ndo mencionados nas perguntas, que considerassem relevantes para este estudo.

4.6.1. A elaboracéo dos guides das entrevistas

Ao adoptar-se este tipo de entrevista, partiu-se de um modelo conceptual que
serviu de base para a elaboracdo dos guides das entrevistas. Assim, as entrevistas foram
estruturadas de acordo com o0s objectivos do estudo e com 0s pressupostos tedricos
explorados na primeira parte deste trabalho.

Os guides construidos foram divididos em blocos, onde cada um corresponde a

um tema, contendo também objectivos e o formulario de questdes.

O modelo utilizado foi 0 mesmo para a construcao dos dois guides de entrevistas
(vide anexo 1l e 111) cujos blocos se apresentam no quadro seguinte (quadro IV) e cujos

objectivos gerais sao:

e Conhecer e identificar a relacdo entre as actividades curriculares e o ensino do
Inglés, a frequéncia da utilizacdo da lingua Inglesa em sala de aula e 0 modo como
é utilizada a Lingua Inglesa assim como a opinido do entrevistado sobre o

bilinguismo.

e Conhecer e Identificar dificuldades e facilidades sentidas pelos alunos na utilizagéo
da lingua inglesa assim como a frequéncia de utilizacdo desta lingua no decorrer e
fora do tempo lectivo e possiveis discriminagdes entre alunos que frequentam ou

ndo as aulas de Inglés.
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e ldentificar, através da opinido do entrevistado, mais algum aspecto que ndo lhe

tenha sido questionado e que pense ser relevante para o estudo.

Quadro IV — Blocos e Objectivos do Guiédo das entrevistas (adaptado de Albano Estrela,
1986)

Blocos Objectivos

Bloco | .
L ] Informar sobre esta entrevista
Legitimacéo da Entrevista

Bloco Il Conhecer e identificar a relacéo entre as actividades curriculares e o
Caracterizacdo global da ensino do Inglés, a frequéncia da utilizacdo da lingua Inglesa em sala
relagdo Inglés — Curriculo de aula e 0 modo como ¢é utilizada assim como a opinido do

do 1°CEB entrevistado sobre o bilinguismo.

Bloco 111 Conhecer e identificar dificuldades e facilidades sentidas pelos alunos
Caracterizacdo da utilizacdo | na utilizagdo da lingua inglesa assim como a frequéncia de utilizacéo
do Inglés no contexto desta lingua no decorrer e fora do tempo lectivo e possiveis

escolar e as suas influéncias | discriminacGes entre alunos que frequentam ou n&o as aulas de Inglés.

Bloco VI - ) - : :
Identificar, através da opinido do entrevistado, mais algum aspecto que

B . néo lhe tenha sido questionado.
Conclusdo da Entrevista

4.6.2. A aplicacdo das entrevistas

A entrevista como método de recolha de dados, apresenta algumas vantagens
relativamente a outros métodos, pelo facto de permitir flexibilidade na obtencdo de
informacdo sobre o entrevistado e dados de opinido que nos oferecem pistas para a
caracterizacdo da situacdo educativa. Por outro lado, também nos facilita um certo
conhecimento acerca de crencas, expectativas e perspectivas patentes nas opinides dos
entrevistados. Assim, um dos principais objectivos na conducdo das entrevistas foi
realizar uma orientagdo semidirectiva, sem prejudicar a prévia estruturacdo no que
respeita a objectivos gerais e especificos. Realca-se ainda que antes das entrevistas

realizadas, foi aplicada uma primeira entrevista, de modo a proceder a testagem do
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guido, a um sujeito com caracteristicas idénticas aos sujeitos da amostra, que funcionou
como experiéncia piloto antes de passar as entrevistas definitivas.

Com o intuito de que as entrevistas fossem reveladoras de toda a diversidade de
dados, procurou-se criar um clima de empatia de forma que o0s entrevistados se
sentissem a vontade e falassem abertamente sobre todas as situaces solicitadas.
Privilegiou-se a entrevista oral e gravada como instrumento de recolha de informacao,
tentando n&do criar uma situagdo artificial de investigagdo. Assim, todas as entrevistas
foram gravadas, apés o consentimento dos entrevistados, e todo o seu conteudo foi
posteriormente transcrito. Aquando da sua realizacdo, foram tiradas algumas notas de
campo consideradas importantes, até porque, tal como aconselha Bogdan e Biklen
(1994, p.150) “(...) o gravador ndo capta a Vvisdo, 0S cheiros, as impressdes e 0s
comentarios extra, ditos antes e depois da entrevistas (...) ”.

Deste modo, além de permitir recolher os dados da comunicacéo verbal, permite
simultaneamente captar comportamentos ndo verbais considerados relevantes, dando ao
entrevistador a possibilidade de reforcar a informagcdo. Foram ainda tidos em
consideracdo principios como: evitar dirigir a entrevista, interferir no discurso do
entrevistado ou ndo restringir a tematica.

Criou-se entdo um clima de proximidade entre o entrevistador e o entrevistado,
centrando a entrevista no professor, fomentando a sua expressdo oral, através do
respeito pelo seu ritmo, ndo o interrompendo e mantendo sempre uma atitude de escuta.
Nunca se esqueceram 0s aspectos fundamentais do guido apesar do clima informal e
descontraido que se estabeleceu. Considerou-se importante ndo fazer com que o0s
entrevistados se sentissem simples objecto de pesquisa mas antes elementos importantes
para a pesquisa. No final da entrevista considerou-se importante registar observacoes
sobre a linguagem corporal do entrevistado e sobre o ambiente em que a entrevista
decorreu.

As sete entrevistas foram codificadas de acordo com o cédigo de cada professor.
Assim, a entrevista do professor P1 é designada como P1 (vide anexo IV) e assim
sucessivamente.

No final da realizagdo de todos os instrumentos de recolha de dados, concluiu-se
que a investigacdo empirica realizada facultou um contacto muito importante e mais
intenso com o 1° CEB e com a actual realidade educativa. Foi uma experiéncia

gratificante e proficua ndo sé a nivel pessoal como tedrico, metodol6gico e pratico.
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CAPITULO V-APRESENTACAO DOS RESULTADOS

“(...) a investigacdo educativa é uma actividade de
natureza cognitiva que consiste num processo
sistematico, flexivel e objecto de indagacdo e que
contribui para explicar e compreender os fendmenos
educativos. E através da investigacdo que se reflecte
e problematiza o processo de ensino/aprendizagem,
que suscita o debate e que se edificam as ideias
inovadoras.” (Pacheco, 1995, p.9)

5.1. NOTAS INTRODUTORIAS

Neste capitulo, apresentam-se a andalise e interpretacdo dos dados recolhidos
através dos instrumentos referidos no capitulo anterior: grelhas de observacao, testes
sociométricos e entrevistas que foram realizados com o objectivo geral de contribuir
para o conhecimento do papel do bilinguismo para a socializagdo e desenvolvimento
socioeducativo da crianca, através Ensino do Inglés no 1° CEB.

Em primeiro lugar, apresentam-se os graficos relativos as grelhas de observacao,
a sua analise descritiva e principais ideias. Segue-se uma sintese dos comportamentos e
atitudes dos alunos, verificados atraves da analise.

Segue-se a descricdo qualitativa das principais conclusdes obtidas através da
analise de conteldo, realizada aos trés grupos de entrevistados. A andlise e interpretacdo
decorrem das categorias definidas anteriormente e serdo apresentadas de acordo com a
ordem dos blocos de cada guido das entrevistas realizadas.

Termina-se com a analise qualitativa aos testes sociométricos e sintese das

dindmicas encontradas.
5.2. ANALISE QUANTITATIVA E QUALITATIVA AS GRELHAS DE OBSERVACAO

Em seguida apresentam-se os resultados obtidos com as grelhas de observacéo.

Como foi referido, no capitulo anterior (ponto 4.4.), as grelhas de observacdo foram

subdivididas em trés momentos. Estes resultados apresentam-se como a soma desses

momentos. No grafico |, motivacdo/interesse, foram analisados trés indicadores:
assiduidade, interesse e indiferenca.
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Gréfico | — Motivacédo e interesse dos alunos
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Como se pode verificar no grafico I, acima apresentado, a assiduidade dos
alunos ultrapassa 0s 80%, sendo que 0 seu interesse pelas aulas € equiparavel, assim
como o facto de apenas aproximadamente 20% ocasionalmente demonstrarem
indiferenca. E possivel concluir que os alunos estdo motivados e interessados nas aulas

de Inglés.

Gréfico 11 - Participacéo/envolvimento/empenho
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Quando solicitados Espontaneamente Em trabalhos de grupos
Através do gréfico Il, podemos observar os indicadores relativos a utilizagdo em
sala de aula da Lingua Inglesa, é possivel verificar que os alunos sdo participativos,
empenhados e que estdo envolvidos na aula de Inglés. Se observarmos de perto, apenas
cerca de 5% dos alunos nunca utilizam o Inglés em qualquer das trés situacdes

(utilizacdo em trabalhos de grupo; utilizacdo quando € solicitado; utilizacdo
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espontanea). Por outro lado, em meédia 70% utilizam a Lingua Inglesa regularmente nas

trés ocasides, sobretudo com palavras isoladas ou expressdes orais.

Gréfico 111 - Interac¢do aluno-aluno
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Ao analisar-se o gréfico Il tinha-se como objectivo aferir até que ponto os
alunos utilizam o Inglés nas suas relagdes com 0s seus pares.

Assim, no indicador utilizacdo em conversas com os colegas, verifica-se que
mais de 50% dos alunos utilizam o Inglés, sobretudo para demonstrarem aquilo que
sabem, cerca de 35% utilizam-no ocasionalmente e apenas 15% nunca o utilizam.

No indicador utilizacdo em brincadeiras, cerca de 60% utilizam a Lingua Inglesa
para brincar, essencialmente cangdes ou expressdes orais. Os restantes 40% utilizam-no

ocasionalmente com palavras isoladas.

Gréfico V- Interaccdo com a comunidade escolar
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Motivacdo nas actividades Utilizagao do Inglés com adultos
escolares
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Por ultimo, observou-se a interaccdo dos alunos com a comunidade escolar
através da aprendizagem da Lingua Inglesa. Para tal, utilizaram-se indicadores como a
realizacdo com motivacdo de actividades escolares e a utilizagéo do Inglés com adultos.
No primeiro indicador verificou-se que cerca de 90% dos alunos realiza as actividades
escolares relativas ao inglés e estdo regularmente motivados. No que se refere a
utilizacdo da Lingua Inglesa com adultos nota-se uma diminuigdo, sendo que 70%
utiliza regularmente, essencialmente com expressdes como thank you, 20% utiliza

ocasionalmente e apenas 10 % nunca utiliza.

5.2.1. Sintese dos comportamentos e atitudes dos alunos

Em sintese, pode referir-se que a maioria dos alunos encontra-se motivado,
participativo, empenhado, interessado e envolvido na aprendizagem da Lingua Inglesa.
Por outro lado, é conclusivo que, na sua maioria, os alunos utilizam o Inglés no seu
relacionamento com os colegas, tanto dentro do contexto de sala de aula como no
contexto ladico. Por fim, os alunos demonstram utilizar o Inglés também com adultos e

mostram-se motivados actividades escolares realizadas no ambito da aula de Inglés.

5.3. ANALISE AOS TESTES SOCIOMETRICOS

Com os testes sociométricos pretendia-se analisar o relacionamento entre 0s
alunos a quatro niveis:
e Influéncia do desempenho e motivacéo das aulas de Inglés;
e Comparacdo de escolhas entre a aula curricular e a aula de Inglés;
e Influéncia da frequéncia as aulas de Inglés para a socializa¢do;

e Comparacdo de atitudes e comportamentos de socializacao.

Através destes parametros, procurou-se descobrir se a aula de Lingua Inglesa
influencia ou ndo a socializacdo e o desenvolvimento socioeducativo dos alunos
Durante a analise aos testes sociométricos, através da elaboracdo das respectivas

matrizes (vide anexo VI-VIII), verificaram-se algumas situagdes pertinentes.
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Os resultados obtidos na comparacdo entre as respostas a 1% questdo: “Se
pudesses escolher o teu colega de mesa na aula de Inglés, quem escolherias? Quem é
que n&o escolherias para teu colega de mesa?” (vide anexo V) e a 22 questdo: “Se
pudesses escolher o teu colega de mesa nas aulas de Lingua Portuguesa, quem
escolherias? Quem é que ndo escolherias?” (vide anexo VI) mostram que muitos alunos
escolheram o mesmo colega tanto para parceiro na aula de lingua portuguesa como na
aula de Inglés. O que nos leva a poder reflectir que a aula de inglés ndo é vista como
uma aula extra-curricular mas sim igual as disciplinas curriculares. Ou seja, se 0
parceiro é bom para Lingua Portuguesa também o é para Lingua Inglesa.

Outro aspecto interessante encontrado foram as escolhas ndo terem sido as
mesmas quando os alunos foram confrontados com a 32 questao: “Se fizesses um jogo
com amigos ingleses, quais os colegas que convidarias? E quais ndo convidarias?” (vide
anexo VII) e 4* questdo: “Se fizesses uma festa na tua casa, quais os colegas da turma
que convidarias? E quais ndo convidarias?” (vide anexo VIII). Este facto é pertinente
pois demonstra que os alunos diferenciam, mais uma vez, a aula de Inglés (sublinhe-se
que funciona optativamente e extra-curricularmente) das suas brincadeiras. Por outro
lado, os alunos tém consciéncia das suas competéncias linguisticas e das dos seus
colegas, pois as suas escolhas diferem quando necessitam de as escolher.

Observemos de perto exemplos de casos pertinentes em cada uma das turmas.

O aluno A2, (vide anexo V e VI) escolhe para “trabalhar” o aluno Al, tanto em
Lingua Portuguesa como em Lingua Inglesa. Mas para brincadeiras (vide anexo VII)
com alguém cuja lingua € o Inglés, volta a escolher o aluno Al e 0 A4 mas rejeita o A3.
Para levar a festa, ele escolhe 0 aluno A1, 0 A3 e 0 A4 (vide anexo VIII).

As escolhas feitas pelos alunos A5, A6, A7 e A8 ndo deixam de ser, também,
interessantes. Primeiramente, nenhum dos alunos em analise foi rejeitado. Por outro
lado, as escolhas feitas na 12 questdo (vide anexo V) sdo as mesmas que na segunda
(vide anexo VI). O mesmo acontece na 32 questéo (vide anexo VII) e na 42 questao (vide
anexo VIII) nas quais todos os alunos foram escolhidos. Mais uma vez, os alunos
demonstram que, apesar das suas relagdes de amizade influenciarem as suas escolhas,
tém consciéncia de que o contexto de sala de aula e a aula de Inglés fazem parte de um
“mundo”, enquanto as brincadeiras fazem parte de outro mundo.

Outro caso interessante € o do aluno Al0, que escolhe o aluno All para seu

companheiro tanto na aula de Inglés (vide anexo V) como nas brincadeiras com alguém
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inglés (vide anexo VII). Contudo, para “trabalhar” em Lingua Portuguesa a sua escolha
recai sobre o aluno A9 (vide anexo VI). Na mesma turma, o aluno A12 rejeita o colega
A9 para trabalhar na aula de Inglés assim como para brincar com alguém que se
expresse na Lingua Inglesa. As escolhas dos alunos diferiram quando se falou em
Lingua Portuguesa e em Lingua Inglesa. Este aspecto pode levar-nos a reflectir que as
competéncias linguisticas em Lingua Inglesa influenciam o desenvolvimento
socioeducativo da crianga e a sua socializagéo.

Noutra turma, o aluno A13 rejeita o aluno A16 na primeira questdo, nao escolhe
qualquer colega em anélise nas outras, mas volta a escolhé-lo na ultima pergunta.
Assim, para o aluno Al3, o aluno A16 ndo é boa escolha para a aula de Lingua Inglesa
(vide anexo V) mas é uma boa escolha para uma festa na sua esfera privada (vide anexo
VIII). Ja o aluno A16 escolhe sempre o0 aluno A13 menos na aula de Lingua Portuguesa.
Isto demonstra que os alunos tém consciéncia das suas competéncias linguisticas.

O mesmo acontece com o0 aluno A18 ao rejeitar o aluno A17 nos contextos de
Lingua Inglesa (vide anexo V e VII). Ja o aluno A20 apenas escolhe o aluno A18 nos
contextos ludicos (vide anexo VI e VIII).

Por outro lado, o aluno A23 rejeita os trés colegas, em andlise, em contextos de
sala de aula (vide anexo V e VI) mas escolhe-os em contexto ludico (vide anexo VII e
VIII). Os colegas ndo o rejeitam em nenhum dos casos mas dois, 0 A21 e 0 A22,
escolhem-no também apenas em contextos ludicos.

Ja 0 aluno A21 escolhe o aluno A24 para a aula de Inglés (vide anexo VI) mas
ndo escolhe nenhum para colega na aula de Lingua Portuguesa (vide anexo VII).
Contudo, o aluno A21 escolhe todos os colegas tanto para a festa (vide anexo VI1I) como
para 0s jogos em Lingua Inglesa (vide anexo VIII).

Neste sentido, os alunos demonstram que as suas relacoes de amizade podem ser
afectadas pela frequéncia a aula de Lingua Inglesa: ndo é por serem amigos (nem todos
foram escolhidos para a festa de foro mais intimo) que sao opcdo para a aula de Inglés.

Contudo, existem alunos que manifestam preferéncia sempre para com
determinados colegas, como os alunos A5, A6, A7, A9, Al10, Al4, Al7, Al9e o0 A24.
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5.3.1. Sintese das dinamicas encontradas nos testes sociométricos

Ao analisarem-se as quatro questdbes em conjunto, as reflexdes mais
interessantes comecaram a surgir. Poder-se-a aferir que a maioria dos alunos nao
escolhe para brincar quem escolhe para “trabalhar”, mas para brincadeiras cujas
competéncias em Lingua Inglesa estejam em evidéncia, as escolhas voltam a aproximar-
se das primeiras. Alem disso, as suas amizades, vistas através das suas escolhas para a
festa em casa, demonstram que podem ser influenciadas pela frequéncia a aula de Inglés
ou ser factor influente na sua socializacdo através da Lingua Inglesa. Daqui podemos
concluir que os seus relacionamentos dentro e fora da sala de aula tém um papel
importante na escolhas que realizaram.

Poderd entdo concluir-se que a maioria dos alunos escolhe 0s seus pares
consoante o contexto no qual estdo inseridos. Outro aspecto interessante é que a maioria
dos alunos mostra ter nocdo que a aula de Inglés Ihes confere competéncias sociais e
linguisticas importantes.

Considera-se, entdo, que o relacionamento entre os alunos sofre alteracGes
consoante o tempo e 0 espago, mas também com a condicionante das competéncias

adquiridas através do Ensino do Inglés.

5.4. A ANALISE DE CONTEUDO

Neste ponto da investigacdo empirica € necessario recorrermos a analise de
conteldo enquanto processo metodoldgico, pois apenas ele nos ajudara a analisar
correctamente os dados recolhidos através das entrevistas. Segundo Campenhoudt &
Quivy, (1998, p.227) a analise de conteudo permite-nos “ (...) tratar de forma metodica
informacdes e testemunhos que apresentam um certo grau de profundidade e de
complexidade, como por exemplo, os relatorios de entrevistas pouco directivas (...)”.
Esta técnica de analise possibilita entdo ao investigador fazer inferéncias sobre o
contexto em analise. Assim, 0 objectivo neste ponto da investigacdo passa ndo so por
analisar todo o material recolhido mas tambem por tentar interpretar e entender os
significados que os entrevistados nos quiseram transmitir de forma explicita e implicita

no decorrer da entrevista.
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Quivy e Campenhoudt (1998, p.195) referem ainda que a analise de conteudo
deve corresponder as “ (...) exigéncias de explicitacdo de estabilidade e de
intersubjectividade dos processos (...) ”. Assim, teve-Se em atencdo a reconstituicdo das
realidades passadas baseadas em representacdo, mentalidades, atitudes e ideologias pois
devem ser alvo de uma interpretacdo mais rigorosa e cuidada que permita conhecer o
significado dos dados recolhidos. E também importante realcar que nesta analise o
objectivo ndo foi de medir varidveis mas antes de realizar interpretacdes e extrair
inferéncias do discurso dos entrevistados de modo valido e pertinente.

Com este sentimento, decidiu-se recorrer a ajuda de diversos autores para
desenvolver o processo de anélise de contetdo. Assim, comegou-se por realizar leituras
iniciais dos guides das entrevistas e nos primeiros contactos com o material de que se
disponha. Depois, identificou-se as principais ideias e significados presentes no discurso
do entrevistado e na realiza¢do de uma previsao das categorias emergentes. Apds muitas
leituras realizadas, com base em Bardin (1995) e Leite (2002), optou-se por realizar
uma analise de conteido tematica, pois nela o texto ndo é segmentado, nem em frases
nem em palavras mas em partes que transmitem uma ideia com significado valido para a
nossa anélise.

Procedeu-se, em seguida, a uma categoriza¢cdo mais pertinente. Assim, a par de
algumas categorias definidas previamente aquando da elaboragcdo do guido das
entrevistas, procedeu-se a reorganizacao do discurso em novas categorias. Estas novas
categorias emergiram dos indicadores presentes nas respostas recolhidas através
entrevistas. Como refere Estrela (1986, p.468) “ (...) cada categoria é definida
operacionalmente pelos seus indicadores, a cujo levantamento se deve proceder
exaustivamente (...) 7.

Outro aspecto a considerar, foram as qualidades necessarias de cada categoria
de modo a garantir a validade e a fidelidade dos dados obtidos. Como defende L’Ecuyer
(1990, citado por Leite 2002, p.273) “ (...) o valor de uma analise de contetdo depende
das categorias a que recorre (...) ” e “ (...) elas devem possuir determinadas qualidades
ou exigéncias que permitam por em evidéncia o sentido do fenémeno analisado (...) ”.

Neste sentido, adoptou-se o principio da ndo exclusividade por se constatar que

um mesmo enunciado era relevante em mais que uma categoria.
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De todo este processo resultou o seguinte quadro de analise de conteudo as

entrevistas aos professores:

Quadro V — Quadro de andlise categorial das entrevistas aos professores

Dimensbes Categorias Subcategorias
Direito de preparacdo para o
Bloco | O Bilinguismo como factor futuro
- S de somallz_a(;ao € Aquisicdo de competéncias
Influéncias do Bilinguismo no desenvolvimento
desenvolvimento do aluno socioeducativo da crianca -
Desenvolvimento
socioeducativo
Integracéo precoce da lingua
estrangeira
Bloco Il
Postura do Professor Percepcao do Inglés como
Predisposicdo do Professor em perante o Bilinguismo lingua importante na sociedade

relacdo ao Ensino da lingua inglesa

Utilizacdo do Inglés pelo
professor
Interdisciplinaridade Inglés —
Ensino Curricular

Bloco 111

Presenca da lingua inglesa | Utilizagéo da lingua inglesa
Motivacdo do aluno em rela¢do ao na vida dos alunos pelos alunos em tempo lectivo
Ensino da lingua inglesa

Utilizag8o em tempo néo
lectivo
Mais experiencias em conjunto

Bloco IV

Relaco aluno-aluno Mais tempo partilhado

Influéncias do ensino da lingua
inglesa nas relagdes do aluno

Maior Aproximagdo

Apbs todos os dados recolhidos e seleccionados os critérios de notacdo das
transcricdes das entrevistas, da estruturacdo das categorias em quadros de analise e
interpretacdo do discurso, assim com o método de analise dos dados obtidos nas grelhas
de observacdo e os dados obtidos através dos testes sociométricos, iniciou-se a tarefa de

organizar todo o contetdo e analisa-lo no modo mais correcto.
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5.4.1. Analise das entrevistas aos professores

Apresenta-se agora a andlise e interpretacdo dos dados recolhidos através das
entrevistas realizadas, com o objectivo principal de contribuir para 0 conhecimento e a
reflex@o sobre 0 Ensino do Inglés no 1°CEB na futura construcdo de um ensino bilingue
através das suas contribuicdes para a socializacdo e o desenvolvimento socioeducativo
da crianca. Assim, descrevem-se qualitativamente as principais conclusdes obtidas por
meio da andlise de contelddo, realizada ao grupo de entrevistados. Esta andlise e
interpretacdo decorrem das categorias supra definidas e sera apresentada de acordo com

a ordem dos blocos do guido das entrevistas realizado.

Bloco I — Influéncias do Bilinguismo no desenvolvimento do aluno
Categoria — O Bilinguismo como factor de socializagdo e desenvolvimento
socioeducativo da crianca.

De uma maneira geral os professores referiram que o bilinguismo tras mais
vantagens que desvantagens ao desenvolvimento da crianga, sendo que muitos deram
relevo a uma preparacdo importante para o futuro e que o acesso a uma segunda lingua
deve ser um direito de todos.

As vantagens sdo ainda mais salientadas em relacdo ao futuro dos alunos,
sobretudo por estarmos numa era de globalizacdo, de constantes trocas culturais e na
qual urge o direito a aprendizagem de uma segunda lingua:

- “Por tudo. Até por uma questdo de pesquisa, do uso... estamos na era ‘digital’,
ndo? Tem todas as vantagens.” P1

- “Todas as criancas devem ter o direito ao acesso a sensibilizacdo para outras
linguas (...) ” P2

- “(...) acho que é importantissimo saberem o inglés aplicado a outra matéria,
ficavam com umas bases muito importantes para o futuro (...) ” P3

- “O bilinguismo tras inumeras vantagens a crianc¢a, incluindo na aprendizagem
de outras disciplinas, desde a lingua materna, & matematica e ao estudo do meio.” P4

- “Penso que seria bom se todos pudessem ter acesso a lingua inglesa desde cedo

(..)”P5
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- “S6 traz vantagens no sucesso pessoal e profissional das nossas criangas no
futuro (...) ” P6

- “(...) gjuda a crianca a compreender o mundo de uma forma mais global, a
descobrir ndo s6 outra lingua como outra cultura e ajuda-a a sentir-se parte desse

mundo, levando-a a ter um futuro mais promissor (...) ” P7

Mais especificamente, os entrevistados manifestaram a importancia da aquisicéo
de competéncias de que os alunos beneficiam por frequentarem as aulas de Inglés.
Competéncias sociais, culturais, linguisticas e cognitivas sdo salientadas pelos
professores, demonstrando o quao importante é o ensino de uma lingua estrangeira para
a socializacédo da crianca:

- “(...) por exemplo ao nivel da comunicacao (...) até porque gramaticalmente
eles acabam por ter muitos conceitos, do género “nomes”, “adjectivos”, “qualificativos”
e tanto mais (...) ” P1

- “(...) € mais uma aula onde também se fala nas regras, na cidadania, no
darem-se bem uns com os outros (...) ” P2

- “ (...) acho que é importante que tenham conhecimentos e saibam como
funciona (...)” P3

- “Além de proporcionar uma aprendizagem muito mais virada para o futuro, o
ensino bilingue da as nossas criancas a possibilidade de desenvolver mais facilmente
competéncias ndo sé linguisticas e cognitivas, mas também sociais e culturais o que é
muito importante.” P4

- “(...) ¢ bom em termos de comunicac¢ao (...) ” P5

- “(...) o aumento do conhecimento (...) como cidaddos de um mundo global
(...)” P6

- “Ajuda as crian¢as na aquisicdo de competéncias sociais, culturais e também

linguisticas e cognitivas (...) ” P7

Por outro lado, os professores referiram a importancia da aprendizagem de uma
segunda lingua para o desenvolvimento socioeducativo da crianga, ao referirem-se a
situacbes em que a crianga através do contacto com uma lingua estrangeira utiliza e
promove as suas capacidades comunicativas, linguisticas, cognitivas e sociais com 0s

seus pares. Tais como:
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- “E uma mais-valia. Se houvesse algo positivo, eu diria que o inglés ajuda (...)”
P1

- “(...) qualquer pesquisa que eles facam se calhar ndo ha em portugués e em
lingua inglesa aparece (...) ” P2

- “Acho que é importantissimo na sua socializacdo, e pensando no futuro dessa
crianga (...) ” P3

- “ o inglés] E importante para a socializagdo e para o desenvolvimento
socioeducativo porque prepara 0os miudos para o mundo da globalizacdo, da-lhes
competéncias que o ajudam a socializar-se com maior facilidade. Como estdo todos no
mesmo patamar ajuda aqueles que se sentem mais discriminados a perceberem que
podem estar a0 mesmo nivel.” P4

- “(...) socializacdo o facto de eles comunicarem com o0s colegas, mostrar ao
outro aquilo que aprenderam contribui para o desenvolvimento socioeducativo e da
lingua (...) ” P5

- “(...) 0 contacto com turistas e na audicdo de filmes de origem inglesa (...)”
P6

-“(...) no contacto com outros colegas quando realizamos actividades de Inglés
a nivel de escola, eles gostam de demonstrar aquilo que sabem e é um estimulo muito
bom para os alunos que tém mais dificuldades noutras areas, ajudando-os a sentirem-se

mais integrados. (...) hoje em dia a maioria dos mitdos é bom a Inglés.” P7

Bloco Il — Predisposicdo do Professor em relacdo ao Ensino da Lingua
Inglesa

Categoria — Postura do Professor perante o Bilinguismo

Nesta categoria a maioria dos professores demonstrou-se predisposto e sensivel
a importancia do ensino do Inglés no 1°CEB. Todos concordaram com a integracdo
precoce do lingua estrangeira com base na idade das criancas e na sua maior facilidade
de aprendizagem nesse estagio cognitivo:

-“Estou plenamente de acordo, plenamente convencida que ndo prejudica em

nada as outras aulas (...) 7 P1
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- “Eles estdo numa idade mesmo boa para a aprender, ¢ a altura a ideal... fazer a
sensibilizagdo logo bem cedo, se calhar j& se verifica a nivel do pré-escolar e muito
melhor a nivel do 1°CEB (...) ” P2

- “Acho que eles so tém facilidades, esta € a altura propicia em que eles tém de
aprender (...) ” P3

- “(...) nesta fase as crian¢as estdo hum estagio cognitivo muito bom para novas
aprendizagens. (...)” P4

-“Quanto mais cedo comecarem a ouvir, maior facilidade vdo ter na
aprendizagem de uma segunda lingua ... quanto mais cedo comegarem mais cedo
dominardo.” P5

- “(...) a aquisicdo de uma lingua é facilitada quando mais cedo for o contacto
entre o aprendiz e a aprendizagem. O bilinguismo, na minha opinido, deveria ser
implementado desde o pré-escolar (...) ” P6

- “As criangas que frequentam o 1°CEB encontram-se no momento cognitivo
perfeito para a aprendizagem, logo ha que aproveitar este factor e nada melhor do que

alid-lo a aprendizagem de uma nova lingua.” P7

A integracéo precoce da lingua estrangeira foi referida muitas vezes em conjunto
com a importancia do Inglés, demonstrando percep¢do do Inglés como lingua
importante na sociedade. Todos os entrevistados referiram que o Inglés tem um papel
fundamental na nossa sociedade, fazendo parte diariamente das nossas vidas, seja
através do turismo ou dos meios de comunicagao:

- “E que estamos mesmo num sitio que nos obriga a ter o essencial, 0 minimo
dos minimos, pelo menos uma base.” P1

- “ (...) o dia-a-dia sentimos a falta de lidar com a lingua estrangeira,
especialmente com o inglé€s que hoje em dia se fala muito (...)” P2

- “Como digo a nivel de emprego, como estamos numa era globalizacdo, podem
querer emprego e ir para outro pais qualquer; inglés é a lingua indicada para eles
falarem (...) ” P3

- “(...) O bilinguismo pode ser uma base muito importante para o futuro ja que
o0 Inglés ¢ a lingua global, na qual todas as trocas mundiais séo feitas (...) ” P4

- “Cada vez ¢ mais uma lingua universal (...) ” P5
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- “Actualmente, com 0 uso da internet, aparecem com frequéncia termos em
inglés (...) ” P6

- (...) ensino s6 pode passar por ensino bilingue (...) Até que isso aconteca,
estaremos a desperdicar as indmeras capacidades cognitivas e sociais das nossas
criancas e a desvalorizar professores. (...) Acho que é uma mais-valia para 0 nosso pais,
sobretudo porque vivemos muito do Turismo e porque estamos na era da globalizacéo.

(...) Formar cidadaos completos deve ser uma das nossas principais metas (...)” P7

A subcategoria utilizacdo do Inglés pelo professor ndo foi analisada na entrevista
da Professora de Inglés (P7), pois é natural que a mesma utilize efectivamente o Inglés.
Neste sentido, os professores referiram em que situacOes utilizam o Inglés com
regularidade dentro da sala de aula em tempo curricular. Apesar da maioria utilizar o
Inglés apenas ao nivel ladico, é importante salientar a sua utilizacdo, demonstrando que
estdo pre-dispostos para essa utilizacao:

- “Sim, utilizo muito informalmente e assim mais para os espicagar (...) ” P1

- “(...) encontrarmos palavras em Inglés, ou trazerem revistas escritas em Inglés
e falamos um bocadinho daquilo que esta ali.” P2

- “(...) falo um bocadinho com eles na lingua inglesa, gosto de saber o que é
que eles aprendem e saber o que eles sabem (...) As vezes eu na brincadeira, mas assim
esporadicamente, chamava-os ao quadro: come in to the blackboard, ou dizia um
menino para abrir a janela, ou “vai ver quem ¢ que tinha tocado a porta”, mas tudo em
inglés aquelas “coisinhas chave”.” P3

- “H& determinadas expressfes que por vezes utilizo, como o feeling por
exemplo. Isto desencadeia logo ou algum comentério acerca disso ou a musica em si.”
P4

- “(...) utilizo as vezes para brincar com os alunos (...) ” P5

- “Utilizo porque gosto de utilizar todos os recursos que apelem aos interesses

dos jovens, também gosto de inglés (...) ” P6
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Bloco 111 — Motivagdo do aluno em relacdo ao Ensino da Lingua Inglesa

Categoria — Presenca e utilizacdo da lingua inglesa na vida dos alunos

Neste ambito, procurou-se conhecer a realidade da interdisciplinaridade do
Inglés com o Ensino Curricular. A maioria dos entrevistados demonstrou-se um pouco
renitente, referindo que existe na medida do possivel mas demonstrando que entende
que algo deve mudar:

- “Fazemos actividades em conjunto. Ndo vou dizer que dou as aulas em
portugués - inglés, mas sim, faz-se neste momento actividades em conjunto com o
titular de inglés, e hd caminhos que se cruzam, de uma maneira ou de outra (...) ” P1

- “(...) tentamos que sim que haja... até experimentamos para ver a que nivel é
que estdo interessados no Inglés e se ja sabem alguma coisa (...) ” P2

- “A interdisciplinaridade aqui na minha escola penso que ndo exista assim
muita. Eu particularmente ja fiz dois trabalhos em conjunto, porque gosto muito da
lingua inglesa, mas aqui ndo estou a ver que haja assim tanta interdisciplinaridade nas
aulas (...)” P3

- “Existe alguma interdisciplinaridade. Contudo torna-se complicado uma maior
articulacdo ndo so porque as planificacbes ndo sdo feitas para serem articuladas mas
sobretudo porque certos contetdos podem ser articulados. A interdisciplinaridade que
fazemos prende-se sobretudo com a exposicdo na sala de aula dos trabalhos que eles
realizam em Inglés ou da legendagem em Inglés pelos midados dos trabalhos que fazem
na aula curricular (...) ” P4

- “(...) com a teacher existe.” P5

-“Sim, até porque a planificacdo deve ser estruturada para trabalhar os conteidos
simultaneamente (...) os alunos (gostam) véem expostos os seus trabalhos realizados na
aula de inglés na sua sala de aula normal (...) ” P6

- “Como professora do 1° Ciclo sou sensivel ao curriculo seguido mas néo deixa
de ser complicado. Falo com as minhas colegas e tento explorar 0s temas a0 mesmo
tempo, mas se ndo existir abertura entre noés ¢ complicado (...) Mas enquanto o Inglés
ndo estiver inserido no curriculo do 1° Ciclo vai ser sempre muito dificil a todos os

niveis.” P7
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Tentou-se entdo descobrir até que ponto utilizam os alunos a lingua inglesa em
tempo lectivo e posteriormente em tempo ndo lectivo. A maioria dos entrevistados
referiu que os alunos utilizam ocasionalmente a lingua inglesa em certas situagdes em
tempo lectivo:

- “Nesta altura é nas trés aulas da AEC, e de uma maneira informal um pouco
dentro da aula (...) ” P1

- “(...) se calhar as vezes dizemos uns para 0s outros umas palavrinhas, por
vezes se calhar aparecem palavras em revistas que trazem em lingua inglesa, ou quando
vamos a internet a procura de qualquer coisa (...)” P2

- “Eles as vezes utilizam como digo a nivel de cangdes (...) ” P3

- “As vezes sdo eles que tém iniciativa propria, como hoje, que estavam a ver
algo num livro e perguntaram ‘professora o que é que significa free?’. Portanto, eles
gostam de saber mais, estdo motivados (...) ” P4

- “(...) falamos por pequenas frases em inglés quando sou questionada pela
traducdo de alguma palavra ou também quando eles me falam das suas aprendizagens
ou trabalhos realizados na aula de inglés (...)” P6

- “ Na maior parte das vezes respondem ou perguntam em inglés, especialmente
os mais velhos. Frases do dia-a-dia como pedir para se levantarem, para irem a casa de
banho ou para aparar o lapis, eles dizem naturalmente (...) ” P7

Apenas a professora P5 referiu que os seus alunos ndo utilizam o Inglés nem em

tempo lectivo nem em tempo nao lectivo como se vai analisar seguidamente.

Em tempo ndo lectivo a utilizacdo ja varia mais de turma para turma, segundo a
opinido dos entrevistados:

- “(...) maioritariamente nos intervalos (...) ” P1

- “(...) as vezes ouvem-se cangdes em inglés, ou palavrinhas que dizem uns aos
outros. (...)” P2

- “Eles as vezes utilizam como digo a nivel de cangdes (...) ” P3

- “Desde ha algum tempo, em cancBes, em expressdes que eles por vezes
utilizam, em autores estrangeiros (...) e ha determinadas expressGes que depois véem
nos livros ingleses e eles utilizam.” P4

-“ Essencialmente nas actividades de enriquecimento curricular (...) ” P6

-“(...) ando ser quando se dirigem a mim (...) ” P7
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Bloco 1V — Influéncias do ensino da lingua inglesa nas relacbes do aluno

Categoria — Relagéo aluno-aluno

Ao nivel das relagdes entre os alunos, verificou-se que a maioria dos inquiridos €
de opinido que a frequéncia a aula de inglés e a utilizacdo desta lingua estrangeira
influenciam de modo positivo a relagdo entre os alunos. Um dos aspectos referidos
prende-se com o facto de os alunos passarem por mais experiencias em conjunto:

- “Quanto mais tempo juntos, mais cimplices uns dos outros eles se tornam (...)
” Pl

- “(...) talvez influencie (...) eles frequentam a aula de inglés (...) a aula de
inglés € mais uma achega as regras de cidadania e do bom convivio entre eles (...) ” P2

- “(...) mesmo as vezes no intervalo eles falam um bocadinho em inglés e
também usam na comunicagao entre eles (...) ” P3

- “(...) Quanto mais tempo juntos mais experiéncias sao as que eles partilham.
Ainda por cima experiencias que sao diferentes daquelas que ocorrem nas outras aulas
(...)” P4

- “(...) € bom em termos de comunicacdo de se esforcarem para comunicar
talvez os aproxime. Como o nivel € idéntico o grau de dificuldade é o mesmo (...) ” P5

- “(...) os alunos gostam de exibir os seus novos conhecimentos (...) ”” P6

- “(...) serve de motivagdo aos alunos com mais dificuldades, pois na aula de
inglés todos andam mais a0 menos ao mesmo ritmo, ndo se nota tantas diferencas como
nas aulas normais (...) se cria outra dindmica entre os alunos j& que a maioria das

actividades que realizo em sala de aula s&o actividades de grupo (...) ” P7

Outro dos aspectos tidos em conta pelos entrevistados foi o facto de ser
proporcionado ao aluno mais tempo partilhado com os colegas:

- “ (...) por ser mais uma hora juntos, acho que ajuda nessas relacdes de
interdependéncia (...) ” P1

- “Sim influencia no sentido em que passam mais tempo juntos. Durante a
semana a aula de Inglés proporciona-lhes mais trés horas juntos.” P4

- “(...) como estdo no mesmo nivel até pode ser um meio facilitador de os

aproximar (...) ” P5
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- “(...) (socializacdo) pela quantidade de experiencias e tempo partilhado entre
eles(...)” P6

- “Em primeiro lugar porque é mais uma hora por dia que passam juntos (...) ”
P7

Por ultimo, foi levado em conta que mais experiencias e mais tempo partilhado
levam os alunos a uma maior aproximagédo pois tém uma maior interac¢do uns com 0s
outros:

- “(...) eles vao se sentido uns dos outros (...) ” P1

- “(...) depois no 5° ano, uns miudos ja sabem, outros ndo, e vai haver uma
disparidade (...) ” P3

- “ Tudo isso leva a uma maior unido e compreensao entre eles, 0 que 0s torna
ainda mais unidos. ” P4

- “ (...) tentarem comunicar ou mostrarem ao colega aquilo que aprenderam
aquilo que sabem (...) ” P5

- “(...) a aprendizagem de uma nova lingua pode servir como mais um elo de

ligacdo entre a crianca e 0s seus pares (...)” P7

No decorrer das entrevistas foram referidas outras ideias que se acharam
importantes de referir. Assim:

- “Para o bilinguismo deveriam ter sempre alguém que seja motivador (...) ” P1

- “Quero acrescentar que acho que o Ensino do Inglés deveria passar a ser
bilingue. (...) ” P4

- “Acho que falta falar na pratica de sala de aula, se ficaria a cargo de um
professor ou de dois. (...) Gostava de referir que o bilinguismo, na minha opinido,
deveria ser implementado desde o pré-escolar.” P6

- “Considero que 0 nosso pais ainda tem muito para aprender em relacdo ao

ensino da lingua inglesa e que esse ensino s6 pode passar por ensino bilingue (...) ” P7
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5.4.1.1. Sintese das ideias centrais

Da andlise as entrevistas pode concluir-se que a grande dos professores
concordam com a implementacao e democratizacdo do bilinguismo desde o 1°CEB.

A opinido continua unanime quando se fala em vantagens da educacdo bilingue
e nos seus contributos para a socializa¢do e desenvolvimento socioeducativo dos alunos.

No que se refere a interdisciplinaridade entre a aula do Inglés e as aulas
curriculares, a maioria dos professores referiu que existe mas que precisa de melhorar.

Quanto a utilizacdo da Lingua Inglesa, a maioria dos inquiridos referiu que a
utiliza ocasionalmente, sobretudo para “brincar” ou por iniciativa dos alunos. No que se
refere @ mesma utilizacdo da Lingua Inglesa, dentro da sala de aula, mas por parte dos
alunos, a maioria dos entrevistados confirmaram essa utilizacdo, também ocasional. O
mesmo aconteceu em relacdo a utilizacdo da lingua estrangeira, pelos alunos, fora da
sala de aula.

Outro aspecto importante a referir é que a maioria dos professores realcaram a
importancia da Lingua Inglesa para o futuro dos alunos, enumerando competéncias nao
sO linguisticas, como cognitivas e sociais, enfatizando a aprendizagem do inglés como
uma mais-valia na educacéo das criancas.

No que se refere a influencia da frequéncia das aulas de Inglés na relagdo entre
os alunos, uma grande parte dos professores referiram que a frequéncia influencia,
sobretudo ao nivel da educacdo para a cidadania e contribuindo para o seu
desenvolvimento global.

N&o foi referido qualquer caso de exclusdo para com os alunos que néo
frequentam a aula de Inglés, apesar de alguns dos professores terem referido que basta
que ndo estejam a frequentar para ja estarem a ser prejudicados nas relacGes e na
aquisicdo de novas competéncias.

Estes aspectos demonstram que existe actualmente uma valorizagdo do Ensino

do Inglés no 1°CEB assim como do bilinguismo através da Lingua Inglesa.
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REFLEXOES E CONSIDERACOES

1. NOTAS INTRODUTORIAS

Procura-se na fase final deste trabalho reflectir sobre alguns dos aspectos que se
consideraram mais relevantes em relacdo a tematica que foi explorada — o bilinguismo
para a socializacdo e o desenvolvimento socioeducativo da crianga — nos diversos
capitulos que englobam esta dissertagao.

O quadro legal e o conteudo dos discursos da politica educativa que foram
analisados indiciam um Ensino do Inglés no 1°CEB ainda um pouco longe do proposto
para um ensino bilingue e passivel de situacdes de desigualdade.

No entanto, sdo evidentes os esforcos patentes nas politicas educativas, sejam
elas portuguesas ou europeias, no que respeita a construcdo progressiva da escola
bilingue e da implementacdo efectiva do ensino de pelo menos uma lingua estrangeira
de modo oficial e obrigatorio.

Existe também uma maior preocupacdo por parte de diversos investigadores com
esta situacdo. Na revisdo da literatura que foi realizada para este estudo, diversos
autores sublinham a importancia do ensino de uma lingua estrangeira direccionado para
0 estimulo e desenvolvimento nas criangas, de competéncias ndo s6 cognitivas e
linguisticas mas também sociais e culturais, acompanhando a realidade da sociedade
global e das escolas europeias.

No entanto, apesar das reformas do sistema educativo e da reorganizacao
curricular veicularem discursos que apontam para a educacao bilingue, assim como dos
resultados positivos demonstrados em diversos estudos sobre a mesma, a escola do
bilinguismo ainda ndo saiu totalmente do ambito da ideologia, dos discursos e das

intencdes, sobretudo em Portugal.
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2. REFLEXOES E CONSIDERAGCOES FINAIS

Considera-se ser este 0 momento de recordar 0s objectivos da investigagéo,
formulados inicialmente e tentar dar-lhes resposta através da exposicdo das ideias

principais obtidas com este trabalho.

No Capitulo I, procurou-se conhecer e explorar a questdo da socializacdo da
crianca. Salientou-se a evolucao do conceito de sociologia da infancia, demonstrando as
suas abordagens mais recentes e a importancia que o tema foi adquirindo na sociedade.
Salientou-se ndo s6 a emergéncia do conceito e a sua evolugdo ao longo dos anos como
as actuais perspectivas e a sua importancia para que seja possivel compreender mais
profundamente os processos de socializacdo da crianca.

Tentou-se um olhar ndo sé sobre as finalidades subjacentes ao processo de
socializacdo mas uma analise a trés modelos base do processo. Neste ambito é possivel
verificar que a socializagdo da crianca é desenvolvida através ndo s6 do contacto com o
meio envolvente mas também com a aquisicdo e adaptacdo dos valores sociais e
culturais, assim como o capital linguistico, no seu contacto com a familia, a escola e os
amigos.

Um dos objectivos que esta investigacdo propunha era “Conhecer os contributos
para o desenvolvimento social, cognitivo, linguistico e da personalidade da crianca do
ensino de uma lingua estrangeira no 1° CEB”, para tal foi necessario compreender de
que modo se efectuava a socializacdo da crianga e os pontos 1.2, 1.3. e 1.4. respondem a
essa questdo através da compreensdo dos trés modelos de socializagdo da crianca
(perspectiva  ecoldgica, modelo transaccional e teoria sociocultural do
desenvolvimento).

Deste ponto surgiu a necessidade de se analisar a socializagdo da crianca na
escola e, posteriormente, as suas relagdes de amizade na instituicdo bem como o quanto
influenciam o desenvolvimento socioeducativo da crianca. A escola e 0s amigos tém
papel activo no desenvolvimento social da crianca e o tema desta dissertagdo estd
relacionado sobretudo com o bilinguismo a nivel de escola e até que ponto o mesmo

influencia a socializagdo da crianca.
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Assim, deste subtema pode-se salientar que a socializacdo da crianca €
influenciada por inimeros factores a nivel escolar, desde os valores incutidos pela
instituicdo as amizades que a crianca realiza neste contexto.

O cruzamento entre os instrumentos de analise sugere diversos aspectos
pertinentes nesse ambito. Em primeiro lugar, que os alunos que frequentam a aula de
inglés, participam e demonstram mais competéncias, mais motivagéo, uso e interesse
nas aulas de Inglés sdo os mais preferidos nos resultados obtidos nos testes
sociometricos. Pelo contrario, aqueles que apresentam caracteristicas opostas sao 0s que
possuem mais rejeicoes.

Em complemento, e para responder ao segundo objectivo proposto,
“Compreender o significado social para o ensino de uma lingua estrangeira no 1° Ciclo
do Ensino Basico”, tentou-se compreender como poderiam as relacfes estabelecidas
num mundo escolar influenciar essa socializacdo da crianca.

De facto ao analisarmos os testes sociométricos em conjunto com as entrevistas
e as grelhas de observagdo ¢ possivel verificarmos que factores como “brincadeiras”,
“lingua estrangeira”, “saber mais”, “motivacdo nas aulas”, influenciam as decisdes da
crianca, mas que a mesma € capaz, muitas vezes, de distinguir quando e como esse
factor deve ser utilizado.

Ao estabelecermos uma triangulagdo com as entrevistas podemos concluir que
uma grande parte dos aspectos acima mencionados € opinido partilhada pela maioria dos
professores inquiridos. O seu papel no desenvolvimento socioeducativo dos alunos é
fundamental e é um factor influenciador tanto de desinibicdo como de inibicdo perante
as novas situacoes. Por esse aspecto considerou-se fundamental cruzar as suas opinides
com 0s comportamentos e atitudes dos seus alunos.

Destes aspectos € possivel tirarmos algumas ila¢Ges interessantes, como o facto
de as amizades influenciarem as decisdes da crianca, as suas atitudes e comportamentos
e como a influéncia da utilizacdo de uma lingua estrangeira pode ou ndo leva-las a
aproximarem-se umas das outras e pode ajuda-las na socializacao.

Ao confrontarmos os resultados obtidos através dos instrumentos de recolha de
dados, com a pesquisa tedrica elaborada no Capitulo I, é possivel concluir que a
socializagéo e o desenvolvimento socioeducativo da crianca é influenciado pela maioria
dos estimulos que o meio Ihe proporciona, sejam eles valores, normas, regras ou capital

linguistico.
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No Capitulo 1l e 11, procurou-se explorar os dois objectivos ja referidos e o
ultimo “Conhecer e compreender os contributos educativos e sociais, da implementacédo
do ensino da Lingua Inglesa no 1° CEB em Portugal, para o desenvolvimento da
crianca.

Uma das primeiras reflexdes que se fez refere-se ao Ensino do Inglés no 1° CEB
que ndo deve ser considerado Ensino Bilingue, pois o Inglés n&o é leccionado enquanto
segunda lingua ou segunda lingua estrangeira obrigatéria. Apesar de ser considerado
ensino de uma lingua estrangeira, o Inglés no 1°CEB, em Portugal, ndo faz parte do
Curriculo do 1°CEB, sendo considerado uma Actividade de Enriquecimento Curricular
e de foro optativo. No entanto, considera-se que 0s seus contributos na vida da crianca
sdo muito positivos e podem servir para impulsionar uma inovagdo no nosso sistema de
ensino.

Ao analisarem-se 0s pressupostos teoricos do Capitulo Il com os resultados
obtidos na andlise de dados, considera-se essencial, tendo em conta o panorama social, 0
desenvolvimento de uma competéncia comunicativa integradora das vérias linguagens.

Nesse sentido, ao estabelecermos uma triangulacdo com as entrevistas podemos
concluir que a aprendizagem da Lingua Inglesa influencia o comportamento e o
relacionamento dos alunos, logo a sua socializagéo.

Por outro lado, os alunos ja tém alguma consciéncia da importancia do
desenvolvimento de novas competéncias e 0 qudo estas lhes sdo Uteis, motivando-os
ainda mais para a aprendizagem e contribuindo de modo muito positivo para o seu
desenvolvimento educativo.

Conclui-se entdo, a partir deste estudo e sem podermos generalizar, que 0
bilinguismo da a crianca a possibilidade de aquisicdo de competéncias linguisticas,
sociais, cognitivas e culturais, logo de um desenvolvimento holistico e de maior capital
humano.

Quanto mais formacdo tiver a crianca mais possibilidades ela terd de ter um
futuro promissor e de estar plenamente integrada na sociedade. Estes principios
orientadores definidos para a aprendizagem de uma lingua estrangeira parecem ser
essenciais para uma aquisi¢do da lingua, envolvida na promocdo de aprendizagens

significativas e integradas.
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No Capitulo IV apresentaram-se as op¢des metodologicas da investigacdo e no
Capitulo V analisaram-se os dados recolhidos.

A maioria dos resultados obtidos, como ja referimos, revelaram que a formacéo
global das criancas como seres humanos e a necessidade da formacéo de futuros
cidadaos completos e melhor formados € objectivo no seio escolar.

Assim, uma grande parte dos entrevistados considera que o bilinguismo através
do Ensino do Inglés no 1° CEB tem um papel preponderante e fundamental para o
enriquecimento global das criancas como pessoas, para 0 seu desenvolvimento
socioeducativo e processo de socializagéo.

De um modo geral, os alunos demonstram ter conhecimento sobre a importancia
da aprendizagem de uma lingua estrangeira, ndo s6é a nivel da aquisicdo de
competéncias mas também na sua utilizacdo aquando da socializacdo com 0s outros
colegas e com a sociedade. Na sua maioria os alunos sdo assiduos, motivados,
interessados, participativos e utilizam a lingua Inglesa, sobretudo em conversas
informais com os colegas.

A grande parte dos professores demonstrou consciéncia das vantagens de uma
educacdo bilingue assim como da influéncia da aprendizagem do Inglés, desde o
1°CEB, na relagéo entre os alunos e as suas contribuicdes para o seu desenvolvimento
socioeducativo e socializagéo.

Como se pode verificar as mesmas ilagbes vdo ao encontro dos resultados e do
cruzamento entre a analise das grelhas de observacdo e os resultados dos testes
sociomeétricos.

Os dados recolhidos revelaram, entdo, que a grande maioria dos intervenientes
estdo pré dispostos para 0 processo de ensino-aprendizagem bilingue, encontrando-se

motivados, conscientes dos seus beneficios e vantagens.

A oferta do inglés no 1° CEB, que radica no Plano de Generalizacdo do Ensino
do Inglés, ndo parece estranha, antes pelo contrario, é consensual. Contudo, ndo se
entende que o inglés se mantenha no ambito do “enriquecimento curricular”, facultativo
e cujas orientacdes ndo sejam devidamente articuladas com o ensino curricular.

O Ensino do Inglés no 1° CEB, em Portugal, deve dar um passo em frente, rumo
a um Ensino Bilingue. Sobretudo quando, como verificAmos neste estudo, o bilinguismo

tras tantas vantagens a socializa¢do e ao desenvolvimento socioeducativo da crianca. A
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valorizar este aspecto, a maioria dos paises da Unido Europeia, intervenientes no seio
escolar e familias, pelo menos na analise realizada, ja& se encontram sensibilizados e
motivados para 0 processo.

Num mundo pluralista, de varios saberes e culturas, de varias linguas, de
incertezas e de complexidades, a consciéncia do valor da educacdo bilingue esta a

tornar-se uma realidade.
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ANEXOS

Anexo | — Exemplo de uma das Grelhas de Observacéao

Anexo L.I. — Grelha de Observacdo dos comportamentos dos alunos, Janeiro
2010
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Anexo L.1. - Grelha de observacdo dos comportamentos dos alunos, Janeiro

2010
. . Participagdo/envolvimento/empen . Interaccéo com a
Variaveis Motivacédo/ interesse do aluno Interacgéo aluno-aluno .
ho comunidade escolar
, . Realiza com | Utiliza o
E Utiliza a .
; . ; . Utiliza o _ | gosto Inglés
. assiduo Indiferent | lingua . Utiliza a R Recorre a o
Indicadores . Revela . Utiliza a| | Inglés em| actividades | fora da
. as . e aos | inglesa na lingua utilizacdo da
/ Cédi go interesse . _ |lingua . conversas | . escolares sala  de
aulas assuntos realizacd | inglesa . | lingua inglesa .
aluno na inglesa se informais promovidas [aula em
de . abordados | o de o espontane em
L material solicitado com  0s . . através da | conversas
inglés em aula trabalhos amente brincadeiras ;
colegas lingua com
de grupo .
inglesa adultos
Al B B B C A C C C A C
A2 A A (¢} B B B B B A A
A3 B A C B B B B B A A
A4 B B B C B B C B A C
A5 A A (¢} B A B A B A B
A6 B A B B B A A B A B
A7 B A B B A B A B A B
A8 C B B C B C B B A C
A9 C A C B A B B B A A
Al10 B A C B A B B B A A
All A B B B B B B B A B
Al2 C A C B B B C B A C
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Al3

Al4

Al5

Al6

Al7

Al8

Al19

A20

A21

A22
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A24
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Anexo Il — Guiao da Entrevista aos Professores

Formulacéo de

Blocos Objectivos ~
) Questdes
Esta entrevista ird ser usada especificamente com
Bloco | fins académicos e o0 anonimato dos entrevistados

Legitimacéo da
Entrevista

Informar sobre esta entrevista

sera garantido. Os dados obtidos s6 serdo
utilizados no &mbito da investigacdo a que se
destinam: Bilinguismo enquanto factor de
socializacdo e desenvolvimento sécio-educativo
(Exemplo do Inglés no 1° CEB).

Bloco 11

Caracterizacdo

Conhecer e identificar a
relacdo entre as actividades
curriculares e o ensino do

1. O que pensa sobre a insercdo da lingua inglesa
numa abordagem bilingue desde o 1° CEB?

2. Na sua opinido que vantagens/desvantagens
tem o bilinguismo (através do ensino do inglés)
na socializacdo da crianca e no seu
desenvolvimento socioeducativo?

gIOb"{I da . In_g!es, gfrequ,enma da 3. O que pensa sobre a democratizacdo do

rela(;aq Inglés | utilizacdo da lingua Inglesa bilinguismo?

Io(étljzrgculo do gg]nfglg Sgl?ggg;ac;s?rgdc%mo 4. E2<iste interdisciplinaridade entre o ensino do
a opinio do entrevistado Inglés e o ensino currlcular_ng sua escolg?
sobre o bilinguismo. 5._No decorrgr das suas actividades lectivas

utiliza o Inglés de algum modo?
5.1. Se sim, como?
6. Quais as dificuldades/facilidades sentidas

Bloco 111 Conhecer e ldentificar pelos alunos em relagéo a utilizagdo de duas

Caracterizacdo

dificuldades e facilidades
sentidas pelos alunos na
utilizacdo da lingua inglesa

linguas no contexto de escolar?
7. Com que frequéncia recorrem os seus alunos a
utilizagdo do Inglés em tempo lectivo e de que

da utilizacdo - P
R assim como a frequéncia de modo?
do Inglés no e p . .
contexto utilizacdo desta lingua no 7.1. E em tempo ndo lectivo?
escolar e as decorrer e fora do tempo 8. Existe alguma discriminagdo em relagdo aos
suas lectivo e possiveis alunos que nao frequentam a aula de Inglés?
PR discriminac@es entre alunos 8.1. Se sim, como?
influéncias ~ L) I A
que frequentam ou nao as 9. Na sua opinido a frequéncia as aulas de Inglés
aulas de Inglés. influencia a relacéo entre alunos?
9.1.Se sim, como?
10. Na minha opinido ja perguntei tudo o
gue me poderia interessar e ajudar na
. . - compreensdo, conhecimento e identificacdo da
Bloco VI Identificar, através da opinido P ¢

Concluséo da
Entrevista

do entrevistado, mais algum
aspecto que ndo lhe tenha
sido questionado.

utilizacdo da lingua inglesa no contexto escolar.
E na sua opinido?

11. Gostaria de referir mais algum aspecto
que ndo tenha questionado?
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Anexo I111 - Guido da Entrevista a Professora de Inglés

Formulacéo de

Blocos Objectivos ~
) Questdes
Esta entrevista ird ser usada especificamente com
Bloco | fins académicos e o0 anonimato dos entrevistados

Legitimacéo da

Informar sobre esta entrevista

sera garantido. Os dados obtidos s6 serdo
utilizados no &mbito da investigagdo a que se

Entrevista destinam: Bilinguismo enquanto factor de
socializacdo e desenvolvimento sécio-educativo
(Exemplo do Inglés no 1° CEB).
1. O que pensa sobre a insercdo da lingua inglesa
i 0 5
Bloco 11 Conhecer e identificar a numa abordagem bilingue desde o 1° CEB*

Caracterizacdo

relagdo entre as actividades
curriculares e o ensino do

2. Na sua opinido que vantagens/desvantagens
tem o bilinguismo (através do ensino do inglés)
na socializacdo da crianca e no seu

lobal da Inglés, a frequéncia da - . )
g laca & 9} ' . dql’ | desenvolvimento socioeducativo?
relagdo Inglés utilizacdo da lingua Inglesa bre a d izacio d
. 3. O que pensa sobre a democratizacdo do
— Curriculo do | em sala de aula e 0 modo bilinguismo?
1°CEB como é utilizada assim como A .
a opinido do entrevistado 4. Existe interdisciplinaridade entre o ensino do
e Inglés e o ensino curricular na sua escola?
sobre o bilinguismo.
5. Quais as dificuldades/facilidades sentidas
Bloco 111 Conhecer e ldentificar pelos alunos em relacéo a utilizagéo de duas

Caracterizacdo

dificuldades e facilidades
sentidas pelos alunos na
utilizacéo da lingua inglesa

linguas no contexto de escolar?
6. Com que frequéncia recorrem os seus alunos a
utilizacdo do Inglés em tempo lectivo e de que

da utilizacdo . N
N assim como a frequéncia de modo?
do Inglés no N . ~ .
contexto utilizacdo desta lingua no 6.1. E em tempo néo lectivo?
escolar e as decorrer e fora do tempo 7. Existe alguma discriminagdo em relagdo aos
suas lectivo e possiveis alunos que nao frequentam a aula de Inglés?
PR discriminages entre alunos 7.1 Se sim, como?
influéncias ~ L) I A
que frequentam ou nédo as 8. Na sua opinido a frequéncia as aulas de Inglés
aulas de Inglés. influencia a relagdo entre os alunos?
8.1.Se sim, como?
9. Na minha opinido ja perguntei tudo o que me
poderia interessar e ajudar na compreensao,
. . - conhecimento e identificacdo da utilizagdo da
Bloco VI Identificar, através da opinido ¢ ¢

Concluséo da
Entrevista

do entrevistado, mais algum
aspecto que nédo Ihe tenha
sido questionado.

lingua inglesa no contexto escolar. E na sua
opiniao?

10. Gostaria de referir mais algum aspecto
que ndo tenha questionado?
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Anexo IV - Analise das Entrevistas

Dimensdes

Categorias

Subcategorias

Respostas

Bloco |

Influéncias do
Bilinguismo no
desenvolvimento
do aluno

O Bilinguismo
como factor de
socializacdo e
desenvolvimento
socioeducativo
da crianga

Direito de
preparagéo para o
futuro

- “Por tudo. Até por uma questdo de pesquisa, do uso... estamos
na era ‘digital’, ndo? Tem todas as vantagens.” P1

- “Todas as criancas devem ter o direito ao acesso a sensibilizacéo
para outras linguas (...) ” P2

- “(...) acho que é importantissimo saberem o inglés aplicado a
outra matéria, ficavam com umas bases muito importantes para o
futuro (...) ” P3

- “O bilinguismo tras inimeras vantagens a crianca, incluindo na
aprendizagem de outras disciplinas, desde a lingua materna, a
matematica e ao estudo do meio.” P4

- “Penso que seria bom se todos pudessem ter acesso a lingua
inglesa desde cedo (...) ” P5

- “Sé traz vantagens no sucesso pessoal e profissional das nossas
criangas no futuro (...) ” P6

- “(...) ajuda a crianca a compreender o mundo de uma forma
mais global, a descobrir ndo s6 outra lingua como outra cultura e
ajuda-a a sentir-se parte desse mundo, levando-a a ter um futuro

mais promissor (...)” P7

Aquisicéo de
competéncias

- “(...) por exemplo ao nivel da comunicagdo (...) até porque
gramaticalmente eles acabam por ter muitos conceitos, do género
“nomes”, “adjectivos”, “qualificativos” e tanto mais (...) ” P1

- “(...) é mais uma aula onde também se fala nas regras, na
cidadania, no darem-se bem uns com os outros (...) ” P2

- “ (...) acho que é importante que tenham conhecimentos e
saibam como funciona (...)” P3

- “Além de proporcionar uma aprendizagem muito mais virada
para o futuro, o ensino bilingue dd as nossas criangas a
possibilidade de desenvolver mais facilmente competéncias néo sé
linguisticas e cognitivas, mas também sociais e culturais o que é
muito importante.” P4

- “(...) ¢ bom em termos de comunicag@o (...) ” PS5

- “(...) o aumento do conhecimento (...) como cidaddos de um
mundo global (...) ” P6

- “Ajuda as criancas na aquisicdo de competéncias sociais,

culturais e também linguisticas e cognitivas (...) ” P7

Desenvolvimento
socioeducativo

P1 E uma mais-valia. Se houvesse algo positivo, eu diria que o
inglés ajuda

- “E uma mais-valia. Se houvesse algo positivo, eu diria que o
inglés ajuda (...)” P1

- “(...) qualquer pesquisa que eles facam se calhar ndo ha em
portugués e em lingua inglesa aparece (...) ” P2

- “Acho que é importantissimo na sua socializagdo, e pensando no
futuro dessa crianga (...) ” P3

- “ [o inglés] E importante para a socializacdo e para o

desenvolvimento socioeducativo porque prepara 0s mitdos para o
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mundo da globalizagdo, da-lhe competéncias que o ajudam a
socializar-se com maior facilidade. Como estéo todos no mesmo
patamar ajuda aqueles que se sentem mais discriminados a
perceberem que podem estar a mesmo nivel.” P4

- “(...) socializa¢do o facto de eles comunicarem com os colega
mostrar ao outro aquilo que aprenderam contribui para o
desenvolvimento socioeducativo e da lingua (...) ” P5

- “(...) o contacto com turistas e na audi¢do de filmes de origem
inglesa (...)” P6

-“ (...) no contacto com outros colegas quando realizamos
actividades de Inglés a nivel de escola, eles gostam de demonstrar
aquilo que sabem e é um estimulo muito bom para os alunos que
tém mais dificuldades noutras areas, ajudando-os a sentirem-se
mais integrados. (...) hoje em dia a maioria dos miudos é bom a

Inglés.” P7

Bloco Il

Predisposicédo do
Professor em
relacdo ao
Ensino da lingua
inglesa

Postura do
Professor
perante o
Bilinguismo

Integracéo precoce
da lingua
estrangeira

-“Estou plenamente de acordo, plenamente convencida que nio
prejudica em nada as outras aulas (...) ” P1

- “Eles estdo numa idade mesmo boa para a aprender, é a altura a
ideal... fazer a sensibilizagdo logo bem cedo, se calhar ja se
verifica a nivel do pré escolar e muito melhor a nivel do 1°CEB
(.07 P2

- “Acho que eles s6 tém facilidades, esta é a altura propicia em que
eles tém de aprender (...) ” P3

- “(...) nesta fase as criangas estdo num estagio cognitivo muito
bom para novas aprendizagens. (...)” P4

-“Quanto mais cedo comecarem a ouvir, maior facilidade vao ter
na aprendizagem de uma a segunda lingua ... quanto mais cedo
comegarem mais cedo dominardo.” P5

- “(...) a aquisicdo de uma lingua é facilitada quando mais cedo
for o contacto entre o aprendiz e a aprendizagem. O bilinguismo,
na minha opinido, deveria ser implementado desde o pré-escolar
(...)”P6

- “As criancas que frequentam o 1°CEB encontram-se no momento
cognitivo perfeito para a aprendizagem, logo ha que aproveitar
este factor e nada melhor do que alid-lo a aprendizagem de uma

nova lingua.” P7

Percepcéo do Inglés
como lingua
importante na
sociedade

- “E que estamos mesmo num sitio que nos obriga a ter o
essencial, 0 minimo dos minimos, pelo menos uma base.” P1

- “ (...) o dia-a-dia sentimos a falta de lidar com a lingua
estrangeira, especialmente com o inglés que hoje em dia se fala
muito (...)” P2

- “Como digo a nivel de emprego, como estamos numa era
globalizacdo, podem querer emprego e ir para outro pais qualquer;
inglés é a lingua indicada para eles falarem (...) ” P3

- “(...) O bilinguismo pode ser uma base muito importante para o
futuro ja que o Inglés é a lingua global, na qual todas as trocas
mundiais séo feitas (...) ” P4

- “Cada vez ¢ mais uma lingua universal (...) ” P5

- “Actualmente, com o uso da internet, aparecem com frequéncia

termos em inglés (...) ” P6
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- (...) ensino s6 pode passar por ensino bilingue (...) Até que isso
acontega, estaremos a desperdicar as inGmeras capacidades
cognitivas e sociais das nossas criancas e a desvalorizar
professores. (...) Acho que é uma mais-valia para 0 nosso pais,
sobretudo porque vivemos muito do Turismo e porque estamos na
era da globalizag@o. (...) Formar cidaddos completos deve ser uma

das nossas principais metas (...)” P7

Utilizagdo do Inglés
pelo professor

- “Sim, utilizo muito informalmente e assim mais para os espicagar
(..)”P1

- “ (...) encontrarmos palavras em Inglés, ou trazerem revistas
escrita em Inglés e falamos um bocadinho daquilo que esté ali.” P2
- “(...) falo um bocadinho com eles na lingua inglesa, gosto de
saber o que ¢ que eles aprendem e saber o que eles sabem (...) As
vezes eu na brincadeira, mas assim esporadicamente, chamava-0s
ao quadro: come in to the blackboard, ou dizia um menino para
abrir a janela, ou “vai ver quem ¢ que tinha tocado a porta”, mas
tudo em inglés aquelas “coisinhas chave”.” P3

- “Ha determinadas expressdes que por vezes utilizo, como o
‘feeling’ por exemplo. Isto desencadeia logo ou algum comentério
acerca disso ou a musica em si.” P4

- “(...) utilizo as vezes para brincar com os alunos (...) ” P5

- “Utilizo porque gosto de utilizar todos os recursos que apelem

aos interesses dos jovens, também gosto de inglés (...) ” P6

Bloco 11

Motivagdo do
aluno em relagédo
ao Ensino da
lingua inglesa

Presenca da
lingua inglesa
na vida dos
alunos

Interdisciplinaridade
Inglés — Ensino
Curricular

- “Fazemos actividades em conjunto. Nao vou dizer que dou as
aulas em portugués-inglés, mas sim, faz-se neste momento
actividades em conjunto com o titular de inglés, e ha caminhos que
se cruzam, de uma maneira ou de outra (...) ” P1

- “(...) tentamos que sim que haja... até experimentamos para ver
a que nivel é que estdo interessados no Inglés e se ja sabem
alguma coisa (...) ” P2

- “A interdisciplinaridade aqui na minha escola penso que néo
exista assim muita. Eu particularmente ja fiz dois trabalhos em
conjunto, porque gosto muito da lingua inglesa, mas aqui nao
estou a ver que haja assim tanta interdisciplinaridade nas aulas
(..)”P3

- “Existe alguma interdisciplinaridade. Contudo torna-se
complicado uma maior articulacdo ndo sé porque as planificacdes
ndo sdo feitas para serem articuladas mas sobretudo porque certos
contelidos podem ser articulados. A interdisciplinaridade que
fazemos prende-se sobretudo com a exposicdo na sala de aula dos
trabalhos que eles realizam em Inglés ou da legendagem em Inglés
pelos mitdos dos trabalhos que fazem na aula curricular (...) ” P4

- “(...) com a teacher existe.” P5

-“Sim, até porque a planificacdo deve ser estruturada para
trabalhar os conteudos simultaneamente (...) os alunos (gostam)
véem expostos os seus trabalhos realizados na aula de inglés na
sua sala de aula normal (...) ” P6

- “Como professora do 1° CEB sou sensivel ao curriculo seguido
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mas ndo deixa de ser complicado. Falo com as minhas colegas e
tento explorar os temas ao mesmo tempo, mas se ndo existir
abertura entre nés é complicado (...) Mas enquanto o Inglés nao
estiver inserido no curriculo do 1° CEB vai ser sempre muito

dificil a todos os niveis.” P7

Utilizacéo da lingua
inglesa pelos alunos
em tempo lectivo

- “Nesta altura € nas trés aulas da AEC, e de uma maneira informal
um pouco dentro da aula (...) ” P1

- “ (...) se calhar as vezes dizemos uns para os outros umas
palavrinhas, por vezes se calhar aparecem palavras em revistas que
trazem em lingua inglesa, ou quando vamos a internet a procura de
qualquer coisa (...)” P2

- “Eles as vezes utilizam como digo a nivel de cancdes (...) ” P3

- “As vezes sdo eles que tém iniciativa prépria, como hoje, que
estavam a ver algo num livro e perguntaram ‘professora o que ¢
que significa free?’. Portanto, eles gostam de saber mais, estdo
motivados (...) ” P4

- “ (...) falamos por pequenas frases em inglés quando sou
questionada pela traducdo de alguma palavra ou também quando
eles me falam das suas aprendizagens ou trabalhos realizados na
aula de inglés (...)” P6

- “ Na maior parte das vezes respondem ou perguntam em inglés,
especialmente os mais velhos. Frases do dia-a-dia como pedir para
se levantarem, para irem a casa de banho ou para aparar o lapis,
eles dizem naturalmente (...) ” P7

Apenas a professora P5 referiu que os seus alunos ndo utilizam o
Inglés nem em tempo lectivo nem em tempo ndo lectivo como se

vai analisar seguidamente.

Utilizacdo em
tempo ndo lectivo

- “(...) maioritariamente nos intervalos (...) ” P1

- “(...) as vezes ouvem-se cangdes em inglés, ou palavrinhas que
dizem uns aos outros. (...) ” P2

- “Eles as vezes utilizam como digo a nivel de cangdes (...) ” P3

- “Desde ha algum tempo, em cangdes, em expressdes que eles por
vezes utilizam, em autores estrangeiros (...) e ha determinadas
expressdes que depois véem nos livros ingleses e eles utilizam.”
P4

-« Essencialmente nas actividades de enriquecimento curricular
(..)”P6

-“(...) ando ser quando se dirigem a mim (...) ” P7

Bloco IV

Influéncias do
ensino da lingua
inglesa nas
relagdes do
aluno

Relagéo aluno-
aluno

Mais experiencias
em conjunto

- “Quanto mais tempo juntos, mais cimplices uns dos outros eles
se tornam (...) ” P1

- “(...) talvez influencie (...) eles frequentam a aula de inglés (...)
a aula de inglés é mais uma achega as regras de cidadania e do
bom convivio entre eles (...) ” P2

- “(...) mesmo as vezes no intervalo eles falam um bocadinho em
inglés e também usam na comunicacéo entre eles (...) ” P3

- “(...) Quanto mais tempo juntos mais experiéncias sdo as que
eles partilham. Ainda por cima experiencias que sdo diferentes
daquelas que ocorrem nas outras aulas (...) ” P4

- “(...) ¢ bom em termos de comunicacdo de se esforcarem para

comunicar talvez os aproxime. Como o nivel é idéntico o grau de
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dificuldade é o mesmo (...) ” P5

- “(...) os alunos gostam de exibir os seus novos conhecimentos
(..)”P6

- “(...) serve de motivag&o aos alunos com mais dificuldades, pois
na aula de inglés todos andam mais a0 menos ao mesmo ritmo,
ndo se nota tantas diferengas como nas aulas normais (...) se cria
outra dindmica entre os alunos j& que a maioria das actividades

que realizo em sala de aula séo actividades de grupo (...) ” P7

Mais tempo
partilhado

- “(...) por ser mais uma hora juntos, acho que ajuda nessas
relagdes de interdependéncia (...) ” P1

- “Sim influencia no sentido em que passam mais tempo juntos.
Durante a semana a aula de Inglés proporciona-lhes mais trés
horas juntos.” P4

- “ (...) como estdo no mesmo nivel até pode ser um meio
facilitador de os aproximar (...) ” P5

- “(...) (socializacdo) pela quantidade de experiencias e tempo
partilhado entre eles (...) ” P6

- “Em primeiro lugar porque é mais uma hora por dia que passam
juntos (...)” P7

Maior Aproximacao

- “(...) eles vao se sentido uns dos outros (...) ” P1

- “(...) depois no 5° ano, uns mitdos ja sabem, outros ndo, e vai
haver uma disparidade (...) ” P3

- “ Tudo isso leva a uma maior unido e compreensio entre eles, o
que os torna ainda mais unidos. ” P4

- “(...) tentarem comunicar ou mostrarem ao colega aquilo que
aprenderam aquilo que sabem (...) ” P5

- “(...) a aprendizagem de uma nova lingua pode servir como

mais um elo de ligagdo entre a crianca e os seus pares (...) ” P7

No decorrer das entrevistas foram referidas outras ideias que se
acharam importantes de referir. Assim:

- “Para o bilinguismo deveriam ter sempre alguém que seja
motivador (...) ” P1

- “Quero acrescentar que acho que o Ensino do Inglés deveria
passar a ser bilingue. (...) ” P4

- “Acho que falta falar na pratica de sala de aula, se ficaria a cargo
de um professor ou de dois. (...) Gostava de referir que o
bilinguismo, na minha opinido, deveria ser implementado desde o
pré-escolar.” P6

- “Considero que o0 nosso pais ainda tem muito para aprender em
relagdo ao ensino da lingua inglesa e que esse ensino s6 pode

passar por ensino bilingue (...) ” P7

Outros aspectos
pertinentes

No decorrer das entrevistas foram referidas outras ideias que se
acharam importantes de referir. Assim:

“Para o bilinguismo deveriam ter sempre alguém que seja
motivador (...)” P1
- “Quero acrescentar que acho que o Ensino do Inglés deveria
passar a ser bilingue. (...)” P4

- “Acho que falta falar na pratica de sala de aula, se ficaria a cargo
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de um professor ou de dois. (...) Gostava de referir que o
bilinguismo, na minha opinido, deveria ser implementado desde o
pré-escolar.” P6

- “Considero que o nosso pais ainda tem muito para aprender em
relagcédo ao ensino da lingua inglesa e que esse ensino s6 pode

passar por ensino bilingue (...) ” P7
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Anexo V — Matriz do teste sociomeétrico |
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Matriz Sociometrica da 2* Questio - Aula de Lingua Porfuguesa
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Matriz Sociometrica da 3 Questao - Jogos em Lingua Inglesa
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Matriz Sociomeétrica da 4* Questio - Festa com amigos
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