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PREFACIO
JOSE ANTONIO CARIDE
UNIVERSIDADE DE SANTIAGO DE COMPOSTELA

Todos os tipos de educagdo sdo valiosos, apesar de nem
sempre nos proporcionarem aquilo que antecipam, que se
deseja ou que se necessita. Mas devem sé-lo se na verdade
aspirarem a comprometerem-se nas suas praticas com um
direito civico fundamental, humano e humanizante:
construirmo-nos enquanto pessoas e sociedades livres, res-
ponsaveis e conscientes. Isto em qualquer tempo e lugar,
em palavras e factos, individual e coletivamente. Sdo-no,
pois, sem duvida, valiosos pelo que nos aportam e pelo que
suscitam da nossa entrega, como passado e futuro: num
imenso caudal de oportunidades pelo qual transitamos des-
de a infincia até a velhice, procurando tornar realidade os
sonhos que evocam a igualdade, a justi¢a ou a coesdo social.
Valiosos, inclusive, apesar das suas inibi¢des e fracassos,
ou das indiferengas e incongruéncias que costumam dis-
tancia-los dos seus propdsitos mais nobres, dentro e fora
das aulas: desenvolver-nos integra e integralmente como
cidadéos e cidadds que participam plenamente das circuns-
tncias em que as suas vidas sdo, por si, inscritas no curso
da historia, com o afa irrenunciavel de melhorar o mundo,
enquanto nos melhoramos a nos.

Do valor da educagio, nas multiplas formas que tomam
o0 ensino e as aprendizagens, da conta um amplo legado de
teorias e praticas pedagogicas que, sobretudo a partir dos
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primeiros anos do século XX, assumiram decididamente a
vontade de contribuir para transformar as realidades sociais.
Uma tarefa complexa e desafiante a qual se tém vindo a
vincular, no seu quefazer educativo, um variado elenco de
atores e iniciativas, bem como de conhecimentos e expe-
riéncias. Abrindo caminhos: entre a incerteza e a esperancga,
a emogdo e a razdo, a intuigdo e o método, a reflexdo e a
acdo. Frequentemente, participando intensamente de uma
viagem que convida a percorrer as sublimes paisagens da
criatividade e da inovacfo, a busca e o descobrimento; por
vezes, estimulando e renovando a imaginagdo e o pensa-
mento, a curiosidade e os saberes compartidos; quase
sempre, aceitando o risco inerente ao educar educando-se,
submergidos no apaixonante diadlogo que estabelecemos
connosco mesmo e com os Outros, diferentes de nos, afir-
mando a propria identidade no imenso e sugestivo horizonte
das diversidades alheias.

Nada, ou muito pouco, do que pressupomos nos varios
tipos de educagdo que invocamos seria possivel sem a
afluéncia da Politica ou da Etica, da Filosofia e, também,
da técnica e das tecnologias, velhas ou novas. Nem o seriam
sem a memoria feita Historia, com tudo o que nela se pro-
jeta de olhar prospetivo, cultural, social, economico,
pedagdgico... Nem tampouco sem a existéncia de poderes
estaveis a desocultar e combater exigindo-se-lhes uma mu-
danga de rumo radical nos seus modos de conduzir o devir
da Humanidade, local e globalmente. Que é o nosso futuro
e o das geragdes que nos sucederem, com os principios e
critérios do que agora designamos “sustentabilidade”, ape-
lando ao exercicio de uma solidariedade diacronica e
sincronica bem comportada: deixar nas maos das socie-
dades que se possa assegurar a satisfagdo das necessidades
do presente sem comprometer a capacidade de que as
futuras geragdes possam satisfazer também as suas proprias
necessidades, tal como se declarava no paragrafo 27 de O
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Ensal0s EM EDUCACAO SOCIAL, FILOSOFIA APLICADA E NOVAS TECNOLOGIAS

Nosso Futuro Comum, também conhecido como Relatorio
Brundtland’.

Nio paderdo sé-lo, pois, sem nomes, textos e contextos
que acentuem o protagonismo daqueles, perto ou longe —
geografica e/ou temporalmente —, que se reivindicam como
sujeitos e ndo como meros objetos de qualquer educagéo
que, indo além do ensejo de adaptar-nos, transforma e nos
transforma, seja como educagio escolar ou social, no siste-
ma educativo ou nas redes comunitarias. Educacio em
democracia e para a democracia, quando tudo indica que a
tirania dos mercados neoliberais e as multinacionais orga-
nicas — entre as quais situamos algumas das entidades
governamentais (Banco Mundial, Fundo Monetario
Internacional, Organizagdo Mundial do Comércio, etc.) —,
continuam empenhados em debilitar, desfazendo os avangos
que se haviam registado nas ultimas décadas a favor da des-
centralizagdo e da autonomia na tomada de decisdes, desde
a educagdo de infancia até as Universidades, na animagio
e na gestdo socioeducativa e cultural, nos servi¢os sociais
ou nos processos de desenvolvimento comunitario local.

1O Relatorio Brundtland. intitulado O Nosso Futuro Comum (Our
Common Future), foi publicado em 1987, ¢ nele se concebe o de-
senvolvimento sustentavel como o desenvolvimento que satisfaz as
necessidades presentes, sem comprometer a capacidade das geragoes
futuras de suprir as suas proprias necessidades. Este Relatdrio,
elaborado pela Comissdo Mundial sobre Meio Ambiente e Desen-
volvimento, faz parte de uma séric de iniciativas. anteriores a Agenda
21, as quais reafirmam uma visdo critica do modelo de desenvol-
vimento adotado pelos paises industrializados ¢ reproduzido pelas
nagdes em desenvolvimento, e que ressaltam os riscos do uso exces-
sivo dos recursos naturais sem considerar a capacidade de suporte
dos ecossistemas. O Relatorio aponta, pois. para a incompatibilidade
entre desenvolvimento sustentivel ¢ os padrdes de produgido e
consumo vigentes.
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Os ensaios em Educagdo Social, Filosofia Aplicada e
Novas Tecnologias, que as professoras Rosanna Barros e
Deise Choti organizam na obra da qual tenho o privilégio
de redigir o seu prefacio, sdo um claro exemplo do que vi-
mos expressando: na dentincia e na analise, nas evidéncias
e nos textos a que recorrem, alentando-nos em diregdo a
abertura de novos caminhos para uma educagdo transfor-
madora, na que confluam tomando como referencial o
pensamento critico e emancipatorio de Paulo Freire. Uma
rede de argumentos tecida com autores e autoras do Brasil,
Espanha e Portugal, que védo encontrando lugar num livro
generoso quer nas suas matizes e enfoques, quer nos dis-
cursos e nos temas que lhe ddo forma. Todos, ja desde as
primeiras linhas, vdo tragando as pistas com as quais se
poderdo criar cenarios em que o denominador comum das
utopias — que nao sio outra coisa do que o ir mais além dos
limites — permitam dotar-nos de “outro mundo”, que para
além de ser possivel seja também melhor, no meio da obseu-
ridade do presente.

Uma intengdo elogiavel, que a Pedagogia Social reco-
nhece e faz sua, afirmando-se — como vem de resto fazendo
a largos anos — na sua vocagdo critico-reflexiva, inclusiva e
libertadora. Uma pedagogia exigente consigo propria (como
proclamam as convergéncias freirianas), que ao ombrear o
que ainda nos resta do século XXI e com especial énfase
nas realidades latino-americanas, soma os seus saberes
teoricos e praticos ao de todos os tipos de educagio que
nomeiam e ambicionam a paz, a justi¢a, a cidadania, a
igualdade, a democracia, os direitos, a convivéncia... Uma
conciliagdo de ideais educativos e sociais que, como po-
derdo apreciar os leitores e as leitoras desta obra, tem
abundantes motivos para que possam incorpora-los na sua
biografia académica e profissional, na formagdo e no de-
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sempenho laboral ou civico, seja qual seja a encruzilhada
desde a qual iniciem ou concluam o trajeto. Nunca sera fa-
cil, mas sempre merecera a pena.

Em Santiago de Compostela, a 8 de agosto de 2013.
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PREFACIO
JOSE ANTONIO CARIDE
UNIVERSIDAD DE SANTIAGO DE COMPOSTELA

Todas las educaciones son valiosas, aunque no siempre
nos deparen lo que anticipan, se desea o necesita. Deben
serlo si en verdad aspiran a comprometer sus practicas con
un derecho civico fundamental, humano y humanizante:
construirnos como personas y sociedades libres, respon-
sables y conscientes. En cualquier tiempo y lugar, en las
palabras y en los hechos, individual y colectivamente. Lo
son, sin duda, por lo que nos dan y nos damos en ellas, co-
mo pasado y futuro: un inmenso caudal de oportunidades
por el que transitamos desde la infancia hasta la vejez, pro-
curando hacer realidad los suefios que evocan la igualdad,
la justicia o la cohesién social. Valiosas, incluso, a pesar de
sus inhibiciones y fracasos, o de las indiferencias e incon-
gruencias que suelen distanciarla de sus propdsitos mas
estimables, dentro y fuera de las aulas: desarrollarnos inte-
gra e integralmente como ciudadanos y ciudadanas que
participan plenamente de las circunstancias en las que ins-
criben sus vidas, con el irrenunciable afan de mejorar el
mundo, mejorandonos.

Del valor de la educacion, en las multiples formas que
adoptan sus ensefianzas y aprendizajes, da cuenta un amplio
legado de teorias y practicas pedagogicas que, sobre todo a
partir de los primeros afios del siglo XX, asumieron con
decision la voluntad de contribuir a transformar las rea-
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lidades sociales. Una tarea compleja y desafiante, a la que
han ido vinculando su quehacer educativo un variado elenco
de actores e Iniciativas, de conocimientos y experiencias.
Abriendo caminos: entre la incertidumbre y la esperanza,
la emocion y la razon, la intuicion y el método, la reflexion
y la accion. Con frecuencia, participando intensamente de
un viaje que invita recorrer los hermosos paisajes de la
creatividad y la innovacion, la busqueda y el descubrimien-
to; a veces, estimulando y renovando la imaginacion y el
pensamiento, la curiosidad y los saberes compartidos; casi
siempre, aceptando el riesgo inherente al educar educando-
se, sumergidos en el apasionante didlogo que establecemos
con nosotros mismos y con los otros diferentes, afirmando
la propia identidad en el inmenso y sugerente horizonte de
las diversidades ajenas.

Nada, o muy poco, de lo que presuponemos en las edu-
caciones que invocamos seria posible sin el concurso de la
Politica o de la Etica, de la Filosofia y, acaso, de la técnica
y de las tecnologias, viejas o nuevas. Tampoco lo seran sin
la memoria hecha Historia, con todo lo que en ella se
proyecta de mirada prospectiva, cultural, social, econdmica,
pedagodgica... Ni sin la existencia de poderes estables a los
que desvelar y combatir exigiéndoles un cambio de rumbo
radical en sus modos de conducir el porvenir de la Huma-
nidad, local y globalmente. Que es nuestro futuro y el de
las generaciones que nos sucedan, con los principios y
criterios de lo que hemos dado en llamar “sostenibilidad”,
apelando al ejercicio de una solidaridad diacronica y
sincronica bien comportada: dejar en manos de las socieda-
des que pueda asegurarse la satistaccion de las necesidades
del presente sin comprometer la capacidad de que las
futuras generaciones puedan satisfacer las propias, tal y
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como se declaraba en el parrafo 27 de Nuestro futuro co-
miim, también conocido como Informe Brundtland®.

No podran serlo sin nombres, textos y contextos que
acentuen el protagonismo de quienes, cerca o lejos — geo-
grafica y/o temporalmente —, se reivindican como sujetos y
no como meros objetos de cualquier educacion que, mas
alla de adaptarnos, transforma y nos transforma, ya sea
como educacién escolar o social, en el sistema educativo o
en las redes comunitarias. Educacion en democracia y para
la democracia, cuando todo indica que la tirania de los
mercados neo-liberales y las multinacionales organicas —
entre las que situamos a algunas de las entidades
gubernamentales (Banco Mundial, Fondo Monetario
Internacional, Organizacion Mundial del Comercio, etc.) —,
siguen empefiados en debilitar los avances que habian
registrado en las ultimas décadas a favor de la descen-
tralizacion y la autonomia en la toma de decisiones, desde
la educacion infantil hasta las Universidades, en la anima-
cion y la gestion socioeducativa y cultural, en los servicios
sociales o en los procesos de desarrollo comunitario local.

2 El informe Brundtland, Nuestro Futuro Comun (Our Common
Future), publicado en 1987, concibe el desarollo sustenible como ¢l
que satisfaz a las necesidades presentes, sin comprometer a la capa-
cidad de las geraciones futuras supriren sus propias necesidades. Esle
Informe, claborado por la Comision Mundial sobre el Medio
Ambiente y Desarrollo, se incluye en una série de iniciativas, an-
teriores a la Agenda 21, las que reafirman una visién critica del
modelo de desarrollo adoptado por los paises industrializados y
reproduzido pelas naciones en desarrollo. Alli sc resaltan los ricsgos
del uso excesivo de los recursos naturales que no consideran la ca-
pacidad de suporte de los ccosistemas. El Informe apunta la
incompatibilidad entre desarolllo sostenible y los padrones de pro-
duccién y de consumo vigentes.
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Los ensayos en Educacion Social, Filosofia Aplicada y
Nuevas Tecnologias, que las profesoras Rosanna Barros y
Deise Choti organizan en la obra de la que tengo el
privilegio de redactar su prefacio, son un claro ejemplo de
lo que venimos expresando: en la denunciay el analisis, en
las evidencias y en los pretextos a los que recurren, alen-
tandonos hacia la apertura de nuevos caminos para una
educacion transformadora, en la que confluyen tomando
como referente el pensamiento critico y emancipatorio de
Paulo Freire. Una red de argumentos tejida con autores y
autoras de Brasil, Espafia y Portugal, que van encontrando
acomodo en un libro generoso por sus matices y enfoques,
en los discursos y en los temas que le dan forma. Todos, ya
desde las primeras lineas, trazando las pistas con las que
aventar escenarios en los que el com(n denominador de las
utopias —que no es otra cosa que ir mas alla de los limites—
permita dotarnos de “ofro mundo”, que ademas de posible
sea mejor, en medio de la oscuridad del presente.

Una intencion elogiable, que la Pedagogia Social reco-
noce y hace suya, afirmandose —como viene haciéndolo
desde hace afios— en su vocacion critico-reflexiva, inclusiva
y liberadora. Una pedagogia exigente consigo misma (como
proclaman las convergencias freirianas), que al otear lo que
todavia nos queda del siglo XXI y con especial énfasis en
las realidades latinoamericanas, sume sus saberes teoricos
y practicos a los de todas las educaciones que nombran la
paz, la justicia, la ciudadania, la igualdad, la democracia,
los derechos, la convivencia... Una conciliacion de ideales
educativos y sociales que, como podran apreciar los lectores
y las lectoras de esta obra, tiene abundantes motivos para
que puedan incorporarlos a su biografia académica y profe-
sional, en la formacion y en el desempefio laboral o civico,
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sea cual sea la encrucijada desde la que inicien o en la que
concluyan el trayecto. Nunca sera facil, pero siempre
merecera la pena.

En Santiago de Compostela, a 8 de agosto de 2013.
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INTRODUCAO

0Os CAMINHOS PARA UMA EDUCACAO TRANSFORMA-
DORA DE CONVERGENCIA FREIRIANA

Rosanna Barros & Deise Choti

Descobrir um espago nos processos educacionais do
ensinar e aprender, aprender e ensinar que valorize a impor-
tancia do vinculo com o(a) aluno(a) e consequentemente,
do aspecto afetivo, faz do(a) educador(a) um ser trans-
formador na sua esséncia e no seu vivenciar da pratica.

Este(a) educador(a), enquanto profissional atento(a) ao
seu contexto é ainda, um(a) construtor(a) da historia que,
com seus(suas) alunos(as), fio a fio véo tecendo uma ampla
rede de informagdes, partilhas que irio gerar o conhe-
cimento de todos estes atores; sendo assim, a a¢do deste(a)
professor(a), ndo podera em momento algum ser entendida
e praticada como um “fazer neutro”, uma vez que visa a
constru¢do complexa de conhecimentos que possibilitara o
processo ensino/aprendizagem em que educador(a) e edu-
cando(a) tornam-se aprendizes e ensinantes garantindo,
desta forma, um diferencial de crescimento mutuo e dese-
jado durante todo o processo pedagogico.

Desta maneira, revisar e refletir sobre as praticas peda-
gogicas cotidianas, leva o(a) educador(a) e também, por
conseguinte, a “escola”, a assumirem um papel diferenciado
frente ao(a) educando(a) que estimulado(a) por este elo ou
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teia construtora, siga seu caminho de aprendiz refletindo e
construindo agdes coletivas, como um(a) cidaddo(d) ético(a)
e critico(a), para além dos muros desta escola.

Nosso objetivo neste livro tem como um dos focos, a for-
magéo do(a) professor(a), em contribui¢o a sua arte propria
de ensinar na “escola”, valorizando a utilizagdo de novas
ferramentas de ensino, que podem ser mediadas pela utili-
zagdo do computador e da internet, desde que abarquem
nesse exercicio um engajamento num guéfazer critico e hu-
manista que entende como obrigagio que a escola se adapte
aos(as) seus(as) alunos(as) e néo o contrario. Esse é o teste-
munho que encontramos nos ensaios em Educagéo Social e
Novas Tecnologias aqui compilados. Qutro dos focos deste
livro compreende a formagdo do(a) educador(a), em con-
tribuigdo a sua arte propria de ensinar fora da “escola”,
valorizando os racionais critico-filosoficos herdados de
patrimonios disciplinares que atendem a capacitagio de um
pensar certo, imprescindivel ao(a) educador(a) que trabalhe
em contextos diversificados nas comunidades de praticas.
Esse é, por seu turno, o testemunho que também encontra-
mos nos ensaios em Educagio Social e Filosofia Aplicada
aqui coligidos.

Este livro se caracteriza, portanto, como uma pesquisa
em rede, pois € produto de varios(as) autores que se en-
contram em varios paises diferentes, de onde cada qual,
confrontado com a sua realidade, vivéncia educativa e pra-
xis pedagogica, pensaram e fizeram uma (re) leitura
elaborando desta forma, seus capitulos, os quais trazem con-
sigo os diferentes olhares sobre a obra de Paulo Freire.
Nesse sentido, a esséncia de muitos Grupos de Pesquisa a
que estdio associados (as) todos(as) os autores(as) desta
obra, encontram-se aqui fundamentadas, tendo sempre
como alicerce, as convergéncias Freirianas. O livro repre-
senta uma realidade que, esperamos seja de grande valia
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para professores(as) em formagdo continuada e alunos(as)
que irdo ter a oportunidade de verem o Professor e homem
Paulo Freire sob diversas faces, a que cada autor(a) se valeu,
para trazer a plblico nfo s6 a obra, mas sim as diversas
nuances que o autor nos legou.

Desta forma, esta obra feita a muitas mdos amorosas,
habilidosas por anos de praxis, mas também ciosas por tra-
zerem em seu bojo ideias e ideais do grande educador crente
da pedagogia da “amorosidade”, assumem aqui seu compro-
misso como mestres(as) e também, como visionarios(as), de
um porvir relevante as nossas ideias que tanto se coadunam
com Paulo Freire. Indagamos, por isso, se tem sentido hoje
fazer a (re)leitura, desde os pressupostos freirianos, da escola
que temos, visando uma outra mais ampla e disposta as
mudangas tidas como pertinentes desde os contextos de vida
das realidades em que as diversas comunidades se encon-
tram? E questionamos sobre o que dizer acerca da inquietude
que o(a) educador(a) transformador(a) podera, se assim
decidir, semear para além dos muros da escola?

Esperamos com este livro criar, ndo so, desafios aos(as)
educadores(as) como apresentar através dos seus contri-
butos possibilidades que apontem para novos caminhos. A
aposta € que esses caminhos possam ser inspirados numa
atitude problematizadora, capaz de gerar novas duvidas,
criticas, leituras e pesquisas. Assim, neste livro optamos por
organizar os sete ensaios presentes em duas partes com-
plementares, cujo denominador comum é o pensamento de
Paulo Freire.

Na primeira parte, intitulada Ensaios em Educagdo
Social e Filosofia Aplicada: convergéncias freirianas |
iremos encontrar quatro capitulos. Estes capitulos tratam da
complexidade com que o pensamento educacional de indole
transformador se tem, forcosamente, de revestir para operar,
nos varios espagos e contextos educativos, uma intervengio
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coberta de reflexividade praxiologica significativa para
os(as) seus/suas intervenientes mais diretos(as), quer seja
dentro da escola quer seja fora dela. Cada um(a) destes(as)
quatro autores(as) trabalhando a partir de Freire banham em
aguas inter e transdisciplinares a a¢do do profissional que
trabalha com o Outro, e com ele(a) vive e aprende.

No primeiro capitulo a autora sublinha o contributo
meta-teorico dado pelo pensamento freiriano para a estru-
turag@o do campo da pedagogia social, da educagéo social
e da educacdo de jovens e adultos dos nossos dias. Neste
sentido as contribui¢des solidas, as interrogacdes funda-
mentais e os desafios centrais que o pensamento freiriano
coloca de maneira complexa sdo, na sua dtica, ndo so de
absoluta pertinéncia transversal para qualquer educador(a),
como sdo, na realidade, deveras incontornaveis quando se
trata de assumir consequentemente a politicidade da educa-
¢do, ou seja, de aclarar as relagdes entre poder e pedagogia.
A abordagem critica de Paulo Freire encontra-se dissemi-
nada ao longo de uma obra vasta e polifacetada construida
a0 longo de mais de trinta anos, em que a obra e o percurso
de vida, bem como os contextos em que ela decorre, se
interpenetram de tal forma que, defende a autora, parece
impossivel falar de um sem falar dos outros. Neste texto
analisam-se os principios fundamentais do seu pensamento
critico e do seu contributo para uma educagio transfor-
madora considerando primeiro as trés fases principais da
sua obra, que correspondem também as trés fases capitais
do seu percurso de vida: primeiro no Brasil, depois no exilio
e de novo no Brasil.

No segundo capitulo o autor visibiliza como as propostas
pratico-tedricas de Paulo Freire podem contribuir para a
construgdo de uma escola publica popular no sentido dos
interesses, reinvindicagdes e desejos de seus protagonistas
educandos(as) e educadores(as). Do conjunto das suas obras
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principais Freire destaca a educagéo como pratica da liber-
dade — projetada como conquista dos seres humanos e como
parte intrinseca da sua formagio ¢ valor de base para qual-
quer escola, especialmente aquela que valoriza a cultura e
o protagonismo dos(as) seus/suas educandos(as) e dos(as)
seus/suas educadores(as). A necessidade da escola em pre-
servar e permitir a liberdade de pensamento, de acdo, de
propositos ¢ uma das praticas que, segundo o autor, tém
faltado a maioria das nossas escolas e o autoritarismo cons-
truido ao longo do tempo pela sociedade brasileira tém peso
escolar de extrema relevancia. Trata-se, assim, de superar
o autoritarismo incrustado no cotidiano escolar, reproduzido
diariamente na formagdo dos(as) educandos(as), nas atitu-
des dos(as) professores(as), dos(as) gestores(as) e dos(as)
dirigentes escolares. O autor argumenta neste texto que esse
autoritarismo, se ndo € a geratriz da violéncia na escola, cer-
tamente ¢ um dos propulsores desse que ¢ um dos maiores
desafios da escola atual. Claro que a liberdade deve andar
junto com os sentidos da responsabilidade individual e cole-
tiva e nfo serd uma doacdo, mas, sim, uma conquista
horizontal de todos os setores organizados que fazem a
escola, inclusas as participagdes das familias e das comuni-
dades que compdem a escola. Afirma-se aqui que a
construgdo das (inter)subjetividades e das identidades dos
educandos, assim como o respeito aos seus direitos funda-
mentais certamente tém na educacdo como pratica da
liberdade um dos seus pilares centrais.

No terceiro capitulo a autora verifica que, somos con-
tempordneos de avancos civilizacionais notaveis, tanto no
que se refere a consagragio de direitos democraticos como
aos resultados de um progresso cientifico-tecnologico
verdadeiramente excepcional. Ao mesmo tempo, no entanto,
constata que muitos(as) dos(as) nossos(as) companheiros(as)
de humanidade continuam a estar excluidos(as) dos padrdes
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minimos de dignidade humana, mantendo-se em patamares
de mera sobrevivéncia. A autora evidencia que, por outro
lado, as situacdes de privagio, vulnerabilidade e desigual-
dade ameacam agravar-se no contexto de uma crise
socioecondmica que, produzindo efeitos diferenciados a
nivel local, gera consequéncias no plano da cidadania global.
Na verdade, o mundo assiste hoje ao obscurecimento das
virtudes da participagdo cidada e num cenario de empobreci-
mento progressivo dos horizontes de realizagdo
antropologica, reclamando o exercicio de liberdades insub-
missas e esclarecidas, de liberdades “tomadas de justa raiva”
(Freire, 2000: 117), de liberdades solidariamente compro-
metidas com todas as outras liberdades. A autora
relembra-nos que o reconhecimento do caracter precario,
fecundo e evolutivo da propria ideia de humanidade confron-
ta-nos, afinal, com o caracter estruturalmente aprendente da
vida. Viver implica esforgo, viver implica adaptagdo e
reajustamento permanente.

No quarto capitulo o autor convoca dados provenientes
de uma investigagdo no campo do pensamento de Paulo
Freire, assente em resultados de centros de investigagéo
acerca do seu contributo, que tém posto a descoberto as
multiplas conexdes entre a sua obra e as a¢des da Filosofia
Aplicada. Este trabalho aborda, de modo direto, as conexdes
Freire-Filosofia Aplicada desde a perspetiva dos objetivos
e das metodologias do trabalho desenvolvido pelo autor,
deixando de fora outros niveis como as antropologias do(a)
orientador(a) (educador/a) e do(a) consultante (educando/a),
ou o valor da palavra, ou o significado do tempo e da expe-
riéncia. A partir desta focalizagfo da tarefa, o autor destaca
que este € o inicio de um projeto que, confia, mantera o seu
interesse desenvolvendo-se em futuras investigagdes.

Nos trés capitulos que se seguem e que constituem a
segunda parte intitulada Ensaios em Educagdo Social e
Novas Tecnologias: convergéncias freirianas IT iremos
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encontrar um conjunto de trés capitulos. Estes tratam da
Complexidade com que o uso das Tecnologias vem, cada
dia mais, ocupando lugar nas nossas escolas pelo mundo
todo, demonstrando-nos que é uma realidade que veio para
ficar. Utilizando sempre como referéncia, as ideias e ideais
Freirianos, esta segunda parte também conta com um
riquissimo capitulo onde uma das autoras narra sua ex-
periéncia particular e convivio mesmo, com o ser humano
e Pedagogo Paulo Freire. De referir ainda que estes trés
altimos capitulos e suas autoras pertencem a um mesmo
Grupo de Pesquisa denominado Paradigmas Educacionais
e Formagdo de Professores (PEFOP) dentro da Pontificia
Universidade Catolica do Parana (PUCPR).

No quinto capitulo deste livro, o primeiro da segunda
parte, a autora salienta que, o campo educacional esta inse-
rido dentro de um contexto social, complexo e desafiador,
no qual torna-se urgente repensar a forma como o(a)
professor(a) vai lidar com essas novas exigéncias. A huma-
nidade em grande parte vive numa era tecnoldgica tio
avangada que ¢ possivel acompanhar, em simultaneo, os
acontecimentos ao redor do mundo. Embora este acesso néo
atinja a toda populagdo mundial, ndo se pode ignorar a
proliferacdo dos recursos tecnologicos dentro da sociedade
em geral. A autora demonstra por meio das suas pesquisas
ndo apenas como as TIC’s estdo intrinsecamente ligadas ao
nosso dia a dia no mundo e no ambiente escolar, o que ndo
representava grande desafio, mas o grande desafio neste
capitulo foi ter o grande Professor Paulo Freire como pano
de fundo para a sua escrita contrapondo ao uso das Tec-
nologias. O facto é que, Paulo Freire com suas ideias a
frente de seu tempo, ndo so inspirou como também cor-
roborou muitas das ideias da autora no seu trabalho diario.
Neste texto a autora expressa que Paulo Freire sendo um
escritor e leitor assiduo, estaria talvez nos dias de hoje se
apropriando de muitas ou todas as interfaces digitais para
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que o conhecimento fosse disseminado para 0 maximo de
pessoas com as quais ele sempre se preocupou e quiga
levantaria uma bandeira para que nfo houvessem os(as)
“excluidos(as) digitais™.

No sexto capitulo a autora observa que, o processo de
mudanga na educagéo libertadora implica na busca de para-
digma que envolva a busca de um sonho possivel, a utopia,
que permita oferecer a populagdo um ensino com visdo
libertadora, critica, complexa, entrelagando caminhos meto-
dologicos que incluam as partes no todo e que agreguem
processos pedagdgicos que acolham a interdisciplinaridade
com vistas a busca da transdisciplinaridade. Este desafio
leva a autora a buscar referenciais que sustentem essa mu-
danga paradigmatica, dentre os autores que apresentam
possibilidades de transformagfo da educagfio, destacam-se
Paulo Freire e Edgar Morin. Assim, neste texto a opgéo foi
por descrever o processo de encontro com estes autores e 0
significado de cada autor no enfrentamento da mudanga
paradigmatica na pratica pcdagogica dos(as) profcssorcs(as)
universitarios(as).

No sétimo e ultimo capitulo deste livro, a autora visua-
liza um cenario que nos permite entender melhor que, o
relatorio para a UNESCO da Comissdo Internacional sobre
Educagao para o Século XXI explicita claramente que as
universidades sdo responsaveis pelo desenvolvimento da
sociedade no seu todo, ja que as pesquisas acontecem nas
instituigdes de ensino superior contribuindo para a elabora-
¢do de politicas educacionais e de programas de formagéo.
Assim ¢ a Universidade que se atribui a missdo de inovar,
de antecipar o futuro, de prever, de lidar com incertezas
macroscopicas, ja que esta institui¢do € considerada lugar
apropriado para a pesquisa e a criagdo de modelos, pelo seu
comprometimento com o mundo ao seu redor. A autora
sublinha que, muitas vezes, imbuidos nesta misséo de inovar,
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observa-se nas Universidades um destaque nos discursos
pedagogicos da valorizagio de abordagens inovadoras, da
relagdo dialogica proposta por Freire, porém pouco se utiliza
na pratica. Quase sempre a proposta pedagogica ¢ a da
transmissdo de informagéo, travestida de uma roupagem
nova, garantida pelo uso do computador para difundir a in-
formacdo neste modelo de reproducio de conhecimento.

Posto isto, acreditamos que o conjunto de Ensaios reuni-
dos neste Livro pode contribuir, coerentemente, para
edificar uma educagdo transformadora, que se oponha aos
pragmatismos hoje hegemonicos nas politicas da aprendi-
zagem ao longo da vida, fornecendo possibilidades de
inovagdo na intervengdo social e pistas ético-humanistas
para um debate publico renovado acerca da questdo social,
e em prol de um questionamento filosofico sobre a manu-
tengdo e o alargamento do poder de decidir a nossa vida em
sociedade que, como nos demonstrou Paulo Freire, a educa-
¢do critica e problematizadora nos confere.

Para finalizar resta-nos partilhar que esta obra ndo con-
tou com nenhum recurso/financiamento externo, € em termos
formais obedeceu a sexta edi¢do das Normas da American
Psicological Association (APA). Os capitulos em lingua
estrangeira foram traduzidos ao portugués, no entanto,
reservamo-nos o direito de manter as nuances carateristicas
desta lingua no que respeita a logica de produgio textual
existente em contexto dos paises luso-brasileiros.
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Carituro 1

ViDpA E OBRA DE PAULO FREIRE: A DIALETICA DE UM
OLHAR FUNDADOR PARA UMA EDUCACAQ PROBLEMATI-
ZADORA QUE LIBERTA, TRANSFORMA E EMANCIPA

Rosanna Barros

Resumo:

A importancia e a influéncia do pensamento de Paulo
Freire no panorama internacional das ciéncias da educagio
e no debate que problematiza o modelo escolar de educagéo,
baseado numa concegdo da pratica educativa de carater
totalitario e impositivo, é absolutamente fundamental.
Trata-se, igualmente, de um contributo meta-teorico incon-
tornavel para a estruturagdo do campo da pedagogia social,
da educagdo social e da educagdo de jovens e adultos dos
nossos dias como este texto procurara evidenciar. Argu-
menta-se que a sua obra representa uma mais-valia pela
construgdo que oferece de um corpus tedrico perspetivado
criticamente, em que os pressupostos politico-pedagogicos
contém as bases de agfo e reflexdio necessarias para subme-
ter a analise critica a pratica educativa em qualquer nivel
da sua agfo, tanto no campo da educagio social com adultos
como no campo da educagdo social com criangas e jovens.
Neste sentido os contributos solidos, as interrogagdes fun-
damentais e os desafios centrais que o pensamento freiriano
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coloca de maneira complexa sdo, na nossa otica, ndo so de
absoluta pertinéncia transversal para qualquer educador(a),
como sdo, na realidade, verdadeiramente incontornaveis
quando se trata de assumir consequentemente a politicidade
da educagdo, ou seja, de iluminar as relagdes entre poder e
pedagogia.

Palavras-chave: Paulo Freire; conscientizagdo; dialo-
gicidade; Educagdo Social; Educagéo de Jovens e Adultos.

Resumen:

La importancia e influencia del pensamiento de Paulo
Freire en el panorama internacional de las ciencias de la
educacion y en el debate que problematiza al modelo escolar
de educacion basado en una concepcion de la practica edu-
cativa de caracter totalitario y impositivo es absolutamente
fundamental. Este trabajo trata de una contribucion meta-
tedrica imprescindible para la estructuracion del campo de la
pedagogia social, de la educacion social v de la educacion de
jovenes y adultos de nuestros dias. Se argumenta que su obra
representa un valor afiadido esencial para la construccion y
que ofrece un corpus teorico plural critico, en el que los
presupuestos politico-pedagogicos contienen las bases de
accion y reflexion necesarias para someter al analisis critico
la practica educativa en todos los niveles de su accion, tanto
en el campo de la educacion social con adultos como en el
campo de la educacion social con nifios y jovenes. En este
sentido, sus contribuciones solidas, sus interrogaciones
fundamentales y los desafios centrales que el pensamiento
freiriano propone de manera compleja son, bajo nuestra
optica, de absoluta pertinencia transversal para todo(a)
educador(a), y son, realmente, basicos cuando se trata de
asumir consecuentemente, la politicidad de la educacion, es
decir, de iluminar las relaciones entre poder y pedagogia.
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Palabras clave: Paulo Freire; conscientizacion; dialo-
gicidad, Educacion Social; Educacion de Personas Adultas.

Introducio: vida e obra de Paulo Freire

A abordagem critica de Paulo Freire encontra-se disse-
minada ao longo de uma obra vasta e polifacetada
construida ao longo de mais de trinta anos, em que a obra e
o percurso de vida, bem como os contextos em que ela
decorre, se interpenetram de tal forma que nos parece im-
possivel falar de um sem falar dos outros. Optamos, por
isso, por analisar os principios fundamentais do seu pensa-
mento critico ¢ do seu contributo para uma educagio
transformadora considerando primeiro as trés fases prin-
cipais da sua obra, que correspondem também as trés fases
capitais do seu percurso de vida: primeiro no Brasil, depois
no exilio e de novo no Brasil. Deste modo, antes de nos de-
brucarmos mais diretamente sobre as caracteristicas, os
fundamentos e os pressupostos politicos da teoria pedago-
gica de Freire, parece-nos importante tecer algumas
consideragdes acerca do seu percurso de vida, cruzando-o
com o essencial do contexto sociopolitico de cada época,
isto porque pensamos que a compreensdo dos pressupostos
politico-pedagogicos freirianos obriga a que se ensaie uma
arqueologia do contexto em que se deu o processo de pro-
dugio das suas obras.

Vida e Obra: primeiro andamento
Assim, a primeira etapa deste percurso de vida, esta de-
marcada entre o final dos anos quarenta e o final dos anos

sessenta, do século vinte. A este periodo corresponde a ela-
boragdo dos principais nicleos tematicos da sua obra, com
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os quais podemos considerar que Paulo Freire constroi o
essencial da sua pedagogia da libertagdo. Nele se situam
também as suas obras classicas, mais especialmente conhe-
cidas, que constituem as suas trés referéncias seminais,
designadamente: Educagdo como Prdtica da Liberdade
(1967). A¢do Cultural para a Liberdade (1968) e Peda-
gogia do Oprimido (1970). Todas escritas ja nos primeiros
anos do seu exilio politico fora do Brasil, mas todas
refletindo o essencial das experiéncias por que passou, e as
influéncias tedricas que conheceu, durante esta primeira
etapa do seu percurso.

Com base no relato biografico que Ana Maria Araujo
Freire (1996) escreveu do seu marido, Paulo Freire, podemos
destacar, por exemplo, o seu nascimento em 1921 nos
arredores da capital do Estado de Pernambuco, no Jaboatio.
Aqui cresceu numa familia modesta e aqui conheceu o
impacto social que a depressido economica mundial teve na
vida quotidiana do proletariado operario, que neste lugar
estava sobretudo ligado as oficinas metalurgicas de repara-
¢do de material ferroviario. Conheceu por isso de perto a
chamada ‘revolugdo de 1930°, no contexto da qual estes tra-
balhadores organizaram greves e promoveram diversas
rebelides, que seriam alvo de sistematicas e severas repres-
sdes no quadro da governagéo ditatorial de Getulio Vargas,
entre 1930 e 1945. Durante este periodo sobressai, ao nivel
do seu percurso académico, a frequéncia que realiza no en-
sino secundario do curso pré-juridico, que terminaria
posteriormente numa licenciatura em Direito, e ao nivel do
seu percurso familiar, o facto de, aos treze anos, ter perdido
o seu pai, conhecendo dificuldades materiais significativas,
embora atenuadas pela unido familiar com os seus irmdos,
todos mais velhos, e pelo apoio da sua mae, uma figura
marcante nesta fase da sua vida. Ha também o seu casamen-
to, em 1944, com Elza Oliveira, professora primaria que teve
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uma grande influéncia no pensamento pedagogico de Freire.
Ao nivel do percurso socioprofissional de Paulo Freire, ha
diversos momentos fulcrais a que se pode aludir, comegando
pela sua entrada como aluno, em 1937, no Colégio Oswaldo
Cruz, no qual viria a ser, mais tarde, professor de lingua
portuguesa de alunos oriundos de classes sociais privile-
giadas ou, nas palavras de Freire, de “criancas que comem e
que vestem bem” (Freire, 1999b: 42). E durante o seu
exercicio de professor no Colégio que Freire sera convidado,
em 1947, para incorporar a Divisdo de Educagdo e Cultura
do Servigo Social da Industria (SESI), do qual viria a ser
diretor em 1954, aos trinta e trés anos, e no dmbito do qual
contacta quer com os principios do Movimento da Ag¢éo
Catolica (MAC) e da Teologia da Libertagdo, quer com um
conjunto de jovens militantes que naquele contexto de um
Brasil ditatorial e repressivo constituiam a contra-elite, fonte
de pensamento critico e de agdo contra-hegemonica. Aqui,
e com este tipo de influéncias sociopoliticas ligadas a uma
esquerda catolica, que defende um comprometimento com
os interesses do povo e uma busca ativa no sentido da sua
libertagéo, Paulo Freire comega as suas experiéncias educa-
tivas na alfabetizacdo de adultos. Fazendo-se notar pelas
iniciativas pedagogicas originais, e pelo caracter critico dos
seus primeiros escritos sobre o ensino, primario e de adultos,
desenvolvido com alunos e educandos oriundos de classes
sociais ndo privilegiadas, ou nas palavras de Freire, indivi-
duos oprimidos que constituem os “esfarrapados do mundo”
(Freire, 2001a: 23). Paulo Freire integrara, por convite, a
Universidade Federal de Pernambuco, ndo no papel de
docente universitario mas no papel de mediador, numa época
de agitagBes e rebelides estudantis, entre a universidade e a
unifo nacional dos estudantes. Aqui criou, em 1962, o
Servigo de Extensdo Cultural (SEC), no ambito do qual ira
desenvolver um significativo leque de atividades extra-
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muros, de caracter educativo e cultural, e que viria a se
transformar rapidamente num conhecido e reconhecido
laboratorio pedagogico e ntcleo de investigagdo-agéio. Sen-
sivelmente por esta mesma altura, Freire tornar-se-ia um dos
fundadores do Movimento de Cultura Popular (MCP).
Tratou-se de um movimento, tutelado pelo Municipio de
Recife, no ambito do qual Freire ira coordenar um projeto
de educagdo de adultos, para o qual concebe o método de
alfabetizagdo, que ira desenvolver em Angicos no ano de
1963, numa experiéncia inédita que o celebrizou.

Ora, estando o Brasil no contexto do Governo de Jodo
Goulart (1961-1964), e uma vez que o método que Paulo
Freire criou possibilitava uma alfabetizagdo rapida, a classe
politica brasileira de pendor populista interessa-se pelo
sucesso desta experiéncia-piloto de tal modo que, ainda em
1963, Paulo Freire seria nomeado presidente da Comisséo
Nacional da Cultura Popular, no 4mbito da qual ira coordenar
uma Campanha Nacional de Alfabetiza¢do, que tinha como
meta alfabetizar cinco milhdes de brasileiros em dois anos.
Este interesse politico relaciona-se principalmente com a
circunstancia de s serem autorizados a votar, no Brasil desta
época, os individuos alfabetizados, pelo que uma diminuigéo
de analfabetos representava acima de tudo, para um Governo
como o de Jodo Goulart, um aumento de eleitores nas elei-
¢oes presidenciais previstas para 1964, e um mecanismo de
garantir a sua manutengéio no poder. Porém, o método de
alfabetizagdo de Paulo Freire, apesar de garantir efetivamente
resultados ao fim de um periodo de tempo consideravelmente
curto, ndo se limitava, no entanto, a aprendizagem da leitura
e da escrita, tal como a alfabetizagdo tradicional fazia, mas
visava também, e fundamentalmente, uma educago civica
e politica (cf. Araujo Freire, 1996: 27-48).

Foi precisamente esta politicidade da educagio, que o
seu método de alfabetizagdo expressamente promove, que
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originaria a expulsdo de Paulo Freire, com quarenta e trés
anos, do Brasil, apds o Golpe de Estado ocorrido no ano de
1964, em que Jodo Goulart é deposto e Humberto Castelo
Branco, eleito pelo Congresso, instala um Governo ditato-
rial (1964-1967), a que dardo continuidade Artur da Costa
e Silva (1967-1969), Emilio Médici (1969-1974) e Ernesto
Beckmann (1974-1979). Este Golpe de Estado ministrado
pelos militares, com o apoio das classes médias e legitimado
pelos politicos de direita, ira mergulhar o Brasil num am-
biente de sistematica repressio, no qual evidentemente
muitos intelectuais e militantes serdo perseguidos e encar-
cerados, expurgando-se diversas instituigdes consideradas
subversivas, como o Servigo de Extensdo Cultural (SEC)
que fora criado por Freire. Neste contexto muitos brasileiros
exilam-se. Paulo Freire ¢ detido, por dois meses e meio,
conseguindo fugir para a embaixada da Bolivia, que o
acolhe como refugiado politico. Daqui chegara a La Paz,
comeg¢ando um exilio de cerca de dezasseis anos fora do
Brasil, e constituindo o inicio de um ponto de viragem no
seu percurso de vida. No auge deste periodo de transigdo,
que ocorre durante o final da década de sessenta, Paulo
Freire contacta com a realidade sociopolitica de outros
paises da américa latina e escreve a trilogia que na sua obra
constitul o ponto de partida tematico fundamental para a
compreensio do seu pensamento politico-pedagogico.

Vida e Obra: segundo andamento

Inicia-se, deste modo, a segunda etapa deste percurso
de vida, principiada em 1964 com o exilio, que comega
com uma estada de menos de um més na Bolivia, € que so
terminara com o regresso ao Brasil, onde voltara no ano de
1979, e onde a partir de 1980 fixara residéncia na cidade
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de Sdo Paulo. Durante a década de setenta, dar-se-a a
internacionaliza¢@o da obra de Paulo Freire, pelo que esta
¢ uma etapa charneira na sua vida e pensamento (cf
Gadotti ef al., 1996). Assim, e a semelhanga do que fize-
mos para a primeira etapa deste movimentado percurso,
antes de nos debrugarmos mais diretamente sobre as carac-
teristicas, os fundamentos e os pressupostos politicos da
teoria pedagogica de Freire, teceremos algumas consi-
deragdes acerca desta segunda etapa do seu percurso de
vida, cruzando-a com o essencial do contexto sociopolitico
em que decorreu.

Durante este periodo de exilio ha a destacar ao nivel do
percurso socioprofissional de Paulo Freire, diversos mo-
mentos fulcrais que tiveram, de igual forma, impacto na sua
obra. Apesar de ter durado apenas vinte dias, na sua pas-
sagem pela Bolivia foi nomeado consultor do Ministério da
Educacdo daquele pais, um cargo significativo que, no en-
tanto, ndo viria na realidade a desempenhar, na medida em
que 0 Govemno reformista de Paz Estensoro, que o nomea-
ra seria também deposto por um Golpe de Estado militar.
Nestas circunstancias Freire vé-se obrigado a procurar novo
reflgio, fixando-se desta vez no Chile, pais onde acabara
de tomar posse o Governo democrata-cristio de Eduardo
Frey. Aqui, Paulo Freire e a sua familia viveram cinco anos,
e aqui continuaria a trabalhar com o seu método de alfa-
betizagdo, rebatizado de método psicossocial pelos(as)
educadores(as) chilenos com quem interatuou. Trabalhou
em colaboragdo com alguns organismos oficiais do Go-
verno, nomeadamente: no Instituto de Formagdo e de
Investigagdo para a Reforma Agraria (ICIRA), e no Gabi-
nete Especial de Educagdo de Adultos. A destacar ha
também o facto de, na cidade de Santiago de Chile, ter sido
professor na Universidade Catolica e consultor especial do
Gabinete Regional da Organizagdo das Nagdes Unidas para
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a Educagdo, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO) (cf. Willian-
son, 1996: 184-186). Este periodo no exilio chileno lhe
permitiria tomar certa distdncia dos acontecimentos brasi-
leiros em que se envolvera, abortados pelo Golpe de 1964,
de que resultou: por um lado, a escrita e publicagédo dos seus
trés livros seminais, em 1967, 1968 e 1970; e por outro lado,
uma nova rede internacional de contactos, intelectual, reli-
giosa e politica, que o conduziria, a si e as suas ideias,
primeiro aos Estados Unidos e depois a Suiga.

Apos ter-se deslocado a varias Universidades dos Esta-
dos Unidos para conferir seminarios e palestras, receberia
em 1969 um convite da Universidade de Harvard para ai
lecionar durante dois anos como professor visitante. Deixa
entdo o Chile instalando-se em Cambridge com a sua
familia, para lecionar no Centro de Estudo do Desenvol-
vimento e da Mudanga Social daquela Universidade. No
entanto permaneceria apenas um semestre nestas fungdes e
neste pais, que trocaria pela cidade de Genebra na Suiga,
onde se instalou com a sua familia, ai permanecendo
durante dez anos. Antes de deixar os Estados Unidos vé o
seu livro Pedagogia do Oprimido publicado em inglés,
verificando-se a partir de entdo neste pais, e no chamado
primeiro mundo, um interesse crescente e continuo pela sua
obra, que é regularmente traduzida, e na realidade viria a
influenciar toda uma geragfio de intelectuais e educadores(as)
que, de diversos modos, desenvolveriam e aprofundariam a
abordagem critica e radical da educagéo, e dos quais desta-
camos, a titulo de exemplo, Henry Giroux, Michael Apple,
Peter McLarem e Stanley Aronowitz.

Esta internacionalizagdo do seu pensamento, iniciada
desta forma, seria consolidada durante a década de setenta,
no decurso do seu exilio, fazendo do pensamento freiriano
desde entéo, um dos principais contributos no debate inter-
nacional sobre educagio, e representando a nosso ver, uma
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inesgotavel fonte de inspiragdo no trabalho de construgéo
de uma autonomia tedrico-pedagdgica tanto para a edu-
cagdo de adultos como para a educagéo social. Para tal, seria
importante, o facto de Paulo Freire ter aceitado, estando ja
nos Estados Unidos, o convite que o Conselho Ecuménico
das Igrejas lhe dirigiu para ser consultor em Genebra, a
tempo inteiro, do seu recém-criado Departamento de Edu-
cagdo. O Conselho Ecuménico das Igrejas vinha ja
desenvolvendo um significativo trabalho principalmente
junto dos movimentos de libertagdo em varios paises de
Aftica, pelo que Paulo Freire, em conjunto com um grupo
de exilados brasileiros, e refor¢ando a linha de atuagdo ja
existente nesta organizagdo, criaria o Instituto de A¢éo Cul-
tural (IDAC), que passaria a dirigir, € que rapidamente se
tornou o elemento-chave na difusdo mundial dos seus livros
e do seu pensamento (cf. Freire et al, 1980). A partir de
entdo a medida que os seus livros vido sendo produzidos,
passardio também a ser regularmente traduzidos em varias
linguas. E igualmente no 4mbito da atuagdo do IDAC que
Paulo Freire se tornaria, como a si proprio designa mais
tarde, “um andarilho do obvio” e “um cidadido do mundo”
(Freire, 1995: 25, 26).

Paulo Freire veria assim, ao longo da década de setenta,
os seus livros a circularem e a influenciarem educadores(as)
populares e criticos(as), tanto liviemente em paises de Go-
verno democratico, como clandestinamente em paises de
Govemno ditatorial, que ndo permitiam a sua entrada e
censuravam o0s seus livros, proibindo-0s, como era o caso
na sua patria até 1979 (cf. Saul, 2000) e, por exemplo, em
Portugal até 1974 (cf. Pintasilgo, 1998). Foi uma época em
que o essencial da sua pedagogia da libertagio seria disse-
minado pelo mundo, especialmente: nos Estados Unidos, e
a partir dai nos contextos anglo-saxonicos; na América
Central, em inumeros paises que conquistaram a indepen-
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déncia em Africa; e na Europa (cf. Gadotti e al., 1996).
Nesta década sdo publicados diversos livros, de entre os
quais destacamos, pelo menos dois: Cartas a Guiné-Bissau
— Registos de uma Experiéncia em Processo (1978), livro
no qual Freire insiste em que os pressupostos politico-
-pedagogicos do seu pensamento devem ser sempre
reinventados para cada novo contexto e nunca simples-
mente transferidos; e um livro escrito em coautoria com os
seus colaboradores mais diretos do IDAC, Rosiska Darcy
de Oliveira, Miguel Darcy de Oliveira e Claudius Ceccon,
em que é feito um balango das experiéncias em educagio
popular, realizadas ao abrigo deste Instituto, intitulado
Vivendo e Aprendendo — Experiéncias do IDAC em Edu-
cagdo Popular (1980).

Assim, durante esta segunda etapa do percurso de vida
de Paulo Freire, e considerando-se o seu percurso sociopro-
fissional no Chile, nos Estados Unidos, e na Suiga, ao longo
dos dezasseis anos do seu exilio, 0 mais importante que nos
parece que ha a referir € o facto de as suas ideias e pres-
supostos politico-pedagdgicos terem sido, ao longo deste
tempo, relocalizados e revitalizados em variadissimos con-
textos do sistema mundo, provando que, apesar de se tratar
de uma abordagem nascida no contexto brasileiro e enqua-
drada na realidade da América Latina, o seu enraizamento
imprescindivel nas realidades locais, visto como condi¢io
para a sua utiliza¢do critica, acaba conferindo-lhe a di-
mensdo universal de que, sem duvida, a abordagem
teorico-pedagogica de Paulo Freire dispde.

Vida e Obra: terceiro andamento
A esta fase da vida e obra de Freire, suceder-se-a a ter-

ceira e derradeira etapa deste percurso de vida, que esta
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claramente demarcada no tempo: inicia-se em 1980, com o
regresso definitivo do exilio e a fixacdo de residéncia na
cidade de Sdo Paulo, e estende-se até ao ano da sua morte,
em 1997. A este periodo corresponde a época em que, no
seu percurso de vida, Paulo Freire, ja pai de cinco filhos e
varias vezes av0, sofre a perda da sua mulher Elza, tendo-
-se casado dois anos depois, em segundas nipcias, com a
sua ex-aluna Ana Araujo, agora Doutora em Educagédo e
também viava, que é filha do educador pernambucano Aloi-
zio Aratjo, diretor do Colégio Oswaldo Cruz, no qual, como
vimos, Paulo Freire tinha estudado e iniciado, nos anos
quarenta, a sua atividade profissional como professor (cf.
Aragjo Freire, 1996: 27-48).

No que diz respeito ao seu percurso socioprofissional,
a década de oitenta e noventa representam um periodo de
uma intensa atividade. Em termos de militancia politica e
no exercicio de fungdes governamentais, Freire aos
cinquenta e nove anos, regressado de um longo exilio,
associa-se ativamente ao processo de reconstrugo
democratica do Brasil. Fa-lo participando, logo em 1980,
na fundagdo do Partido dos Trabalhadores (PT), e sendo
candidato para a Prefeitura do Recife na altura em que o
PT apresentaria Luis Inacio Lula da Silva como o seu
candidato as elei¢bes para a Prefeitura de Sdo Paulo, sem
no entanto ter alcangado a elei¢io. Torna-se presidente da
Fundagdo Wilson Pinheiro, ligada ao PT para o sector da
educacio, e é convidado para conselheiro de educagéo de
diversas cidades no Brasil. Em 1988, o PT ganha as
elei¢cdes municipais em Sio Paulo, centro cultural da nagéo
e uma das maiores cidades da América Latina, e Luisa
Erundina de Sousa, a nova Presidente eleita, convida Paulo
Freire para Secretario Municipal da Educagdo, fun¢do de
administragdo politica que Freire exerceria durante dois
anos e meio, entre Janeiro de 1989 e Maio de 1991, sem

48



ABRINDO CAMINHOS PARA UMA EDUCACAO TRANSFORMADORA:
Ensal0s EM EDUCACAO SOCIAL, FILOSOFIA APLICADA E NOVAS TECNOLOGIAS

cumprir a totalidade do mandato, tendo preferido, com
setenta anos de idade, dedicar-se a atividade académica (cf.
Gadotti et al., 1996). De referir que Paulo Freire goza,
nesta terceira e derradeira etapa do seu movimentado
percurso de vida, de um pleno reconhecimento interna-
cional, quer nos contextos politicos supranacionais, como
atesta, por exemplo, a atribuigdo do Prémio UNESCO da
educagdo para a paz, e da medalha COMENIUS, quer nos
contextos académicos de inumeras universidades espalha-
das pelo mundo, como prova, por exemplo, a atribuigdo de
mais de vinte titulos de doutor honoris causa. Com efeito,
em termos académicos, Paulo Freire, ao regressar ao Brasil
torna-se professor em duas universidades: na Pontificia
Universidade Catolica de Sdo Paulo, e na Universidade de
Campinas de Séo Paulo, e desde entéo inicia-se na sua obra
uma nova fase de publicacgdes (cf. Araujo Freire, 1996: 48-
68). Desta produg@o intelectual destacamos, por um lado,
os seus livros dialdgicos, ou “livros falados™ como Freire
gostava de lhes chamar, livros de estilo dialogal mais do
que convencional, realizados sob a forma de conversa em
conjunto com outros intelectuais criticos, tais como, Sérgio
Guimaries, Antonio Faundez, Frei Betto, Ira Shor, Donaldo
Macedo, e Carlos Alberto Torres. Por outro lado, merecem
destaque também, de entre os muitos titulos escritos nesta
etapa derradeira do seu percurso, os livros: Fducagdo na
Cidade (1991);, Pedagogia da Esperanca: um reencontro
com a Pedagogia do Oprimido (1992); Politica e Edu-
cacgdo (1993); Professora sim, tia ndo: cartas a quem ousa
ensinar (1993); Cartas a Cristina (1994); A Sombra desta
Mangueira (1995); e Pedagogia da Autonomia: Saberes
necessarios a pratica educativa (1996).

Este terceiro periodo do percurso de vida de Paulo Freire
esta marcado essencialmente por uma efetiva implicagéo
politico-administrativa e por uma intensa atividade de pro-
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dugdo escrita. Nalguns dos livros que referimos, a sua ex-
periéncia politica da administragiio em educagdo é relatada
e refletida com maior incidéncia, embora a caracteristica
principal dos seus livros seja o constante dialogo reflexivo
com as problematicas centrais, ja construidas na sua trilogia
classica do final dos anos sessenta. Nesta logica de retorno,
que é apanagio da sua obra, Freire retoma sempre os
nucleos tematicos centrais do seu pensamento para o0s
recolocar analiticamente a luz de novas preocupagdes
criticas, conferindo-lhes deste modo atualidade e abertura
(cf. Gadotti, 1996; Torres, 1996).

Ao optarmos por considerar em primeiro lugar a exis-
téncia de trés fases principais na obra de Paulo Freire, que
correspondem também, como vimos, as trés fases capitais
do seu percurso de vida, primeiro no Brasil, depois no exilio
e de novo no Brasil, quisemos comegar por evidenciar a
importancia do contexto, em que se deu o processo de pro-
ducdio das suas obras, para o desenvolvimento da sua
abordagem politico-pedagogica sobre educagdo. Pensamos
inclusive que a compreensio da sua abordagem critica, de
cariz complexo, so € possivel se se considerar a continui-
dade da sua obra, sobretudo porque ha nela uma evolugéo
das suas principais concegdes, que vai no sentido de superar
um certo idealismo inicial que transita firmemente para a
consolidagiio de uma abordagem dialética da realidade, que
de resto caracteriza solidamente os seus ultimos escritos.

Algumas praticas analiticas, no entanto, tém efetuado uma
leitura fixista da obra freiriana. Nesta linha tem-se tendido a
tomar as suas propostas iniciais como fixas e a atribuir um
caracter anacronico a sua abordagem, desconsiderando assim
a progressdo do seu pensamento, especialmente durante os
anos oitenta e noventa. Ndo € aqui que nos posicionamos,
nem tampouco nas leituras estilizadas da sua obra, como lhes
chama Noévoa (1998), que desagregam os aspetos meto-
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dologicos da teoria freiriana de todo o referencial ideologico
e politico que lhe enforma os pressupostos, e no qual as-
senta todo o sentido da dialética codificagdo-descodificagio
que estrutura o comummente designado método Paulo
Freire. Pelo contrario, para nés, os contributos solidos, as
interrogagdes fundamentais e os desafios centrais que o
pensamento freiriano coloca de maneira complexa séo, nio
s0 de absoluta pertinéncia transversal para qualquer
educador(a), como sfo, na realidade, verdadeiramente in-
contornaveis quando se trata de assumir consequentemente
a politicidade da educagdo, isto é, de iluminar as relagdes
entre poder e pedagogia.

Pressupostos Politicos em Educacio:
a conscientizacio freiriana

A partir deste patamar procuraremos, em seguida, ex-
plicitar os principais conceitos-chave do universo tematico
da filosofia politico-pedagogica de Paulo Freire, de onde
emanam os fundamentos para podermos desenvolver, tam-
bém hoje, uma educagdo problematizadora que liberte, que
transforme e que emancipe (pessoal e socialmente) os opri-
midos. Oprimidos que, de resto, neste inicio do século XXI
(fortemente marcado pela hegemonia da ideologia politica
neoliberal), aumentam constantemente de um modo signi-
ficativo e, para nés, completamente inaceitavel. Assim
sendo, e identificando os seus principios fundamentais, ire-
mos refletir acerca do conceito de conscientizagdo, que
alicerga os seus pressupostos politicos, e do conceito de dia-
logicidade, que alimenta os seus pressupostos pedagogicos,
esperando com isso iluminar caminhos alternativos para a
intervengdo socioeducativa que sejam de pendor humanista
e humanizador e que resistam, portanto, as prioridades ins-
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trumentais que dominam o panorama da agenda da politica
educacional a nivel global.

Antes de mais é, pois, imprescindivel ter em conta o con-
texto historico e social dos anos de 1950 e 1960 no Brasil,
em que o tema do desenvolvimento nacional domina a
agenda politica, propiciando a visdo de uma sociedade bra-
sileira em transito para a modernizagdo, para a qual ndo é
indiferente a construgéo politica de uma ideologia da cons-
ciéncia nacional. Ora, os temas geradores do pensamento
de Paulo Freire, a dominagdo e a libertagdo, sio elaborados
no contexto inicial da sua obra como expressdo da emer-
géncia politica do povo brasileiro, no sentido em que a
propria época era percecionada como sendo uma época de
transi¢do a que Freire se refere em Educagdo como Pratica
da Liberdade, utilizando os termos de Karl Popper, quando
alude a transi¢do de uma “sociedade fechada” para uma
“sociedade aberta” (cf. Freire, 1968: 55). Educar as massas
populares para conquistar a “consciéncia critica” significava
para Freire, nesta época, sobretudo envolvé-las no processo
de desenvolvimento nacional, e no processo de criagio de
uma “mentalidade democratica”. Freire interessa-se pro-
fundamente pela questdo da democratizagdo da cultura,
dentro do dmbito geral da democratizagdo fundamental, e
ao empenhar-se neste projeto coloca a “inadequagdo da edu-
cagio” no centro nevralgico da sua praxis, que é sempre
reflexfio e acdo, tomando como referéncia os dados da
realidade brasileira da época, que tem vinte milhdes de
analfabetos, de entre os quais quatro milhdes sdo criancas
das classes populares que nunca frequentaram a escola (cf.
Freire, 1968: 109).

Ao lermos a sua obra, constatamos com facilidade que
Paulo Freire sempre manifestou uma preocupagdo em
refletir, criticamente, sobre a sua pratica, um modo de “estar
sendo” que, em educag¢do, considera ser a chave para que
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o(a) educador(a) ganhe consciéncia do sentido politico da
sua pratica educativa, como afirma “ndo sendo neutra, a
pratica educativa, a formagdo humana, implica opgdes, ru-
turas, decisOes, estar com e por-se contra, a favor de algum
sonho e contra outro, a favor de alguém e contra alguém”
(Freire, 1997: 39). Ora, desta postura irrequieta e critica que
o carateriza, e que nele assume os contornos de uma ética
democratica e radical, nasce o seu conceito de politicidacde
da educagdo e os seus principios fundamentais que estdo
vincadamente presentes no conjunto da sua obra, desde os
acontecimentos fundadores que, como vimos, no seu per-
curso de vida se dardo sobretudo no terreno da alfabetizagdo
de adultos. Assim, a abordagem critica de Paulo Freire, so-
bre educagdo, tornam-no pioneiro em conceber um método
de alfabetizagdo, cuja especificidade esta no entendimento
que ¢ dado a nogdo de alfabetizagdo, nas suas palavras,
“alfabetizar ndo quer dizer aprender a ler e a escrever um
codigo linguistico, mas sim aprender a ler (compreender) e
escrever (transformar) sua propria realidade” (Freire, 1975:
35). Mais do que um método de alfabetizacdo Paulo Freire
concebe toda uma teoria educacional, que traduz uma visdo
antropologica, ético-politica e deontologica, metodologica
e inclusive estética da educag¢do, que vai sendo dialeti-
camente construida ao longo da sua obra, e que enforma o
que atualmente designamos como o pensamento politico-
-pedagdgico de Paulo Freire.

No cerne deste pensamento esta, pois, toda uma produ-
¢éo tedrica em torno do que consideramos ser os seus temas
geradores: a dominagdo e a liberta¢do. A sua obra seminal
mais conhecida, Pedagogia do Oprimido, incide nesta
problematica-chave, tratando-se fundamentalmente de uma
obra de estilo ensaistico e filosofico sobre, como o proprio
nos diz, “esta coisa Obvia: assim como 0 opressor, para
oprimir, precisa de uma teoria da agfo opressora, 0s opri-
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midos, para se libertarem, igualmente necessitam de uma
teoria de sua ago” (Freire, 2001a: 183). E deste modo que
Freire elabora toda uma teoria da educagio em que reflete
acerca das formas pelas quais o pedagogico, pensado a
partir da relagdo pedagogica entre educador e educando, e
o politico, equacionado a partir das relagdes sociais de
produgio e reprodugdo de poder, se relacionam. Na sua
abordagem critica €, como dissemos, o conceito de cons-
cientizagdo, que alicerga os seus pressupostos politicos, e é
o conceito de dialogicidade, que alimenta os seus pressupos-
tos pedagdgicos. Sobre cada um destes eixos interconectados
do pensamento freiriano teceremos seguidamente mais
algumas consideragdes, tomando o essencial do seu
universo tematico e relacionando-o com as principais in-
fluéncias teoricas que intervieram, junto com as suas
experiéncias-aprendizagens de vida, na construgéo do seu
entendimento e perspetiva critica sobre educagdo. Uma
perspetiva que no geral nega as visdes dualistas da compre-
ensdo da realidade, rechagando qualquer tipo de dogmatismo
e combatendo, igualmente, explicagdes assentes no deter-
minismo.

No complexo itinerario intelectual de Freire o conceito
de conscientizagdo é um dos conceitos-chave que acom-
panha a progressdo do seu pensamento filosofico. Trata-se
de um conceito associado a teologia da libertagio, e aos
principios de uma esquerda catélica engajada na defesa dos
interesses do povo e numa busca ativa no sentido da sua
libertagdo, que influenciaram Freire desde muito cedo, na
época da sua atividade na Divisdo de Educagio e Cultura
do SESI e no MAC, ou seja, logo na primeira etapa do seu
percurso socioprofissional. Sobre o potencial deste coneeito
Freire afirmaria que “ao ouvir pela primeira vez a palavra
conscientizagdo, percebi imediatamente a profundidade do
seu significado” (Freire, 1980: 25). Na construgfo teorico-
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-conceptual dos pressupostos politicos, da sua teoria da
educagiio, este conceito é por si reinventado, sendo poste-
riormente retomado, diversas vezes, de forma critica, ao
longo da sua obra, de tal forma que, nos parece, nio existir,
na realidade, um conceito tnico de conscientizagdo em
Freire, mas diversos momentos de elaboragdo e aprofunda-
mento que aparecem expostos, ao longo dos anos, nos
diversos escritos que constituem a sua obra. No essencial,
este conceito, em Freire, vai evoluindo de um cariz psicope-
dagbgico inicial para um caracter mais politico-pedagogico
subjacente.

Na primeira etapa da sua praxis politico-educativa
Freire, embutido no espirito da época, tem como meta con-
seguir um determinado grau de consciéncia nas camadas
populares que lhes possibilitasse a compreensdo da neces-
sidade do desenvolvimento nacional e da democracia
liberal. Neste contexto, segundo Scocuglia (2000), a teoria
da transitividade da consciéncia, disseminada e desen-
volvida no Brasil sobretudo com a contribuigéo de Alvaro
Vieira Pinto e dos isebianos, idedlogos do nacionalismo-
-desenvolvimentista, torna-se uma base tedrico-filosofica
fundamental para Freire que, ainda em termos visivelmente
psicopedagdgicos, considera “ao nivel espontineo, o ho-
mem ao aproximar-se da realidade faz simplesmente a
experiéncia da realidade na qual esta e procura. Esta tomada
de consciéncia ndo é ainda a conscientizagio, porque esta
consiste no desenvolvimento critico da tomada de conscién-
cia” (Freire, 1980: 25).

Com efeito, o conceito de conscientizagio, teorizado por
Freire, num processamento conceptual longo, de construgdo
e reconstrugiio, toma o papel da educagio como sendo estra-
tégico para desencadear aquilo que ele designou como: o
processo de conscientizagdo. Neste processo, Freire consi-
dera que, o grau de compreenséo que os individuos possuem

i
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da realidade vai evoluindo, segundo estagios individuais e
crescentes de consciéncia, do seguinte modo: a partir do que
comega por ser uma consciéncia ingénia intransitiva, um
grau caracteristico da sociedade fechada; passando por uma
fase de rutura e reestruturagio a qual corresponde uma cons-
ciéncia transitiva, um grau caracteristico das sociedades que
estdo em transito para a modernizagio; e culminando por
fim na consciéncia critica, o grau atribuido as sociedades
democraticas. Neste processo de conscientizagdo, Freire
estabelece uma correspondéncia entre o tipo manifesto de
sociedade existente e o estagio da consciéncia critica em que
se encontram os seus cidaddos. Ndo obstante, este enten-
dimento inicial ha, no itinerario do pensamento freiriano,
uma clara progressdo para o social, que se toma cada vez
mais manifesta. De um entendimento do conceito de cons-
cientizagdo, excessivamente consagrado as transformagoes
internas dos seres humanos e da sua consciéncia individual,
o pensamento freiriano passaria a um entendimento mais
vocacionado para incorporar os “interesses de classe”, na
diregdio dos interesses das camadas populares, isto &, inte-
resses ético-emancipatorios, de caracter contra-hegemonico,
e portanto mais relacionado, por um lado, com a tematica da
consciéncia de classe; e por outro lado, com a problematica
da transformagéo social. Ambas conceptualizadas através da
tensdo dialética que existe entre permanéncia e mudanga de
estruturas nas formagdes sociais.

Paulo Freire reconhece, nos seus escritos, que recebeu
diversas criticas ao seu trabalho que visavam, precisamente,
esta caracteristica do seu pensamento inicial. No obstante,
e revelando, no nosso entender, a coeréncia de um pensamen-
to assumido desde o inicio como aberto e ndo dogmatico,
Freire revé esses aspetos, reformulando alguns pressupostos
teodricos, com base em autores inscritos em correntes neo-
marxistas do pensamento social, apresentando, desde entdo,
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uma nova visdo que faz uma notavel ampliagdo politica e
socioldgica dos seus temas centrais, ele proprio afirmaria a
este respeito, num dos seus muitos dialogos publicados, o
seguinte: “nos primeiros trabalhos tedricos foram raras as
referéncias ao caracter politico da educagio e néo tomei em
conta o problema das classes sociais e a sua luta (...) fi-lo
porque estava ideologizado era, na verdade, ingénuo como
um pequeno-burgués intelectual” (Freire: 1990, 154).

Este percurso intelectual, dado a temas centrais da sua
filosofia politico-pedagbgica, permite aos estudiosos do
pensamento freiriano, identificar diversas fontes tedricas, e
escolas de pensamento social, as quais Paulo Freire foi
procurar auxilio para compreender e apreender melhor as
forgas sociais que contribuem para a criagéo da situagdo de
oprimido, ou seja, aquela em que se encontram os
individuos e os coletivos excluidos de participarem, imbri-
cando-se e interferindo, nas decisdes dos centros de poder
politicos, econdémicos e sociais. Assim, segundo Scocuglia
(2005), o referencial de influéncias tedricas de Freire
transita, no que ao conceito de conscientizagdo diz respeito,
de uma inspiragdo hegeliana, especialmente centrada na
distingdo dialética entre “consciéncia senhorial” e “cons-
ciéncia servil” que Hegel elabora, para uma inspiragio
luckacsiana, concentrada na diferenciagdo entre “interesse
de classe” e “necessidade de classe” que Luckacs propde
na sua reelaboragfio do conceito de “consciéneia de classe”.
Nesta reformulagdo conceptual, resultante destas distintas
incorporagdes tedricas, ha diversas categorias que sofrem
alteracdo, na forma como sdo analiticamente tratadas no
discurso freiriano, € o caso, por exemplo, da categoria /iber-
dade, que remete mais para a esfera do individual, que vai
dando gradualmente lugar a categoria libertagdo, que su-
gere mais diretamente uma esfera coletiva, ancorada nos
conflitos sociais de classe (cf. Scocuglia, 2005: 21-35).
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Em termos da matriz de influéncias tedricas, mais mar-
cantes, ao longo da trajetoria do processo de construgio dos
pressupostos politicos da teoria freiriana, parece-nos plau-
sivel falar, a semelhanga do que fizemos para o percurso de
vida e o percurso socioprofissional, de trés etapas prin-
cipais. Estas etapas, que sustentamos se relacionam com
aquelas, marcariam, assim, trés tonicas no registo freiriano,
que evolui no sentido de superar um certo idealismo inicial
transitando para a consolidagéo de uma abordagem dialética
da realidade, sendo que: numa primeira etapa, a sua obra é
mais influenciada pelos contributos do personalismo cris-
tdo, ou seja, por um pensamento social de raiz catolica, e
um mapa tedrico de intersecgdo entre a fenomenologia e o
existencialismo, em que predominam também algumas
teses do pensamento utopico (cf. Torres, 1996: 117-149);
numa segunda etapa, no seu pensamento politico é mais
vincada a influéncia de alguns preceitos marxistas e teses
gramscianas, emergindo com muita intensidade nesta fase,
uma analise e desvelamento da realidade da opressdo que
conjuga as preocupagdes analiticas de carcter super-
-estruturais com as aproximagdes de cariz infraestrutural no
tratamento analitico de categorias como, por exemplo, a
categoria trabalho (cf. Gerhardt, 1996: 159-170); e numa
terceira e ultima etapa, no seu itinerario intelectual, sobres-
sai a influéncia dos debates criticos contemporaneos, tanto
do debate oriundo das propostas dos novos movimentos
sociais e, em especial, do contributo da abordagem femi-
nista ao pensamento social, como do debate procedente da
crise paradigmatica, em particular o que contrapde o para-
digma da modernidade ao paradigma da pos-modemnidade
(cf. Scocuglia, 2005: 36-42).

Ora, na realidade esta demarcagdo em trés etapas princi-
pais, que sugerimos, serve-nos, sobretudo, para frisar, a
forma como o pensamento freiriano se vai matizando e
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complexificando ao longo do tempo, e por essa via serve-
-nos para sublinhar que uma tomada parcial de escritos de
Freire, especialmente das suas obras seminais, dificilmente
conduzira a uma compreensdo efetiva do seu pensamento,
mas apenas a uma fragmentacio teorico-conceptual que
pode, essa sim, conduzir facilmente a uma apropriagdo
estereotipada da pedagogia da libertacdo de Freire, que
frequentemente tem produzido, como lamenta Freire, dis-
cursos que constituem uma auténtica reducdo conceptual da
sua abordagem politico-pedagogica, como ele proprio re-
fere, este caminho leva “a todo o tipo de interpretagdes e
praticas reacionarias que levaram [ja] a muitas distorgdes
de sentido” (Freire: 1990, 154).

Este fenomeno, que de facto se venficaria apos a intema-
cionalizagdo da sua obra, teve pelo menos dois momentos
de maior expressdo, um ocorrido logo no decurso da década
de 1970, e outro ocorrido a partir da década de 1980, acen-
tuando-se apds a sua morte. No primeiro momento, ha a
assinalar especialmente as simplificagdes que o conceito de
conscientizagdo, tornado um dos simbolos da sua teoria,
viria a sofrer no discurso de diversos ativismos mecanicis-
tas, e acerca do qual o proprio Freire comentaria “falava-se
ou se escrevia de conscientizagdo como se fosse ela uma
pilula magica a ser aplicada em doses diferentes com vistas
a mudanga do mundo. Mil pilulas para um patrdo reacio-
nario. Dez para um lider sindical autoritario. Cinquenta
pilulas para um intelectual cuja pratica contradiz o discurso,
etc.” (Freire e Macedo, 1994: 114). Como consequéncia, e
durante algum tempo, Paulo Freire conta que deixaria inclu-
sive de utilizar aquele conceito nos seus escritos e procuraria
aclarar, em seminarios, por um lado, os pressupostos do
processo de conscientizagdo que tinha conceptualizado, e
por outro lado, os termos segundo os quais se deve diferen-
ciar o mero ativismo de uma praxis auténtica, esta Gltima



ROSANNA BARROS & DEISE CHOTI (ORGS.)

implicando sempre uma relagdo dialética entre teoria e pra-
tica, ou seja, entre reflexdo e agfo. Quanto ao segundo
momento, de forte expressdo hodierna, ha a assinalar, de
igual modo, uma certa inflexdo de significado dada ao con-
ceito de conscientizagdo, que da esfera social e politica, para
a qual progrediu no dmbito do pensamento freiriano, parece
ter, paradoxalmente, voltado a esfera do individual e do
metodoldgico, no dmbito dos discursos mecanicistas sobre
educagdo produzidos no contexto do paradigma da apren-
dizagem ao longo da vida. Freire foi também sensivel a esta
segunda dimensio da mistificagdo do seu conceito de cons-
cientizagdo, acerca da qual comentaria criticamente: “a
tentativa de converter a bem conhecida educagdo para a
libertagdo num problema puramente metodoldgico (...)
pretende eliminar o contetdo politico da educagéo para que
a expressdo ‘educagdo para a libertagdo’ ja ndo signifique
nada” (Freire, 1990: 133). Pensamos ser imprescindivel ndo
desatender, na analise das atuais praticas educativas, ao
facto de que alguns pressupostos freirianos séo, hoje, apro-
priados por visdes marcadas por um psicologismo ou um
objetivismo mecanicista (Barros, 2011; 2013a) que, de
resto, Freire sempre negou e rejeitou, insistindo sempre na
promogdo de um pensamento dialético e na defesa de uma
ética democratica e radical (Barros, 2013b).

De facto, os pressupostos politicos da abordagem
politico-pedagogica de Paulo Freire, dos quais, como enfa-
tizamos, o conceito de conscientizagdo € a chave mestra,
sdo elaborados no ambito de um pensamento que tem duas
caracteristicas fundamentais: é um pensamento complexo
por exceléncia, na medida em que, conecta no mesmo mapa
tematico abordagens antropoldgicas e socioldgicas, teo-
logicas e politicas, filosoficas e epistemologicas (Barros,
2012a); e é um pensamento dialético, na medida em que,
ha nele um permanente respeito pela totalidade da realidade
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que se quer desvelar, ou seja, a sua abordagem assume
sempre a unidade dialética contraditéria que existe no real
(Barros, 2013¢). Um real que Freire sublinha, recorren-
temente nos seus textos, que ndo deve ser abordado
dicotomizando as suas contradi¢des, mas apenas 0s seus
antagonismos. Este €, a nosso ver, um aspeto marcante do
seu pensamento critico, principalmente visivel nos seus
ultimos escritos, em que a sua reflexdo procura explicitar a
unido dialética’ entre entidades contraditorias, como por
exemplo: entre subjetividade e objetividade, ou entre saber
e ignorancia. Nos anos oitenta e noventa ganha, de igual
modo, proeminéncia a articulagdo dialética entre uma “lin-
guagem da critica”, que denuncia, e uma “linguagem da
possibilidade”, que anuncia, e que estdo, explicitamente
desde entflo, transversalmente presentes no universo tema-
tico do pensamento freiriano.

3 Segundo Foulquié (1966). no desenvolvimento do conceito de
dialética hi a registar varios contributos, de maneira que néo existe
uma dialética mas diversas concegdes de dialética. embora em todas
as formas filosoficas da dialética haja um caricter comum, que ¢ o
seu dinamismo. um dinamismo que contrasta com as bases de uma
argumentagio assente na légica, cujo caracter ¢ mais estitico. Ora,
de acordo com Morrow e Torres (2002). o conceito de dialética no
pensamento freiriano evoca sobretudo as contribuigdes tedricas da
dialética hegeliana, marxista ¢ cientifica, Assim, genericamente,
podemos referir, com base nestes autores, que da influéncia da
dialética hegeliana no pensamento freiriano sobressai, especialmente,
a ideia de que os equilibrios percebidos pelas nossas experiéncias
finitas sdo apenas ¢ essencialmente provisorios: enquanto da
influéncia da dialética marxista no pensamento freiriano se destaca.
especialmente, a ideia de que os Homens, ndo podendo, no geral,
viver scm trabalhar, scmpre sc dividiram ao longo do tempo cm
dominadores ¢ dominados, pelo que ha um lugar de destaque para o
papel ativo que o conflito de classes e a consciéncia de classe (ém a
desempenhar na histéria (cf. Morrow e Torres, 2002: 18-30).
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Portanto, ¢ o eixo de abordagem politico-pedagogico que
orienta, em Freire, toda a reflexio sobre educagfio, que é
elaborada, sublinhamos, em redor de dois grandes temas
geradores: a dominagéo e a libertagdo; e em torno de um
nucleo fundamental de tematicas, as quais Freire retorna
dialeticamente no processo de construgdo do seu pensa-
mento, de entre as quais se podem salientar, por exemplo:
a historia, a cultura, a democracia, a utopia, o conhecimento
ou a ética. Ora, do dialogo que Freire estabelece com as suas
influéncias tedricas, de que destacamos, sem pretensio de
exaustividade, as principais matrizes inspiradoras, resultaria
um entendimento original e critico da educagdo. Um en-
tendimento pioneiro com um profundo impacto no campo
da educagdo social (Baptista, 2005; Caride, 2005) e da edu-
cagdo de adultos (Melo, 2012) que, em grande medida, se
encontra condensado na relagdo entre o seu conceito de
politicidade da educagdo e o seu conceito de historia como
possibilidade.

Trata-se de uma ideia central e estruturante que para ser
compreendida, nas implicagdes que tem na construgio de
um entendimento sobre a educagdo como uma forma de
intervengdo no mundo (seja contribuindo para reproduzir a
ordem social seja contribuindo para a sua transformagio),
implica que se atenda, antes de mais, a forma como Freire
conceptualiza a no¢do de historia e de consciéncia historica,
que nos seus termos assenta num duplo pressuposto: pri-
meiro, que o0 Homem ¢ um ser historico, incompleto e em
projeto, e a sua subjetividade, desde que ndo domesticada,
tem um papel interferente na histéria. Como Freire afirmou,
ao reconhecer a historicidade dos Homens reconhecem-se
os mesmos Homens como “seres que estdo sendo, como
seres inacabados, inconclusos, em e com uma realidade que,
sendo historica, é igualmente inacabada” (Freire, 2001a:
72). O segundo pressuposto, complementar do primeiro,
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entende que os seres humanos sdo-no ‘em situagdo’, nas
palavras de Freire: os Homens “se encontram enraizados
em condigdes tempo-espaciais que 0s marcam € a que eles
igualmente marcam (...) [os Homens] serdo tanto mais
quanto ndo sO pensarem criticamente sobre sua forma de
estar, mas criticamente atuem sobre a situagdo em que
estdo” (id., ibid.: 101). E pois, essencialmente da pro-
blematizagdo suscitada pelo bindmio, consciéncia de
si/consciéncia do mundo, que se desenvolve a ideia da
historia como possibilidade, através da qual Paulo Freire
recusa o determinismo proprio da matriz marxista classica,
e afasta igualmente a compreensdo mecénica-positiva-linear
da historia, propria da matriz neoliberal, ou de um certo pos-
-modernismo reacionario como também lhe chama, que
concebe a histéria como um futuro inexoravel, perante o
qual ndo ha outra alternativa senéio adaptar-se. Freire alerta-
-nos, no entanto, para a necessidade de dialetizar reflexio e
ac¢do no tratamento critico da histéria como possibilidade,
quando afirma que, “esta inteligéncia da historia, que des-
carta um futuro predeterminado ndo nega, porém, o papel
dos fatores condicionantes a que estamos homens e mu-
lheres submetidos (... ) reconhece a importancia da decisdo
como ato que implica rutura, a importancia da consciéncia,
da subjetividade e da intervengao critica dos seres humanos
na reconstrugio do mundo” (Freire, 1997a: 97). Como nota
Lima, ao criticar o que designou de uma educagdo indecisa,
ou seja, “‘uma educagfo a que falta a decisdo ou deliberagio
dos atores educativos (...) uma educagdo subordinada e
frequentemente alienada” (Lima, 2007: 1), a poderosa
constatagdo que faz Freire de que “como seres humanos so-
mos condicionados, mas nio determinados (...) permite
problematizar o presente e o futuro, desnaturalizando-os,
bem como atribuir protagonismo e responsabilidade a auto-
nomia e a decisdo” (id., ibid.: 4).
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Historia e liberdade surgem assim, no universo tematico
nuclear da filosofia politico-pedagogica de Paulo Freire,
como tematicas interrelacionadas, em que a emersdo critica
da realidade situacional em que os oprimidos se encontram
imersos, lhes permite a sua libertagdo. Ha, como afirma
Mayo, toda uma teoria do sujeito (cf. Mayo, 1999: 90), na
qual se defende que, para serem sujeitos da sua libertagéo,
€ necessario que os oprimidos saibam reconhecer o sentido
da historia, para nela se inserirem criticamente, como
sujeitos que fazem e refazem o mundo, como o préprio
Freire coloca: “da imersdo em que se achavam, emergem,
capacitando-se para se inserirem na realidade que se vai
desvelando. Desta maneira, a inser¢do é um estado maior
que a emersdo e resulta da conscientizagdo da situagdo. E a
propria consciéncia historica. Dai que seja a conscien-
tizagdo o aprofundamento da tomada de consciéncia,
caracteristica, por sua vez, de toda emersdo” (Freire, 2001a:
102). Ora, estas assungdes, em torno da ideia da historia
como possibilidade, tém consequéncias substantivas a nivel
social e politico, pois abrem espago para a praxis trans-
formadora, que uma vez iniciada, por parte dos oprimidos,
podera levar a superac@o da situagdo de opressdo, num
processo de engajamento orientado para a dissolugdo das
estruturas sociais que antes impediam o processo de
emancipagio, ou seja, de proniincia ativa do mundo.

Em termos de teoria politica ha nestes pressupostos
freirianos importantes implicagdes filosofico-conceptuais,
na medida em que, através deste tipo de processo de cons-
cientizagdo, social e politico, emergem com maior clareza
as contradi¢des sociais, 0s termos e os modos da opressdo
dos sectores populares pelas estruturas e elites sociais. Uma
elite dominadora que, recorrendo a mecanismos diversos de
controlo e de ocultagdo das possibilidades que a historia em
si contém enquanto devir, ou seja, enquanto acontecimento
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humano, representa, na verdade, uma minoria muito bem-
-sucedida a impedir a efetiva participago politica e social
da maioria. Ao se assumir, ao longo da sua obra, como adep-
to de uma concecédo de democracia radical, construida com
base na ideia de participa¢do como forma de ingeréncia nos
processos de decisdo, Freire critica e recusa as teorias elitis-
tas de democracia e, de acordo com Lima, “ndo poupou as
liderangas de tipo dirigista e vanguardista, bem como todas
as formas de ‘domesticagd@o’ (a conquista, o slogan, a pro-
paganda...) e todo o tipo de organizag¢des burocraticas e
oligarquicas” (Lima, 2007: 1).

Freire ao problematizar o real, e teorizar acerca de uma
pedagogia que é a do oprimido, vai contribuir de uma forma
pioneira, no ambito do corpus tedrico da educagdo social e
da educagédo de adultos, para desocultar estes mecanismos
que relacionam pedagogia e poder, inclusive criando todo
um novo vocabulario filosofico-conceptual que permite ao
mundo dos oprimidos adquirir visibilidade. Neste contexto
Freire denuncia que “o que interessa ao poder opressor &
enfraquecer os oprimidos mais do que ja estdo, ilhando-os,
criando e aprofundando cisdes entre eles, através de uma
gama variada de métodos e processos. Desde os métodos
repressivos da burocratizagdo estatal, a sua disposi¢do, até
as formas de agdo cultural por meio das quais manejam as
massas populares, dando-lhes a impresséo de que as aju-
dam” (Freire, 2001a: 138-139). Ora, é precisamente neste
ambito que Paulo Freire pode ser considerado um dos mais
significativos filosofos da libertacdo, engajado na cons-
trugdo de uma nova teoria da agdo cultural que sirva os
interesses dos oprimidos, ou seja, da larga maioria dos desa-
possados e esfarrapados deste mundo, homens e mulheres
impedidos de adquirirem uma consciéncia historica que lhes
permita realizarem a vocagdo ontologica da espécie hu-
mana, que consiste na sua humanizagéo, como por diversas
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vezes Freire colocaria esta questdo nos seus varios escritos,
num dos quais pode ler-se por exemplo: “esta vocagéo para
0 ser mais que ndo se realiza na inexisténcia de fer, na in-
digéncia, demanda liberdade, possibilidade de decisdo, de
escolha, de autonomia” (Freire, 1997b: 10).

A inclusdo de alguns aspetos de influéncia marxista e
neomarxista na analise freiriana da realidade manifesta-se
também, com um certo matizado gramsciano, em particular
nesta linha da sua argumentagdo, em que Freire reelabora
as suas ideias vincando o processo politico de conscien-
tizagdo, e ao fazé-lo considera dialeticamente o contexto
tedrico e o contexto concreto em que tal processo se desen-
rola, ou seja, procura compreender a dialeticidade que existe
entre infra e supra estrutura explicitando as classes sociais
como a area na qual a opressdo dos homens ¢ levada a cabo,
0 que lhe permite consequentemente identificar, em termos
conceptuais, consciéncia historica com consciéncia politica
e esta, por sua vez, com consciéncia de classe e com
consciéncia revolucionaria (cf. Freire, 1990). O seu com-
promisso, no entanto, ndo ¢ com a constru¢do de uma
sociedade sem classes, mas sim, como vimos, com a cons-
trugdo de uma sociedade radicalmente democratica.

Numa democracia radical ha justiga social e ha sujeitos
em interagdo, pelo que a finalidade de uma “verdadeira
revolugiio”, que Freire atribui a “Homens radicais”, implica
precisamente transformar a realidade opressora possibi-
litando a passagem dos seres humanos da condigdo de
objetos ao estatuto de sujeitos. Trata-se de uma transfor-
magdo que ocorre primeiro ao nivel da consciéncia, e que
implica o movimento da classe em si para uma classe para
si, onde os oprimidos desenvolvem gradualmente, quer um
sentido de identidade coletiva e um reconhecimento da sua
opressdo, quer uma ideologia contra-hegemonica que lhes
permite refletir criticamente para desmistificar as ideias
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criadas pelas classes dominadoras e organizarem a agdo, de
uma forma muito especifica: para consumar o processo da
libertagdo coletiva, tanto dos oprimidos como dos opres-
sores, “gerando de seu ser menos a busca do ser mais de
todos” (Freire, 2001a: 34). Neste particular, Freire desenvolve
aideia gramsciana de intelectual orgéanico, reconhecendo um
papel para “a lideranga verdadeiramente revolucionaria”,
mas concebendo fundamentalmente os oprimidos como os
protagonistas da sua propria conscientizagdo e libertagéo.
Ha nestes pressupostos politicos da abordagem freiriana
uma rejei¢o de todo um vanguardismo de matriz leninista,
que tende, ao invés, a privilegiar a intelligentsia como a
unica fonte viavel da ideologia e da agfo contra-hege-
monicas. No universo tematico do pensamento de Paulo
Freire encontramos por isso, em diversos momentos, na
teorizagdo acerca da acéo libertadora uma concegdo da
relagdo entre intelectuais e classes populares, em que o
compromisso e engajamento dos primeiros com a causa da
libertag@o implicam o seu total encontro solidario com os
Homens impedidos de ser mais. Paulo Freire entende que a
verdadeira revolugo, que pretende transformar a realidade
desumanizante dos Homens “nem pode ser feita para o
povo pela lideranga, nem por ele, para ela, mas por ambos,
numa solidariedade que ndo pode ser quebrada” (Freire,
2001a: 126) e vinea claramente, ainda a este respeito, que
“o compromisso, proprio da existéncia humana, s6 existe
no engajamento com a realidade, de cujas ‘aguas’ os
homens verdadeiramente comprometidos ficam ‘mo-
lhados’, ensopados. Somente assim o compromisso &
verdadeiro” (Freire: 1999a: 19).

O vocabulario politico das ideias freirianas, que carac-
terizam o processo de conscientizagdo que a sua filosofia
propde, deixa clara a sua opgdo politica a favor dos opri-
midos. O tipo de engajamento que nela defende nega o
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imobilismo e exige radicalidade de todos os intervenientes,
na medida em que “ser um revolucionario significa opormo-
-nos a opressdo e a exploragéo e ser a favor da libertagéo
das classes oprimidas, em termos concretos e ndo em termos
idealistas” (Freire, 2001a: 54).

Trata-se de promover por todos os meios, dos quais a
educagiio ocupa um lugar estratégico, como procuraremos
explicitar em seguida, a convivéncia democratica, mas con-
fiando simultaneamente na capacidade do Homem
conscientizado para empreender uma mudanga radical nas
suas condigdes de vida, tomando a leitura critica da historia
como uma forma de reivindicar identidade e poder. No
método de alfabetizacdo proposto por Paulo Freire, gera-se
conscientizagdo politica através da forma como € colocado
no centro do trabalho educativo a relagdo dialética entre
subjetividade e objetividade, que alicercada no respeito
pelos valores e comportamentos historicos e culturais das
populagdes, desperta nelas a necessidade de um quefazer,
que nos termos freirianos & um fazer com reflexdo, dire-
cionado para um processo de emancipacio, e viabilizado
por uma tomada de consciéncia que € essencialmente peda-
gogica, ética e politica, e por isso esta imbricada e implicada
numa pratica educativa propiciadora de uma praxis em que
possamos aprender a ler certo o mundo (Freire e Macedo,
1994).

Pressupostos Pedagogicos em Educagiio:
a dialogicidade freiriana

No conceito de politicidade da educagdo, em torno do
qual consideramos que o pensamento critico e radical de
Paulo Freire esta estruturado, as categorias do dialogo e da
comunicagdo servem de base para o desenvolvimento dos
pressupostos pedagogicos da sua abordagem politico-

68



ABRINDO CAMINHOS PARA UMA EDUCACAO TRANSFORMADORA:
Ensal0s EM EDUCACAO SOCIAL, FILOSOFIA APLICADA E NOVAS TECNOLOGIAS

-pedagogica. Neste ambito o seu conceito de dialogicidacde
contém as ideias principais com as quais Freire elabora uma
teoria da educagfio e da agdo cultural que é também uma
teoria do conhecimento.

A praxis educativa freiriana incorporou sempre, desde o
inicio da sua agdo alfabetizadora, o objetivo de contribuir
para desenvolver e aumentar a democracia, porque partiu
do pressuposto epistemoldgico de que a pratica educativa
nunca ¢ neutra, e de que o(a) educador(a) tem que estar
ciente, quer trabalhe na alfabetizacdo ou na pos-alfabe-
tizagdo, que o processo educativo que operacionaliza na sua
pratica profissional ira contribuir para incluir ou excluir o
educando (Casa-Nova, 2005), como afirma Freire “um
educador reacionario opera metodologicamente diferente
de um educador revolucionario (...) um caminha com o
objeto na méo, o objeto de conhecimento tanto quanto pos-
sivel possuido por ele e por sua classe; o outro néo se
considera possuidor do objeto de conhecimento, mas conhe-
cedor de um objeto a ser desvelado e também assumido pelo
educando™ (Gadotti, Freire e Guimardes, 1995: 64-65).
Possuidor de uma clareza teérico-pedagogica acerca das
estreitas relagdes entre educagdo e politica, Freire seguiu
sempre o seu impulso democratico, tomando partido por
uma educagéo para a responsabilidade politica e social que,
abrindo caminho para a pronincia do mundo pelos opri-
midos, contribuisse para o processo da sua emancipagio
ideoldgico-cultural, condigdo para a sua libertagdo econo-
mico-social e politica. Dai a importancia concedida, nas
praticas pedagogicas freirianas, as experiéncias de debate e
de analise dos problemas reais dos educandos, como ponto
de partida do trabalho educacional realizado.

Em termos gerais, a educagdo na abordagem freiriana é
pensada como um conceito dindmico, que pressupde uma
acgdo, eminentemente humana, realizada por um sujeito que
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interatua com outros sujeitos € com o mundo, num processo
de construgio do conhecimento que é intersubjetivo e dia-
logico. Trata-se antes de mais de encarar o dialogo como
condigdo de conhecimento, numa relagdo pedagogica con-
cebida essencialmente em termos anti-autoritarios. O
didlogo na pedagogia da libertagdo de Freire € mais do que
uma forma técnica ou um recurso tatico, é fundamental-
mente uma categoria ética, que se distingue da relagéo
antidialogica da pedagogia tradicional, sobretudo pela
promogdo do inter-reconhecimento dos sujeitos dialégicos,
numa agdo-reflexdo de “dizer a palavra verdadeira” em que
se afirmam os valores democraticos e a reciprocidade da
dignidade humana. Do seu caracter ético deriva, para Freire,
que o dialogo é uma exigéncia existencial, pois como su-
blinha “se é dizendo a palavra com que, ‘pronunciando’ o
mundo, os homens o transformam, o dialogo se impde como
caminho pelo qual os homens ganham significagdo enquan-
to homens (...) [o didlogo] é um ato de criagdo” (Freire,
2001a: 79). E assim, que na pedagogia freiriana o didlogo
ético adquire um valor central mas multiforme, de sentido
psicologico, metodologico, epistemoldgico e politico, que
lhe ¢ conferido pela dialogicidade do ser humano, que ¢
visto como ser de comunicagéo e de relagéo.

Na educagdo problematizadora, que Freire contrapde a
tradicional educag¢fio escolar por si designada de educagdo
bancaria, a interagio entre o sujeito e o objeto do conheci-
mento é entendida ndo como dualismo mas como uma
unidade dialética que possibilita a criagdo do sujeito cog-
noscente e a recriagdo do mundo. A proposta inovadora que
Freire faz no campo da alfabetizagdo de adultos, nasce de
uma abordagem educacional que encara a pedagogia como
um ato politico e um ato de conhecimento, e por conseguin-
te como um ato criador. Ele proprio afirmaria, em diversos
momentos da sua obra, dos quais se pode destacar por
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exemplo este, que “para mim seria impossivel engajar-me
num trabalho de memorizagdo mecénica dos ba-be-bi-bo-
bu, dos la-le-li-lo-lu. Dai que também ndo pudesse reduzir
a alfabetizacdo ao ensino puro da palavra, das silabas ou
das letras. Ensino em cujo processo o alfabetizador fosse
‘enchendo’ com suas palavras as cabegas supostamente
‘vazias’ dos alfabetizados™ (Freire, 2000: 19). Freire rebela-
-se contra o trabalho pedagogico domesticador, assente na
logica da cartilha, que coisifica os educandos e os impede
de “pensar certo”; afirma por isso que “néo basta saber ler
que Eva viu a uva. E preciso compreender qual a posi¢io
que Eva ocupa no seu contexto social, quem trabalha para
produzir a uva e quem lucra com esse trabalho” (id., ibid.:
41).

Na abordagem politico-pedagogica de Paulo Freire o
principio fundamental de diferenciagéo entre uma educagdo
libertadora, que é essencialmente problematizadora, e uma
educagdo dominadora, que € principalmente bancaria,
assenta na concegdo da relagdo educador(a)-educan-
dos(as). Em termos genéricos a primeira distingue-se da
segunda pela transformacéo da real assimetria desta relagdo
em simetria ética, um processo que ocorre sobretudo através
do didlogo ético. Este dialogo ético é também a ética do
meétodo, que assim entendido faz surgir a impossibilidade
epistemologica da pura transmissdo de conhecimentos, na
medida em que, quem aprende ja ndo pode ser visto como
absolutamente ignorante e gnoseologicamente passivo. Por
isso o dialogo é condig¢@o de conhecimento na educagio
problematizadora. Aqui reside, no nosso entender, a radica-
lidade critica e democratica da pedagogia freiriana, segundo
a qual o saber é patrimdnio de todos, dos excluidos e das
classes poderosas, dos educadores e dos educandos, o que
implica considerar no processo educativo o “saber de expe-
riéncia feito” que todo o educando tem, pois, como afirma
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Freire “ninguém educa ninguém, ninguém educa a si
mesmo, os Homens se educam entre si, mediatizados pelo
mundo” (Freire, 2001a: 68).

Foi sobretudo a partir destes pressupostos pedagogicos,
e duma matriz de influéncias tedricas em que sobressai, de
acordo com Scocuglia (2005), a teoria da psicogénese da
lingua escrita, especialmente nos contributos de Emilia
Ferreiro e Anna Teberosky, bem como o socio-construti-
vismo derivado do contributo piagetiano, que Paulo Freire
elaborou o seu célebre mérodo de alfabetizagdo de adultos.
Trata-se de um método de conscientizagdo, pioneiro e ino-
vador, na medida em que assenta numa metodologia
politico-pedagégica inédita, representando, na nossa opi-
nido, um verdadeiro marco, incontornavel, na historia da
construgdo de um corpus tedrico, critico e humanista, no
campo da educagéo de adultos.

No método dialégico que Paulo Freire elabora, propde e
aplica, o essencial da metodologia passa por articular, criti-
camente, uma investigagdo temdtica a uma postura
problematizadora. Em termos genéricos, merece destaque
assinalar que, da investigagdo tematica resulta a matéria e
conteudos para elaborar as suas bem conhecidas codifi-
cagdes, da postura problematizadora permanente nasce o
processo de descodificagdo, e de ambas resulta essen-
cialmente a percec¢o critica do que é a cultura, tomada no
seu sentido antropologico. Nesta pedagogia dialogica o
trabalho desenrola-se ndo nos termos de uma tradicional
sala de aula escolar, onde se valorizam os processos
curriculares abstratos e na qual predominam os “comu-
nicados” que sdo “depositados” pelo(a) educador(a) no(a)
educando(a) que os devera memorizar, mas pelo contrario
nos pressupostos dialogicos do que Freire designou como
circulo de cultura, onde se valorizam os processos culturais
concretos e nos quais todos os participantes estdo ativos no
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dialogo, comunicando livre e democraticamente, num ato
em que se gera uma maiéutica social e em que se constroi
conhecimento. O circulo de cultura revela uma opgio
politico-pedagdgica, alternativa ao modelo escolar cléssico,
que como enfatiza Freire “torna possivel a relagdo
dialogica, indispensavel a cognoscibilidade dos sujeitos
cognoscentes, em torno do mesmo objeto cognoscivel”
(Freire, 2001a: 68). A relagdo entre educador e educandos
& mediada por formas de discurso e por contetdos progra-
maticos enraizados no capital cultural dos educandos, sendo
na base da dialética codificagdo-descodificacéo de situagdes-
-problema concretas dos contextos de vida dos educandos,
que se torna possivel, mediante um dialogo critico e proble-
matizador, desocultar a realidade e politizar o conceito de
cultura, E neste enquadramento que no universo do pensa-
mento freiriano ganha consisténcia politico-pedagogica as
elaboragdes em torno da ideia de uma cultura do siléncio,
conceito que condensa, a nosso ver, as dimensdes antro-
pologico-culturais da opressdo e da invasdo cultural, que
Freire veemente rejeita.

Na abordagem freirana estamos, portanto, perante uma
pedagogia que ndo se esgota no terreno educativo ou escolar,
mas que se projeta sempre no campo social e politico, pois
os seus referenciais de analise ndo sdo apenas os linguisticos
e cognitivos, mas sdo, basicamente, os historicos e sdcio-
-existenciais, isto porque como Freire repete sucessivas vezes
“ninguém escolhe ser analfabeto”. Ha assim, no tipo de pro-
cesso pedagogico que esta perspetiva propde, o objetivo
analogo de promover a relagédo reflexiva sobre a realidade,
visando desencadear uma autonomia nos individuos e nas
classes populares que lhes possibilite a apreensio critica dos
seus contextos de vida e a libertagdo das situagdes concretas
de opressdo em que se encontram, situagdes que devem
passar a ser percecionadas como sendo historica e social-

73



ROSANNA BARROS & DEISE CHOTI (ORGS.)

mente instituidas sendo, portanto, politicamente mutaveis. E
por isso que Freire concebe um método dialogico para ali-
cergar a pratica educativa, entendida como agdo comunicativa
e gnoseologica, no qual o que importa ¢ o ensino-apren-
dizagem da leitura da “palavramundo”. Como ele mesmo
coloca, no seu método “a leitura do mundo precede sempre
a leitura da palavra e a leitura desta implica a continuidade
da leitura daquele (...) podemos ir mais longe e dizer que a
leitura da palavra ndo ¢ apenas precedida pela leitura do
mundo mas por uma certa forma de ‘escrevé-lo’ ou de ‘re-
escrevé-lo’, quer dizer, de transforméa-lo através da nossa
pratica consciente” (Freire, 2000: 20).

Deste modo, na educagdo problematizadora ndo se
valorizam os tradicionais pacotes standards de conhe-
cimento, mas os conteidos que sdo propostos pelos
participantes, pelo que o conhecimento € algo que se pro-
duz dinamicamente e em contexto. Esta logica pressupde
que é necessario levar em conta, de forma particularmente
cuidada, a relagdo dialética que existe entre /inguagem e
pensamento, na medida em que, para que o conhecimento
seja possivel, tera de ser em primeiro lugar comunicavel.
Atendendo ao facto que, como lembra Freire, a linguagem
do(a) educador(a) “corre o risco de perder o contacto com
o concreto. Quanto mais somos assim, mais distantes esta-
mos da massa das pessoas, cuja linguagem, pelo contrario,
¢ absolutamente ligada ao concreto. Devido a isso, nds,
intelectuais, primeiro descrevemos os conceitos, enquanto
as pessoas primeiro descrevem a realidade, o concreto”
(Freire e Schor, 2000: 131), resultam entdo daqui, pelo
menos dois principios ético-pedagogicos, que sdo consti-
tuintes da propria relacdo educador-educandos, isto no
ambito de uma educagdo que procure contribuir para a
libertagdo dos individuos e dos grupos. Trata-se sobretudo
de ter presente: por um lado, o principio segundo o qual se
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reconhece, aos educandos, o direito de partir de uma
atitude curiosa da sua histéria e do mundo para se en-
volverem gradualmente numa analise critica da realidade;
e por outro lado, o principio segundo o qual se exige, do(a)
educador(a), que parta da realidade dos educandos,
respeitando a diferenga e o principio da “consciéncia ma-
xima possivel”, em cada momento do movimento de ida e
volta entre o abstrato e o concreto, que todo o ato de pen-
sar implica.

A deontologia da filosofia educacional freiriana re-
conhece ainda, como fundamental, sempre no dmbito de
uma relagdo pedagodgica entre educador e educandos que
procure constituir-se em prol da autonomia, que se tome
dialeticamente a tensdo entre liberdade e autoridade, uma
tensdo caracteristica, no fundo, de qualquer situagdo educa-
cional. Tanto mais assim é quanto mais se admite que, no
ambito quotidiano da vida social e cultural, sdo poucos os
encontros humanos que estejam isentos de uma certa opres-
sdo, qualquer que esta seja, uma vez que as pessoas,
sobretudo devido a classe social, ao género sexual ou a
etnicidade, tendem a ser vitimas e/ou causadoras de opres-
sdo. Surge assim, como imperiosa, na relagdo pedagogica
democratica, a necessidade de estabelecer limites, sem os
quais facilmente a liberdade se pode corromper em licen-
ciosidade e a autoridade pode degenerar em autoritarismo,
como alerta Freire quando lembra que “de modo geral, os
autoritarios consideram, amitude, o respeito indispensavel a
liberdade como expressdo de incorrigivel espontaneismo, e
os licenciosos descobrem autoritarismo em toda mani-
festagdo legitima de autoridade” (Freire, 1997b: 122). Daqui
decorre que, na abordagem politico-pedagogica de Paulo
Freire, nem a politicidade nem a diretividade, consubstan-
ciais a natureza do fenomeno educacional, impdem a fungio
de educar um dever de impossivel neutralidade.
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Este &mbito da abordagem tedrico-pedagogica freiriana
¢ fundamental porque ilumina a importincia da autor-
reflexividade na postura epistemologica dos intelectuais,
sendo que a categoria de infelectuais no seu universo
tematico, adquire centralidade quer para a analise das
praticas ideologicas e materiais particulares que estruturam
todas as relagdes pedagogicas, quer para a identificagdo da
natureza ideoldgica dos principais interesses que os(as)
educadores(as) legitimam, consciente ou Inconsciente-
mente, como parte da cultura mais ampla em que se
movimentam. Assim, na sua proposta Freire sublinha que é
imprescindivel que se clarifiquem opg¢des politicas através
de uma reflexdo-acido que assuma explicitamente a poli-
ticidade da educacgdo, e por conseguinte a impossibilidade
da sua neutralidade, pois como ele proprio nos coloca “es
ingénuo concebir nuestro rol en abstracto como matriz de
meétodos neutros” (Freire, 1990: 60).

Sobre o Papel do(a) Educador(a) na Encruzilhada
dos Caminhos Possiveis

Conceber o conhecimento como um ato dialdgico, si-
multaneamente politico e gnoseologico, implica também,
como ndo poderia deixar de ser, atender as caracteristicas
basicas que um(a) educador(a) devera possuir e desenvolver
na sua pratica profissional, humanista e progressista, que
nos termos do pensamento freiriano significa: ser um(a)
educador(a) democratico(a) e solidario(a) com a causa dos
oprimidos. Como também enfatiza Marilda Aparecida Be-
hrens no ensaio que escreveu para este livro.Paulo Freire
desafiou os(as) educadores(as), de criangas, jovens e adultos
a que ousassem assumir a politicidade da educagdo,
convidando-os a pensar criticamente acerca da sua pratica
educativa, qualquer que fosse a modalidade da sua agdo
(Barros, 2012b), um aspeto essencial e que ganha corpo

76



ABRINDO CAMINHOS PARA UMA EDUCACAO TRANSFORMADORA:
Ensal0s EM EDUCACAO SOCIAL, FILOSOFIA APLICADA E NOVAS TECNOLOGIAS

quer no ensaio de Afonso Celso Scocuglia no ambito da
escola publica, quer no ensaio de José Barrientos Rastrojo
no contexto da Filosofia Aplicada. Ao longo da sua obra,
em diversos momentos teorizou sobre: os trés tipos de
educadores(as) que podem existir em fungdo da sua propria
tomada de consciéncia, acerca do papel da educagdo e do
papel da sua pratica; e os dois paradigmas principais em que
se pode alicergar o seu referencial tedrico-ideologico de
atuagdo. Refere-se assim, ao(a) educador(a) ingénuo(a),
ao(a) educador(a) astuto(a) e ao(a) educador(a) critico(a), e
ao paradigma reaciondrio da adaptagdo social por oposi¢ao
ao paradigma radical da transformagdo social.

Neste mapeamento politico-pedagdgico, que a sua
abordagem educacional oferece, Paulo Freire ndo so contri-
buiu para a clarificagdo da relagio de interioridade que
existe entre politica e educagdo, visibilizando as conexdes
entre pedagogia e poder, como também propds afincada-
mente a superagdo dos pressupostos inerentes ao modelo
tradicional da educagiio formal escolar, por si designado de
educagdo bancaria, debatendo-se na sua praxis politico-
-educativa esperangada e amorosamente por uma visdo
radicalmente democratica da educag@o, da sociedade e do
mundo.

Do universo tematico geral da filosofia freiriana, e em
especial daquilo que escreveu no seu tltimo livro: Pedago-
gia da Autonomia — saberes necessarios a prdtica
educativa, podemos retirar algumas das caracteristicas
basicas que um(a) educador(a) verdadeiramente compro-
metido(a) com a luta radical, orientada por valores éticos e
democraticos, devera possuir e desenvolver, e que se cons-
tituem no dmbito do pensamento freiriano como exigéncias
radicais. Assim, por exemplo, o(a) educador(a) critico(a)
que trabalhe em prol de uma educagéo problematizadora
devera ter presente a necessidade de ser: tolerante, opondo-
-se a qualquer tipo de discriminagdo; amoroso(a),
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promovendo a busca pelo ser mais de todos; esperan-
¢oso(a), sabendo encetar uma espera que € pacientemente
impaciente; dialogico(a), exercendo a escuta do outro para
assim poder falar com ele; coerente, que forneca pelo
exemplo um testemunho ético dos pressupostos que de-
fende, e realista, ciente dos limites existentes num dado
momento.

Paulo Freire, o educador e o pensador, foi taxativo na
explicitagdo do comprometimento ético-politico da sua pra-
xis, afirmando: “sou professor a favor da decéncia contra o
despudor, a favor da liberdade contra o autoritarismo, da
autoridade contra a licenciosidade, da democracia contra a
ditadura de direita ou de esquerda. Sou professor a favor de
luta constante contra qualquer forma de discriminagéo,
contra a dominagdo econémica dos individuos ou das
classes sociais” (Freire, 1997b: 155). A Pedagogia de Paulo
Freire é, por conseguinte, uma pedagogia do sujeito, do
dialogo e da liberdade, é uma educagdo como pratica da
liberdade, uma concecdo problematizadora, critica, dialo-
gica e libertadora, que se opde radicalmente a educagéo
como instrumento de opressdo, uma concegdo bancaria,
nutricionista, digestiva, antidialogica e domesticadora.

Ora, sabendo-se comprometido com este perfil, o(a)
educador(a) critico(a) humanista, isto €, o(a) progressista
radical, sabe que ndo trabalha para o outro, nem sobre o ou-
tro, mas sim com o outro, e nesse sentido é fundamental
para si o respeito pela identidade cultural dos educandos e
pela sua dignidade humana, o que se relaciona profunda-
mente com a hospitalidade da razéio como demonstra Isabel
Baptista neste livro. Tal enfoque distingue-se da educagio
progressista liberal porque reforga a importéncia da in-
tersubjetividade na historia e a centralidade do paradigma
do sujeito, isto na medida em que o sujeito emerge ao ser
reconcetualizado ndo como uma identidade individualista e
autossuficiente, mas sim como intersubjetividade humanista
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e, portanto, como um ser pleno de comunicagdo. Daqui
inferindo-se toda a pertinéncia do principio dialogico
Jreiviano como pressuposto pedagdgico base de uma edu-
cagdo problematizadora.

Com efeito, ¢ com todo este significativo conjunto de
conceitos-chave, que animam o universo tematico da filo-
sofia politico-pedagogica de Paulo Freire em torno dos seus
temas geradores, a dominagdo e a libertagdo, que Freire
elabora, de forma complexa e dialética, toda uma teoria da
educacdo em que reflete acerca das formas pelas quais o
pedagdgico, pensado a partir da relagdo pedagogica entre
educador(a) e educando(a), e o politico, equacionado a
partir das relagdes sociais e culturais de produgdo e repro-
dugdo de poder, se relacionam. Como vimos, na sua
abordagem politico-pedagdgica € o seu conceito de cons-
cientizagdo, que alicerca os seus pressupostos politicos e é
o seu conceito de dialogicidade, que alimenta os seus
pressupostos pedagogicos, sendo o seu conceito de politi-
cidade da educacdo, que justifica os contornos da sua ética
democratica e radical. Daqui que se possa afirmar, como
faz Lima, que “toda a pedagogia freiriana pode ser inter-
pretada como uma pedagogia da autonomia, orientada para
a formagdo de sujeitos capazes de decisdes livres, cons-
cientes e responsaveis, tornando-se assim ‘presengas
marcantes no mundo’ (Lima, 1999: 69).

A visdo radicalmente democratica da educagdo, da
sociedade e do mundo, que Paulo Freire sempre colocou em
primeiro plano no horizonte justificativo da sua praxis tem,
ndo obstante, dado azo a criticas diversas que se focalizam
na ideia de que o trabalho de Freire representa uma visdo
idealista e utopica da sociedade. No entanto, se ndo ¢
rigoroso negar que existiu num momento inicial do seu pen-
samento, como o proprio Freire admite, uma certa
ingenuidade idealista, também ndo é legitimo ignorar que
o desenvolvimento posterior da sua obra supera claramente
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essa insuficiéncia inicial. Freire assinala essa viragem quan-
do afirma, por exemplo, que “apds 1964, tornei-me mais
consciente dos limites da educagio na transformagio
politica da sociedade” (Freire e Schor, 2000: 44).

Ha, assim, a assinalar, como aspetos comprovativos do
caracter ndo idealista da abordagem politico-pedagogica
freiriana, pelo menos dois factos: um diz respeito ao sucesso
dos programas de alfabetizagdo que foram conduzidos
segundo os pressupostos freirianos um pouco por todo o
mundo e que atestam sobre a sua utilidade efetiva, ja evi-
dente na experiéncia-piloto de Angicos; o outro esta
relacionado com a consciéncia de que nfo ha pratica
educativa e politica que ndo esteja submetida a certos
limites, um aspeto repetidamente asseverado por Paulo
Freire, o educador e filosofo da educag@o e o administrador
politico da educagdo municipal da cidade de S&o Paulo.
Com efeito, Freire recusou quer o voluntarismo quer o
espontaneismo por considerar, precisamente, que ambos
menosprezam os limites reais da pratica educativa e po-
litica, sobre um e outro afirmou criticamente que “o
voluntarismo € idealista, pois se funda na compreensio
ingénua de que a pratica e a sua eficacia dependem apenas
do sujeito, de sua vontade e de sua coragem (...) o espon-
taneismo é irresponsavel, porque implica a anulagdo do
intelectual como organizador, ndo necessariamente autori-
tario, mas organizador sempre” (I'reire, 1997a: 46).

E deste modo, que o pensamento de Freire advoga insis-
tentemente nfio um mero ativismo, mas sim uma praxis que
contribua para a transformacdo efetiva das estruturas de
opressdo, mas fa-lo com a consciéncia critica da tenséo
dialética que existe entre permanéncia e mudanga, e com a
clarividéncia de que a educagio, se ndo pode tudo neste
projecto democratico, pode sempre algo, desde que se
concentre na compreensdo historica dos processos sociais
concretos que a tomada do conceito de cultura, no seu
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sentido antropologico, pressupde. E neste sentido também,
que o pensamento de Paulo Freire ¢ eminentemente politico,
pois, na sua abordagem a politica, o poder e a educagio
constituem entre si uma unidade indissoluvel; como afirma
Lima a este proposito “se fazer educagio ¢ fazer politica,
deixa portanto de ser possivel ser exclusivamente edu-
cador(a), ser so professor(a), apenas ensinar, ndo cuidando
das implica¢Bes ou mesmo alienando as responsabilidades
éticas, morais, profissionais, etc., da agdo politica que a
atividade educativa desempenhada sempre constitui” (Lima,
1999: 67). Trata-se ainda de um pensamento que quer
promover, conjuntamente, a compreensio dos limites da
pratica educativo-politica com a consciéncia critica de que
isso implica, indiscutivelmente, como sublinha Freire, “a
claridade politica dos educadores com relagdo ao seu
projeto” (Freire, 1997a: 46) ou seja, requer que o(a) educa-
dor(a) assuma a politicidade da educagdo. Freire explica,
com a sua perspicuidade habitual, que “néo posso re-
conhecer os limites da pratica educativo-politica em que me
envolvo se ndo sei, se ndo estou claro em face de a favor de
quem pratico. O a favor de quem pratico me situa num certo
angulo, que é de classe, em que diviso o contra quem pratico
e, necessariamente, 0 por que pratico, isto €, 0 proprio
sonho, o tipo de sociedade de cuja invengdo gostaria de
participar” (id., ibid.: 47).

Pode-se concluir que estamos perante um pensamento
engajado na agdo, com um universo tematico amplo que, a
nosso ver, contribui para a heuristica do classico debate
sociologico que problematiza a relagfo entre agéncia e
estrutura, e concorre criticamente para a construgo de uma
autonomia teorica da educagdo social e da educagdo de
adultos, bem como para o desenvolvimento de um corpus
tedrico-conceptual aberto, tanto no 4mbito geral da teoria
social como no proprio dmbito da teoria politica, que pode,
inclusive, incorporar a inovagéo tecnologica de um modo
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promissor para a emancipagdo social como se retira dos
ensaios de Deise Choti e de Patricia Lupion Torres apresen-
tados neste livro, Nio deixando de ser verdade que ha um
legado politico-pedagdgico significativo na obra de Paulo
Freire, ha no entanto, também aqui, um conjunto de criticas
a assinalar, que se tém dirigido particularmente ao caracter
coloquial dos seus escritos e ao seu estilo, de cariz afirma-
tivo geral, presente numa grande parte das formulagdes e
declaragdes que Freire apresenta sobre pedagogia. Segundo
Beisiegel (1996) isto acontece efetivamente, por exemplo,
em relagédo ao seu método alfabetizador, sobre o qual Freire
ndo elabora mais do que o estritamente necessario para
assegurar a efetivagio dos principios que o método encerra,
sem nunca chegar a prescrever todos os detalhes e porme-
nores técnicos da sua aplicagdo. Ndo obstante, sustentamos
que este facto, na verdade, ndo contradiz os seus pressupos-
tos tedrico-pedagdgicos, mas esta em profunda coeréncia
com as caracteristicas de um pensamento complexo e dia-
lético (cf. Gerhardt, 1996: 153-170). Parece-nos, inclusive,
que é a sua recusa em dogmatizar o seu método de alfabe-
tizagdo e pos-alfabetizagdo, que lhe confere uma singular
perenidade e universalidade, na medida em que, como ele
proprio referiu, em diversos momentos, a sua filosofia
politico-pedagoégica so tem legitimidade se for recriada
criticamente e reinventada contextualmente, porque apenas
deste modo podera ser posta ao servigo da libertagdo e néo
ao servigo da domesticagéo.

Trata-se claramente de uma abordagem tedrico-peda-
gogica de sintese, de confluéncia, de articulagdo ecologica
dos temas que, artificialmente, fronteiras paradigmaticas,
geopoliticas e culturais tendem a insularizar, em lugar de
articular. Reconhecemos nisto, junto com José Caride Go-
mes no prefacio deste livro, um grande potencial no
contributo freiriano para proceder a articulagdes produtivas
entre a educagdo social, a filosofia aplicada e as novas
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tecnologias, isto €, todas aquelas areas inovadoras que apos-
tam em tensdes criativas entre fendmenos educativos
diversos, escolares e ndo escolares, e constituem dessa for-
ma uma visdo holistica da educagdio indispensavel ao
contexto politico-educacional hegemonico de hoje que
valoriza sobretudo o pensamento tnico (Afonso e Antunes,
2001) e a educagdo e formagdo para a competitividade (Gui-
mardes, 2011), ou seja, para a exceléncia de saber estar
eficientemente uns contra os outros.

Posto isto, e ndo se tratando, como enfatizamos, de um
pensamento politico-pedagdgico definitivo, normativo ou
prescritivo, parece-nos que cabe aos intelectuais contem-
pordneos, inscritos na matriz tedrica da pedagogia critica e
da pedagogia radical, continuar o debate tedrico-pedagogico
contido na problematica-chave que opde uma educagéo
bancaria a uma educagio problematizadora, com a dupla
finalidade de: por um lado, ndo deixar desvirtuar os tragos
diacriticos da proposta critica e radical freiriana em versdes
psicologizadas, tecnologizadas ou instrumentais, concep-
tualmente pos-modernizadas ou mesmo liberalmente
humanizadas (ver por exemplo, McLaren, 1998; Apple,
1998; Novoa, 1998; Lima, 1998, 2012); e por outro lado,
remnventar a teoria educacional de Freire, estabelecendo
dialogos teodricos mais aprofundados com outras propostas
criticas, como as da Teoria Critica, as de Gramsci, ou as de
Habermas, isto para descobrir, numa analise comparativa,
complementaridades e novos arranjos conceptuais que, sem
descaracterizar a matriz critica das propostas de origem, as
possam enriquecer levando o seu potencial compreensivo
sempre mais além, reconstruindo a critica em termos onto-
logicos, metodologicos e epistemologicos (ver por exemplo,
Mayo, 1999; Morrow e Torres, 2002; Barbosa, 2004).

As novas pedagogias criticas inspiradas por Freire ndo
poderdio negligenciar o facto de que a perspetiva critica e
radical do pensamento freiriano emerge, de forma exemplar
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e coerente, do conjunto da sua vida e obra, e portanto da sua
praxis, como se conclui da analise da tripla intersecgdo de
eixos que aqui procuramos explicitar, entre: o eixo do seu
percurso de vida, o eixo da sua trajetoria socioprofissional e
o eixo do seu itinerario intelectual. Quisemos, assim, iluminar,
apenas naqueles aspetos que nos pareceram essenciais, 0
fundamental de cada um dos trés eixos, pois ¢ da sua inter-
conexdo analitica que pode resultar a compreensio do seu
projeto politico-pedagogico, que provou ter sucesso no au-
xilio efetivo a libertagdo de desapossados um pouco por todo
o mundo, incluindo no mundo ocidental, como refere Jarvis
“no ocidente e no Reino Unido, os educadores de adultos co-
munitarios e radicais ndo tém davidas quanto a aplicabilidade
da abordagem de Freire” (Jarvis, 1987: 276).

Da vida e obra de Paulo Freire resulta um testemunho e
um legado em prol de um humanismo radical que nos ins-
pira, enquanto cidaddos(ds) em busca de valores civicos e
democraticos, a0 mesmo tempo que nos lembra enquanto
educadores(as) e investigadores(as) que a educagio deve
ser entendida na sua plenitude enquanto projeto que contri-
bui para a libertag@o e enquanto ato de reconhecimento e
conhecimento. Na verdade ha a assinalar uma “inteireza”
na sua vida e obra que prima por uma coeréncia profunda e
uma integridade ética, sempre presentes nas esferas publicas
em que se moveu Paulo Freire: o educador, o cientista, o
intelectual e o politico, bem como nas esferas privadas,
como inumeros testemunhos de amigos e familiares corro-
boram (cf. Gadotti ef al., 1996).

A abordagem politico-pedagogica de Paulo Freire
autoriza-nos a recusar na nossa propria praxis a neutralidade
da educagdo e a Lei de Bronze da Oligarquia, na medida em
que a sua profunda critica a ambas esta alicercada num
compromisso vivido no plano educacional, social e politico
e testemunhado cientificamente nas suas propostas tedrico-
-pedagdgicas. Estamos, assim, em pleno acordo com Carlos
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Alberto Torres quando este afirma que “na confusdo do
mundo atual, os educadores podem estar com Freire ou
contra Freire, mas ndo sem Freire” (Torres, 1998: 65). Se
Giroux (1994) estiver a “pensar certo”, como nos parece
que esta, quando afirma a atual necessidade de redefinir
criticamente a natureza do trabalho dos(as) educadores(as)
como intelectuais transformadores(as), entdo é igualmente
necessario desconstruir as visdes despolitizadas da edu-
cago que circulam atualmente de forma hegemonica ao
abrigo do paradigma da aprendizagem ao longo da vida
(Barros, 2012¢, 2013d). Isto porque, ao contrario do que
transparece nestes contextos, como afirma Lima, “ndo
existe o estritamente pedagdgico, o exclusivamente admi-
nistrativo, o singularmente didatico” (Lima, 2000: 77), mas
sim toda uma educagio que é politica e que pode, portanto,
ser transformadora.
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CAaprituLo 2

PAULO FREIRE E A CONSTRUCAO DA EscoLA PUBLICA
PoPULAR

Afonso Celso Scocuglia

Resumo:

As propostas pratico-teoricas de Paulo Freire podem
contribuir para a construgdo de uma escola publica popular
no sentido dos interesses, demandas e desejos de seus pro-
tagonistas educandos e educadores. Neste ensaio, tentamos
demonstrar como a educagdo e pedagogia social deste
educador alavancaria uma escola do dialogo e da democra-
cia, da consciéncia critica, do trabalho como principio
educativo, do respeito aos direitos de cada um dos seus in-
tegrantes, da deliberacdo e da gestdo compartilhadas, da
autonomia, da alegria e da convergéncia dos propositos dos
que a fazem. Freire também pode contribuir para uma es-
cola onde prevaleca a pedagogia da pergunta e nio da
resposta, a educagdo problematizadora, a busca constante
da hominizagdo, e o respeito ao saber da experiéncia feita
como marco inicial da busca do conhecimento elaborado.
Tais contribuigdes instituem paradigmas de uma agéo cul-
tural que aposta na reinvengdo escolar pelas redes
conectadas da aprendizagem, da conquista sistematica do
conhecimento e da consciéncia critica (enquanto “exercicios
de poder”) por parte dos educadores, dos educandos, dos
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gestores, dos pensadores, dos novos movimentos sociais,
das ONGs*, enfim, de todos os sujeitos educacionais que se
posicionam na defesa dos direitos civis, sociais, politicos,
culturais das camadas populares e da sua emancipagio.

Palavras-chave: escola publica; dialogo; consciéncia
critica; problematizagio; gestio democratica.

Resumen:

Las propuestas tedrico-practicas de Paulo Freire pueden
contribuir a la construccion de una escuela publica en el
sentido de los intereses populares, de las demandas y deseos
de sus protagonistas, los estudiantes y educadores. En este
ensayo, se intenta demostrar como la educacion y la peda-
gogia social de este educador permitiria la obtencion de una
escuela del dialogo y la democracia, la conciencia critica,
el trabajo como principio educativo, respetar los derechos
de cada uno de sus miembros, la deliberacion y la gestion
compartida, la autonomia, la alegria y la convergencia de
los objetivos de dicha marca. Freire también puede contri-
buir a una escuela donde prevalece la pedagogia de la
pregunta y no la respuesta, la ensefianza basada en pro-
blemas, la bisqueda constante de la evolucién humanay el
respeto por la sabiduria de la experiencia tomada como una
busqueda a partir de los conocimientos adquiridos. Tales
contribuciones estabelecen paradigmas constitutivos de una
accion cultural que se centra en la reinvencion de las redes
conectadas de aprendizaje, la conquista sistematica del
conocimiento y la conciencia critica (mientras que el “gjer-
cicio del poder”) por parte de los educadores, estudiantes,
gestores, pensadores, los nuevos movimientos sociales,
organizaciones no gubernamentales, en fin, de todos los que

*+ Organizagdes Nio-Governamentais (ONGs).
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estan de pie en defensa de los derechos civiles, culturales,
politicos y sociales de base y su emancipacion.

Palabras clave: escuela publica; dialogo, conciencia cri-
tica; problematizacion; gestion democratica.

Introducio

Nas minhas andangas pelo Brasil tenho obtido como
respostas as minhas provocagdes e perguntas, entre outras,
as seguintes afirmag¢des: “néo utilizo Paulo Freire na minha
sala de aula porque ele ndo serve para a escola”. Ou ainda:
“ndo utilizo Paulo Freire porque trabalho com criangas na
escola, ou seja, com educagdo formal”. Explicitos estdo os
argumentos de que Paulo Freire “so serve” para educagio
ndo escolar e ndo formal. Certamente, tais respostas sdo
equivocadas, mas, mais do que isso, sdo respostas que fo-
ram construidas ao longo do tempo como somatdrio da
pouca leitura da obra escrita de Paulo Freire e de uma série
de informagdes obtidas por outras leituras de “segunda
méo” ou que tais. Tais discursos carregam um poder per-
suasivo e, como sdo frequentemente disseminados, véo
compondo uma visdo equivocada e confusa sobre Paulo
Freire e sua praxis (teoria/pratica). Talvez seja uma das
motivagdes da constatada pouca utilizagio de Freire nas
nossas escolas. Também podemos dizer que, como um
educador proscrito pela ditadura militar, Freire foi pouco
utilizado justamente na época em que suas idéias ganharam
o mundo projetando-o como um dos pensadores da educa-
¢do mais importantes do século XX. Outra observagio que
ajuda a pensar tal problematica é que a nossa escola, em
geral, ndo conhece Freire e também ndo conhece Dewey,
Freinet, Makarenko, Montessori, Decroly, Comenius, e
tantos outros autores seminais da pedagogia.
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Defendemos a idéia de que a praxis de Paulo Freire, do
seu legado e das multiplas conexdes do seu pensamento po-
litico-pedagogico podem contribuir, e muito, para uma escola
publica praticada enquanto um espago propicio ao
desenvolvimento dos valores cotidianos, da cultura e das
necessidades emancipatorias das camadas populares. E que,
neste sentido, construa uma contra-hegemonia lastreada nos
seus direitos civis, sociais e politicos. Uma escola em que as
criangas, os jovens e adultos se sintam pertencentes e “do-
nos” dela e que se dedique e se prepare para recebé-los como
eles sdo (com as suas respectivas identidades de sujeitos
protagonistas da sua histonia e da historia do mundo) e, ndo,
como a escola gostaria que eles fossem. Quais sdo os argu-
mentos que nos levam a esta defesa? Quais e como as idéias
de Freire podem contribuir para uma escola publica perten-
cente e protagonizada pelas camadas populares da nossa
sociedade? Eis os nossos desafios na escrita deste trabalho.

As contribuicdes de Paulo Freire

A meu ver, as contribui¢des da praxis de Paulo Freire,
do legado freiriano e das conexdes das suas idéias com ou-
tros pensadores da educagdo sdo muitas e tém grande
relevancia. Para argumentar nesse sentido, pretendo seguir,
tanto quanto possivel, certa cronologia das suas propostas
até porque as compreendo enquanto uma totalidade e uma
complexidade que exige aporte historico e entrelagamento
entre elas. Neste caminho, os aportes do seu legado e as
possivels conexdes com outros pensadores estardo entrela-
cados.

Desde o inicio da escrita do conjunto das suas obras
principais Freire destaca a educagdo como pratica da liber-
dade - compreendida enquanto conquista dos seres
humanos e como parte intrinseca da sua formagao é valor
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de base para qualquer escola, especialmente aquela que
valoriza a cultura e o protagonismo dos seus educandos e
dos seus educadores. A necessidade da escola em preservar
e permitir a liberdade de pensamento, de agéo, de propositos
é uma das praticas que tém faltado a maioria das nossas
escolas e o autoritarismo construido ao longo do tempo pela
sociedade brasileira tém peso escolar de extrema relevéncia.
Trata-se, assim, de superar o autoritarismo incrustado no
cotidiano escolar, reproduzido diariamente na formagéo dos
educandos, nas atitudes dos professores, dos gestores e dos
dirigentes escolares. Esse autoritarismo, se ndo ¢ a geratriz
da violéncia na escola, certamente ¢ um dos propulsores
desse que € um dos maiores desafios da escola atual. Claro
que a liberdade deve andar junto com os sentidos da respon-
sabilidade individual e coletiva e ndo sera uma doagdo, mas,
sim, uma conquista horizontal de todos os setores organi-
zados que fazem a escola, inclusas as participagdes das
familias e das comunidades que compdem a escola. A cons-
trugdo das (inter)subjetividades e das identidades dos
educandos, assim como o respeito aos seus direitos funda-
mentais certamente tém na educacdo como pratica da
liberdade um dos seus pilares centrais. Mais do que falar e
debater sobre a liberdade, a escola precisa praticar a liberda-
de, todos os dias, todos os momentos.

Nos escritos de Freire a “liberdade” foi somada a
“libertagfio” na transi¢do de uma abordagem existencial-
-personalista inicial para uma visdo mergulhada nos
conflitos entre individuos, grupos e classes sociais. Se a
primeira fica clara em Educagdo como pratica da liberdade
(1984a), a “libertagdo” incorpora sua teologia e aparece
com vigor em Ag¢do cultural para a liberdade e outros
escritos (1984c), como uma sequéncia de Pedagogia do
oprimido (1984b). Entrelagando o conceito com suas outras
formulagdes tedricas, ele argumenta:
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N&o ha humanizagdo na opressio, assim como nio
pode haver desumanizagdo na verdadeira libertagéo.
Mas, por outro lado, a libertagdo ndo se da dentro da
consciéncia dos homens, isolada do mundo, sendo na
praxis dos homens dentro da historia que, implicando
uma relagdo consciéncia-mundo, envolve a cons-
ciéncia critica dessa relagdo. (...) Por isto é que o
educador que fez a opgdo humanista, portanto, liber-
tadora, néo esta apto a cumprir a tarefa vinculada ao
tema de sua opg¢do, enquanto néo tenha sido capaz,
através de sua propria pratica, de perceber corre-
tamente as relagdes dialéticas consciéncia-mundo ou
homem-mundo. (Freire, 1984¢:98-99)

Desafios? Muitos. Quais a¢des podem potencializar e
concretizar isto? A virada de uma escola autoritaria na dire-
¢do de uma escola que pratica a liberdade ¢ repentina, facil,
¢ feita por decreto? Quem sdio os agentes principais dessa
virada humanista-libertadora? Quem deve dar o primeiro
exemplo? Como fazer valer liberdade com responsabilidade
individual e coletiva e como processo de conquista da cons-
ciéncia critica, ressaltada por Freire?

Penso que ha um caminho basico para enfrentar este e
outros desafios da escola contemporénea: a instituigdo da
acfio dialogica, do didlogo, como veiculo pedagogico prin-
cipal. Sabemos todos que Freire aposta “todas as suas
fichas” neste veiculo e o defende como valor central,
inquestionavel. Durante o dialogo podemos questionar tudo,
mas, néo, questionar o instrumento do dialogo como tenta-
tiva concreta de superagdo do autoritarismo e busca de outra
escola possivel. Para ele, dialogo se concretiza no conflito
social que a escola sempre encampa, mas deve ser sempre
uma arma dos oprimidos para se organizarem contra seus
opressores (Freire et al., 1985a). Seja na sociedade, na sala
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de aula, no trabalho, na rua do mundo. Seria até facil dia-
logar entre os iguais que sé falassem aquilo que queremos
ouvir. O desafio € construir o dialogo ouvindo e respeitando
o outro quando o outro é diferente de nos, ndo concorda
conosco ou propde o que nos desagrada e somos contrarios.
Isto responderia, ao menos em parte, a questdo de Alain
Touraine (1999): “Poderemos viver juntos? Iguais e dife-
rentes”. A meu ver, a dialogo e a liberdade, para tomar as
proposituras iniciais do nosso texto, sdo construgdes dificeis
a partir da ossatura autoritaria e antidialogica que permeia
a escola. E mais, Freire sempre esteve preocupado com o
dialogo construido como enlace das praticas dos educadores
e dos educandos tendo como permeio o contetido curricular
programado. Ou seja, nos contetidos da Geografia, por
exemplo, a cumplicidade dos dialogos construidos no coti-
diano escolar deve servir de base epistemologica para a
aprendizagem especifica e do entrelagamento dessa especi-
ficidade com outros contetidos geradores e do proprio
dialogo, enfim, da construgdo coletiva do conteudo que se
objetiva apreender. O desafio seria dialogar sobre Geografia
para aprender o mundo, o espago das relagdes humanas, os
problemas e solugdes das cidades e do pais, o bairro e as
ruas, a violéncia e as saidas urbanas etc. Assim por diante,
haveria o dialogo sobre a vida bioldgica e social, a quan-
tificagiio nas nossas vidas, a construgio historica, a
linguagem popular e erudita, em Biologia, Matematica, His-
toria, Lingua Portuguesa e outros.

A relevéncia da dialogicidade como caminho construtor
da escola publica popular chama atengdo para outra cate-
goria central do discurso de Freire: a democracia. Podemos
afirmar que este é outro valor fundamental para o autor.
Pessoalmente, desde antes do golpe civil-militar de 1964 ja
o era, quanto mais depois de sofrer na pele as agruras do
exilio de 16 anos fora do Brasil, ajudar a fundar o Partido
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dos Trabalhadores e vivenciar o crescimento dos movimen-
tos sociais pos-ditadura. Na sua passagem como Secretario
de Educagdo em Sdo Paulo a gestio democratica das
escolas constituiu uma das suas prioridades maximas. Junto
com a formagdo permanente e a valorizagdo do magistério
instituiu o que de melhor pode ser notado, além de eviden-
ciar a postura democratica e coletivista do seu principal
gestor. No prefacio do livro de Educagdo como pratica da
liberdade (antes citado), Francisco Weffort ja destacara a
pedagogia democratica como alicerce da sua proposta de
alfabetizagdo-conscientizagdo inerente ao que ficou conhe-
cido como “Método Paulo Freire”.

Uma pedagogia da liberdade pode ajudar uma politica
popular, pois a conscientizagdo significa abertura a
compreensdo das estruturas sociais como modos de
dominagéo e violéncia (...). A experiéncia brasileira
nos sugere algumas ligdes curiosas, as vezes até
surpreendentes em politica e educagéo popular. Foi-
-nos possivel esbogar, através do trabalho de Freire,
as bases de uma verdadeira pedagogia democratica.
Foi-nos possivel, além disso, comegarmos, com o
movimento de educagdo popular, uma pratica educa-
tiva voltada de modo auténtico, para a libertagéo das
classes populares. (1984a:15-25)

Por seu turno, analisando a atuago de Freire a frente da
Secretaria de Educag@o de Sdo Paulo, no final dos anos
1980, Carlos Alberto Torres et al. (2002) destacam “os
cinco grandes objetivos politicos que procuraram concre-
tizar o seu programa de reforma politico-pedagogica
radical: (a) alargamento do acesso a escola; (b) demo-
cratizagdo da gestdo das escolas; (c) melhoria da qualidade
do ensino; (d) educagdo para os jovens e adultos traba-
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lhadores e () formagdo de cidadéos criticos e responsaveis”
(p.100).

No entanto, ndo podemos pensar com Freire na liber-
dade/libertagdo, no dialogo, na democracia e na gestdo
escolar democratica sem acoplar a esses conceitos a per-
manente busca da consciéncia critica por parte dos que
fazem a escola e, em especial, seus professores-professoras
e seus gestores. A conscientizacio — enquanto processo
permanente de transigdo entre a ingenuidade e a criticidade
—, sempre foi uma das marcas registradas da pedagogia frei-
riana e do seu legado politico-pedagdgico. Este conceito
adquiriu importancia central nas proposigdes de Freire
(1980a) e, no caminho espiral da sua reconstrugdo concei-
tual, o que comegou como “consciéncia da realidade
nacional” e se modificou para os “estagios transitivos da
consciéncia”, transformando-se em “consciéncia de classe”,
sendo que, nos seus ultimos escritos, identificamos uma
“consciéncia das multiplas subjetividades” (ver Scocuglia,
2006b). Em qualquer desses conceitos utilizados é notoria
a preocupag¢o com a consciéncia construida em conco-
mitdncia com a aquisi¢do coletiva do conhecimento. Para
Freire, a educagdo como processo de conhecimento e de
consciéncia critica deve presidir a diretividade do processo
de formagdo humana sistematica e planejada feita pela
escola. Ndo como doagfio ou imposi¢io de quem quer que
seja, pois estariamos contradizendo sua posi¢do dialogica e
democratica. Mas como construgdo coletiva que sem ser
determinada ou autoritaria precisa contar com a dire¢do/in-
tencionalidade da sua construgdo por parte dos educadores
(professores/as e gestores) no dia-a-dia da escola.

Com efeito, pensar em todas essas problematicas nos
conduz a reflexdo sobre o protagonismo central por parte
dos educadores e educadoras escolares. Desde seus pri-
meiros escritos esta tem sido preocupagdo seminal de
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Freire. Sua hipotese basica é a que de os educadores e as
educadoras precisam se reeducar no cotidiano das pra-
ticas sociais (Heller, 1977) realizadas na escola de
formagdo, na escola de atuagdo, nas relagdes educador-
-educando, nas participagdes politico-educativas dos
movimentos sociais, no sindicato da categoria, enfim, em
todos os cenarios de formag&o. Precisam sempre se perguntar
sobre seus trabalhos: a quem servem? Contra quem e favor
de quem sfo praticados? Ajudam a reconstruir a escola na
direcdo das camadas populares ou contribuem para a
continuidade da negagio dos direitos ao conhecimento e da
cidadania delas? Qual escola eles/elas ajudam a construir?
Neste sentido, devem aliar a competéncia técnica (“pro-
fessor de biologia tem que saber biologia”, dizia Freire) ao
compromisso politico com os processos individuais e cole-
tivos de emancipagio dos educandos. Tém compromissos
com o Estado, mas, ndo, com qualquer Estado. Seus com-
promissos devem ser com um Estado que agencie uma
escola qualificada nos sentidos do conhecimento técnico e
das oportunidades da cidadania. Um Estado que, ao prover
a educagdo como uma das suas principais prioridades,
valorize os educadores no caminho da sua formagio perma-
nente e das condigdes propicias de trabalho e de salario.
Mas, acima de tudo, a reeducagio dos educadores deve ter
como horizonte a construgdo de uma escola na qual o
sucesso signifique o crescente sentimento de pertenci-
mento e de deliberaciao coletiva por parte de seus
educandos ao mesmo tempo uma escola que seja preparada
para valorizar o conhecimento e a cultura que as camadas
populares tém como ponto de partida para a “elevagdo cul-
tural” das mesmas, como nos diria Gramsci (1982). Neste
sentido, Freire advoga a tese do papel desempenhado
pelo(a) educador(a) assemelhando-o ao “intelectual orga-
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nico” e indicando a necessidade da reeducagio do educador
como um “intelectual-ficando-novo” como um “especialista
e dirigente” que adere aos valores, aos sonhos e neces-
sidades de emancipagdo das camadas populares presentes
na escola.

Nesta escola, os educadores e educadoras ndo se sen-
tiriam os donos do saber para deposita-los nos alunos como
parte de uma educagio bancaria. Ao contrario, partiriam
dos problemas reais presentes na vida cotidiana dos edu-
candos e, certamente, também presentes nos contetudos
programaticos escolares para, mais e mais, se aproximarem
de um curriculo marcado pela cientificidade e pelas rela-
¢des humanizadoras e amorosas dos que se gostam, pois
tém metas e afazeres em comum. A construgdio dessas rela-
¢Oes e a busca do conhecimento cientifico conformariam o
que Freire defende como educagio problematizadora, cujo
ponto de partida é sua critica veemente a educagio bancaria.

Quanto mais analisamos as relagdes educador-
-educando, na escola, em qualquer dos seus niveis,
(ou fora dela), parece que mais nos podemos
convencer de que essas relagdes apresentam um
carater especial e marcante — o de serem relagdes
narradoras, dissertadoras. Narragio de contetidos que,
por isto mesmo, tendem a petrificar-se ou a fazer-se
algo quase morto, sejam valores ou dimensdes
concretas da realidade. Narragdo ou dissertagdo que
implica num sujeito — o narrador — ¢ em objetos
pacientes, ouvintes — os educandos (...). A narragdo,
de que o narrador é o sujeito, conduz os educandos a
uma memorizagdo mecanica do conteudo narrado.
Mais ainda, a narragdo os transforma em “vasilhas”,
em recipientes a serem “enchidos”, pelo educador.
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Quanto mais va enchendo os recipientes com seus
“depdsitos”, tanto melhor educador sera. Quanto mais
se deixem docilmente encher, tanto melhores
educandos serdo. (1984b:63-87)

Mas, este enfoque educacional critico precisa privilegiar,
como contraponto, uma pedagogia da pergunta e rechagar
a pedagogia da resposta que € marca registrada da imensa
maioria das escolas. A pedagogia da resposta, que se iden-
tifica como a educagdo bancaria, é aquela que mata a
curiosidade do seu nascedouro e valoriza a memorizagdo e
a narrativa verticalizada. Por seu turno, a pedagogia da per-
gunta aposta na descoberta, no saber da experiéncia feita
como ponto de partida, no trabalho cientifico de pesquisa,
no laboratorio de ciéncias, mas, também, nos laboratorios
de historia e geografia, de linguagem, enfim, nos labora-
torios de experimentagio dos contetidos. A pedagogia da
pergunta ndo nega o direito fundamental dos alunos inves-
tigarem® os fendmenos naturais e culturais construindo seu
proprio raciocinio légico, errando e acertando, tentando
responder ao invés de receberem as respostas prontas (ver
Pedagogia da pergunta, 1985b). Para isso, a reeducacdo dos
educadores antes referida, precisa ser articulada a partir da
negacdo do professor como detentor exclusivo do sa-
ber/poder. Neste caminho, o educador néo € o fiel depositario
das respostas prontas e, sim, o contribuinte fundamental

5 Uma das herangas cscolares mais negativas, construida desde a
educagdo jesuitica, concentra-se no pouco uso (as vezes completa
auséncia) do laboratério, da pesquisa ¢ da investigagdo. Assim,
cristalizou-se a pedagogia “da crenga” na qual a narrativa do(a)
professor(a) ¢ o livro diddtico funcionam como “verdadeiras biblias”.
As expressoes corriqueiras do “isto esta certo porque o professor
falou™ ou “o correto estd no livro™ representam a falta de um caminho
investigativo e experimental por parte dos educandos.
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para que os alunos processem informagdes, dados e pistas
em busca da descoberta do saber. Claro esta que, neste
cenario, as relagdes dialégico-horizontais de colaboragéio
e reciprocidade entre educador-educando sio funda-
mentais. No entanto, destituir o professor e a professora da
exclusividade do saber a ser transmitido, além de ndo ser
tarefa facil, coloca em cheque aquilo que para muitos
representa o “altimo poder” do professor ja destituido do
seu reconhecimento social, das condi¢gdes adequadas de
trabalho na escola, entre outros. Aqui entramos sempre num
territorio marcado pelo desconhecido e pelo inseguro, pelo
medo, mas, também, pela necessidade da ousadia que deve
presidir o cotidiano do professor (Freire, 1987).

De outro prisma, a organizagdo docente para reverter a
atual precarizagdo do seu trabalho e a reinvengédo da sua
identidade, muitas vezes dilacerada, ganha dimenséo prin-
cipal. Concordamos com Novoa (1999) quando argumenta:

Um elemento essencial deste debate ¢ a afirmagdo de
que as zonas indeterminadas da pratica se encontram
no cerne do exercicio profissional docente. Tal facto
leva-nos a conceder uma nova atengdo a idéia de
deliberagdo. O momento em que o professor julga e
decide, a partir da analise de uma situagdo singular e
com base nas suas convicgdes pessoais e nas suas
discussdes com os colegas, transforma-se, assim,
numa dimenséo central do processo identitario. Outro
elemento, que tem sido pouco explicitado, diz res-
peito ao horizonte ético do trabalho docente. E uma
reflexdo inevitavel, num tempo marcado por tantos
conflitos e dilemas. Os professores ndo podem refu-
giar-se numa atitude “defensiva” e tém de estar
preparados para enfrentar as interpelagdes dos seus
alunos. A definigdo da consciéncia e da responsa-
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bilidade profissional ndo se esgota no acto técnico de
ensinar e prolonga-se no acto formativo de educar. A
concepedo de praticas pedagogicas que respondam a
estas preocupagdes contém, actualmente, uma di-
menséo organizacional e, por isso, é tdo importante
reequacionar o papel da escola como espago de refe-
réncia da profissionalidade docente. (p.17)

Certamente, uma das formas de reverter o atual quadro
ganha corpo mais definido quando aumenta a participagdo
politica do educador e quando este reconhece a pseudo-
-neutralidade da pratica educativa entendendo-a como
prética politica em sua inteireza. Freire adverte que desem-
penhar um papel politico ndo significa “matar aula”
criticando este ou aquele ato de um governante, por exem-
plo, mas, sim, compreender que no espago da atuagio, na
sua respectiva area de conhecimento, podem instituir dis-
cussdes e didlogos que abram caminho para a conquista de
uma maior consciéncia critica por parte dos educandos des-
de as primeiras séries. Assim, um professor de biologia ou
de ciéncias ao estudar o “corpo humano” com seus alunos
pode mostrar e debater, entre outros exemplos, que os cor-
pos dos humanos ndo vivem/sobrevivem sem inser¢do
social, politica, cultural. Propor questdes geradoras de deba-
tes, tals como: por que no Brasil os corpos humanos dos
nordestinos sobrevivem em média muito menos que os dos
sulistas? Por que a docilizagdo dos corpos (denunciada por
Foucault) € parte fundante de uma educagio domesticadora
e conservadora dos valores sociais dominantes? Por que os
homens vivem em média sete anos a menos que as mu-
lheres? Por que a AIDS tem atingido as pessoas com menor
nivel de informagédo e continua a provocar tragédias em
massa? Entre tantas possibilidades de debates esclarece-
dores sobre o corpo humano, saude, sociedade etc. o
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professor de biologia, como lembrava Freire, ndo precisa
gastar 15/20 minutos da sua aula criticando o governo A ou
B e fugindo do contetdo programado para a sua area de
atuagdo. Ademais, precisa perceber que a sua area se for-
talece, mais e mais, e se torna ainda mais relevante, quanto
mais estiver conectada com outros contetidos em uma trilha
interdisciplinar — na qual os temas geradores “transversais”
podem, por exemplo, exercer uma fungdo inovadora e
proficua em relagéo a aprendizagem. Em outro artigo, es-
crevemos que para conseguir éxito progressivo neste
caminho, precisam tomar parte efetiva na construgio
curricular (e, ndo secundaria) os cotidianos de todos os que
agem e interagem no processo de educagdo, os multiplos
trabalhos e todos os “saberes da experiéncia feita” dos
sujeitos do processo educativo, principalmente da grande
populagdo frequentadora das escolas e cursos publicos. Essa
¢ uma tese antiga e conhecida deste educador: constituir
circulos de cultura, nos quais o cotidiano cultural das
camadas populares — representado por suas falas, suas ex-
pressdes artisticas, seus desejos, suas necessidades e sonhos
—, sejam parte integrante, junto com todo o conhecimento
sistematico/escolar/cientifico, de um curriculo que possa
“pertencer” a todos os que fazem o processo educativo.
O sentimento de pertencimento em relagdo ao conhecimen-
to, 4 construgio do curriculo e a sua aplicagio coletiva pode
vir a ser detonador (individual e coletivo) de um sentimento
mais amplo de pertencimento em relagdo ao processo edu-
cativo ou a escola (Scocuglia, 2006¢:83).

Nas questdes da aprendizagem Paulo Freire mostra-se
herdeiro dos métodos atives propugnados pelas diversas
variantes das escolas novas. De Dewey a Freinet, passando
por Piaget e Anisio Teixeira (desde Educagdo e atualidacde
brasileira, escrita em 1959), os legados dos escolanovis-
mos serviram de alicerce para os avangos das propostas
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freirianas voltadas para a educag@o popular. O “aprender
fazendo”, em atividades sistematicas de trabalhos em grupo
e construgdo do conhecimento sempre fizeram parte das
propostas de Freire pensando-se na construgao da escola
publica. Este é o caminho também da praxis defendida, na
qual as reflexdes dos educadores devem servir para melho-
rar a pratica, pois ndo teriam relevincia se assim ndo
fossem. O seu proprio entendimento sobre a relagdo de reci-
procidade e retroalimentaciio teoria-pratica passa pelo
que o autor manifesta em relagido aos seus estudos mar-
xianos quando disse que ndo havia lido Marx para depois ir
trabalhar com as camadas populares. Ao contrario, ao tra-
balhar com as camadas populares havia percebido que Marx
ajudaria a melhor entendé-las, melhorando sua pratica com
elas. Assim, a pratica precisa da teoria para ser melhor e
nesse processo de melhora a propria teoria vai se reconstruin-
do pela via pratica e, assim, sucessiva ¢ permanentemente. I
o que Freire chamou do ciclo do conhecimento, um processo
permanente que converge para o que o Relatorio Delors
(UNESCO, 2000) disseminou como “educagio ao longo da
vida”.

Para nosso autor, este processo ¢ uma das amostras que
a educagdo, fora ou dentro da escola, pode constituir uma
agdio cultural para a libertacdo dos oprimidos das amarras
da opressio. Nele a escola seria um espaco fundamental
(ndo tnico) de construgdo de uma nova hegemonia, de um
novo tipo de conhecimento e de um novo ser humano.
Utopia? Sim, utopia. Ou melhor, um processo inédito que
se viabilizaria na medida do fazer coletivo de todos os sujei-
tos e setores que compdem a escola: um inédito viavel.
Nesta construgdo, Freire sempre chamou atengdo para um
pressuposto fundamental: a leitura do mundo, das multi-
plas realidades que nos formam como seres humanos e nos
impactam, deve preceder a leitura da palavra (pensada
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enquanto conhecimento sistematizado de leitura do mundo).
A premissa da leitura do mundo e da palavra é de que os se-
res humanos sdo seres relacionais, estio sempre no mundo
e com o mundo, onde tendem a ser mais, a se humanizarem
mais e mais, em um processo caracterizado como homini-
zacdo. Certamente, a humanizagdo dos seres humanos
como processo educacional e como agdo politico-cultural
da forma a uma das marcas registradas do pensamento-agdo
de Paulo Freire, ou seja, o profundo sentido de humanismo
contido em sua pedagogia antropologica.

No caminho oposto desse humanismo destacamos, mais
uma vez, a violéncia (fisica e/ou simbélica) como um pro-
duto social que assola muitas escolas. E que s6 pode ser
combatida, a meu ver, recorrendo-se as agdes dialogicas, as
manifestagdes artistico-culturais, a democratizacdo das
relagdes de poder intra-escolares, ao respeito as diferencas
e ao saber do educando, a busca de uma maior horizon-
talidade das relagdes educador-educando, entre outros
encaminhamentos. Mas, também, recorrendo a reinvencio
da autoridade do professor e do gestor, nunca a continui-
dade do autoritarismo que permeia a maior parte do sistema
escolar brasileiro. Aqui a espontaneidade ndo serve, a dire-
tividade pedagégica (marcada pelo convencimento) é
sempre bem-vinda desde que seja produzida e pactuada
coletivamente. Com efeito, a escola pode ser pensada como
o espago da aprendizagem da democracia, alias, um dos es-
pagos em que a escola atual mais falha em fung¢do da
heranga autoritaria que ela carrega historicamente. O autori-
tarismo e a opresséo foram passadas de geragdo em geragio
e, neste aspecto, pode valer uma das principais observagdes
de Freire na Pedagogia do oprimido: o grande problema
dos oprimidos esta em desintrojetar da sua consciéncia a
consciéncia dos opressores. Sem divida, autoritarismo,
opressio, falta de dialogo, desigualdades sociais profundas,
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desvalorizagdo e precarizagdo do magistério, entre outros,
instituem as raizes da desqualificagio escolar que assume
proporgdes muitas vezes alarmantes. Deste dngulo, as esco-
las sdo lugares proprios da formagio de uma consciéncia e
do desenvolvimento da cultura da paz e da ndo violéncia ®.

Destarte, ao refletir ainda sobre a construgéo da aprendi-
zagem, Freire destaca o trabalho coletivo como principio
educativo, percorrendo a rota dos educadores socialistas,
como Makarenko e tantos outros. Em Cartas a Guiné-
-Bissau (1980b) a defesa desta tese é explicita quando, ao
colaborar com a reconstrugdo da educagio guineense nos
anos 1970, destaca que “a unidade entre a pratica e a teoria,
coloca, assim, a unidade entre a escola, qualquer que seja
seu nivel, enquanto contexto tedrico e a atividade produtiva,
enquanto dimensao do contexto concreto” (p.25-26). E nes-
te sentido, Freire destaca o papel formador da escola, desde
as primeiras series:

O homem novo e a mulher nova a que esta sociedade
aspira ndo podem ser criados a ndo ser através do
trabalho produtivo para o bem-estar coletivo. Ele é a
matriz do conhecimento em torno dele e do que dele
desprendendo-se a ele se refere. Isto significa que tal

% Um diretor de escola me contou uma experiéncia vivenciada: sua
escola marcava os intervalos de aula e de recreagdio com uma forte
sirene (semelhante as sirenes usadas pela policia e pelas
ambulincias). Uma das vizinhas da escola, senhora idosa que morava
no prédio ao lado, chamou sua atengéio argumentando que as sirenes
lembravam-lhe os campos de concentragido e as horripilantes
delegacias — nas quais os integrantes das camadas populares
normalmente apanham para confessar. inclusive aquilo que ndo
cometeram. Deste dia em diante o diretor substituiu as estridentes
sirenes por musicas suaves e também “elétricas™ tdo ao gosto dos
seus educandos.
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educagdo ndo pode ter um carater seletivo, o que le-
varia, em contradi¢do com os objetivos socialistas, a
fortalecer a dicotomia entre o trabalho manual e o tra-
balho intelectual. (idem, 125)

Outro ponto fundamental destacado por Freire diz res-
peito aos direitos (culturais) das camadas populares ao
conhecimento. Em outro artigo (Scocuglia, 2006¢), desta-
camos a argumentagdo que segue em trés diregdes: (1) o
direito de conhecerem o que ndo conhecem, ou seja, o di-
reito de se apropriar do conhecimento que lhes for negado
e apropriado pelas camadas dirigente-dominantes da socie-
dade; (2) o direito de conhecerem melhor o conhecimento
que ja possuem proveniente das experiéncias feitas, do co-
tidiano, do mundo da vida e (3) o direito de construirem o
seu proprio conhecimento, isto é, 0 conhecimento erigido a
partir dos seus proprios valores, interesses, praticas e da sua
propria cultura. Deste prisma, os direitos aos conhecimen-
tos, defendidos por Freire, implicam no direito de poder
participar da construgdo do curriculo por parte de todos os
atores escolares, desde sua elaboragio e planejamento.
Além do direito de participar ativamente da propria cons-
trugdo do conhecimento o que, por si mesmo, denota uma
rede de micropoderes (Foucault, 1979) ligados a essa
construgdo. Certamente, ao prevalecerem esses direitos, a
construgéo curricular poderia ter outros rumos e seria repen-
sada a partir dos interesses, dos valores, da cultura e do
conhecimento dos sujeitos fundamentais dos processos
educativos, ou seja, educandos e educadores, coordenado-
res, diretores, pais, enfim, da comunidade educativa.
Refletir sobre as questdes da construgéo e da apropriagio
reflexiva do conhecimento pelas camadas populares e seus
educadores implica em uma tentativa de reinvencio
curricular que teria como lastro a permeabilidade, a com-
plementaridade e a complexidade (Morin, 2000) dos saberes
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populares (ou do senso comum) com os saberes elaborados
em seus varios niveis, modalidades e praticas escolares. In-
cluso o pressuposto de que a reinvengfo curricular deve ser
permeada pelos direitos de apropriagio e produgio de co-
nhecimento pelas camadas populares da nossa sociedade.

Tais direitos nos solicitam atengéo para os argumentos
de Touraine (2006) quanto a pertinéncia do que o autor cha-
ma do novo paradigma e em cujo centro estdo o sujeito e
os direitos culturais. Para ele, “os problemas culturais
adquiriram tal importéncia que o pensamento social deve
organizar-se em torno deles” (p.9). Deste prisma, ainda, a
reflex@o historica de José Murilo de Carvalho, em Cida-
dania no Brasil — o longo caminho (2003) reforca essa
abordagem. Para Carvalho, no Brasil, os direitos civis, so-
ciais e politicos que caracterizam a cidadania integral nunca
se estabeleceram por completo e concomitantemente. A
saida para isso seria a implanta¢io definitiva da educacéo
popular, pois “ela é definida como um direito social, mas,
tem sido historicamente um pré-requisito para a expansio
dos outros direitos” (p.11). Certamente, a construgdo de
uma escola publica de carater popular ocupa o centro dessa
argumentagdo na qual Touraine, Carvalho e outros contri-
buem e complementam as convicgdes de Paulo Freire.

A sequéncia dos conceitos e das 1déias freirianas, tecidas
no seu conjunto como um complexus (nunca linear ou
determinista e, por vezes, incerto), nos remetem a alguns
temas que ganharam maxima forca nas ultimas décadas e
constituiram suas preocupagdes. Entre os principais, pode-
mos destacar a questdo ambiental e a globalizagdo. Na
primeira, com a ajuda de continuadores do legado, como
Francisco Gutiérrez e Moacir Gadotti, pensamos numa eco-
pedagogia e na cidadania planetaria. Por outro lado, essas
idéias incluem-se no rol da construgdo de “um mundo
melhor™ a partir, por exemplo, dos esfor¢os do Forum So-
cial Mundial, dos novos movimentos sociais e podem ser
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articulados ao que Boaventura de Sousa Santos (2002)
denomina de globaliza¢io contra-hegemonica (ou alterna-
tiva). Tal processo teria como alavancas o eosmopolitismo
e 0 patriménio comum da humanidade (idem, 2002) e, a
meu ver, a pedagogia critica de Paulo Freire enquanto uma
das suas bases politico-educativas como tentamos demons-
trar em outro artigo (ver Scocuglia, 2008). Certamente,
neste caminho, a escola publica popular constitui espago
privilegiado da (dificil) construgdo alternativa e contra-
-hegeménica a globalizagdo do capitalismo excludente.
Nela, as propostas freirianas, do seu legado e as conexdes
com outros pensadores podem vir a ser forte contraponto
a0 que esta estabelecido como caminho inexoravel e irrever-
sivel do “fim da historia”.

Consideracdes Finais

Parece-nos fora de duvida o facto das contribui¢Ges pra-
ticas e teodricas de Freire continuarem vivas, cada vez mais
presentes e necessarias. Dispomos de um amplo legado
pedagogico, politico e cultural apto a contribuir para que a
educagdo sistematica e seu curriculo de escolarizagdo sejam
alicerces de um mundo menos injusto, mais solidario,
menos abismal nos seus aspectos sociais. Podemos acreditar
que sem uma educacéo publica comprometida e focada nas
necessidades sociais, culturais, politicas, econdmicas,
educacionais e nos direitos ao conhecimento da grande
maioria dos brasileiros, isto seria possivel? Como seria uma
escola lastreada por essas necessidades e direitos? Como
nela se processaria a relagdo entre conhecimento popular
(senso comum) e o conhecimento elaborado/cientifico?
Quais seriam as a¢des dialdgicas propostas para a consecu-
¢do de uma escola que ajudasse a reinventar a democracia
e a participagio deliberativa? Que grau de prioridade se
daria para o bindmio conhecimento-consciéncia critica?
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Como seria exercida a inter/transdisciplinaridade do cur-
riculo escolar? Como seriam constituidas as agdes da gestéo
escolar/educacional para conseguir tal intento? Como se
daria a permanente revalorizagio/reeducacdo dos docentes
e como a construgdo coletiva (critico-reflexiva) do curriculo
poderia contribuir?

Procuramos responder algumas dessas questdes ao longo
deste texto partindo dos aportes freirianos e suas conexdes.
Precisamos enfatizar, no entanto, a necessidade de (re)qua-
lificar os papéis da educagdo e da subjetividade (e do
sujeito) na historia (cultural). Para Freire,

A importancia do papel interferente da subjetividade
na historia coloca, de modo especial, a importincia
do papel da educagdo. (...) Cedo ou tarde, por isso
mesmo, prevalece a compreensio da histéria como
possibilidade, em que ndo ha lugar para explicagdes
mecanicistas dos factos nem tampouco para projetos
politicos de esquerda que ndo apostam na capacidade
critica das classes populares. Como processo de co-
nhecimento, formag#o politica, capacitagdo cientifica
e técnica, a educagdo € pratica indispensavel aos seres
humanos e deles especifica na historia como mo-
vimento, como luta. A histéria como possibilidade
ndo prescinde da controvérsia, dos conflitos que, em
si mesmos, ja engendrariam a necessidade da edu-
cagdo (1993:14).

E, para construir a historia e a educagéio escolar como
possibilidade concreta de realizagdo da hominizagio (ou
seja, da humanizagdo e do “ser mais” dos homens e das
mulheres) torna-se necessario contar com uma praxis po-
litico-educativa-cultural que tenha como sujeitos as
criangas, 0s jovens e 0s adultos das camadas populares, bem
como todos os que fazem (com eles) a sua educagdo. Por
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onde comegar? Aonde continuar? Insistir em qué? Descartar
0 qué? O qué e quem privilegiar?

Certamente um dos grandes desafios é criar uma nova
institucionalidade “que es una interinstitucionalidad cons-
truida con el trabajo conjunto del Estado y la sociedad civil,
con la partipacion de la gente, de los movimientos sociales,
de los movimientos de mujeres, de los sindicatos docentes,
del sector empresarial” (UNESCO, 2000: 294). Realizar a
utopia, o inédito viavel, diria Freire, que nio consiste so
nas criticas aos feitos e ndo feitos dos outros, mas em
praticar a teoria proposta para, mais e mais, melhorar a
pratica e conseguir que a educagdo ndo seja mera re-
produtora das desigualdades sociais, mas, sim, e
definitivamente, uma das bases da real melhoria de vida, de
trabalho, de habitagdo, de meio-ambiente, de desenvol-
vimento socio-cultural ininterrupto e crescente da grande
populagio.

No final da primeira década do século XXI, a educagio
escolar pode ainda ser retratada por meio dos bilhdes de se-
res humanos que ndo usam cotidianamente a leitura e a
escrita, ndo sabem interpretar um pequeno texto ou néo uti-
lizam as operagdes matematicas mais simples e, a rigor, sdo
analfabetos (absolutos, funcionais, digitais, politicos etc.).

Entretanto, apesar de todas as dificuldades construidas,
existem caminhos e solugdes propostas para os problemas
novos e para os problemas cronicos da educagéo, algumas
em execugdo, a exemplo do combate aos analfabetismos e
a baixa escolariza¢do dos jovens e dos adultos. E contamos
numerosas experiéncias escolares exitosas por todo o pais,
No amplo espectro das solugdes possiveis, o legado freiria-
no e suas amplas conexdes continuam a destacar-se, ndo
como a unica alternativa, mas, certamente, como uma das
alternativas mais capazes. Instituem paradigmas de uma
acdo cultural que aposta na reinvenciio escolar pelas redes
conectadas da aprendizagem, da conquista sistematica do
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conhecimento e da consciéncia critica (enquanto “exercicios
de poder”) por parte dos educadores, dos educandos, dos
pestores, dos pensadores, dos novos movimentos sociais,
das ONGs, enfim, de todos os sujeitos educacionais que se
posicionam na defesa dos direitos civis, sociais, politicos,
culturais. Sujeitos e direitos que podem fazer das camadas
populares protagonistas da sua historia e da sua eman-
cipagdo. Agentes culturais imbuidos da indignacdo e da
conquista da autonomia, permeados por uma paciéncia
impaciente e movidos por uma esperanc¢a critica e
mobilizadora.
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CAPITULO 3

HOSPITALIDADE DA RAZAO E PODER TRANSFORMADOR
— INTERPELACOES DE PEDAGOGIA SOCIAL

Isabel Baptista

Resumo:

Associando o poder transformador dos seres humanos a
hospitalidade da razdo, pretende-se neste texto evidenciar
a relevancia de uma racionalidade pedagogico-social inde-
xada a um paradigma de alteridade, comegando por
questionar a conce¢do antropolégica subjacente ao discurso
individualista dominante, enquanto discurso promotor de
visdes simplistas e simplificadoras sobre o ser humano, so-
bre a vida e sobre o mundo. Parte-se aqui do pressuposto
de que os seres humanos efectivam o seu dom de perfec-
tibilidade na medida em que se revelam capazes de acolher
a dimensdo de infinito que, fazendo-se presente na expres-
sdo de cada rosto, interpela e apela continuamente. Neste
entendimento, as praticas de aprendizagem social surgem-
-nos como acontecimentos antropologicos por exceléncia.
Ao potenciarem a experiéncia intersubjectiva e a vivéncia
comunitaria, elas desempenham um papel crucial nos pro-
cessos de capacitagdo subjetiva e civica de todas as pessoas
e ao longo de toda a sua vida.
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Palavras-chave: hospitalidade; Pedagogia Social;
aprendizagem social; rosto; assinatura.

Resumen:

Asociando el poder transformador de los seres humanos
ala hospitalidad de la razon, se ha pretendido en este texto
evidenciar la relevancia de una racionalidad pedagogico-
-social indexada a un paradigma de alteridad, empezando
por cuestionar a la concepcion antropoldgica subyacente
al discurso individualista dominante, como discurso pro-
motor de visiones simplistas y simplificadoras sobre el ser
humano, sobre la vida y sobre el mundo. Se parte aqui del
presupuesto de que los seres humanos desarrollan su don
de perfectibilidad en la medida en que se muestran capaces
de aceptar la dimension de infinito que, haciéndose
presente en la expresion de cada rostro, interpela y apela
continuamente.

En este entendimiento, las practicas de aprendizaje social
emergen como acontecimientos antropologicos por exce-
lencia. Al potenciar la experiencia intersubjetiva y la
vivencia comunitaria, ellas desempefian un papel crucial en
los procesos de capacitacion subjetiva y civica de todas las
personas y a lo largo de toda su vida.

Palabras-clave: hospitalidad; Pedagogia Social;
aprendizaje social; rostro; asignatura.

Introducio
A educagdo tem sentido porque o mundo ndo é
necessariamente isto ou aquilo, porque os seres

humanos sdo tdo projetos quanto podem ter projetos
para o mundo. A educagdo tem sentido porgue mu-
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lheres e homens aprenderam que é aprendendo que
se fazem e se refazem.

(Paulo Freire, Pedagogia da Indignagdo, 2000:40)

Somos contemporéneos de avangos civilizacionais
notaveis, tanto no que se refere a consagragio de direitos
democraticos como aos resultados de um progresso cien-
tifico-tecnologico verdadeiramente excecional. Ao mesmo
tempo, no entanto, constatamos que muitos dos nossos
companheiros de humanidade continuam a estar excluidos
dos padrdes minimos de dignidade humana, mantendo-se
em patamares de mera sobrevivéncia. Sabemos, por outro
lado, que as situagdes de privagdo, vulnerabilidade e
desigualdade ameacam agravar-se no contexto de uma
crise socioecondmica que, produzindo efeitos diferen-
ciados a nivel local, gera consequéncias no plano da
cidadania global. Na verdade, o mundo assiste hoje ao
obscurecimento das virtudes da participagio cidadi e num
cenario de empobrecimento progressivo dos horizontes de
realizagdio antropoldgica, reclamando o exercicio de
liberdades insubmissas e esclarecidas, de liberdades “to-
madas de justa raiva” (Freire, 2000: 117), de liberdades
solidariamente comprometidas com todas as outras liber-
dades.

Paradoxalmente, porém, quando as sociedades mais
reclamam dindmicas de inteligibilidade critica e alternativa,
tendem a vigorar logicas racionais simplistas e simpli-
ficadoras que, explicando as adversidades em fungdo de
uma necessidade absoluta, promovem o entorpecimento das
consciéncias e das vontades, “alienando a propria desalie-
nagdo” (Lévinas, 1990: 98). Assim, no lugar onde deveriam
emergir cidaddos livres e senhores do seu presente, surgem
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subjetividades tristes e esmorecidas, profundamente afeta-
das no seu poder de memoria e de projeto.

Analisando a antropologia subjacente aos argumentos de
razdo totalitaria encontramos concegdes individualistas e
tecnicistas sobre a condi¢do humana que, por sua vez, se
traduzem em concegdes utilitaristas sobre a vida e o mundo.
Entendemos por isso que € urgente uma discussdo sobre
paradigmas antropologicos, sobretudo neste caso, quando
temos em referéncia propositos educacionais, referentes,
portanto, a intervengdo intencional nos processos de desen-
volvimento humano.

A educagdo corresponde, com efeito, a um campo privi-
legiado de antropologia pratica. E na educagdo que, de
forma muito peculiar, a transformagio do mundo se revela
inseparavel da mudanga das proprias pessoas e dos seus
comportamentos existenciais. Ou seja, por principio, aideia
de transformacdo é consubstancial a ideia de educagéo,
embora nem toda a educagio seja transformadora.

A pralica pedagdgica nem sempre serve os ideais de
emancipagdo humana. Para que a educagdo seja efetiva-
mente transformadora é necessario que “o principio da
liberdade seja adotado como fim e como meio, como
dimensdo do contexto educativo e como postura do sujeito.
E necessario que a liberdade seja vivida como tarefa e como
utopia” (Carvalho, 1992: 12). Neste caso, uma utopia ligada
a consciéncia de uma liberdade que, sabendo-se investida
pela alteridade, dispde-se a abragar as responsabilidades
inerentes ao exercicio da fung¢do utopica. Convocam-se
neste sentido as razdes de “criticidade ética” que, afinal, se
revelam inseparaveis da “arte de viver”, de acordo com a
expressdo de Epicteto, o fildsofo estoico que teorizou sobre
as virtudes da vida feliz.

Ora, ¢ justamente ao nivel da promog&o de competéncias
de felicidade e de amor a vida, a uma vida celebrada como
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pratica de criagdo e transformagdo permanente, que a
educagio pode produzir diferenca significativa. Para tal,
importa que a educagdo assuma a sua vocagio essencial-
mente humanista, mantendo-se fiel ao ideal de humanidade
ratificado na Declara¢do Universal de Direitos Humanos
(1948) e que, para todos os efeitos, devera funcionar como
o grande referencial ético e politico do nosso tempo.

Condigiio antropolégica e aprendizagem social
A vida como arte da vida

Valorizada pelo seu lado mais positivo ou pelo seu lado
mais sombrio, a experiéncia historica contemporanea vem,
uma vez mais, por em evidéncia a vulnerabilidade intrinseca
do ser humano enquanto ser de perfectibilidade, logo
também de defetibilidade. O reconhecimento desta indeter-
minagdo congénita ¢ o que na verdade explica a exigéncia
critica em relagdo a toda a determinagdo. A ideia de huma-
nidade € uma ideia indefinida e enigmatica por esséncia
(Legros, 1990: 25), carecendo, como tal, de ser permanente-
mente interrogada, reassumida e atualizada.

O que, de modo nenhum, significa que se trate de cami-
nhar ao acaso, como quem anda sem saber para onde deseja
ir. Pelo contrario, no que se refere aos processos de rea-
lizagdo antropoldgica, é preciso que nos mobilizemos em
torno de valores e de ideais comuns, conforme ficou bem
patente na Declaragdo Universal dos Direitos Humanos
aclamada por um conjunto expressivo de na¢des em 1948,
no momento em que a humanidade saia de um dos periodos
mais sombrios da sua historia. Desde entdo, a Declaragdo
Universal representa o referencial ético e politico das socie-
dades democraticas, funcionando como uma espécie de
bussola axiologica que nos permite identificar o ser humano
como o qualquer um, ndo importa quem, independente-
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mente das suas origens ou da sua condigo social, nacional
ou racial. Independentemente dos seus méritos, dos seus
desempenhos ou do seu talento (Finkielkraut, 2003: 13).

A Declaragdo Universal dos Direitos Humanos traduz,
pois, uma preocupagdo transcultural e um ideal de protegio
da dignidade humana irrecusaveis. Produzida em pleno res-
caldo do nazismo, a Declaragiio Universal simboliza, em si
mesma, o poder regenerador da humanidade, a sua aptiddo
para sobrepor a tirania das circunstancias a forga do desejo
utopico. Somos humanos por “condi¢do”, e ndo por “natu-
reza”, uma condi¢do que pede muita construgdo e uma
vigilancia critica infatigavel. Basta lembrar que a “solugéo
final” ndio foi um ato abstrato e desenraizado, mas sim o ato
praticado por pessoas reais, seja na qualidade de autores
diretos ou de cimplices. E foi na Europa, no coragio de uma
sociedade instruida e evoluida, que tal “absurdo logico”
aconteceu, fazendo desmoronar a crenga universal num pro-
gresso linear e continuo.

Séo experiéncias historicas como a do nazismo que 1os
obrigam a procurar as fontes de renovagdo da humanidade
numa racionalidade mais sensivel e hospitaleira, numa
racionalidade capaz de fazer justiga ao trago de univer-
salidade que brilha na singularidade de cada rosto. O
reconhecimento do caracter precario, fecundo e evolutivo
da propria ideia de humanidade confronta-nos, afinal, com
o caracter estruturalmente aprendente da vida. Viver implica
esforgo, viver implica adaptagdo e reajustamento perma-
nente.

O conhecimento fenomenologico e antropologico de-
senvolvido nas ultimas décadas parece convergir para essa
mesma constatagio, permitindo-nos sustentar um huma-
nismo de tipo diferente, um humanismo proximo do que
Emmanuel Lévinas (1990) designou por “humanismo do
outro homem”. Contrariando as ideias apocalipticas sobre
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a “morte do homem” ou sobre a “morte de Deus”, o filésofo
da alteridade propde-nos uma nogéo de liberdade intei-
ramente nova e que obriga a pensar a dindmica entre
identidade e alteridade para la das visdes tradicionalmente
essencialistas e egologicas. “A liberdade do Eu nédo é nem
o arbitrario de um ser isolado, nem o acordo de um ser isola-
do com uma lei racional e universal que se impde a todos.
A minha liberdade arbitraria Ié a sua vergonha nos olhos
que me fixam” (Lévinas, 1992: 282). A liberdade que se
olha no olhar do outro, torna-se mais exigente, porgque mais
consciente da sua responsabilidade humana e civica.

O acolhimento desse olhar perturbadoramente signifi-
cante e interpelante que, em rigor, s6 pode ser produzido
por um outro sujeito, arrasa qualquer ilusdo de liberdade
descomprometida e apolitica. Desde logo pela consciéncia
de que “a inseguranga do amanha, a fome e a sede, riem-se
da liberdade” (Lévinas, 1992: 269.). Quem se vé privado
das condi¢bes materiais e espirituais necessarias a posse
subjetiva do mundo néo € verdadeiramente livre. 86 € livre
quem ¢é capaz de opor ao absurdo da violéncia a forga de
uma interioridade. Uma forg¢a radicalmente pessoal, cons-
truida na relagéo feliz com o mundo e fecundada na relagdo
com outras interioridades.

Seguindo os pressupostos de uma antropologia de alteri-
dade de matriz levinasiana, compreendemos que o individuo
s0 se torna autdbnomo através da conquista da sua autonomia
mas na convic¢do de que essa conquista € indissociavel da
experiéncia de heteronomia radical vivida no acolhimento
do rosto de Outrem, onde “o infinito vem a ideia” estimu-
lando a fecundidade temporal do ser, isto €, ativando o seu
poder de transformacdo do mundo.

“E na condigfo de seres transformadores que percebe-
mos que a nossa possibilidade de nos adaptar ndo esgota em
noés o nosso estar no mundo” (Freire, 2000: 33). A relagio
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intersubjetiva surge-nos assim como um lugar antropolo-
gico primordial, admitindo que algo de muito especial
acontece no encontro interpessoal. Algo da ordem do intra-
duzivel e incomensuravel que faz do lago social um lago
constitutivo e estruturante das identidades pessoais e sociais
(Baptista, 2007; 2008; 2009).

Neste entendimento, valorizamos as praticas de aprendi-
zagem social como experiéncias relacionais particularmente
significativas, dado que néo so colocam as pessoas em
situagdo de convivio e de partilha, como as desafiam a viver
a aventura pedagdgica — a misteriosa relagdo de dialogo
com a novidade do tempo —, potenciando desse modo os
processos de realizagdo individual e os lagos de solidarie-
dade entre pessoas, geragdes, culturas e tradigdes.

Pensada como pratica sociopedagogica, a nogdo de
aprendizagem social excede as definigdes tradicionais de
tipo psicologico e sociologico, ligadas a concegdo de uma
aprendizagem feita por imita¢do ou a promogido de condi-
¢oes de “literacia social”, entendida como conjunto de
competéncias de vida em sociedade. Aqui, o termo “social”
junta-se ao termo “aprendizagem” para dar origem a uma
entidade nocional mais ampla, referente ao tipo de formagéo
desenvolvida “na e com a vida”, segundo logicas de articu-
lagdo dindmica entre aprendizagens formais, ndo formais e
informais.

Sublinha-se deste modo uma diferenca de ordem epis-
temoldgica entre os modos de aprender da cultura escolar e
os modos especificos da cultura de aprendizagem social.
Ainda que se reconhega que, seja em que circunstancia for,
o ato de aprender estimula a vida intelectual e a vida rela-
cional, proporcionando condi¢des de saide e bem-estar.
Quando as pessoas assumem a intengdo de aprender dis-
pdem-se a viver uma relagfo positiva com o tempo, com 0s
outros e consigo mesmas. Existe, de facto, uma relagéo or-
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génica entre aprendizagem, bem-estar e lago social. E todas
as pessoas estdo aptas a viver a aventura da aprendizagem.
E quando a vivem, tornam-se mais sensiveis, mais ativas,
mais resilientes, mais responsaveis e mais capazes de
futuro. Tornam-se, enfim, capazes de se fazerem e refaze-
rem, como verdadeiros praticantes de vida convivida.

Imperativos de capacitacio subjetiva e civica
Praticantes da vida, sujeitos de rosto e de assinatura

Como vimos, os seres humanos influenciam-se recipro-
camente ao longo da vida, acolhendo ao mesmo tempo que
sdo0 acolhidos. O amor 4 vida ¢ indissociavel do prazer que
essa ligagdo a outra pessoa comporta. Um prazer decorrente
da consciéncia de sermos um rosto — alguém Unico, neces-
sario e insubstituivel. No seguimento da concegdo de
liberdade anteriormente referida, assume-se aqui o termo
“rosto” em toda a amplitude semdntica advogada por
Emmanuel Lévinas, para quem o rosto representa a possi-
bilidade de expressdo paradoxal, de revelagdo, da propria
infinidade do infinito. O infinito ndo é objeto de um
conhecimento, como algo imenso que ultrapassa os hori-
zontes do olhar (Lévinas, 1992: 56). O Infinito é uma ideia
que, ao inveés de ser redutivel a medida do olhar que o con-
templa, se revela como o desejavel que suscita o desejo de
olhar, impulsionando a subjetividade sempre para mais
além. S6 uma vida animada por essa espécie de desejo, um
desejo que nunca sabe exatamente o que deseja, sera digna
desse nome. Porque ser-se sujeito de vida é ser-se trans-
cendéncia em processo, € ser-se historia. E dizer que somos
histéria é infinitamente mais do que dizer que “temos his-
toria”.

O rosto representa essa forma absolutamente misteriosa
de sermos historia singular e de, nessa condi¢do, nos apre-
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sentarmos ao mundo e aos outros, de nos fazermos pre-
sentes. A presenga que se manifesta através de um rosto da
testemunho de um mundo que, pela forga da sua natureza
radicalmente interior e pessoal, se separa do mundo comum.
Por esta razdo, o rosto ndo pode ser conhecido, mas sim re-
conhecido. Isto €, o rosto ndo ¢ suscetivel de apropriagéo
coisificante, ele tera que ser acolhido e respeitado.

Vivida como pratica de relagdo com o rosto, a aprendi-
zagem ¢ feita de dialogo, aceitagdo e autorizagdo reciproca.
Dizemos por isso que “somos hospedes uns dos outros” e
que é como tal que nos tornamos aprendentes ao longo da
vida. E dessa forma, nos tomamos cidadéos ativos e com-
prometidos. A unicidade do rosto expressa, ndo apenas uma
forma de ser com o outro, mas também, ou sobretudo, uma
forma de ser para o outro (Baptista, 2007: 129). Neste
sentido, espera-se que o praticante da vida seja capaz de se
revelar como um “artista da vida”, inscrevendo no mundo
em quem ela é convivida o poder de um rosto e de uma
assinatura (Baptista, 2009: 20-31).

O uso livre do nome proprio, a assinatura, funciona
como uma espécie de rasto visivel da passagem temporal
de cada ser, sublinhando aptiddo pessoal para se ser autor e
criador de vida. A assinatura representa a marca deixada no
mundo por alguém que € “protagonista do seu destino”.
Uma afirmaciio algo paradoxal ja que a palavra “destino”
comporta a ideia de algo que escapa completamente a
vontade do sujeito. Mas na verdade, como notou Zygmunt
Bauman (2009: 72), um individuo, ou seja, um ser respon-
savel pela sua escolha de vida, a sua escolha entre escolhas,
e pelas consequéncias das escolhas que fez é, em boa
medida “um decreto do destino”. Como lembrava Epicteto
(2010), o caminho para a liberdade consiste em saber exa-
tamente o que, em cada momento, depende ou néo depende
de nos.
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O jogo entre liberdade e passividade (Lévinas, 1990;
1992) ou exercicio da responsabilidade desenvolve-se em
contextos de expressdo publica. Com efeito, é no espago
publico, enquanto espago de deliberagdo e de mediagéo
intersubjetiva (Innerarity, 2006: 16), que tal jogo ganha evi-
déncia através da agdo conjunta e perseguindo objetivos
comuns. Ndo ha possibilidade de pensarmos o amanhd,
mais proximo ou mais remoto, sem que nos achemos em
processo de permanente “emersdo” do “hoje”, molhados do
tempo que vivemos, tocados pelos seus desafios. (Paulo
Freire, 2000: 117).

A assinatura funciona entdo como o trago objetivo de
uma inscri¢do subjetiva, como marca de presenga cons-
ciente num mundo solidariamente fruido, partilhado e
transformado. Pense-se, por exemplo, no poder civico de
instrumentos de apelagdo democratica como os “abaixo-
-assinados”. Consciente dos seus deveres e dos seus direitos
de cidadania, aquele que assina faz questdo de colocar o seu
nome ao servigo de uma causa comum. Perguntar “quem
assina?” é o mesmo que perguntar “quem fala? quem
responde? A quem podem ser atribuidas responsabilidades?
“Quem ¢ o sujeito desta agio ou desta interlocugio™?

E sempre na qualidade de detentor de uma assinatura que
o0 sujeito autentica o contrato, a aposta ou a promessa. Ou
seja, mais do que a propriedade de um nome, esta em causa
a afirmacdo pessoal. Levar a sério o uso do nome proprio
significa levar a sério as pessoas, a sua historia e as suas
obras, como notou Jacques Derrida (2006: 88), lembrando
que o nome proprio representa, afinal, a presenca do que é
unico e intraduzivel, aquilo que numa lingua néo faz parte
dela. No fundo, aquilo que permite distinguir as “marcas de
sujeito” das “pegadas de puro objeto” (Freire, 2000: 119).

Precisamente, pelo facto de a assinatura representar um
momento poderoso de subjetivagéo, é que a aprendizagem
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da escrita do nome proprio, a alegria da primeira assinatura,
constitui um acontecimento tdo marcante em todos 0s pro-
cessos de alfabetizagdo. E ainda mais quando esses
processos dizem respeito a capacitagdo de pessoas adultas.
Nestes casos, pode dizer-se que estamos perante situagdes
de resgate de espagos de liberdade por parte de pessoas que
foram durante muito tempo privadas da possibilidade de
dizer de sua justiga. E ¢ sobretudo aqui, junto das pessoas
mais desfavorecidas e mais vulneraveis que a educagéo
pode fazer grande diferenga, através de intervengdes socio-
educativas, através de uma racionalidade pedagdgico-social
consistentemente sintonizada com os valores de humanismo
relacional que configuram as sociedades democraticas na
nossa contemporaneidade.

Relevincia da racionalidade pedagdgico-social
QO tempo dos pedagogos sociais

Ao contrario dos animais os seres humanos sdo capazes
de “tridimensionalizar o tempo” (Freire, 1975: 132), isto é,
eles estdo aptos para cumprir a sua historicidade através de
uma conjugacdo fecunda entre passado, presente e futuro.
E o segredo dessa fecundidade esta, como vem sendo dito,
na capacidade de relagdo interpessoal ou capacidade de
acolhimento da inexprimivel alteridade testemunhada no
rosto de outrem. De tal modo que, em rigor, o “estado de
natureza” do ser humano € o “estado social” ou “estado de
vida em comum”. A existéncia de cada um depende desse
bem primeiro que é a coexisténcia (Flahault, 2011: 24).

No entanto, para que as pessoas possam participar na
vida em comum na plenitude da sua condi¢do de sujeitos
de rosto e assinatura, na sua condigdo de seres conscientes
e transformadores, € necessario que as sociedades sejam
capazes de criar e alimentar culturas de aprendizagem
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social. E este afinal o designio das sociedades democraticas
do século XXI que, ao assumirem-se como “sociedades
educativas” se comprometem a assegurar condigdes uni-
versais de formagdo ao longo da vida, com especial atengéo
para as pessoas e grupos humanos em situa¢io de vulnera-
bilidade social. SO por si, este proposito justifica a
aproximagfo da educagio aos outros sistemas geradores de
bem-estar e de justiga social. Mas a verdade é que o com-
bate a exclusdo pede intervengdes sociais mais integradas e
menos focadas nas zonas de risco ou exclusdo. Os objetivos
de mudancga educacional cruzam-se assim com os impera-
tivos de renovagdo paradigmatica do proprio Estado Social
a0 ponto de podermos dizer que a uma nova era educacional
corresponde hoje uma “nova era social” (Rosanvallon,
1995).

A Pedagogia Social surge neste contexto como uma area
cientifica de fronteira (Caride, 2004: 34), como um saber
de hospitalidade tecido na linha de encontro entre dois
dominios de investigagdo e agdo fundamentais, a educagdo
e a solidariedade social (Baptista, 2009; 2012). Como tal, a
Pedagogia Social define-se como uma ciéncia da educagio
vocacionada para o dialogo interdisciplinar, de acordo com
as exigéncias de um conhecimento complexo, problema-
tizador e socialmente consequente. O dialogo com as
dimensdes de imprevisivel e de indecidivel é, com efeito,
consubstancial as dindmicas educativas, apelando ao
caracter prudencial e intrinsecamente utdpico da propria
Pedagogia, enquanto expressdo privilegiada de raciona-
lidade pratica. E € justamente dentro da Pedagogia, que
reemerge hoje a Pedagogia Social como campo disciplinar
autéonomo e de referéncia matricial para os profissionais da
intervengdo socioeducativa — os “pedagogos sociais”.

Sao multiplos os nomes que atualmente servem para
designar os profissionais que trabalham no espago multi-
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dimensional de ligagdo entre o “educativo” e o “social”, va-
riando de acordo com a tradi¢do dos paises, dos perfis
académicos ou dos dominios de atividade. Eles sdo os
educadores especializados, os educadores sociais, os media-
dores socioeducativos, os animadores socioculturais ou os
técnicos de interven¢do comunitaria. Mas seja como for,
falamos sempre de profissionais vocacionados para a agio
educativa num quadro de Pedagogia Social. Isto €, falamos
de pedagogos qualificados para intervir no ambito da edu-
cag¢do ao longo da vida, o que desde logo obriga a ir para la
dos territorios de intervengdo prioritaria que, por forga de
necessidades muito particulares, reclamam a existéncia de
perfis sociopedagogicos especializados. Entre estes profis-
sionais especializados para a atengdo aos mais vulneraveis,
destacamos os educadores sociais, um grupo profissional
que em Portugal tem vindo a afirmar um espago de iden-
tidade muito proprio no seio das profissdes da area do
trabalho social.

Neste caso interessa-nos sublinhar a importancia dos
pedagogos sociais enquanto promotores de aprendizagem
social, de acordo com os principios de hospitalidade antro-
pologica enunciados anteriormente. Partindo do pressuposto
de que o bem-estar de cada pessoa depende das possibi-
lidades que a comunidade lhe oferece e da forma como ela
propria participa nessa comunidade (Flahault, 2011: 17),
entdo o desafio passara por desenvolver processos po-
tenciadores dessa ligagdo organica. As intervencdes
intencionalmente promotoras de “laco social” desempe-
nham um papel fundamental na promogéo de condigdes de
coesdo e inclusdo social, tornando-se particularmente per-
tinentes num mundo que se apresenta cada vez mais
fragmentado e desenlagado (Baptista, 2012: 38).

E ¢ no espago publico que os poderes de rosto e assi-
natura encontram o campo privilegiado de afirmagio

136



ABRINDO CAMINHOS PARA UMA EDUCACAO TRANSFORMADORA:
Ensal0s EM EDUCACAO SOCIAL, FILOSOFIA APLICADA E NOVAS TECNOLOGIAS

cidada, tal como foi dito. Ora, falar de “espago publico”
implica falar também de “espagos piblicos”, reconhecendo
que o uso do singular e o plural remete para realidades dis-
tintas, ainda que interrelacionadas (Paquot, 2009: 3-8). A
expressdo espago publico evoca, como vimos, o lugar da
mediagdo intersubjetiva e do debate democratico. Por sua
vez, quando falamos em “espacos publicos” estamos a
designar os espagos frequentados pelo publico, os espagos
acessivels aos cidadéos enquanto habitantes ou visitantes
de um lugar. Estamos a referir-nos, portanto, a espagos co-
mo as ruas, as pragas, os jardins ou ainda os lugares que,
sendo a partida privados, estdo abertos ao publico, como os
centros comerciais, por exemplo.

Existe contudo uma relagdo de proximidade entre estas
duas entidades nocionais. Perspetivadas num quadro amplo
de cidadania, de uma cidadania entendida como processo
de apropriagéo critica da cidade, a nogdo de “espago pu-
blico” e a nogdo de “espagos piblicos” tém em comum as
ideias de identidade, historia, relagdo, comunicagio e par-
tilha, remetendo-nos para aquilo a que Marc Augé (1992:
100) apelidou de lugares antropologicos.

Por outro lado, todas as comunidades humanas séo luga-
res de vida e de morte, lugares de béngéo e de ferida (Bruni,
2010: 194). Os espagos publicos sdo lugares onde as pes-
soas se encontram, onde travam conhecimento, falam,
amam, protestam, festejam, convivem. E, pela mesma or-
dem de razdes, sdo também espacgos onde as pessoas se
ignoram, se ofendem e se magoam. Tudo depende da cul-
tura relacional em causa. Tudo depende, portanto, do tipo
de pedagogia urbana que for promovida.

Aliada a uma politica de criagfo e prote¢do dos espagos
publicos, a Pedagogia Social desempenha um papel fun-
damental no desenvolvimento de estratégias de mediagio
social destinadas a alimentar correntes de interagdo humana
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potenciadoras de bem-estar e de convivéncia democratica,
instituindo verdadeiros lugares de hospitalidade. E aqui im-
porta ter em conta que sdo 0s pequenos gestos que muitas
vezes fazem a diferenga, ajudando a quebrar barreiras que
dificultam o encontro intersubjetivo.

Os lugares antropologicos sdo, por definigdo, lugares
nossos, lugares de pertenga e de identidade. Nessa medida,
eles sdo também lugares de abertura ao outro e, por conse-
quéncia, a possibilidade de entrada de sentido novo que essa
abertura comporta. A hospitalidade constitui neste sentido
uma qualidade intrinseca dos lugares antropoldgicos, en-
quanto lugares de coesdo, de urbanidade e alteridade
(Baptista, 2008: 14). Aliamos assim a cultura de amor a vida
ao ideal de uma vida amavel. E é em nome desse ideal de
vida convivida e solidaria que a formagéo dos pedagogos
sociais se nos afigura como um dos principais desafios edu-
cacionais contemporaneos.

Em consonancia com a missio social para que sdo man-
datados, os pedagogos sociais deverdo ser detentores de um
conhecimento académico e profissional de exceléncia, tanto
do ponto de vista cientifico, técnico, como ético. Os seus
padrdes de profissionalidade e de profissionalismo terdo que
estar a altura de uma funcfo pedagogica particularmente
exigente e complexa, seja pelos objetivos humanos e sociais
em causa, pela diversidade de publicos abrangidos, pelos
dominios de intervengdo possivel ou pela pluralidade imen-
sa de contextos de trabalho.

Desde logo, os pedagogos sociais terdo que afirmar-se
como sujeitos eminentemente culturais. Juntamente com a
antropologia e outros saberes vocacionais, a cultura cons-
titui um elemento fundamental da formagio dos pedagogos
sociais enquanto profissionais chamados a colaborar na
construgdo autonoma e, por isso, partilhada e diversificada
dos sentidos existenciais e dos projetos. A cultura em-
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prestar-lhes-a a capacidade de interpretar a complexidade
constitutiva das realidades sociais (Carvalho e Baptista,
2004: 90), fundamentando a sua condigdo ética num quadro
de sabedora pratica, consonante com o caracter prudencial
da propria pedagogia.

Valorizada numa tripla dimensio — teleologica, deon-
tologica e pragmatica, de acordo com o reconhecimento do
primado da ética sobre a moral e numa perspetiva de pas-
sagem obrigatoria do optativo da ética ao imperativo da
moral, a ética constitui, com efeito, um eixo estruturante de
uma identidade profissional aberta e intelectualmente exi-
gente. Mas acima de tudo, importa que os proprios
profissionais se assumam como sujeitos éticos. “N&o nos
podemos assumir como sujeitos da procura, da decisdo, da
rutura, da op¢do, como sujeitos historicos, transformadores,
a ndo ser assumindo-nos como sujeitos éticos” (Freire,
1996: 19).

Por principio, todas as éticas profissionais se referem a
questdes de direitos humanos, de justiga e solidariedade,
mas estas exigéncias tornam-se particularmente pertinentes
nas profissdes sociais e educativas. Tanto mais que, tanto o
campo da educagido como o da solidariedade social, tendem
a favorecer comportamentos voluntaristas e a ser permea-
veis a manifestagdes de individualismo compassivo. O
individualismo, mesmo na sua expressdio mais benevolente,
ndo gera comunidade e solidariedade. Pelo contrario, ele
contribui até para acentuar as linhas de diviso social.

Defendemos por isso que os pedagogos sociais deverdo
ser profissionais reflexivos, preparados para indagagio
antropologica e hermenéutica de conceitos e para a reflexdo
permanente sobre as proprias praticas. Eles deverdo estar
disponiveis para aprender continuamente, para que possam,
eles mesmos, revelar-se capazes de marcar presenga no
mundo como sujeitos de rosto e assinatura, como seres de
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transformagéo e de projeto. A aprendizagem constitui, afinal
de contas, o valor matricial da sua autoridade pedagogica,
a ancora do seu ethos profissional.

Consideracdes Finais
Razées de compromisso éfico, estético e politico

Concluimos, pois, que o ser humano realiza a sua con-
di¢do antropoldgica enquanto “ser no mundo”, desfrutando
das possibilidades que esse mundo lhe oferece e dispondo-
-se a “viver com e para os outros em institui¢des justas”
(Ricoeur, 1990: 201). Neste sentido, espera-se que todas as
pessoas saibam produzir diferenga na sua vida, mas também
no mundo em que ela é convivida. Antes de tudo o mais, a
disposigdo do ser humano para a vida em comunidade diz
respeito a uma condigdo antropologica essencial, fundamen-
tando nessa medida razoes de compromisso ético, estético
e politico.

Uma existéncia verdadeiramente livre supde “uma
contemporaneidade que s6 o sera efetivamente se for par-
tilhada por todos enquanto consciéncia critica e relacional
do presente” (Carvalho, 2000: 131).

Essa consciéncia relacional adquire-se na relagéo inter-
pessoal, na experiéncia de acolhimento da alteridade do
rosto. E é nas mais elementares formas de convivialidade,
como as praticas de cortesia, por exemplo, que comega a
aprendizagem dessa abertura ao outro. A “delicadeza de
carater” acrescenta a vida de todos os dias, onde se tendem
a estabelecer relagdes de utilidade, o charme subtil de uma
obra de arte” (Bergson, 2008: 27). Desde logo porque, sen-
do uma obra humana, a vida ndo pode deixar de ser um ato
de criagdo, uma obra de arte (Bauman, 2009: 72). Ilumi-
nados por principios de hospitalidade social, os rituais de
convivialidade civica traduzem valores de urbanidade
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essenciais a uma cultura relacional positiva. Assim, a par
das iniciativas de aprendizagem social, precisamos de dina-
micas de pedagogia urbana potenciadoras do sentido ético
e estético da vida.

Nio existe melhor antidoto para os fenémenos de entor-
pecimento subjetivo e civico do que o prazer que se tira da
pratica do encontro, por mais imprevisivel e arriscado que
esse encontro possa ser. Abrirmo-nos a vinda do outro, a
vinda do que ndo depende de nds, é sempre um risco. A sub-
jetividade que se abre fica exposta ao kairos, ao acaso, ao
aleatorio (Derrida, 2006: 81). Por outro lado, porém, sem
disposigdo para ariscar desse modo, a vida ficara privada da
felicidade que a verdadeira experiéncia de alteridade pro-
voca.

A presenga do outro representa, simultaneamente, uma
possibilidade de béngéo e de ferida. O importante é que, na
tentativa de nos protegermos da ferida, nao fiquemos pri-
vados da béng¢do, como refere Luigino Bruni, lembrando
que uma boa politica consiste justamente em saber mediar
a reciprocidade de modo a que a prevengdo da ferida ndo
impega que as pessoas se encontrem. “Caso contrario,
perde-se o abrago do outro. E, sem abragos, morre-se! Nio
podemos permitir que o medo da ferida impega esse abrago
mesmo se tivermos que correr o risco que a ferida seja
mortal. Porque é dessa ferida aberta, causada pelo outro,
que emana a unica béng¢o que torna a vida humana digna
de ser vivida” (Bruni, 2010: 194).

Dizemos por isso que uma liberdade investida pelo tes-
temunho de infinidade do infinito € uma liberdade mais
esperangosa, mas também uma liberdade mais exigente. Tal
como a ideia de infinito, a ideia de esperanca ndo € da or-
dem do conhecimento mas da ordem da hospitalidade e do
reconhecimento. A esperanca coloca-nos diante do que pode
vir a ser e ndo do que &, do que pode acontecer e ndo do que
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aconteceu realmente. Mas sdo precisamente essas dimen-
sdes de infinito, de complexidade e de incerteza que fazem
a graga da vida. Retirar essas dimensdes da vida, des-
problematizando o futuro representaria a negagéo do sonho,
da utopia e da esperanga (Freire, 1996: 81).

Insistimos no entanto na ideia de que, para que todas as
pessoas sejam capazes de fazer-se presenca viva, responsa-
vel e esperangosa, € necessario que tenham podido beneficiar
de condigdes de educagéo e formagéo ao longo de toda a sua
vida. Neste caso, uma educagio verdadeiramente humanista,
cosmopolita, hospitaleira e problematizadora. Tora-se assim
necessario promover o debate sobre principios e valores em
prol de uma intervengdo socioeducativa transformadora,
capaz de desencadear processos pedagogicos geradores de
um conhecimento critico e multidimensional (Barros, 2012:
216).

Associando o poder transformador dos sujeitos a pratica
de acolhimento da alteridade e, por consequéncia, ao
reconhecimento do valor aprendente da vida, importa pers-
petivar os imperativos de capacitacdo subjetiva e civica no
quadro de uma racionalidade pedagogico-social consis-
tentemente sintonizada com os desafios de uma sociedade
que pede mais transcendéncia, mais beleza, mais felicidade,
mais solidariedade e mais justiga.
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CApriTUuLO 4

QUuAIS SA0 AS CONVERGENCIAS ENTRE O FREIREANISMO
EMANCIPADOR E AS ORIENTACOES ANALITICO-ARGU-
MENTATIVAS DA FILOSOFIA APLICADA A PARTIR DOS SEUS
OBJETIVOS E METODOLOGIAS?

José Barrientos Rastrojo

Resumo:

Em determinadas ocasides, tem-se resumido, com algu-
ma ligeireza, as conexdes entre a pedagogia de Paulo Freire
e a Filosofia para Criangas ou a Filosofia Aplicada: tem-se
sublinhado as concomiténcias das dimensdes emancipa-
doras ou da racionalidade que sustenta as suas abordagens
particulares. No entanto, falta realizar um estudo aprofun-
dado que parta dos textos concretos de ambas as disciplinas.

A presente investigagido pde a descoberto a prolixidade
e intensidade das vinculagdes, ao ponto de ter sido necessa-
rio, neste capitulo e por motivos de espago, restringirmo-nos
a dois universos: os objetivos dessas profissdes e as suas
metodologias racionais.

O itinerario aqui equacionado permitir-nos-a descobrir
que Freireanismo ¢ Filosofia Aplicada, para além de parti-
lhar formas de trabalho e interesses, possuem bases
suficientes para a sinergia conjunta: o filosofo brasileiro
sustenta as dimensdes politico-sociais da Orientagio
Filosofica e esta obriga a aprofundar os fundamentos teo-
rico-praticos de uma Educagdo Social com carater freiriano.
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Palavras-chave: Filosofia Aplicada; Filosofia para
Criangas; Educagédo Social; Paulo Freire.

Resumen:

En ocasiones, se han resumido con cierta ligereza las
conexiones entre la pedagogia de Paulo Freire y la Filosofia
para Nifios o la Filosofia Aplicada: se han subrayado la
concomitancia de las dimensiones emancipadoras o de la
racionalidad que vertebra sus abordajes particulares; sin
embargo, quedaba por realizar un estudio profundo que
partiese de los textos concretos de ambas disciplinas.

La presente investigacion nos descubre la prolijidad e
intensidad de las vinculaciones, al punto que el presente
capitulo se ha visto en la necesidad, por razones de espacio,
de restringirse a dos universos: los objetivos de sendas
aproximaciones profesionales y sus metodologias raciona-
les.

El itinerario aqui planteado nos permitira descubrir que
freirismo y Filosofia Aplicada, ademas de compartir formas
de trabajo e intereses, poseen bases suficientes para la siner-
gia conjunta: el filosofo brasilefio vigoriza las dimensiones
politico-sociales de la Orientacion Filosofica y ésta obliga
a profundizar sobre los fundamentos teérico-practicos de
una Educacion Social de corte freiriano.

Palabras-Clave: Tilosofia Aplicada; Tilosofia para
Niiios; Educacion Social; Paulo Freire.

Introducao

Propaésitos

A nossa investigagdo no campo do pensamento de Paulo

Freire, assente em resultados de centros de investigagio acer-
ca do seu pensamento, tém posto a descoberto as multiplas
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conexdes entre a sua obra e as agdes da Filosofia Aplicada.
Comegamos a vislumbrar estas conexdes quando, depois de
terminar a nossa tese de doutoramento, fomos colocados em
contacto com o professor Antonio Fragoso (Universidade do
Algarve) através da mestre Leonor Viegas. Progressivamente,
os varios encontros com a atividade do Nucleo do Algarve
do Instituto Paulo Freire de Portugal (NAIPFP) ali sediado
desde 2004, e com a propria obra do brasileiro, viriam a
confirmar o que de inicio era uma intuigdo.

Seguindo este rasto, as altimas permanéncias na Uni-
versidade do Algarve, desta vez trabalhando com Rosanna
Barros, serviram nio apenas para aprofundar estas ligagdes
como também para materializa-las em trabalhos de inves-
tigacdo analogos ao que aqui se apresenta. De facto, as
vinculagdes com a professora Barros permitiram coincidir
num feliz ponto intermedio de reflexdo comum, vindo ela
da Educagdo Social e eu, da Filosofia Aplicada.

Este trabalho pretende aterrar no plexo iniciado abordan-
do, de modo direto, as conexdes Freire-Filosofia Aplicada
desde a perspetiva dos objetivos e das metodologias dos
protagonistas destas linhas.

Sem duvida existem outros trabalhos, prévios a este,
sobre a tematica: uma tentativa esta alojada num artigo que
salu este ano na revista Didlogo Filoséfico (Barrientos,
2013a) que versa sobre o nivel fundamental da pergunta que
se da em [reire e no filosofo Hans Georg Gadamer; bem
como, num outro escrito, realizado com Rosanna Barros e
que acaba de ser publicado (Barros, 2013). Este trabalho,
alicercado num estudo vigoroso acerca da organizagio
democratica nas nossas sociedades, apela a Filosofia com
Criangas para a materializagdo deste sistema de governo.
Previamente, também os intercdmbios com Leonor Viegas
tinham produzido dialogos frutuosos que acabaram concre-
tizando-se numa entrevista publicada em 2012 em Agentes
vy Acciones Filoséficas (Viegas, 2012).
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Sobre as conexdes entre ambos os campos, foi editado
em 2013 o Livro Filosofia para nifios y capacitacion demo-
cratica freiviana (Barrientos 2013c¢); especificamente nos
dedicamos a desentranhar estas conexdes em “La educacion
dialogica democratica en la entraiia de la Filosofia para
Niitos™ (Barrientos 2013d). Sem duvida, a Filosofia para
Criangas (um dos universos da Filosofia Aplicada) merece
uma continuidade investigacional que a conecte com o
pensamento de Paulo Freire.

O texto que em seguida se desenvolve é apenas o inicio e,
sobretudo, a ponta de um iceberg mais profundo, de uma
investiga¢do que nos tem absorvido e surpreendido ao mes-
mo tempo. A surpresa procede da prolixidade do material que
se pode extrair da vinculagio entre ambos os campos. Ini-
cialmente, este artigo 1a dedicar-se a estudar os pontos comuns
do freireanismo com a Filosofia aplicada. Mas cedo nos aper-
cebemos que isso poderia requerer a extensio de uma tese de
doutoramento, pelo que reduzimos a extensio da nossa pes-
quisa eliminando campos, como o da Filosofia para Criangas.
Mesmo assim, tivemos de efetuar um segundo recorte e
assumir apenas a tarefa de dar uma panoramica desde dois
aspetos: 0s objetivos e as principais ferramentas racionais
destes universos, deixando de fora outros nivels como as
antropologias do orientador (educador) e do consultante
(educando), ou o valor da palavra, ou o significado do tempo
e da experiéncia. A partir desta focalizagdo da tarefa, nos
concentramos ho inicio de um projeto que, confiamos, mante-
14 0 seu interesse desenvolvendo-se em futuras investigagdes.

Aproximacdes a Filosofia Aplicada

A Filosofia aplicada esta enformada por um conjunto de
praticas reflexivas nas quais um licenciado em filosofia
proporciona a um sujeito ou a um conjunto de pessoas um
marco conducente a duas finalidades: (1) a aquisi¢do de
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ferramentas para a autonomia pessoal e para a tomada de
decisdes vitais (ou a melhoria das que se tenham), e (2) a
obtengéio de um amadurecimento ontolégico que permita
dissolver certas circunstancias, que se podem viver proble-
maticamente. A defini¢do da disciplina reflete-se do
seguinte modo:

Processo de conceptualizagio e/ou clarificagdo (des-
velamento) sobre questdes relevantes (significativas
e/ou essenciais) para o consultante cujo objectivo é a
melhoria dos atos de pensamento da pessoa (da agéo
do pensar no momento em que se esta a pensar) e/ou
depuragao de seus contetidos de verdade (conteudos
concretizados nas sessoes) e cujo resultado costuma
ser 0 bem-estar (melhoria da vida da pessoa, aumento
da criticidade no que diz respeito as ideologias, apro-
fundamento na sua vida, etc.) (Barrientos 2010b:158;
2011b: 111; 2013b)

Esta defini¢éo vislumbra objetivos emancipadores em
conformidade com a pedagogia dialogica de Freire: a cria-
tividade rompe com as ideologias pré-estabelecidas e
opde-se-lhes ao fornecer ferramentas que des-ideologizam
ao sujeito.

O orientador filosofico distingue-se do assessor filo-
sofico, ou do consultor, na medida em que € mais propenso
as dimensdes educacionais do que as empresariais (Bar-
rientos, 2003). Assim, os orientadores (habitualmente de
formagdo psicologica) configuram uma presenga nas es-
colas em Espanha cuja fung@o ¢ ajudar ao aluno na sua
orientagdo existencial e, mais recentemente, na mediagdo
de conflitos. Neste sentido, os perfis psicologicos poderiam
melhorar se lhes adicionassemos uma trajetoria filosofica.

Segundo o grupo ETOR de Sevilha, com que iniciamos a
nossa caminhada, colaborando na construgdo do seu método:
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Por “orientagdo” ha de entender-se precisamente o
contrario de ordenar, explicitar ou, inclusive, acon-
selhar (pelo menos em todos os casos em que tal seja
possivel). Orientar é indicar, sugerir, comentar, mas
nunca ¢ “dizer o que se tem de fazer” ao sujeito
(ETOR, 2010: 83)

Deste modo, estes especialistas funcionam como bussola
que ndo indicam a diregdo a tomar mas que clarificam onde
estdo os pontos cardinais para que seja o individuo quem
decide autonomamente. O orientador filoséfico se ergue
como um farol que ndo impde o seguimento do caminho
correto mas que ajuda a embarcago a distinguir na es-
curiddo existencial, pois o sujeito € o unico responsavel
nesta tarefa.

O orientador indica, nunca leva; o orientador sugere
nunca diz, trabalha a abertura de possibilidades, mas
nunca decide. Ha que ter muito em conta que, assim,
se sedimenta a autonomia do Outro e, portanto, a se-
guranga em si proprio (ETOR, 2010: 91)

Andrea Poma concorda com E'T'OR quando considera
que a pessoa que visita o gabinete filosofico € quem ha de
articular o seu proprio problema, restringindo o trabalho do
filosofo aplicado ao acompanhamento num tal processo
(Poma, citado em Pollastri, 2004: 197).

O perfil educativo do orientador filosofico ndo aparece
exclusivamente a nivel tedrico mas materializa-se em pra-
ticas concretas dentro e fora do nosso pais. Assim, tém-se
aberto projetos de orientagdo filosofica em Universidades
mexicanas, como na Universidade Vasco de Quiroga
(Mandujano, 2010: 49-70) ou equatorianas como na Pon-
tificia Universidade Catolica de Equador (Guerra, 2010:
33-48).
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Qualquer leitor de Paulo Freire sabera distinguir nestes
pressupostos preliminares vinculagdes em destaque com a
Filosofia Aplicada. Ambas se desenham como atividades
educativas que lutam contra a imposi¢io ideologica dos
poderosos através do desvelamento das argucias com que &
sancionada a direcdo da atuagdo das massas.

A Pedagogia do Oprimido descreveu os dois marcos
educativos que sustentam dois modelos de constituigdo do
educando: o bancario e o dialogico (Freire, 1994: 56-118).
O primeiro aplica ideologicamente conteados aos alunos,
tornando cronica a diferenga social entre os ditadores e os
oprimidos. A educagdo funciona aqui como uma ferramenta
que incapacita aos alunos em relagio a libertagdo de amar-
ras que os sujeitam e, ao contrario, fortalece-as ainda mais
precisamente ao quebrar a possibilidade da critica e ao pro-
mover posigdes passivas nos estudantes. Por sua vez, a
educagdo dialogica fomenta as capacidades criticas e a auto-
nomia e capacita para apreender os engodos e as falacias
mais subtis.

A educagdo dialogica recusa a moral acritica de igual
forma que a Filosofia Aplicada abomina a arte de dar con-
selhos. Assim, o seguinte exemplo da Pedagogia do
Oprimido converge perfeitamente com o trabalho do orien-
tador filosofico: “Imaginemos, agora, o insucesso de um
educador do tipo que Niebuhr chama de “moralista”, que
fosse fazer prédicas a esses homens contra o alcoolismo,
apresentando-lhes como exemplo de virtude o que, para
eles, ndo é manifesta¢do de virtude” (Freire, 1994: 111). Tal
como o pedagogo freiriano, o filésofo aplicado néo usa a
consulta para debitar receitas acerca do que esta bem ou
mal. A sua missdo passa por incentivar a capacidade critica
do consultante em relagdo aos fundamentos das suas atitu-
des e, se assim o desejar o consultante, para imaginar
cenarios alternativos; nunca oferendo a sua propria visio
acerca da moralidade de um qualquer assunto, mais ainda,
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em certas ocasides a sua agio contrariara, construtivamente,
quem a si recorre.

Junto com a apresentagéo dos fins e objetivos de ambas
as areas, encontramos afinidades relativas as metodologias
e as ferramentas utilizadas, as antropologias dos seus pro-
fissionais (educadores sociais e filosofos) e as daqueles que
recebem os seus beneficios e, inclusive, em relagdo com
alguns dos nos gordianos que articulam cada profissdo:
onde Freire fala de descodificagdo a Filosofia Aplicada
apela a desconstrugéo, onde a Filosofia Aplicada coloca os
“impositores desconhecidos”, Freire aponta os mecanismos
que os sistemas impdem aos cidaddos para o seu controlo.
A secgdo seguinte incorre nestas coincidéncias e explicita
como, por caminhos distintos, ambos os perfis’ podem en-
contrar vias de consondncia prolixas para a investigagio e
a agdo sinérgica,

Convergéncias entre Freire e a Filosofia Aplicada I:
Objetivos
Da emancipacéo individual 2 Democracia Social

Como sublinhou Rosanna Barros em “Contribuciones
actuales del pensamiento freiriano a la educacion de
Filosofia con Nifios” (Barros, 2013: 43-59), a compreensio

7- A Filosofia Aplicada aqui especificada responde 4 componente
mais expandida a nivel mundial: a analitico-argumental. No entanto,
ha outros modos de desenvolvimento da disciplina que incidem em
racionalidades alternativas como a experiencial ou a simbolica.
Expusemos alguns pontos de estas outras vias na nossa tese de
Doutoramento (Barrientos, 2010¢) bem como em artigos publicados
nos tiltimos anos (Barrientos, 2010a; 2011a; 2012) e em conferén-
cias. Esta alternativa complementa a Filosofia Aplicada argumental
¢ a abordagem analitica de Freire.
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do pensamento freiriano fica incompleta se o entendimento
pedagogico da sua teoria ndo comunicar com a politica, pois
a educagdo dialogica enforma, antes de mais, um modelo
de libertagdo do sujeito. Nem todos os educandos de um
sistema pedagdgico bancario permanecem cegos perante a
possibilidade da libertag@o politica. Em Educagao e Mudan-
¢a faz-se eco do testemunho daqueles que estdo conscientes
da fraude cognoscitiva que implementam:

“Quero aprender a ler e a escrever”, disse um anal-
fabeto do Recife, “para deixar de ser sombra dos
outros”. E ainda um homem de Florianépolis, reve-
lando a emersdo do povo, caracteristica da transi¢do
brasileira: “o povo tem resposta’. Outro, em tom
sentimental: “n&o tenho ‘do’ de ser pobre, mas de nédo
saber ler.” “Eu tenho a escola do mundo”, disse um
analfabeto de um Estado do sul do Brasil, o que mo-
tivou o professor Joinard de Brito a perguntar num
ensalo seu: “Haveria algo mais para propor a um
homem tdo adulto que afirma: eu tenho a escola do
mundo?”. “Quero aprender a ler e a escrever para mu-
dar 0 mundo”, foi a afirmagdo de um analfabeto
paulista, para quem, acertadamente, conhecer é inter-
ferir na realidade conhecida. “O povo pdés um
parafuso na cabeg¢a”, afirmou outro, numa linguagem
um tanto esotérica. Ao perguntar-lhe que parafuso era
esse, respondeu, revelando uma vez mais a emerséo
popular da transicio brasileira: “é o que o senhor dou-
tor explica, ao falar comigo” (Freire, 1979a: 72)

A saida do presidio ideologico requer o falecimento pes-
soal, a suspensdo das creng¢as que sustentavam a nossa
existéncia; “sentem a necessidade de renunciar a agéo in-
vasora, mas os padrdes dominadores estdo de tal forma
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metidos “dentro” deles, que esta rentincia é uma espécie de
morrer um pouco” (Freire, 1994: 153). Essa morte é devida
a que qualquer mudanga pessoal implica o abandono de
parte do proprio ser tal como explicou Ortega y Gasset. Se-
gundo este filosofo espanhol, tem-se as ideias, mas esta-se
nas crengas (Ortega v Gasset, 2006: 661-664); assim as
crengas possuem-nos e dizem o que somos. As crengas fun-
cionam como janela desde a qual nos abrimos a realidade e
da qual é arduo separar-se. Tal como o “caracter” de Ri-
coeur, constituem o marco que nos foi dado e ante o qual é
complexo elaborar uma meta-reflexdo que nos distancie
delas (Ricoeur, 2004: 76-82). A crenga nos possui, Somos
ela mesma; consequentemente o seu abandono, ou troca por
outra, provoca que um novo ser nos embrace, dai que a
desinstalag@o da crenga ndo € apenas “morrer um pouco”
mas perecer integralmente ante o antigo ser para constituir
um novo sujeito.

Este 6bito exige a ativagio de recursos que transcendem
o intelectual: resulta utdpico na maioria das situagdes tentar
convencer alguém para o suicidio (das crengas ou suicidio
fisico do corpo), no entanto, a palete experiencial® pode pro-
vocar tal decisdo nodal. A experiéncia integra, entre os seus
elementos basicos, a a¢do refletida, e esta é a razio de Freire
ter concluido o seguinte: “a mudanga da percepgdo da reali-
dade, que ndo pode dar-se a nivel intelectualista, mas na

8 As condigdes necessarias para que se gere uma experiéncia. que
provoque tais mudangas, foram estudadas em “El rostro de la
experiencia desde la marea orteguiana y zambraniana™ (Barrientos,
2010a) e em “La fisiologia del saber de la experiencia y los frutos
dc su poscsion” (Barricntos, 2011a). Estas “cxpcriéncias™ ndo
coincidem com as “vivéncias”, dado que as segundas, por ainda
pertencerem ao que acontece quotidianamente ao individuo, nio
penetram ontologicamente na pessoa.
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acdo e na reflexdo em momentos historicos especiais” (Frei-
re, 197%9a: 72).

A morte das crengas opressoras conduz a libertagdo. A
“praxis verdadeira” destroi a falsidade daquelas agdes que
ndo nascem na pessoa, mas na mente do poderoso. No en-
tanto, a agdo auténtica ndo ¢ tdo sé ativismo ou um
movimento anarquista mas exige “reflexdo” (Freire, 1994
36, 75). A reflexdo detém, prudentemente, a cada sujeito,
determinando os seus proprios objetivos e fins, e faz emer-
gir a palavra e a agéo desde o seu seio a partir do respeito
por si proprio. Situados neste ponto, fica manifesta uma
“liberdade espiritual”, mediante a criticidade, bem como
uma “liberdade para criar e construir, para admirar-se e
aventurar-se” (Freire, 1994: 53).

A Pedagogia do Oprimido compara duas formas de
habitar a existéncia “a inser¢do” e a “emersdo” (Freire,
1994: 99, 120). A primeira ¢ propria dos animais e de
aqueles sujeitos cuja existéncia é tributaria de interesses que
ndo chegam a compreender. A emersdo extrai dessa lugubre
cova de falsidade, ou seja, saisse da caverna, dito no mais
puro sentido platénico. Esta circunstincia esta patente em
exemplos como o seguinte:

Visitavamos um Circulo numa pequena comunidade
pesqueira chamada Monte Mario. Tinha-se como
geradora a palavra bonito, nome de um peixe, e como
codifica¢do um desenho expressivo do povoado, com
sua vegetagdo, as suas casas tipicas, com barcos de
pesca ao mar e um pescador com um bonito a méo.
O grupo de alfabetizandos olhava em siléncio a co-
dificagdio. Em certo momento, quatro entre eles se
levantaram, como se tivessem combinado, e se diri-
giram até a parede em que estava fixada a codificagio
(o desenho do povoado). Observaram a codificagio
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de perto, atentamente. Depois, dirigiram-se a janela
da sala onde estavamos. Olharam o mundo 13 fora.
Entreolharam-se, olhos vivos, quase surpresos, e,
olhando mais uma vez a codificagfo, disseram: “E
Monte Mario. Monte Mario € assim e ndo sabiamos™.
Através da codificagdo, aqueles quatro participantes
do Circulo “tornavam distancia” do seu mundo € o
reconheciam. Em certo sentido, era como se estives-
sem “emergindo” do seu mundo, “saindo” dele, para
melhor conhecé-lo. No Circulo de Cultura, naquela
tarde, estavam tendo uma experiéncia diferente:
“rompiam” a sua “intimidade” estreita com Monte
Mario e punham-se diante do pequeno mundo da sua
quotidianidade como sujeitos observadores (Freire,
1989: 40)

A liberdade ndo so contrapde um novo cenario a partir
do qual é possivel escrutinar a realidade, um novo sus-
tentaculo epistémico-creencial (relativo as crengas) a partir
do qual interpretar as ideias, mas também esvazia do medo
sancionado pela educagéo bancaria e o stablishment (Freire
e Shor, 1986: 206): o aluno que estudou dialogicamente faz-
-se consciente do vigor das suas capacidades e enfrenta a
leviandade das ameagas do tirano, pois, pensa, mesmo
pondo em perigo a sua propria vida, que existem valores
que transcendem aquela entidade, como indica o conhecido
aforismo, “mais vale morrer de pé do que viver de joelhos”,
ou seguindo esta sequéncia epictetea, pode-se escravizar ou
partir as pernas, mas a submissio da vontade permanece
noutro nivel.

A emancipagdo e a liberdade referidas iluminam uma ca-
tegoria freiriana essencial: a conscientizagdo. Esta ndo
revela um mundo rovo, mas ajuda a aprofundar o possuido
pelo oprimido.
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O que antes ja existia como objetividade, mas ndo era
percebido em suas implicagdes mais profundas e, as
vezes, nem sequer era percebido, se “destaca” e as-
sume o carater de problema, portanto, de desafio. A
partir deste momento, o “percebido destacado” ja é
objeto da “admiragdo” dos homens, e, como tal, de
sua agio e de seu conhecimento (Freire, 1994: 70).

Este mundo, expedito pela critica e clarificagéo racio-
nal, sera mais verdadeiro e auténtico do que aquele da
educagdo bancaria. Embora, em principio, para sermos
justos, ndo se devesse inferir uma valorizagdo sobre o opri-
mido que vise o saber livre, dado que a cada um respondem
paisagens distintas. Porém, seguindo o caminho desco-
brimos que a visdo emancipadora possui um valor superior
na medida em que néo se fecha em nenhuma possibilidade
admitindo, como critério, a razdo e a verdade sem se sub-
jugar a interesses de tipo algum (como acontece com o caso
da educag@o absolutista bancaria). O bancarianismo edu-
cativo nfio permite a abertura da dialogicidade. O dialogo
ndo persegue um mundo baseado numa dada ideologia,
mas deseja, ao invés, quebrar qualquer ideologia, ou pelo
menos abrir-se a essa possibilidade de rutura libertadora.
Isto obriga a que o passo substantivo seja sair da opressdo
formativa do educador a partir de si proprio, evitando a
constri¢io por uma visdo Gnica, ou seja, sendo capaz de
dinamitar os proprios fundamentos de partida quando uma
analise rigorosa assim o exija. Este avanc¢o permite ndo so
a transcendéncia do bancario como fazer-se da propria
transcendéncia o lema e o facho. O sujeito, para além de
extrair-se da tirania prévia, mergulha numa aventura vital
que apenas termina e se sela com a morte fisica, ou seja,
esta embrincada numa esteira que faz lembrar a maxima
délfica “conhece-te a ti mesmo” bem como na maxima ma-
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chadiana “caminhante, ndo ha caminho, pois o caminho
faz-se caminhando”.

Oscar Brenifier, orientador filosofico francés dedicado
ao trabalho de consulta e a Filosofia para Criangas, denun-
cia a alienagfo da escola a partir e um aroma freiriano
provocador. O processo de socializagdo tem correspondido
a assimilagdio de certas normativas em lugar do fomento das
capacidades criticas (Brenifier, 2012: 15-16). Assim sendo,
o seu modo de atuagdo subscreve as bases procedimentais
da Pedagogia do oprimido:

O importante ndo € aprender mas desaprender. N&o
ha que ensinar principios, pelo contrario: ha que cor-
roer esses principios para que se possa pensar. O
pensamento concebe-se, em grande medida, pela
oposigédo ao conhecimento, sendo este uma possessido
de ideias fixas que cristalizam, esterilizam e fossi-
lizam os processos mentais (Brenifier, 2011: 17-18)

Eloquentemente, acrescenta “se queremos pensar de-
veremos entdo converter-nos no estrangeiro” (Brenifier,
2011: 18), ou seja, a reflexdo exige saltar as barreiras
proprias e dos outros, aquelas que sdo assumidas e estabe-
lecidas de forma acritica. “E neste ponto que se encontra a
esséncia do ato de filosofar: em ir-se mais além da nossa
opinido pessoal” (Brenifier, 2011: 39). As convergéncias
com o freirianismo sdo, pois, dbvias.

Shlomit Schuster, orientadora filosofica israelita, ma-
terializa a necessidade de emancipagdo critica quando,
durante uma sessdo filosdfica, questiona a um consultante
acerca do significado de “uma vida normal” e a pessoa
responde “A house, a car, picnics on holidays, good sport
shoes, clothing money for the children, occasionally a meal
at a restaurant with family or friends, once in a while a

160
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vacation abroad, and savings for an old-age pension”
(Schuster, 1999: 155). Tal constatagfio equipara “vida nor-
mal” com vida desejada ou estilo de vida antecipado, isto
¢, com a intelecgdo de tudo quanto um individuo deveria
laborar para possuir. A gravidade reside no facto de esse
individuo, usualmente, ndo perceber até que ponto esse
argumento ndo foi gerado por si, mas responde a interesses
mercantilistas especificos, daqueles que vendem essas ca-
sas, carros, da indistria alimentar, da téxtil, da restauragéo,
ou da banca, a par dos que lhe ensinaram certas conceptua-
lizagdes bancarias uUteis a estes interesses exdgenos. A
missdo do filosofo aplicado, tal como a do educador frei-
riano, ndo se pauta por dar juizos morais sobre este
particular, mas cinge-se por realizar uma arqueologia que
desvele as fontes de tais pressupostos, objeto de analise
schusteriano da referida sessdo.

Segundo afirmamos em Introduccion al asesoramiento
v la orientacion filoséfica, “os orientadores filosoficos fa-
zem aquilo que aprendem nas Faculdades de Filosofia:
raciocinar com o cliente e ajuda-lo a que seja o mais racio-
nal possivel. Pretende-se ajudar na libertagéo dos pré-juizos
cénones que limitam as pessoas devido a condicionantes de
indole ideologica” (Barrientos, 2005: 185). Note-se, porém,
que ndo se trata de extirpar os pré-juizos do sujeito, dado
que a propria condi¢gdo ontologica da pessoa a predispde
para a sua posse, tal como demostrou Gadamer. O objetivo
é liquidificar aqueles cuja “excessiva rigidez” impede o
acesso a outras perspetivas, o que conduz ao sofrimento
(ETOR, 2010: 92; Barrientos, 2005: 188-189), sofrimento
que coincide com o de alguns dos educandos de Freire que
apareceram mais acima.

Enquanto escuta o relato da apresentagdo de pré-
-juizos/fundamento, o orientador vai montando os
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argumentos des-fundamentadores para, mais tarde,
conseguir que acontega a viragem relativizadora e as
possiveis indicagdes re-fundamentadoras que poderdo
ser expostas ao individuo com a finalidade de ser ele
proprio a encontrar a chave inovadora e aceda a li-
bertagdo do anterior substrato de maneira a re-situa-lo
no seu carater de mera possibilidade (ETOR, 2010:
92-93; Barrientos, 2005: 190)

Os membros do grupo ETOR estdo conscientes que um
tal quefazer ha de despertar o mais escrupuloso respeito ao
consultante, caso contrario, transformariamos a filosofia em
mais um gerador de ideologias. Ao invés a sua tarefa é mais
formal do que material, como afirma Francisco Macera,
membro do grupo ETOR:

Acrescentaria que a orientagdo filosofica apenas
pretende que o homem consiga re-significar racio-
nalmente os contetdos conflitivos da sua consciéncia,
tarefa que o consultante ha de realizar por si proprio,
e na qual cabe ao orientador filosofico procurar asse-
gurar a maneira mais racional, eficaz e digna para
essa re-significagdo acontecer (Macera, 2012)

No imaginario freiriano, corresponde a autonomia per-
mitida na passagem da pessoa considerada como “objeto
dominado™ a “sujeitos da historia” (Freire, 1994: 156) ou
“fazedores da historia” (Freire, 1979b: 40), de “seres para
outros” (Freire, 1979a: 20, 51) a “seres para si” (Freire,
1994: 158).

A orientagdo filoséfica anima a esta constitui¢do aju-
dando socraticamente ao consultante a que desvele a sua
verdade e Freire repete esta intengdo promovendo exer-
cicios biograficos, que também se usam na Filosofia
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Aplicada (Schuster, 2003; Barrera, 2013): “E praticando
que se aprende. Vamos praticar. Escreva sua Primeira
Estoria” (Freire, 1989: 50). Com esta atividade, ndo se
constroi apenas a historia pessoal mas a historia dos povos,
dado que esta ndo é uma possessio mas uma construgio que
requer a a¢do do sujeito: “Nao apenas temos historia mas
fazemos historia” (Freire, 2000: 40).

A libertagdo, o pensamento critico e a escrita autonoma
da propria biografia saltam por cima da restrigdo indivi-
dualista, contribuindo para a constitui¢do de uma sociedade
democratica (Freire, 1979a: 65; Freire e Shor, 1986: 57).
Ora, neste ponto, abrem-se coincidéncias, fundamental-
mente com uma finalidade basica de uma das areas da
Filosofia Aplicada, a Filosofia para Criangas. Tanto
Matthew Lipman como as suas fontes (John Dewey ou o
proprio Freire), sustentam que os processos democraticos
pedem um tipo de educagdo que provoque a palavra do
aluno, os seus pensamentos para que, definitivamente,
mediante este ato, o aluno se va tornando pessoa.

A consciéncia critica

A libertacdo freiriana ndo conduz ao espontaneismo, ou
seja, a uma anarquia sem critérios devida a uma destrui¢do
caprichosa de todos os fundamentos. Tal circunstincia
apenas instalaria uma “tirania da liberdade” que se pode
reconhecer naqueles pais que, numa azafama benevolente,
aprovam qualquer agéo da sua crianga (Freire, 2000: 29).

Quiéo equivocados se acham pais e mées ou quéo
despreparados se encontram para o exercicio de sua
paternidade e de sua maternidade quando, em nome
do respeito a liberdade de seus filhos ou filhas, os dei-
Xam entregues a sl mesmos, a seus caprichos, a seus
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desejos. Quéo equivocados pais e maes se encontram
quando sentindo-se culpados porque foram, pensam,
quase malvados ao dizer um nio necessario ao filho,
imediatamente o cobrem de mimos que sdo a expres-
sdo de seus arrependimentos do que ndo podiam
arrepender-se de ter feito. A crianga tende a perceber
0s mimos como a anulagdo da conduta restritiva
anterior da autoridade. Tende a perceber os mimos
como um “discurso” de escusas que a autoridade lhe
faz (Freire, 2000: 38)

Mais ainda: o “homem novo” freiriano é um “militante”
(e ndo apenas um burocrata mecanizado) (Freire e Shor,
1986: 69; Freire, 2000: 21, 89). Tal militincia esta depen-
dente da pessoa ser competente para assumir um ato
comprometido, isto €, que a sua agfo nas¢a de uma reflexéo
critica que a torne pessoal e propria (Freire, 1979%a: 12), bem
como da capacidade de organizar-se a si mesmo. Educagdo
e Mudanga clarifica, em dez pontos, quais as condigdes
exigidas para dispor de uma consciéncia critica e para a sua
materializagdo. Estas orquestram quer a missdo quer a
metodologia e ferramentas freirianas.

1. Anseio de profundidade na analise de problemas.
Nio se satisfaz com as aparéncias. Pode-se re-
conhecer desprovida de meios para a analise do
problema.

2.Reconhece que a realidade é mutavel.

3. Substitui situagdes ou explicagdes magicas por
principios auténticos de causalidade.

4.Procura verificar ou testar as descobertas. Esta
sempre disposta as revisdes.

5. Ao se deparar com um fato, faz o possivel para
livrar-se de preconceitos. Ndo somente na cap-
tagéo, mas também na analise e na resposta.
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6. Repele posi¢des passivas. E intensamente in-
quieta. Toma-se mais critica quanto mais re-
conhece em sua quietude a inquietude, e vice-
-versa. Sabe que é na medida que é e nio pelo que
parece. O essencial para parecer algo ¢ ser algo; é
a base da autenticidade.

7. Repele toda transferéncia de responsabilidade e de
autoridade e aceita a delegagdo das mesmas.

8. FE indagadora, investiga, for¢a, choca.

9. Ama o dialogo, nutre-se dele.

10.Face ao novo, nio repele o velho por ser velho,
nem aceita 0 novo por ser novo, mas aceita-os na
medida em que sdo validos (Freire, 1979a: 37)

A orientagdo filosofica de matriz racionalista subscreve
este decalogo como objetivo do seu proprio quefazer. Par-
ticularmente, Oscar Brenifier afirma que o objetivo da sua
docéncia filosofica “consiste em ensinar aos alunos a discu-
tir entre eles, a escutar-se, a reformular as suas perspetivas
particulares, a analisar e a criticar as suas ideias e as dos
seus colegas” (Brenifier, 2005: 63), sendo uma das trés
dimensdes nodais da aula “pensar por si mesmo”, ou seja,
articular as suas proprias ideias, avalia-las, escutar as dos
outros e saber confrontar-se (Brenifier, 2012: 12-13).

Lou Marinoff, orientador filosofico norte-americano
defende uma antropologia do consultante sustentada em trés
campos. Para cada um dos quais haveria trés profissionais
distintos a ocuparem-se, nomeadamente: a biologia (setor
da medicina), o afeto (tarefa dos psicologos) e o pen-
samento (quefazer do filosofo) (Marinoff, 2002a: 96). Para
desenvolver o seu trabalho, o pensador poderia valer-se de
técnicas como o pensamento critico (critical thinking)
(Raabe, 2001: 52-53, 125-167), a analise conceptual e her-
menéutica (ETOR, 2010: 84) ou outras que veremos mais
adiante.
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Anexo: desvelar a realidade

Em Fducacdo e mudanca aponta-se, a meio da listagem
apresentada anteriormente, um ponto que permite um des-
centramento subtil desde o cognitivo ao ontologico e que
se relaciona com o “anseio de profundidade”. Este ponto
sustenta-se no binomio doxa-logos. A doxa define-se como
o conhecimento superficial que possui todo aquele que foi
formado a partir da educagio bancaria. Porém por detras
disto, esta alojado o “ontos”, a “esséncia da realidade”
(Freire, 1979a: 44). Tal entendimento apenas é possivel se
se entender a pratica pedagdgica como uma “opg¢do pro-
gressista [que] jamais deixara de ser uma aventura
desveladora, uma experiéncia de desocultagio da verdade”
(Freire, 1997: 15). Deste modo, a educagéo transforma-se
numa “leitura do mundo” (Freire, 2000: 40, 85) pessoal e
critica que é o ponto de partida para a conscientizagdo,
para a desconstrugio da doxa ideolégica e opressora. A
conscientizagio gera uma epistemologia que parte do
estudante entendido como sujeito e ndo como objeto
(Freire, 1983: 22). Como apontamos mais acima, isto ndo
conduz a uma queda no subjetivismo mas a uma com-
preensdo alargada que se alicer¢a na critica reflexiva e
exigente consigo propria: “O que se pretende ndo € ainda
uma compreensdo profunda da realidade que se esta
analisando, mas desenvolver aquela posigdo curiosa
referida acima; estimular a capacidade critica dos alfa-
betizandos enquanto sujeitos do conhecimento, desafiados
pelo objeto a ser conhecido™ (Freire, 1989: 42) ou pelas
coisas (Freire, 1979b: 32).

O logos opde-se a ocultagdo motivada tanto pelo opres-
sor como por aquelas dimensdes interiores proprias que
oprimem a liberdade pessoal. Referimo-nos aquelas
instancias que propiciam “esconder verdades, negar infor-
magdes, impor principios, castrar a liberdade do educando
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ou puni-la, ndo importa como, porque néo aceite, por varias
razbes, o meu discurso, porque recuse a minha utopia”
(Freire, 1997- 82). O respeito pela Ingos legitima e faz valer
as proprias decisdes e sonhos perante si mesmo e perante
os outros: “testemunhar a eles a minha escolha, defenden-
do-a” (Freire, 1997: 79).

O reconhecimento de que estas escolhas pertencem ao
proprio sujeito resulta na descoberta das bases do equivoco
bancario e no desencadear do processo emancipador (Freire
e Shor, 1986: 32). Caso contrario cai-se no erro de pensar
que tais decisdes foram livremente tomadas quando, na
realidade, foram fruto de interesses alheios que operam em
nos tornando opaca a nossa consciéncla, ou seja, pensasse
ser livre no proprio ambito do jugo opressor (circunstincia
frequente no contexto rural muitas vezes exemplificado na
obra de Freire).

Francisco Macera realizou pertinentes estudos acerca da
influéncia da lingua e linguagem no ser humano a partir da
teoria de Karl Mannheim. O desvelamento de como o co-
nhecimento depende da lingua e da cultura em que se
concretiza aparece como aparelho basilar da conscienti-
zagdo aludida. Segundo Macera, “atingimos uma tal
dependéncia da lingua e linguagem que o nosso eu parece
mais situado neste mundo do pensamento verbal do que no
mundo de que realmente procede. O dos sentimentos, das
pulsdes e dos desejos (Macera, 2005: 20). Quando os mem-
bros do cireulo de cultura do exemplo inicial se tornam
conscientes do rosto auténtico do Monte Mario opera-se
uma evidéncia em tudo idéntica a do consultante que, re-
pentinamente, afirma: compreendo agora o sentido da luta
feminista e do porque de se atender a0 modo como se usa a
propria linguagem, para alcangar uma depuragio da lin-
guagem machista. Portanto, em ambos os casos acede-se a
uma intelec¢do por detras da qual respira a evidéncia de que

167



ROSANNA BARROS & DEISE CHOTI (ORGS.)

a palavra e os conceitos estdo usualmente manipulados por
uma intencionalidade especifica que destorce a realidade
com muita subtileza.

Ran Lahav, filosofo aplicado israelita, traga os contornos
destas determinagdes ao distinguir a missao desta profisséo
daquelas que se destinam a ressocializar o sujeito na
sociedade. O orientador filosofico ndo procura a “autos-
satisfagdo” ou o “alivio do stress” dos seus consultantes,
mas tem sim o objetivo de fomentar a critica que, com fre-
quéncia, pde em xeque os contetidos dos conceitos (eis aqui
uma partitura idéntica ao instante em que Schuster ques-
tionava o significado de uma “vida normal”). Por este
motivo o seu objetivo distingue-se daqueles que predo-
minam nas terapias que ambicionam fornecer algum tipo de
bem-estar ao individuo. De certa maneira, ndo se busca a
felicidade mas a melhoria do ato de pensar e da identi-
ficagdo da verdade dos conteados (Lahav, 2001: 13). Este
binémio converge com o freiriano que distingue o professor
socializador, ou seja, aquele que quer induzir nos seus alu-
nos os pressupostos basicos determinados por poderes
facticos, do docente concientizador, dedicado a capacitar
criticamente os seus estudantes.

No mesmo alinhamento, Lahav distinguiria mais tarde a
“Small Philosophy™ da “Grand Philosophy™. A primeira é
descrita nos seguintes termos:

This kind of philosophy is therefore basically a nor-
malizer, a problem-solver, and a satisfaction-provider.
I imagine that it has been inspired by those types of
psychotherapy, quite common in our contemporary
world, which have similar aims. I call it Small Phi-
losophical Practice because it gives philosophy a
limited task — to deal with specific elements within
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life, and also because its aspirations are small: It aims
mainly at producing satisfaction (Lahav, 2006: 93-94)

Por sua vez, a “Grand Philosophy” ou “Grand Philoso-
phical Practice” desenhar-se-ia da seguinte forma:

This was the vision that philosophical practice can
make a fundamental difference to life, that it can
make life deeper and greater The idea was that
philosophy can transform the basic coordinates of life
— the individual’s basic needs, hopes, anxieties, atti-
tudes — and raise them to a higher plane. Philosophy,
it was felt, can create an inner revolution.

I call this a vision of Grand Philosophical Practice,
because it gives a tremendous task to philosophy, and
also because it seeks to raise life to great heights. 1
use the word ‘grand’ intentionally, because ‘grand’is
almost ‘grandiose’” — wonderfully grandiose (Lahav,
2006: 93)

A vanguarda lahaviana, que também complementa a
teoria de Freire, sugere uma mudanca de coordenadas na
busca da verdade: o acesso a verdade ou verdades ndo se
opera exclusivamente por meios analiticos ou argumen-
tativos mas por uma disposigdo que anima a uma
gnoseologia intuitiva ou de tipo experiencial. Trata-se do
desenvolvimento de capacidades analogas a subtileza ou
subtilitas de Mauricio Beuchot (Beuchot, 2000: 16) que
conduzem ao saber de experiéncia de Zambrano (Zam-
brano, 1986: 79). Esta gnoseologia alternativa ndo toma o
sujerto como principio gerador de informagéo mas assume-
-0 como ouvinte das vozes da realidade.
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I suggest that one important thing we need for this
kind of philo-sophical life and exploration is what can
be called ‘philo-sophical sensitivity’. As a philo-
sopher I must develop a sensitivity to meanings, an
‘ear’ for new understandings, an ‘eyesight’ to see
beyond my normal walls. I need to develop a capacity
to detect new voices of human reality and let them
speak in me, instead of imposing on the world my
own smartness. This requires a special attitude, a
contemplative attitude throughout the day (Lahav,
2007a)

Freire defende que o dialogo ndo tem dois polos (os
sujeitos que conversam sobre a realidade) mas trés polos,
isto na medida em que ha que adicionar-lhe o mundo. De-
vendo-se permitir a este ultimo falar a partir de si mesmo.
Para tal, ha que criar as condigdes para que os individuos
possam dirigir o seu olhar para a realidade.

Desta forma, complementar Freire com as ultimas inves-
tigagdes de Lahav (ou Beuchot, ou Zambrano) amplia a
agfio educacional do brasileiro sem contradizer os pressu-
postos do seu discurso.

O coro vocal a que aspira Lahav na seguinte passagem
converge com a democracia freiriana, embora se realize a
partir de uma dimensdo menos racional e mais animica
(entenda-se aqui animico desde a sua origem etimologica
“animus’).

In a polyphonic dialogue my aim is not to silence you
by proving you are wrong, but to inspire you to voice
your best qualities, and likewise to be inspired by
you. If I use arguments and counter-arguments, then
it 1s not in order to force you to think like me, but in
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order that we may be able to help each other clarify
and sharpen the ideas that speak in us. Because our
common aim is to give voice to the richness of our
reality. Our different philo-sophical voices, if they are
faithful to what moves them, if they are precise and
coherent, can add up to a multi-dimensional philo-
-sophical choir precisely because they are different
(Lahav, 2007).

Convergéncias entre Freire ¢ a Filosofia Aplicada II:
Técnicas e metodologias.
Método e ametodologia.

Alguns livros freirianos assinalam a existéncia de mé-
todos para desenvolver o trabalho educativo: o processo de
conscientizacdio comegaria por observar quer a linguagem
quer a realidade para inserir progressivamente a pessoa nas
suas implicagdes. Isto contrasta com alusdes ametodicas (ou
meta-metodologicas) como as resgatadas do dialogo com
Anténio Faindez na Pedagogia da pergunta:

O método para vocé é um conjunto de principios que
tem de ser permanentemente recriados, na medida em
que a realidade outra e sempre diferente exige que
esses principios sejam lidos de maneira diversa. E
enriquecidos de maneira diversa (Antonio Faundez)
— Estou completamente de acordo com isso (Paulo
Freire) (Freire e Faundez, 1985: 39)

Freire ndo desestima pautas metodologicas para o seu

trabalho critico, mas estas tém de ser recriadas constan-
temente e adaptadas as circunstancias de cada geografia
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cultural. De esta forma, em Cadernos de cultura alerta-se
para a importancia dos contextos especificos como primeiro
passo do quefazer educativo.

Na Filosofia Aplicada encontramos trés posturas distin-
tas face ao método, que vdo desde a clara apologia do
método até a sua censura manifesta.

No primeiro grupo encontramos autores como Jorge Dias,
orientador filosofico portugués, que desenvolveu métodos
como PROJECT(@ (Dias e Barrientos, 2010: 239-253),
Eugénio Oliveira que aplica o0 método SOFIA, Lou Mari-
noff que usa o PEACE (Marinoff, 2002b: 75-97) uma
metodologia racional dos passos para a tomada de decisdes
(Marinoff, 1995: 178-181), Tim Lebon que descreveu o
PROGRESS e o RSVP (Lebon, 1999:149-160) e Roxana
Kreimer que delineou um conjunto de fases que vao desde
a identificagfio do problema particular até a sua clarificacio
na realidade conceptual filoséfica (Kreimer, 2002: capitulo
5) e, inclusivamente, Peter Raabe que propde quatro fases
aplicadas no seu gabinete (Raabe, 2001:125-166). Por fim,
o grupo ETOR convoca as pautas metodologicas (ETOR,
2010: 85-96).

A palavra “método” neste elenco de pensadores corres-
ponde a diferentes significados. Tim Lebon, Jorge Dias,
Eugénio Oliveira ou, parcialmente, Lou Marinoff sdo claros
representantes da defesa das consultas articuladas por meio
do seguimento de uma série de fases tipificadas que
permitem a resolugéo de um problema. Por exemplo, Dias
entende que o objetivo da orientagdo filosdfica supde o
estabelecimento de um projeto de vida e a sua materia-
lizagdo (Dias, 2008: 76-78). Assim, a agdo do gabinete
filosotico teria como objetivo ajudar ao consultante a des-
cobrir e a articular o melhor projeto para a existéncia e
contribuir para realiza-lo através de seis niveis: (1)
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identificar projetos na propria vida, (2) analisar a estrutura
do proprio projeto, (3) relacionar o projeto com a vida, (4)
reunir projetos e definir aplicagdes, (5) estudar a filosofia
de vida do consultante e (6) comprovar a validade desse
projeto na filosofia de vida do consultante (Dias e Barrien-
tos Rastrojo, 2010; 246-255). Por seu turno, Lebon entende
que o filosofo facilita o processo de clarificagdo de valores
por meio das cinco fases do seu método “Refined Sub-
jective Value Procedure” (Lebon, 1999: 149-157) ou ajuda
e incentiva a tomada de decisdes através dos cinco passos
de PROGRESS (Lebon, 1999: 158-160). Lou Marinoff
aproximou-se da metodologia pragmatista de William
James como base para a tomada de decisdes éticas no pri-
meiro congresso mundial de Filosofia Aplicada (Marinoff,
1995: 178-181) arbitrando duas etapas: (1) analisar as
alternativas, (2) avaliar beneficios e prejuizos de cada uma
e atuar a luz desta abordagem.

A segunda significag¢io do método € mais laxa gragas a
assun¢o de uma natureza mais aberta face a antropologia
do consultante. Para ETOR, as etapas metodoldgicas sio
ouvir, escutar, tratar e derivar (ETOR, 2010: 85-96) e todas
elas dependem do proprio processo de desconstrugdo e
aprofundamento nas assung¢des ndo refletidas pelo consul-
tante. Os modos como se estruturam cada uma destas etapas
varia. As fases de Roxana Kreimer, orientadora filosofica
argentina, estabelecem um marco de clarificagio da filo-
sofia de vida e uma integragdo da mesma no quadro
filosofico, ou seja, ha que conhecer os conceitos essenciais
do problema e contextualiza-lo na histdria do pensamento.
Peter Raabe refere-se a quatro cenarios “free floating”,
“problem-solving resolution”, “teaching as an intentional
act” e “transcendence” (Raabe, 2001:125-166). Como no
caso de ETOR trata-se de aplicar uma ideia geral (o critical
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thinking) mas sem rigidez na sua concretizagdo. Inclusive
a metodologia PEACE de Lou Marinoff, acronimo de
Problema-Emog¢des-Analise-Contemplagdo-Equilibrio, ani-
ma uma abordagem ampla, ao conceber as fases ndo como
momentos sequenciados mas enquanto instdncias que irdo
ser trabalhadas progressivamente ou misturadas dentro da
consulta.

Por ultimo, um conjunto de autores manifesta uma
averso pelos métodos. Gerd Achenbach, filosofo aplicado
alemdo, entende a profissio como um dialogo de clari-
ficago e aprofundamento com os seus consultantes. Assim,
assemelha o filosofo a um piloto que ajuda o capitdo de um
barco (o consultante) a retomar o rumo perdido do barco (a
sua propria vida).

The “pilot” may tell the “captain” what men in the
past have said about being captain, and what those in
other parts of the world have said about it. Con-
versations drifis from seriousness to laughter and
back again until the captain once again takes up the
controls of his ship, increases his speed, and goes his
way “over the unreliable sea” (Schuster, 1999: 57)

Neri Pollastri, que desenvolve o seu trabalho num ga-
binete italiano, situa-se nesta linha aberta, e inclusive
improvisada, dado que, sublinha, que o importante nio é
como conseguir o objetivo de esta disciplina (o movimento
do pensamento) mas alcanga-lo.

L’obbiettivo di una consulenza filosofica & infatti fa-
vorire 1l movimento del pensiero e la riflessione nel
consultante, al quale poi rimangono interamente sia veri-
fica, sial 1l diritto e la responsabilita della scelta. Operando
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in questo modo, 1 due dialoganti intervengono comungque
sulla narrazione di partenza, ponendola in questione, des-
trutturadola, ipotizzando alternative, proponendone un
ri-ordinamento, una re-interpretazione, una ri-costruzione
razionale (Pollastri, 2006: 18)

O repudio do método resulta da consideragdo de que
cada pessoa € Uinica e, por conseguinte, universalizar um
processo para todos os sujeitos implica reduzir os indivi-
duos a uma categoria que negaria o seu ser tnico e distintivo
face ao resto dos seus congéneres. A psicologia, desde a
perspetiva achenbachiana, reduz o individuo a “um sujeito
para ser tratado” quando este ndo deveria ser entendido
como “um exemplo para uma regra” mas uma entidade
incomensuravel por qualquer método universal.

How Philosophical Practice distinguishes itself from
the psychotherapies? Well: Whereas the psycho-logi-
cal view is trained on recognising the special in a
special way, above all psychogenic, that is psy-
chically caused fatalities (the psychologist and
psychotherapist is a specialist, and he is not specialist,
he is a dilettante), the Philosophical Practitioner is, to
use a paradox, specialist for the non-special, be in
general and clear (also for the rich tradition of sen-
sible thoughts), be it contradiction and deviancy, be
it —with special emphasis — the individual and unique
(Achenbach, 2009)

Este debate, apenas sugerido nestas linhas, aproxima-
-nos de novo a Freire. Tanto a educagio social como a
Filosofia Aplicada aceitam a existéncia de ferramentas a
partir das quais se pode realizar o seu trabalho, mas definir
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umas pautas validas para todos os casos val contra o tipo
de sujeito a que aspiram parte dos teoricos da Filosofia
Aplicada, entre os quais nos encontramos. Estes instru-
mentos nos oferecem nova conexdo entre ambas as
disciplinas e profissdes.

Dialogo.
Descri¢iao

Sendo a educagéo dialética o fim da libertagdo freiriana,
o dialogo é a base para o seu desenvolvimento. Em Educa-
¢do e mudanga, define-se o tipo de relagio que implica e
assinala-se as suas principais caracteristicas:

E que é o dialogo? E uma relagio horizontal de A com
B. Nasce de uma matriz critica e gera criticidade
(Jaspers). Nutre-se de amor, de humanidade, de espe-
ranga, de fé, de confianca. Por isso, somente o
dialogo comunica. E quando os dois pélos do didlogo
se ligam assim, com amor, com esperanga, com € no
proximo, se fazem criticos na procura de algo e se
produz uma relag¢io de “empatia” entre ambos. So ali
ha comunicagdo. “O dialogo é, portanto, o caminho
indispensavel”, diz Jaspers, “néio somente nas ques-
toes vitais para nossa ordem politica, mas em todos
os sentidos da nossa existéncia” (Freire, 1979a: 66)

A horizontal ndo equipara os interlocutores, “ndo nivela,
ndo reduz um ao outro(...). Implica, ao contrario, um res-
peito fundamental dos sujeitos nele engajados, que o
autoritarismo rompe ou ndo permite que se constitua”
(Freire, 1997: 115) Daqui se infere que o professor ou o pai
ha de seguir ostentando a sua condigdo para evitar uma
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anarquia baseada no espontaneismo onde todos os discursos
tenham, porém, idéntico valor. Isto ndo quer dizer que o
discurso do professor tenha de possuir automaticamente
mais valor que o do aluno, mas significa atribuir o seu
calibre a poténcia das razdes que se apresentam. De facto,
o professor, precisamente pela sua maior capacitagao, tem
de demostrar maior responsabilidade e deve ser mais apto
para a escuta, para a aceitagdo e promog¢do da humildade
entre os alunos, para a esperanga e a fé nos seus discursos,
bem como para o resto das carateristicas integradas num
dialogo verdadeiro, as quais iremos ver seguidamente.
Aos elementos subjetivos do didlogo juntar-se-a um ter-
ceiro elemento objetivo: o mundo. Medo e ousadia destaca
o dialogo como sendo o caminho que percorrem os indi-
viduos para desvelar a profundidade da realidade (Freire e
Shor, 1986: 122). O mundo sera o guia principal na educa-
¢do dado que a sua escuta atenta € o que rompe com 0s
slogans disseminados e que restringem o acesso ao logos
(Freire, 1994: 49, 130; Freire, 1983: 38). Maria Zambrano,
filosofa espanhola, reafirma esta imagem do professor:

O professor ha-de ser aquele que abre possibilidades,
a realidade de outro modo de vida, da verdade. A
designacdio mais justa para a agdo do professor é a de
conversdo (...). A pergunta comega a evidenciar-se.
A ignorancia acordada € ja em si inteligéncia em ato
(...). Ignoréncia e saber circulam e despertam de
modo igualitario tanto no professor como no aluno,
que so entdo se inicia enquanto discipulo. Nasce o
dialogo (Zambrano, 2007: 118.).
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Caracteristicas.

Mas sdo precisos 0s seguintes pressupostos para que o
dialogo seja auténtico: forga, amor, fé, humildade, vocagdo
para a criticidade e a autenticidade.

A forga regista a necessaria tensdo entre liberdade e au-
toridade (Freire e Shor, 1986: 129). Um excesso da primeira
faz naufragar no “espontaneismo”, um excesso da segunda
na ideologia bancaria. Tem que ser-se forte para lutar in-
clusive com as energias ou passividades internas que litigam
com a libertagéo.

Segundo se 1é na Pedagogia do Oprimido, a libertagio
néo se faz para o oprimido mas com ele (Freire, 1994: 49,
Freire, 1997: 129), por isso é crucial ama-lo profundamente
(Freire, 1994: 39; Freire, 1979b: 82). O amor é quem
conduz ao encontro de um pensamento assumido pelos
interlocutores (Freire, 1983: 50). O amor funda-se na “in-
tercomunica¢do intima de duas consciéncias que se
respeitam” e, portanto, num universo onde ninguém deseja
apropriar-se ou objetualizar ao outro (Freire, 1979a: 25).

Se a ideia conduz a a¢do no universo pessoal, dentro do
dialogo, ele frutifica, porém, no comprometimento social
(Freire, 1994: 77) e incentiva a uma emancipagdo do grupo
precisamente pelo mencionado sentimento proprio de dia-
logo genuino (Freire, 1994: 77).

O terceiro elemento do dialogo (o mundo) e o compro-
misso com a libertagdo social levam a um novo objetivo
para o educador freiriano: aclarar o caminho do educador
para que pronuncie o mundo, ou seja, para que o0 pronuncie
a partir de si proprio, negando o ditado do ditador. Isto é
sinonimo de fomentar a consciéncia sobre o logos que-
brando a doxa e conduz a uma determinag@o sociopolitica
de primeira magnitude: a transformagdo da pessoa mediante

178



ABRINDO CAMINHOS PARA UMA EDUCACAO TRANSFORMADORA:
Ensal0s EM EDUCACAO SOCIAL, FILOSOFIA APLICADA E NOVAS TECNOLOGIAS

a humanizagéo (Freire, 1983: 40). Essa humanizagdo con-
siste na dotagdo de um rosto humano a pessoa, isto €, no
facilitar da construgdo de si proprias de um modo reflexivo
e na geragdo do seu proprio discurso, renunciando aos ci-
tados slogans dos caciques.

A fé nos estudantes e no povo (Freire, 1994; 46) € basica,
maximizando-se quando eles proprios conseguem des-
confiar das possibilidades apesar do envenenamento de uma
educagdo bancaria. Esta convence-os que existem dois
grupos na sociedade: os que sabem e os que tém de apreen-
der, cabendo ao campesinato a tarefa sisifica de assumir a
verdade de outros. O bancarismo pretende demonstrar a
impermeabilidade de tais universos. A Pedagogia da
esperanga inventa, porém, um jogo para romper esta
imposi¢do bancaria entranhada nos educandos:

“Muito bem”, disse em resposta a intervengio do
camponés. “Aceito que eu sei e vocés ndo sabem. De
qualquer forma, gostaria de lhes propor um jogo que,
para funcionar bem, exige de nos absoluta lealdade.
Vou dividir o quadro-negro em dois pedagos, em que
irel registrando, do meu lado e do lado de vocés, os
gols que faremos eu, em vocés; vocés, em mim. O jo-
go consiste em cada um perguntar algo ao outro. Se
o perguntado ndo sabe responder, ¢ gol do pergunta-
dor. Comegarel o jogo fazendo uma primeira pergunta
a vocés” (Freire, 1997: 46)

O jogo revela, através de dez perguntas, a ignorancia de
Freire a respeito do mundo agricola apenas equivalente a
dos camponeses em relagdo ao mundo cientitico. Apos isto
o brasileiro despediu-se com as seguintes palavras:
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Pensem no que houve esta tarde aqui. Vocés come-
¢aram discutindo muito bem comigo. Em certo
momento ficaram silenciosos e disseram que so eu
poderia falar porque so eu sabia e vocés néo. Fizemos
um jogo sobre saberes e empatamos dez a dez. Eu
sabia dez coisas que vocés nao sabiam e vocés sabiam
dez coisas que eu ndo sabia. Pensem sobre isto
(Freire, 1997: 48)

A fé descansa sobre a confianga nos homens: “fé no seu
poder de fazer e de refazer. De criar e recriar. Fé na sua
vocagdo de ser mais, que ndo € privilégio de alguns eleitos,
mas direito dos homens™ (Freire, 1994: 79; a mesma ideia
pode consultar-se em Freire, 1979a: 24, 58 ¢ em Freire,
1979b: 82). Mais ainda, a fé converte-se em esperanga na
medida em que se acredita na transformacdo dos cam-
poneses, na sua possibilidade de néo cair na caricatura de
si proprios mas erguerem-se como artistas e artifices da sua
propria vida, acabando por ensinar, inclusive, um potencial
imanente que é inalecansavel ao professor.

A fé no outro segue-se desde a humildade pessoal:
“Como posso dialogar, se alieno a ignorincia, isto é, se a
vejo sempre no outro, nunca em mim?” (Freire, 1994: 79;
Freire, 1979b: 82). Se se projetar no outro todos os erros e
alguém se pensa entfio como o detetor da verdade absoluta,
esse opressor ndo luta pela libertagdo mas pela observacio
dos seus ditérios que assume como plenipotenciarios. A
humildade exige a consciéncia da sua propria finitude e
debilidade, a assungdo da incompletude de cada um de nés.
Como sabiamente indica a Pedagogia do oprimido, “a luta
por esta reconstru¢do comega no auto-reconhecimento de
homens destruidos™ (Freire, 1994: 53).

Se a verdade emana do dialogo em que dois sujeitos se
incentivam a aprofundar a realidade, resulta ser absurdo
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pensar que o monologo seja suficiente para alcangar a
verdade. O outro pressupde considerar a alteridade que se
necessita para sair das proprias constrigdes, das proprias
determinagdes dos déspotas, ou simplesmente, para escapar
das determinag¢des que os aprioris kantianos nos impdem
(0 meu espago e o meu tempo). Como sublinhava Brenifier,
ha que tornar-se estrangeiro de si proprio ou, simplesmente,
ir ao encontro do estrangeiro com humildade para que nos
ajude a abrir uma nova viso (e vice-versa).

Estes pressupostos do pensamento critico a que temos
aludido, e a fidelidade a um pensar verdadeiro, séo as portas
de entrada ao dialogo e ao pensar legitimo. O pensar ge-
nuino ndo aceita a dicotomia “mundo-homens” mas
reconhece a sua “inquebrantavel solidariedade” (Freire,
1994: 72). Para que tal fusdo seja possivel, demanda-se um
constante aprofundamento que néo sé nos devolve o mundo
mas a nos proprios na medida em que nos convertemos em
seres reflexivos que sabem as razdes do nosso atuar.

O dialogo na Filosofia Aplicada.

Carmen Garcia Manzano, Maria Rivas e Julian Domingo
apresentam o didlogo como elemento fundamental da
“assessoria filosofica” antes de mais por “responder a forma
de pensamento nio dogmatico que nos permite uma comu-
nica¢dio aberta e flexivel” (Garcia Manzano, Rivas e
Domingo, 2005: 23).

Estes assessores filosoficos e Monica Cavallé asseveram
que o dialogo contribui para “um processo conjunto de
descoberta da verdade” (Cavallé, 2004: 53) em vez de
destinar-se a “encontrar estratégias para resolver certos pro-
blemas da praxis” (Garcia Manzano, Rivas e Domingo,
2005: 33), Brenifier ¢ muito mais expeditivo na medida em
que passa da descrigdo a encarnagdo: o dialogo (ou a dia-
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lética) compreende “tomar em considera¢do duas ou mais
proposi¢des aparentemente contraditorias (...) para que
possam surgir novas proposigdes” (Brenifier, 2011: 23), o
que nos permitird “reduzir, resolver ou explicitar as
contradig¢des iniciais” (Brenifier, 2011: 23-24); mais espe-
cificamente, identifica trés habilidades:

(1) Identificar.

Separar o objeto ou a ideia do resto das coisas: “que
o sujeito identifique, através das suas opinides, os
pressupostos inconfessaveis com os quais costuma
funcionar” (Brenifier, 2011: 63).

(2) Criticar ou problematizar.

Analisar as incongruéncias da identificagéo ou inte-
lecgdo precedente (Brenifier, 2005: 32-33) ou
desafiar-se a si proprio para “pensar o impensavel”,
para elaborar possibilidades de resolugéo de proble-
mas inéditas e para intuir caracteristicas originais nos
objetos e temas (Brenifier, 2011: 59-60).

(3) Conceptualizar.

Traduzir o particular no termo geral ou descobrir as
dimensdes abstratas do que foi pensado superando a
limitagdo do conflito concreto (Brenifier, 2011: 43-44).
Repare-se no ineludivel beneficio que uma apro-
ximagio breniferiana teria para os circulos de cultura
freirianos e vice-versa.

Regressando a Garcia Manzano, Rivas e Domingo, a
caracterizagdo do dialogo que propdem aproxima-se da de
Freire quando assinalam entre as suas singularidades a
abertura (Garcia Manzano, Rivas e Domingo, 2005: 24), a
liberdade (ib. ibid.: 2005: 25), a humildade, o respeito e a
cordialidade (ib. ibid.: 2005: 27), a aceitagdo, empatia,
coeréncia e a autenticidade (ib. ibid.: 2005: 28). La filosofia,
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maesira de vida de Monica Cavallé une a critica, a humil-
dade, a aceitagiio do outro e a empatia neste conceito:

A vontade de dialogar exige estar disposto a ques-
tionar os seus proprios pontos de vista, por-se no
lugar do outro, reconhecer o seu direito a pensar de
forma livre e autonoma, interessar-se pelo que ex-
pressa, compreender o fundo a partir do qual faz
sentido daquilo que diz, buscar um espago comum
que sirva de ponto de partida para a indagagio (Ca-
vallé, 2004: 54)

Shlomit Schuster tem incidido na amizade como ponto
arquimédico para a efetividade da consulta filosofica. Para
tal baseia-se na experiéncia com o seu homologo do tele-
fone da esperanca de Israel e sublinha que a amizade chega
a ser mais efetiva que a terapia ou que o counseling
(Schuster, 1999: 20).

Uma caracteristica muito repetida e necessaria, no dialo-
g0 é a escuta. Consideramos cruciais duas abordagens, a
realizada por Peter Raabe e a do grupo ETOR pela sua apli-
cacdo a atividade educativa freiriana.

De acordo com o professor canadiano, escutar € o ato de
abertura do orientador ao discurso do consultante de um
modo despreconceituoso, com efeito, o primeiro ha de
incrementar a capacidade de fundir-se com a mensagem do
interlocutor:

Nio deve ser uma pseudoescuta (na qual sb se esta
escutando a espera de que o cliente termine o seu
discurso para nos podermos comegar a falar), ndo
deve ser uma escuta focalizada intencionalmente em
determinados pontos que interessem ao orientador (na
qual o orientador centra-se fundamentalmente em
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escutar aqueles elementos da sua convergéncia com
o cliente), ndo deve ser uma escuta seletiva (na qual
escuta so alguns elementos deixando o resto de lado,
por achar que néo sdo relevantes), ndo deve ser una
escuta na defensiva (na qual o orientador escuta o que
o cliente diz como um ataque as suas proprias
assung¢des) e ndo deve ser uma escuta insensivel (na
qual se toma o que se diz num sentido literal) (Raabe,
2001: 134)

Segundo ETOR, a escuta ndo s6 é o ato pelo qual o
orientador capta o assunto mas € parte do mesmo trata-
mento. A escuta abre a pessoa a sua verdade e anima-a a
assumir que pode ser falivel e limitada. Esta concegéo
permite-nos entender com maior profundidade a neces-
sidade do dialogo e da necessaria aten¢do que o professor
ha de colocar no discurso do aluno no contexto freiriano.

Entendemos o escutar como uma tarefa desocultadora
(no sentido que tem em Heidegger como tradugio e
traslagio do termo grego “Aletheia”). Neste
momento, estimulados pela escuta poderiamos desig-
na-lo por “impronta alezéica” (ETOR, 2010: 92)

Neste sentido, ha uma ligeira desavenga entre Freire e a
Filosofia Aplicada, dado que se, por meio do “dialogo” do
brasileiro, o estudante alcanca, horizontalmente, 0 mesmo
nivel que o professor, a dinamica etoriana colocaria, de
certo modo, o consultante por cima do orientador: os juizos
emitidos partem do mundo da pessoa que vem as sessdes
do filésofo. O objetivo nfio consiste em intercambiar
opinides mas em tomar a palavra do consultante e des-
construi-la para que entenda o chdo sobre o qual esta
edificada. A desconstrugdo ndo possui uma intengdo des-
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trutiva mas “relativizadora”, na medida em que o sujeito se
liberte do poder que estas opinides exercem sobre o
individuo.

O orientador vai montando os argumentos des-fun-
damentadores para mais tarde conseguir que acontega
a atitude relativizadora e as possiveis indicagdes
refundamentadoras que podem ser expostas ao in-
dividuo, a fim de que seja o proprio a dar conta da
chave inovadora e aceda a libertagdo do anterior subs-
trato até poder re-situa-lo no seu carater de mera
possibilidade (ETOR, 2010: 93)

Assim, ETOR une-se a Freire na finalidade emanci-
padora no que respeita a tirania dos sujeitos que marcam a
sua propria vida provocando-lhe sofrimento.

A racionalidade argumental.
Instrumentos analiticos.

A pergunta constitui o artefacto basico para fomentar um
dialogo critico e profundo, permite romper o dogmatismo
da afirmaco e desinstala o falante de qualquer juizo me-
diante a adequada indagagdo das bases do argumento, e por
conseguinte, tambhém da autoridade que degradou a sua
natureza: a cacique. Esta é a base da educagio: desafiar o
pensamento e ser critica com aquilo que é dado como verda-
deiro em qualquer tempo e espago (Freire, 2000: 104).

Com relagéo a pergunta, que € algo sobre que insisto
tanto... O autoritarismo que corta as nossas expe-
riéncias educativas inibe, quando ndo reprime, a
capacidade de perguntar. A natureza desafiadora da
pergunta tende a ser considerada, na atmosfera auto-
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ritaria, como provocagdo a autoridade (Freire e
Faundez, 1985: 46)

A obra de Freire néo define as caracteristicas de uma
boa pergunta, mas destaca abundantes exemplos de
dialogos baseados nela. Uma amostra disso sdo as
interlocugdes entre o brasileiro e outros especialistas na
matéria. O motivo para esta ndo concretizagdo com-
preende-se em Pedagogia da pergunta se explicita como
se ha de ensinar: a pedagogia da pergunta baseia-se num
ensino pratico que se ha de adquirir como virtude e néo
enquanto técnica; desta forma, o resultado no aluno
implicara uma mudancga de atitude ante a vida, sendo a
mesma a guiar a aprendizagem do formando.

O problema que, na verdade se coloca ao professor é
o de, na pratica, ir criando com os alunos o habito,
como virtude, de perguntar, de “espantar-se (...) o
papel do educador, longe de ser o de ironizar o edu-
cando, é ajuda-lo a refazer a pergunta, com o que o
educando aprende, fazendo-o melhor perguntar.
(Freire e Falindez, 1985: 47).

Francisco Macera afirmava numa entrevista realizada em
2012, o seguinte: “Uma das estratégias mais tteis ao orien-
tador filosofico consiste em ajudar ao consultante a
formular adequadamente as suas proprias perguntas”
(Macera, 2012). O filosofo deveria fomentar e melhorar a
capacidade questionadora no seu aluno. Se o consultante é
o responsavel da construgdo do seu proprio argumento, sera
preciso que o primeiro passo no seu caminho seja a constru-
¢do de perguntas. Por seu turmo, a pedagogia freiriana
compromete-se com a construgdo autonoma do sujeito e
com a saida do claustro paternal do ditador. Tais fins
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encontram nas capacidades de alargamento que a pergunta
contem um lugar oportuno como argumentava Gadamer.

Esta ¢ a razdo pela qual a dialética se realiza em per-
guntas e respostas, e todo o saber passa pelo ato de
perguntar. Perguntar quer dizer abrir. A abertura do
que foi perguntado reside no fato da resposta ndo
estar prefixado. O indagado fica no ar face a qualquer
sentenga decisoria e confirmatoria. O sentido do per-
guntar consiste precisamente em deixar a descoberto
a questionabilidade do que se pergunta. Trata-se de
coloca-lo em suspenso de maneira que se equilibre o
pro e o contra (Gadamer, 2001: 412)

A pergunta como instancia de desbravamento conceptual
constitui o eixo da maiéutica socratica, que tem sido rei-
vindicada nos diversos orbes da Filosofia Aplicada como
ponto de partida. Por exemplo, Oscar Brenifier a coloca
como origem no trabalho com criangas e com adultos
(Brenifier, 2011: 20) e ETOR, por meio do citado Macera
ou atraveés de Diego Ruiz Curiel, usam-na para clarificar os
impositores desconhecidos (Ruiz Curiel, 2005; 130-133),
na consultoria.

A pergunta relaciona-se com a atividade de criar contra-
digdes, dado que estas enformam mais um meio em diregio
a rutura do discurso instaurado pelo cacique:

O que temos de fazer, na verdade, é propor ao povo,
através de certas contradi¢des basicas, sua situagio
existencial, concreta, presente, como problema que,
por sua vez, o desafia e, assim, lhe exige resposta, ndo
so no rnisivel intelectual, mas no nivel da agdo”
(Freire, 1994: 84)
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A Filosofia Aplicada toma como proprio este mesmo
aparelho. Compare-se o texto anterior com o seguinte:

O meio especifico que ha que utilizar para que este
tipo de questionamento seja operativo e eficaz ndo ¢
outro que o da contradigdo: conseguir que se gerem
proposigdes — ou conceitos — que choquem mais ou
menos diretamente com as proposi¢des expressas
anteriormente. O facto de nos golpearmos com estes
obstaculos permite abandonar a hipotese inicial
(Brenifier, 2011: 26)

Juntamente com a pergunta, analisar os fundamentos lin-
guisticos do discurso constitui uma via adequada para
desentranhar as subtis manipulagdes do poderoso (Freire,
1979h: 44). Inclusive, a analise da linguagem néo implica,
exclusivamente, a rutura mas, também, a vivificacdo da
palavra, dado que esta esta imbricada na vivéncia original
de que parte. A desconstruciio da palavra e do mundo destroi
a “petrificagdo” que submete o opressor ante a palavra
(Freire, 1994: 56), permite a liquidificagdo e a relativizagéo
dos seus conteudos. Estes efeitos foram sugeridos mais em
cima pelo grupo E'TOR: se a excessiva rigidez provocava
sofrimento em muitos consultantes, a compreensio da vida,
da palavra e do mundo como entidades mudaveis confere
abertura ao otimismo e ao desafio por construir um mundo
proprio e alternativo ao do opressor. Repitamos que a
relativizagio ndo faz com que se naufrague no capricho,
pode-se criticar uma proposta, mas ha sempre que apre-
sentar as razoes (Freire e Shor, 1986: 119). Segundo se 1&
em Conscientiza¢do:

A conscientizagdo implica, pois, que ultrapassemos a

esfera espontinea de apreensido da realidade, para
chegarmos a uma esfera critica na qual a realidade se
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da como objeto cognoscivel e na qual o homem assu-
me uma posi¢io epistemologica (Freire, 1979b: 28)

A dinamica grupal da pergunta ndo se da no ar mas nos
varios materiais pedagogicos que existem e usam diversos
formatos: audiovisuais e escritos (Freire, 1994; 115-116). A
implementagdo de tais recursos € também concomitante nas
consultas filosoéficas.

Terminamos esta epigrafe com um catalogo de proce-
dimentos que resume as tarefas que o orientador filosofico
desempenha no gabinete. Todas elas poderiam aplicar-se ao
trabalho do educador social de base freiriana; de facto,
encontraria no desenvolvimento de cada uma delas mecanis-
mos em conformidade com as finalidades do seu quefazer.

While individual philosophical practitioners may
differ in method and theoretical orientation, for exam-
ple, analytic or existencial-phenomenological, they
facilitate such activities as: (1) the examination of
clients’arguments and justifications; (2) the clari-
fication, analysis, and definition of important terms
and concepts; (3) the exposure and examination of
underlying assumptions and logical implications; (4)
the exposure of conflicts and inconsistencies; (5) the
exploration of traditional philosophical theories and
their significance for client issues; and (6) all other
related activities that have historically been identified
as philosophical (Shibles, W., 2001: 51)

A descodificaciio-desconstruciio
No seio das ferramentas racionais destaca-se uma por ser
né gordiano tanto no dmbito do pensador brasileiro como nas

abordagens de alguns orientadores filosoficos: a descodifi-
cagdo freiriana ou a desconstrugéo da Filosofia Aplicada.
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O processo de descodificagdo pde frente ao aluno uma
imagem que represente uma situagdo quotidiana do seu
contexto para, mais afrente, estabelecer uma objetivagio da
mesma. A objetivagiio gera uma distancia frente a vivéncia
inicial em que estdo imersos os estudantes para, progres-
sivamente, levar criticamente a pessoa a praticar uma
“cisdo” (Freire, 1994: 104; Freire, 1979b: 32). Os termos
precisos de Conscientizagdo sio definidos assim:

No nosso método, a codificagio, a principio, toma a
forma de uma fotografia ou de um desenho que re-
presenta uma situagdo existencial real ou uma
situacdo existencial construida pelos alunos. Quando
se projeta esta representacdo, os alunos fazem uma
operagdo que se encontra na base do ato de conhe-
cimento; se distanciam do objeto cognoscivel. Desta
maneira os educadores fazem a experiéncia da distan-
ciacdo, de forma que educadores e alunos possam
refletir juntos, de modo critico, sobre o objeto que os
mediatiza. O fim da descodificagdo ¢ chegar a um
nivel critico de conhecimento, comegando pela ex-
periéncia que o aluno tem de sua situagdo em seu
“contexto real (Freire, 1979b: 34)

O estudante deve passar da mera descri¢io dos (e
inser¢do nos) factos (Ireire e Shor, 1986: 166), que se
assume como a unica valida e verdadeira, a uma compre-
ensdo critica da realidade (Freire e Shor, 1986: 187).

A desconstrugdo etoriana mantém um protocolo analogo.
Persegue-se a desocultagido dos “impositores desconhe-
cidos” que provocam as decisdes e reagdes emocionais do
consultante (Ruiz Curiel, 2003: 138-140). Ruiz Curiel
concebe tais impositores como “aquelas imposigdes
exteriores a nds que procedem de algum lugar que desco-
nhecemos e nos coloca na condigdo de objetos, de seres
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alienados” (Ruiz Curiel, 2005: 131). Os impositores
desconhecidos alienam ao homem na medida em que ndo
se é dono dos nossos desejos ou dos nossos pensamentos
Em grande medida, sdo a base do sofrimento da pessoa. Por
exemplo, a caréncia da posse de uma casa é base da
impoténcia de muitos sujeitos em certas sociedades; no
entanto, nem todas estas pessoas estdo conscientes que tal
sofrimento procede de uma necessidade criada por um
impositor nascido nos interesses capitalistas de aqueles
grupos e lobbies dedicados ao sector imobiliario. Acerca da
arqueologia do saber que desvela estas raizes, esta o tra-
balho do orientador filosdfico. Um exemplo de esta
desconstrugio extrai-se do seguinte fragmento de uma das
sessoes de Eliot Cohen, orientador filosofico norte-ame-
ricano, relativamente ao conceito “mentalidade Nova
Inglaterra™

B: My wife has a New England mentality.

C: Does your wife come from England?

B: Yes.

C: What do you mean by a “New England menta-
lity”?

B: People from England are rude; they just say
whatever 1s on their minds without first thinking
about what they are saying.

C: Have you known many people from England?

B: No. But the ones I've known have like that.

C: How can you say, then, that a/l people from New
England are like that on the basis of such a small
sampling?

B: All right, maybe not all of them are like that; but
Janet is one who is like that (Cohen, 1989: 346-347.)

A desconstrugdio do argumento veio seguida da andlise
da localizagéo do conceito no contexto especifico. Procedi-
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mento semelhante pode observar-se na obra freiriana. Mais
atras vimos testemunhos de como um aluno se distancia da
realidade e adquire uma conceptualizagio distinta da
localizacdo em que vivia (Monte Mario), a Pedagogia do
oprimido apresenta outro também relevante: a descodifi-
cacdo do “alcoolismo”. Esta descodificagdo parte dos
testemunhos daqueles que sofrem este problema e descreve-
-se a sua raiz, aquela que atua sobre os sujeitos sem que eles
se apercebam disso,

Ha dois aspectos importantes nas declara¢des destes
homens. De um lado, a relagéo expressa entre ganhar
pouco, sentirem-se explorados, com um “salario que
nunca alcanga”, e se embriagarem. Embriagarem-se
como uma espécie de fuga a realidade, como tentativa
de superagdo da frustragdo do seu ndo atuar. Uma
solugfo, no fundo, autodestrutiva, necréfila. De outro,
a necessidade de valorizar o que bebe. Era o “Gnico
util a nagdo, porque trabalhava, enquanto os outros o
que faziam era falar mal da vida alheia”. E, apos a
valorizagdo do que bebe, a sua identificagdo com ele,
como trabalhadores que também bebem, E traba-
lhadores decentes (Freire, 1994: 111)

Um segundo caso de descodificagdio aparece quando, para
analisar o conceito de “desenvolvimento”, se propde convidar
especialistas em economia para o Circulo de Cultura. Como
as suas perspetivas se realizam desde um ponto particular, a
descodificagdo grupal posterior gera uma distancia que se
adquire tanto pela teoria freiriana (Freire, 1994: 115), como
pela pratica num atelier de Filosofia Aplicada.

Concluséo

Quando comegamos a presente investigagio, previmos
a prolixidade dos resultados a luz dos resultados iniciais
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respaldados pelos anos que ja dedicamos ao estudo da
Filosofia Aplicada e do pensamento de Paulo Freire. A
primeira concomitincia situava-se no dmbito da eman-
cipagdo e continuava com a conexdo intima de muitas das
ferramentas utilizadas, Um resumo disso é o que fica ex-
posto nestas paginas.

A nossa previsdo inicial transbordou e descobrimos que,
para além disto, ha relagBes entre as antropologias dos
profissionais de estas disciplinas, entre as dos que benefi-
ciam delas e, inclusive, entre as implementagdes originadas
nelas: a educagdo, os contextos prisionais, ou mesmo a
saude, entre outras. Relativamente ao ltimo ponto, evi-
denciamos que a dindmica de um Circulo de Cultura, o
namero de participantes, os resultados obtidos ou os obje-
tivos perseguidos se assimilavam ao que se realizava em
diversas oficinas e certas modalidades de cafés e vinhos
filosoficos.

A estas conexdes da superficie citada fomos, pro-
gressivamente, adicionando outras de maior calibre: as de
fundamentagio. Frequentemente faz-se a Paulo Freire deve-
dor do marxismo pelas suas afirmagdes a favor da
emancipagao social, mas fica por descobrir e debater a raiz
hermenéutica pessoalista do seu conceito de dialogo, a base
fenomenoloégica da sua metodologia, o aroma foucaultiano
da sua arqueologia descodificadora, as potencialidades de
transcendéncia kantiana dos seus protocolos ou 0 modo pelo
qual ferramentas racionais beneficiam da teoria da
argumentagdo. Assim, a Filosofia e a Filosofia Aplicada
constituem trampolins para que o especialista freiriano siga
desenvolvendo a sua teoria apesar dos fachos politico-
-sociais, que ndo se podem negar.

A anterior alegagio poderia fazer pensar numa dimi-
nui¢do do valor do filosofo e pedagogo brasileiro em
relagdo com a nossa area de estudo, podendo-se pensar na
sua teoria como um bom esqueleto a que falta adicionar a
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carne filosofica. Assim, até se pode pensar que estamos
indicando que Freire tem a aprender da Filosofia Aplicada.
Mas, pelo contrario, sustentamos que é necessario abrir um
dialogo no qual os orientadores também tém de aprender
com os educadores sociais freirianos. A Filosofia Aplicada
tem sido conceptualizada e apontada, frequentemente, como
uma disciplina individualista com escasso impacto po-
litico-social. Aqueles tedricos que a tém trabalhado e
conceptualizado como uma mera dindmica para a resolugéo
de conflitos deslizaram perigosamente para o campo da
reconfirmagéio das ideologias estabelecidas. Mantemos que
a sua func¢do ndo fica por alcangar a felicidade mas em
criticar a ideia que a sociedade impde sobre ela. Faz-se um
grande favor aos sectores com interesses mercantilistas e
alheios a um humanismo critico quando certos agentes
filoséficos ajudam a reintroduzir na sociedade aqueles
sujeitos disfuncionais por se oporem ao estabelecido. O
filosofo tem sido, ao longo da historia, alguém que tem
refletido sobre o dado e, com isso, tem semeado 0s seus
fundamentos. Por isso, a consulta néo deve assumir acriti-
camente uma ideia de “felicidade” para reintroduzir nela ao
cidaddo, mas questionar o proprio problema, ou seja, en-
gajar-se e incendiar o conflito em vez de promover a sua
solugdo. Alistar-se junto a discussdo critica incentiva a
capacita¢do do consultante, desperta-o da modorra alienante
em que nos embrenha o sistema social. Pelo contrario,
defender a Filosofia Aplicada como uma técnica que ajuda
a recuperar a felicidade atrai¢oa a Filosofia, sempre que a
felicidade se desvele como uma situagéo ja criada por um
sistema capitalista que conduz a compra de produtos des-
necessarios e a sede de nunca dar por finalizado este desejo.
E aqui onde o discurso de Paulo Freire anima a uma rutura
com estas formas de assessoria filosofica. A leitura que faga
um orientador filoséfico da obra do pedagogo brasileiro é
crucial neste ponto e rende resultados imprescindiveis para
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a emancipagdo. De esta forma, o orientador cumprira um
labor adequado quando pelas portas do seu gabinete sair
alguém que ostente o rosto do “homem novo” freiriano:

Podemos pensar em algumas qualidades que ca-
racterizam o homem novo e a mulher nova. O
compromisso com a causa do Povo, com a defesa dos
interesses do Povo é uma destas qualidades. A res-
ponsabilidade no cumprimento do dever, ndo importa
a tarefa que nos caiba, é um sinal do homem novo e
da mulher nova. O sentido da correta militincia poli-
tica, na qual vamos aprendendo a superar o
individualismo, o egoismo, ¢ um sinal, também, do
homem novo e da mulher nova. A defesa intransi-
gente da nossa autonomia, da liberdade que
conquistamos marca igualmente o homem novo e a
mulher nova. O sentido da solidariedade, ndo somen-
te com o nosso Povo, mas também com todos os
Povos que lutam pela sua libertagdo, € outra carac-
teristica do homem novo e da mulher nova. Néo
deixar para fazer amanhi o que se pode fazer hoje e
fazer cada dia melhor o que devemos fazer € proprio
do homem novo e da mulher nova. Participar, cons-
cientemente, nos esforgos da reconstrugo nacional é
um dever que o0 homem novo e a mulher nova exigem
de si mesmos. Estudar, como um dever revolucio-
nario, pensar certo, desenvolver a curiosidade diante
da realidade a ser melhor conhecida, criar e recriar,
criticar com justeza e aceitar as criticas construtivas,
combater as atividades antipopulares sdo caracte-
risticas do homem novo e da mulher nova (Freire,
1989: 78)
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Em sintese, se a Filosofia Aplicada pode completar a
articulagdio pratica da Educacdo Social de tipo freiriano, as
paginas escritas pelo brasileiro animam a recuperar uma das
vocagdes menos mencionadas da Filosofia Aplicada: a sua
militdncia politico-social.
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CApPiTULO 5

TRACANDO Novos CAMINHOS, POR MEIO DAS TECNO-
LOGIAS DA INFORMACAO E COMUNICACAO, NORTEADAS
PELO LEGADO DE PAULO FREIRE

Deise Choti

“Ninguém nasce feito. Vamos nos fazendo, aos poucos,
na pratica social que tomamos parte.”
(Paulo Freire)

Resumo:

O campo educacional esta inserido dentro de um contexto
social, complexo e desafiador, assim, torna-se urgente re-
pensar a forma como o professor vai lidar com essas novas
exigéncias. A humanidade em grande parte vive numa era
tecnolégica tdo avangada que é possivel acompanhar, em
simultineo, os acontecimentos ao redor do mundo. Cabe
ressaltar que este acesso ndo atinge a toda popula¢do mun-
dial, mas n#o se pode ignorar a proliferacdo dos recursos
tecnologicos dentro da sociedade em geral, que provocou
uma revolugdo na década de 1980, a chamada “revolugéo da
tecnologia da informagio que é, no minimo, um evento his-
torico da mesma importancia da revolugdo industrial do
século XVIII, provocando um padréo de descontinuidade nas
bases da economia, sociedade e cultura” (Castells, 2010: 50).
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Obviamente, toda essa tecnologia acaba por influenciar
a sociedade o tempo todo, e sendo a escola um segmento
dessa sociedade, ela é afetada tanto formal como informal-
mente. Evidencia-se, nesse contexto, portanto, a introdugio
de um novo paradigma educacional que priorize o “ser”
dindmico, que ultrapasse o saber técnico-especifico e se
pluralize no sentido de acompanhar as novas exigéncias
dessa sociedade “tecnologica” em rede e em continua mu-
danga; porém, demonstrar por meio de minhas pesquisas
como as TIC’s estdo intrinsecamente ligadas ao nosso dia a
dia no mundo e no ambiente escolar ndo representava gran-
de desafio, o grande desafio neste capitulo foi ter o grande
Professor Paulo Freire como pano de fundo para a minha
escrita contrapondo ao uso das Tecnologias. O Facto € que,
Paulo Freire com suas ideias a frente de seu tempo, ndo so
inspirou como também corroborou muitas de minhas ideias
no meu trabalho diario; pois, sendo Paulo Freire um defen-
sor da curiosidade sadia que, leva a uma aprendizagem
valorosa, pois parte da necessidade e interesse do educando
em aprender, senti-me completamente & vontade para aliar
as minhas ideias ao seu extenso legado. Pois que Paulo
Freire sendo um escritor e leitor assiduo, estaria talvez nos
dias de hoje se apropriando de muitas ou todas as interfaces
digitais para que o conhecimento fosse disseminado para o
maximo de pessoas com as quais ele sempre se preocupou
e quiga levantaria uma bandeira para que néo houvessem os
“excluidos digitais”.

Palavras-chave: Tecnologias da Informacgdo e Co-
municagdo (TIC’s); novo paradigma educacional; sociedade
em rede; Formagdo Continuada.

Resumen:

El campo de la educacion se inserta en un contexto so-
cial, complejo y dificil, por lo que es urgente repensar como
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el profesor se ocupara de estos nuevos requisitos. La hu-
manidad vive en una era en gran medida tecnologica tan
avanzada que es posible controlar simultaneamente los
eventos alrededor del mundo. Tenemos en cuenta que este
acceso no llega a toda la poblacion mundial, pero no se puede
ignorar la proliferacion de los recursos tecnologicos en la
sociedad en general, que provocd una revolucion en la déca-
da de 1980, la “revolucion de la tecnologia de la informacion
que es, al menos, un evento histérico de la misma im-
portancia de la revolucion industrial del siglo X VIII, lo que
creo un padron de discontinuidad en las bases de la econo-
mia, la sociedad y la cultura “ (Castells, 2010: 50).

Obviamente, toda esta tecnologia resulta para influir en
la sociedad todo el tiempo, y la escuela es un segmento de
la sociedad, que se ve afectada de manera formal e informal.
Es evidente, en este contexto, por lo tanto, la introduccion
de un nuevo paradigma educativo que hace hincapié en el
“ser” dinamico, que sobrepasa el conocimiento técnico
especifico y pluraliza el fin de mantenerse al dia con las
nuevas demandas que la sociedad red de “tecnologia” y
cambio continuo. Pués demostrar a través de mi inves-
tigacion, que las T1C estan intrinsecamente ligadas a nuestro
dia a dia en el mundo y en el ambito escolar no plantea
ningun reto, el reto en este capitulo estaba en tener gran
maestro Paulo I'reire como telon de fondo de mi escritura
en oposicion al uso de la tecnologia. El hecho es que Paulo
Freire con las ideas por delante de su tiempo, no sélo inspira
sino también corrobora muchas de mis ideas en mi trabajo
diario, porque, Paulo Freire al ser un defensor de la sana
curiosidad que conduce al aprendizaje valioso porque parte
de las necesidades e intereses de los estudiantes en el
aprendizaje, me senti completamente a gusto para combinar
mis ideas a su gran legado. Como Paulo Freire ha sido un
escritor y un lector avido, que quiza hoy se apropiaria de
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muchas, o todas, las interfaces digitales para que el cono-
cimiento se difundiera a muchas personas con las que
siempre se preocupd y quizas elevaria una bandera para que
no hubieram los “digitalmente excluidos”.

Palabras Clave: Tecnologias de la Informacion y la
Comunicaciéon (TIC); nuevo paradigma educativo; la
sociedad red; Educaciéon Continua.

Os Desafios e Qusadia de Compor este Capitulo
Tendo a Obra de Paulo Freire como Eixo Comum

Confesso que, quando a idéia deste livro foi tomando
forma por iniciativa minha e de minha colega co-orga-
nizadora desta obra, a tinica pergunta que me vinha a mente
era: Como reagiria Paulo Freire diante de lantas mudancgas
ocorrendo nas escolas atualmente, tanto a nivel social, bem
como, por meio da utilizagdo cada vez mais crescente (e
que ja ndo é mais possivel negar), das Tecnologias da Infor-
magdo e Comunicagdo? Encontrei parcialmente a resposta,
em uma de suas citagdes datada de 1959 em sua obra Edu-
cagdo e atualidade brasileira; fiquei gratificada ao constatar
o que ja sabia, Paulo Freire faz parte de um grupo seleto de
homens (néo falando aqui, na questdo de géneros e sim co-
mo o homem na grandeza de ser humano), mesmo a frente
de seu tempo e que, vislumbram o futuro com a clareza de
quem realmente idealizou, viveu e lutou por uma escola
mais justa e aberta a todos que dela quisessem participar,
fossem como educandos, docentes, organizadores, coorde-
nadores e gestores. Nesta citagdo, Freire (1959: 102) afirma
que:

Néo sera, porém, com essa escola desvinculada da
vida, centrada na palavra, em que é altamente rica,
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mas na palavra “milagrosamente” esvaziada da reali-
dade que deveria representar, pobre de atividades em
que o educando ganhe experiéncia do fazer, que
daremos ao brasileiro ou desenvolveremos nele a
criticidade de sua consciéncia, indispensavel a nossa
democratizagdo.

Com esta citagdo em mente, que demonstra a visdo am-
pla e a curiosidade sadia que tinha Paulo Freire, fez com
que minha ousadia me permitisse escrever sobre as Tecno-
logias de Informagdo e Comunicagio, tendo como pano de
fundo a riquissima obra de Paulo Freire; desta forma,
considerando a globalizagdo crescente e uma sociedade on-
de a comunicagdo e a informagdo encontram-se, em
constante aceleragdo e inovagdo, faz-se necessario uma
reflexdo quanto ao trabalho da escola por sua responsabi-
lidade organizacional e o trabalho do professor e do aluno,
enquanto “atores” do processo de aprendizagem, na tenta-
tiva de resgatar o aprimoramento de valores e atitudes, a
capacidade de buscar e usar com competéncia as informa-
¢des de seu cotidiano e o compromisso com a cidadania;
neste aspecto segundo Paulo Freire: “Assumir-se como ser
social e historico, como ser pensante, comunicante, trans-
formador, criador, realizador de sonhos, capaz de amar.
Assumir-se como sujeito porque é capaz de reconhecer-se
como objeto. A ascensio de ndés mesmos néo significa a ex-
cluséo dos outros” (Freire, 1996: 46).

Desta forma, demonstra-se que, a pedagogia pode ser
entendida como a ciéncia que estuda os diversos temas que
fazem referéncia a educagéo, e que seu principal objetivo &
melhorar o processo de aprendizagem por meio da reflexdo,
da sistematizagéo e da produgdo de conhecimentos, acredi-
tamos, portanto, que & possivel vencer os paradigmas
conservadores, se o professor preocupar-se em trabalhar
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inovando constantemente sua pratica pedagogica, utilizando-
se de diversos meios para construir o conhecimento com os
seus alunos, pois como nos adverte Freire (1996: 67):

O educador que aliena a ignordncia, se mantém em
posigdes fixas invariaveis. Sera sempre o que sabe
mais, enquanto os educandos serdo sempre 0s que
ndo sabem. A rigidez destas posi¢des, nega a educa-
¢éo e o conhecimento como processos de busca.

Atualmente, numa escola dindmica, ora como educa-
dores ora como aprendizes e, portanto, “atores” de todo este
processo vital e ininterrupto, procuramos vivenciar estas
praticas sem perdermos de vista a importdncia de uma
metodologia mais dindmica, motivadora e sempre alinhada
as novas necessidades dos envolvidos neste rico processo.
Com o avango inegavel das TIC's, tecnologias da infor-
magio e comunicagdo, sobretudo da internet e da grande
popularizagdo dos computadores pessoais, a utilizagdo de
interfaces tecnoldgicas e softwares educacionais vem sendo
fortemente impulsionada. Em consequéncia disso, a
utilizagdo de espagos virtuais de aprendizagem, ou seja,
ambientes desenvolvidos exclusivamente para atividades
pedagdgicas surgem, principalmente, para auxiliar a
realiza¢do de um processo de ensino/aprendizagem mais
relevante e motivador, pois como afirma Freire (1996: 26):

Ensinar n&o se esgota no “tratamento” do objeto ou do
conteudo, superficialmente feito, mas se alonga a
produgéo das condi¢des em que aprender criticamente
é possivel. E essas condigdes implicam ou exigem a
presenca de educadores e educandos criadores, ins-
tigadores, inquietos, rigorosamente curiosos, humildes
e persistentes.
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Nesse sentido, o professor precisa atualmente estar aten-
to a essas novas mudangas, pois uma aprendizagem mais
significativa se da, invariavelmente, por meio de uma pos-
tura voltada para a pesquisa-agdo e para a atualizagdo do
docente, que ao utilizar tecnologias audiovisuais e midia-
ticas, contribui fortemente para um ensino inovador e
corroboramos esta ideia quando Freire (1996: 29), afirma
que, “ndo ha ensino sem pesquisa nem pesquisa sem en-
sino”. Esse pesquisar, buscar e compreender deve ser
despertado também no educando e isso s6 acontecera se o
professor criar mecanismos que envolvam seus alunos,
instigando-os a percorrerem esses caminhos em parceria,
nesse sentido Juca (2006), afirma que:

As novas tecnologias ndo dispensam a figura do
professor, ao contrario, exigem deste, que adicione
ao seu perfil novas exigéncias bem mais complexas
tais como: saber lidar com ritmos individuais dos seus
alunos, apropriar-se de técnicas novas de elaboragio
de material didatico produzido por meios eletrénicos,
trabalhar em ambientes virtuais diferentes daqueles
do ensino tradicional da universidade, adquirir uma
nova linguagem e saber manejar criativamente a ofer-
ta tecnologica.

Neste contexto, surge a “sociedade do conhecimento”,
em constante mudanga, na qual integrar a internet no pro-
cesso de aprendizagem torna-se um desafio as praticas
docentes; no entanto, essa integragdo pode leva-los a um
universo de informagdes € recursos possiveis de serem
utilizados para a elaboragdo de atividades inovadoras,
relacionadas as propostas curriculares de sua disciplina.
Cientes desse novo papel do docente, e preocupados com o
atual perfil dos alunos que buscam cada vez mais um
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aprendizado dindmico, coerente e motivador € que aliamos
as interfaces tecnologicas como um diferencial que
compactue com as necessidades deste novo aluno, neste
cenario, Freire (1996: 18), orienta que:

Como manifestagdo presente a experiéncia vital, a
curiosidade humana vem sendo historica e social-
mente construida e reconstruida. Precisamente por
que a promogéo da ingenuidade para a criticidade néo
se da automaticamente, uma das tarefas precipuas da
pratica educativa-progressista é exatamente o desen-
volvimento da curiosidade critica, insatisfeita,
indécil. Curiosidade com que podemos nos defender
de “irracionalismos” decorrentes do ou produzidos
por certo excesso de “racionalidade” de nosso tempo
altamente tecnologizado. E ndo val nesta conside-
ragdo nenhuma arrancada falsamente humanista de
negacfio da tecnologia e da ciéncia. Pelo contrario é
consideragdo de quem, de um lado, ndo diviniza a
tecnologia, mas, de outro, ndo a diaboliza. De quem
a olha ou mesmo a espreita de forma criticamente
curiosa.

Sendo assim, com este “olhar criticamente curioso” que
Paulo Freire cita acima, é que ao utilizar recursos de apren-
dizagem na internet, os alunos tornam-se participantes,
ativos e motivados na busca do préprio conhecimento e ca-
be ao professor nesse momento, a tarefa de assinalar a
importincia da cooperagdo e do trabalho em grupo, gerando
diferentes interagdes e possibilitando oportunidades para
que todos se conscientizem da importéncia do seu papel,
enquanto aluno, e da participagdo de cada um na execugéo
de tarefas interessantes, cujo objetivo é proporcionar uma
aprendizagem enriquecedora e colaborativa.
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Uma Pedagogia Inovadora sob a Proposta Freiriana

Inovar o ensino universitario é um desafio grande para
os docentes que atuam nessa area, pois implica mudangas e
decisbes paradigmaticas. Pensando assim, ¢ importante
refletir que “a mudanga esta na transformagdo do cenario
do ensino, em que o professor esta em foco, para um cenario
de aprendizagem, em que o aprendiz (professor e aluno)
ocupa o centro e em que professor e aluno se tornam par-
ceiros e co-participantes do mesmo processo” (Masseto,
2003: 24). Partindo desses pressupostos, a techologia surge
para ajudar os alunos/aprendizes a desenvolverem suas
habilidades cognitivas de armazenamento, manipulagdo e
analise de informagdes, possibilitando desta maneira, um
ganho substancial de tempo na reflexdo e compreenséo de
determinado assunto e proporcionando um trabalho cola-
borativo de parceria entre professor e alunos, sendo assim,
Freire (1996: 19), afirma que:

Educar é substantivamente formar. Divinizar ou dia-
bolizar a tecnologia ou a ciéncia é uma forma
altamente negativa e perigosa de pensar errado. De
testemunhar os alunos, as vezes com ares de quem
possul a verdade, um rotundo desacerto. Pensar certo,
pelo contrario, demanda profundidade e ndo super-
ficialidade na compreenséo e na interpretagio dos
fatos. Supde a disponibilidade a revisdo dos achados,
reconhece ndo apenas a possibilidade de mudar de
opcdo, de apreciagdo, mas o direito de fazé-lo.

Sendo assim, o acesso a internet proporciona ao aluno
um maior dominio de estilos de pesquisa e uma maior orga-
nizagdo das informagdes adquiridas, constituindo um rico
e acessivel recurso para possibilitar um aprendizado abran-
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gente, pelo qual a realizagdo de diversos projetos pode
envolver o aluno motivando-o para a pesquisa e para a
transformagdo de suas atividades em algo significativo.
Desta forma, Moran (2007: 104), nos orienta:

Quanto mais possibilidades de informagdo, mais
rapidamente tendemos a navegar, a ler pedagos de in-
formagdo, a passear por muitas telas de forma
superficial. Por isso, ¢ importante que alunos e pro-
fessores levantem as principais questdes relacionadas
com a pesquisa: Qual é o objetivo da pesquisa e o
nivel de profundidade desejado? Quais so as “fontes
confiaveis” para obter as informagdes? Como apre-
sentar as informagdes pesquisadas e indicar as fontes
nas referéncias bibliograficas? Como avaliar se a
pesquisa foi feita realmente ou apenas copiada?

Desta forma, a escola constitui um espago privilegiado
de construgdo do conhecimento, de troca de informagdes,
que provocam influéncias nos dmbitos cultural e social,
onde professor e aluno podem experimentar desafios, vi-
venciar contetidos aplicaveis ao cotidiano e descobrir
caminhos de integragdo humana indispensavel a vida nas
varias dimensdes. Entre professores e gestores encontramos
um grupo relativamente grande de profissionais que se
acomodaram ao longo de seu exercicio; alguns lutando por
uma sobrevivéncia a qualquer custo; outros tocando a vida
na espera da aposentadoria, porém sem nenhuma preo-
cupagio com mudangas e inovagdes, proporcionando um
ensino desqualificado e desinteressante aos alunos, e é neste
sentido, que adverte Freire (1996: 8):

Posso ndo aceitar a concepgdo pedagogica deste ou
daquela autora e devo inclusive expor aos alunos as
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razdes por que me oponho a ela mas, o que nio posso,
na minha critica, é mentir. E dizer inverdades em
torno deles. O preparo cientifico do professor ou da
professora deve coincidir com sua retiddo ética. E
uma lastima qualquer descompasso entre aquela e
esta. Formagdo cientifica, corregdo ética, respeito aos
outros, coeréncia, ndo permitir que o nosso mal-estar
pessoal ou a nossa antipatia com relagio ao outro nos
fagam acusa-lo do que ndo fez sdo obrigagdes a cujo
cumprimento devemos humilde mas perseverante-
mente nos dedicar.

No entanto, ainda temos nas institui¢des, profissionais
inovadores, criativos e pesquisadores que buscam modificar
processos e realizar novas experiéncias, com disposi¢io
para aprender e crescer no aprendizado e, quando apoiados
por seus gestores evoluem crescentemente ajudando a
melhorar a institui¢do em que trabalham, pois conforme
afirma Freire (1996: 8):

E néo s6 interessante mas profundamente importante
que os estudantes percebam as diferengas de com-
preensdo dos fatos, as posi¢des as vezes antagdnicas
entre professores na apreciagdo dos problemas e no
equacionamento de solugdes. Mas é fundamental que
percebam o respeito e a lealdade com que um pro-
fessor analisa e critica as posturas dos outros.

Sendo assim, é importante que no trabalho escolar, tanto
gestores, como professores e alunos avancem em inovagdes
buscando desligar-se de um ensino baseado em técnicas tra-
dicionalistas, e que a pratica docente se concretize de forma
abrangente e diversificada. Desta forma, uma pedagogia
inovadora requer novas maneiras de ensinar e novas manei-
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ras de ensinar, requerem mudangas, reflexdes, interesse e
muita dedicagfio principalmente por parte do docente. Desta
forma, propde-se que o docente seja um provocador/me-
diador, sempre pronto a gerar possibilidades para que os
alunos sintam-se a vontade para participarem da escolha do
assunto a ser pesquisado e o contetido a ser trabalhado. Para
que isso ocorra, é preciso propiciar um ambiente acolhedor
e abrir espago para as idéias, opinides e discussdes do
grupo, pois os alunos encontram-se cada vez mais conta-
giados pela variedade de recursos tecnolégicos e com isto
tornam-se parte integrante de um novo grupo chamado
“geragdo digital” (Silva, 2003). As mudangas de perfil deste
“novo” aluno que nasceu nessa era totalmente informa-
tizada e que carrega consigo toda uma bagagem cultural
midiatica, favorece e até mesmo impulsiona o educador a
manter-se atualizado para que se garanta um aprendizado
bilateral.

Inserindo as Tic’s no Trabalho Escolar sob o olhar de
Paulo Freire

Imersos num mundo globalizado, encontramos atual-
mente as varias tecnologias da comunicagdo inseridas nos
mais diversos ramos de atuagdo humana. Na escola, a
realidade ndo é diferente e neste momento faz-se oportuno
a tdo necessaria reflexdo do papel da mesma e de seus
“atores” num cenario cada vez mais mediado por estas
tecnologias.

Segundo Ripper, Braga e Moraes (1993: 410), “* do mes-
mo modo como outrora, com a revolugdo industrial, as
maquinas mecanicas libertaram o homem do esforgo fisico,
hoje, as maquinas passam a fazer parte do trabalho inte-
lectual de calculo, armazenamento de dados, etc”. Portanto,
0s usos das Tecnologias da Informagdo e da Comunicagio
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ja sdo parte de uma realidade contemporanea, que como tal,
interferem progressivamente nas relagdes de trabalho e
consequentemente nas relagdes humanas dentro e fora do
ambiente escolar.

E notorio como as TIC's transformam a relagdo dos
“atores” no cenario educacional surgindo assim um novo
tipo de interagdo entre professor/aluno, professor/institui¢io
escolar e professor/comunidade, pois conforme afirma San-
cho (2006 33):

Ampliar a dimenséo e o significado da interagdo do-
cente implica repensar os sistemas organizativos e
simbolicos do ensino e criar e colocar em pratica
ambientes diversificados de aprendizagem... Um am-
biente centrado nos alunos e sua capacidade de
aprender, que valoriza a informacdo disponivel no
processo de construgdo do conhecimento por parte
dos alunos e do professor, que entende a avaliagio
como expressdo do aprendido e que € capaz de apre-
ciar a troca com a comunidade.

Diante desta nova realidade, cabe ao professor uma
pesquisa incessante de recursos pedagogicamente aplica-
vels, no intuito de envolver e provocar a curiosidade dos
alunos alinhada as necessidades de uma produgdo de conhe-
cimento mais interessante, lidica e autbnoma.

Valente e Mattar (2007: 87), afirmam que “o0s novos
tempos nos mostram que existem muitas oportunidades para
mudangas no processo pedagogico, no entanto a academia
tem sido conservadora e lenta para se adaptar a essas ferra-
mentas e tecnologias.” Portanto, essa metodologia exige uma
docéncia preparada para integrar as Tecnologias da Infor-
magdo e Comunicagdo (TIC) no dia a dia de suas aulas, na
busca de um ensino inovador, significativo e de qualidade.
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O Ato de Envolver para Ensinar:
uma proposta freiriana

Desde ha muito tempo o professor em seu dia a dia
aprende a lidar com a falta de motivag#o, interesse, atengio,
concentragdo e até mesmo de compreensio que acabam por
impedir que o conteudo aplicado seja apropriado. Sabemos,
no entanto, que nem tudo o que ¢ ensinado interessa a todos
e nem da mesma maneira. Fazer com que o aprendizado seja
selecionado e priorizado por quem o recebe, criando assim,
um mecanismo natural de selecdo de aprendizagem, que
deve ser permitido para que o aluno seja critico, ques-
tionador e entenda o porque de se aprender e o professor
deve também, vez ou outra, questionar o porque de ensinar.
Neste cenario, Freire (1996: 16), se revela ao dizer que:

Ensino porque busco, porque indaguei, porque indago
e me indago. Pesquiso para constatar, constatando,
intervenho, intervindo, educo e me educo. Pesquiso
para conhecer o que ainda ndo conheco e comunicar
ou anunciar a novidade.

O papel do professor, portanto, de posse dessas novas
tecnologias ¢, envolver, inspirar, encantar e cativar de tal
forma seus alunos que, o processo de ensino/aprendizagem
aconteca naturalmente e de forma significativa, o que nada
mais € do que a arte de envolver para ensinar, pois, como
afirma Freire (1996: 18):

A curiosidade como inquietagdo indagadora, como
inclinagio ao desvelamento de algo, como pergunta
verbalizada ou ndo, como procura de esclarecimento,
como sinal de atengéo que sugere e alerta faz parte
integrante do fendmeno vital. Ndo haveria criati-
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vidade sem a curiosidade que nos move e que nos pde
pacientemente impacientes diante do mundo que néo
fizemos, acrescentando a ele algo que fazemos.

Sendo assim, o acesso a internet proporciona ao aluno
um maior dominio de estilos de pesquisa e uma maior
organizacdo das informagdes adquiridas, constituindo um
rico e acessivel recurso para possibilitar um aprendizado
abrangente, pelo qual a realizagdo de diversos projetos pode
envolver o aluno motivando-o para a pesquisa e para a
transformagéo de suas atividades em algo significativo.

Cientes de que, aprende-se melhor quando se experi-
menta e se coloca em ag¢do o que foi aprendido, quer seja
pesquisando, ou executando uma atividade € que o profes-
sor deve propor sempre que oportuno, a vivéncia na pratica
do que foi experimentado, pois “Aprender fazendo, agindo,
experimentando, € 0 modo mais natural, intuitivo e facil de
aprender. Trata-se de mais que uma estratégia fundamental
de aprendizagem: € um modo de ver o ser humano que
aprende. Ele aprende pela experimentagio ativa do mundo”
(Almeida, 2000: s/p).

Desta forma, propde-se que o docente seja um provo-
cador/mediador, sempre pronto a gerar possibilidades para
que os alunos sintam-se a vontade para participarem da
escolha do assunto a ser pesquisado e o conteido a ser
trabalhado. Para que isso ocorra, é preciso propiciar um
ambiente acolhedor e abrir espago para as idéias, opinides
e discussdes do grupo; neste sentido, Freire (1996: 14) nos
orienta que:

Nas condigdes de verdadeira aprendizagem os edu-
candos vdo se transformando em reais sujeitos da
construgdo e da reconstru¢do do saber ensinando, ao
lado do educador, igualmente sujeito do processo. So
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assim podemos falar realmente de saber ensinando,
em que o objeto ensinado é apreendido na sua razio
de ser e, portanto, aprendido pelos educandos.

Mudar este cenario, portanto, é tarefa do professor. A ele
cabe a preocupagdo em “aprender a equilibrar processos de
organizacdo e de “provocacdo” na sala de aula (Moran,
2008: 101)”. Sendo assim, o docente pode e deve valer-se
das tecnologias da informagéo e comunicagéo (TIC's), no
sentido de tornar o ato de aprender algo motivador, interes-
sante, envolvente e ludico.

Nossos alunos encontram-se, atualmente, cada vez mais
contagiados pela variedade de recursos tecnologicos e é
neste sentido que, surge um professor pesquisador que
diante das novas tecnologias tende a adapta-las e conse-
quentemente usa-las em prol de uma aprendizagem mais
rica e envolvente, inovadora e proxima da realidade de
seus alunos. Esse pesquisar, buscar e compreender deve
ser despertado também no educando e isso so acontecera
se o professor criar mecanismos que envolvam seus alu-
nos, instigando-os a percorrerem esses caminhos em
parceria.

Portanto, é muito importante que professores e alunos
estejam envolvidos no mesmo projeto, sejam curlosos, sin-
tam-se motivados pela pesquisa como seres instigadores,
pois, “é preciso, indispensivel mesmo, que o professor se
ache repousado no saber de que a pedra fundamental € a
curiosidade do ser humano” (Freire, 1996: 86).

Torna-se oportuno, entdo, que o professor esteja atento
e proporcione momentos de experiéncias, trocas de conhe-
cimento, buscas significativas e, sobretudo, que se encontre
disponivel para ouvir, dialogar e mostrar-se aberto para
compreender o real interesse de seus alunos, promovendo
aulas significativas e dindmicas.

222



ABRINDO CAMINHOS PARA UMA EDUCACAO TRANSFORMADORA:
Ensal0s EM EDUCACAO SOCIAL, FILOSOFIA APLICADA E NOVAS TECNOLOGIAS

A utilizagdo da tecnologia na educagdo amplia de forma
significativa as possibilidades de desenvolvimento de tra-
balhos pedagogicos mais ricos e interessantes para o aluno.
Todavia, ndo se pode dispensar a realizacdo de um plane-
jamento de situag¢des educacionais, podendo para tanto,
pautar-se nos pilares da proposta de Delors (1998) para uma
Educagio no século XXI que possibilitem ao aluno: “apren-
der a aprender”, “aprender a fazer”, “aprender a ser” e
“aprender a conviver”.

Diante destes pilares da proposta de Delors e tantas
transformacdes ocorrendo na sociedade, tanto na area
tecnoldgica como nas ciéncias afins, a escola como um todo
organizacional ndo pode mais restringir-se  transmissdo de
informagdes apenas. O profissional docente precisa enten-
der o processo de ensino e aprendizagem como uma forma
de representar o conhecimento e, partindo dai, redimen-
sionar conceitos ja conhecidos buscando agregar a sua
pratica pedagdgica novos modelos, novas idéias, preo-
cupando-se sempre com valores imprescindiveis para uma
vida em sociedade, desta forma Freire (1996: 12) afirma
que:

E neste sentido que ensinar néo é transferir conhe-
cimentos, conteudos nem formar é agao pela qual um
sujeito criador da forma, estilo ou alma a um corpo
indeciso e acomodado. Ndo ha docéncia sem dis-
céncia, as duas se explicam e seus sujeitos, apesar das
diferencas que os conotam, ndo se reduzem a con-
digdo de objeto, um do outro.

Torna-se oportuno, entdo, que o professor se aproprie de
novos saberes, novos olhares, novas perspectivas e sobre-
tudo que ndo se constranja na troca com seus alunos,
dialogando sempre no intuito de observar e clarificar os
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interesses dos educandos, numa forga tarefa cuidadosa,
amorosa e que proporcione momentos a serem lembrados
pelos alunos com o deleite de uma pedagogia onde o co-
nhecimento flua naturalmente por meio de trocas de
conhecimento, pois “E préprio do pensar certo a dispo-
nibilidade ao risco, a aceitagdo do novo que ndo pode ser
negado ou acolhido s6 porque é novo, assim como o critério
de recusa ao velho ndo € apenas o cronolodgico. O velho que
preserva sua validade ou que encama uma tradigéo ou marca
uma presenga no tempo continua novo” (Freire, 1996: 20).

Neste sentido, é que evidencia-se, nesse contexto, a
introdugdo de um novo paradigma educacional que priorize
o “ser” dindmico, que ultrapasse o saber técnico-especifico
e se pluralize no sentido de acompanhar as novas exigéncias
dessa sociedade “tecnologica” e em rede em continua mu-
danga pois, como Castells (2010: 497) orienta:

Redes constituem a nova morfologia de nossas
sociedades e a difusdo da logica de redes modifica de
forma substancial a operagfio e os resultados dos pro-
cessos produtivos e de experiéncia, poder e cultura.
Embora a forma de organizagéo social em redes tenha
existido em outros tempos e espagos, 0 novo para-
digma da tecnologia da informagdo fornece a base
material para sua expansdo penetrante em toda a
estrutura social.

Sendo assim, para que o aluno construa seu conheci-
mento, se faz premente que o docente atue como mediador
do processo promovendo estratégias diferenciadas de apren-
dizagem, de forma consciente e planejadas, numa sequéncia
de procedimentos que envolvam os alunos, mas que possam
ser modificadas sempre que necessario. Este pensamento
encontra eco nas palavras de Zabala (1998: 193):
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De nenhum modo os recursos didaticos podem
substituir a atividade construtiva do professor, nem a
dos alunos, na aquisigéo da aprendizagem. Mas é uma
ferramenta importantissima que, bem utilizada, ndo
apenas potencializa este processo como oferece
1déias, propostas e sugestdes que enriquecem o tra-
balho profissional. Uma tarefa basica de que toda a
equipe docente deveria participar consistiria em estar
a par de todo tipo de materiais Gteis para a fungéo
educativa e em construir critérios basicos de analise
que permitam adotar decisdes fundamentais a
respeito da selegdo, do uso, da avaliagio e da
utilizagdo constante dos diversos recursos didaticos.

Desta forma, os avangos tecnologicos ampliam o con-
texto educacional ao oferecer possibilidades anteriormente
inimaginaveis. Porém, ndo se pode esquecer que ter mais
acesso a informagdo ndo garante as condigdes necessarias
para a devida aquisi¢do do conhecimento e muito menos na
formagio de cidaddos mais éticos, como argumenta Kenski
(2007 103):

Professor e aluno formam “equipes de trabalho” e pas-
sam a ser parceiros de um mesmo processo de construgio e
aprofundamento do conhecimento: aproveitar o interesse
natural dos jovens estudantes pelas tecnologias e utiliza-las
para transformar a sala de aula em espago de aprendizagem
ativa e de reflexdo coletiva; capacitar os alunos no apenas
para lidar com as novas exigéncias do mundo do trabalho,
mas, principalmente, para a produgdo e manipulagdo das
informagdes e para o posicionamento critico diante dessa
nova realidade.

Portanto, busca-se realizar uma reflexo a partir do uso
das tecnologias na pratica profissional e educativa, pois elas
diversificam e ampliam os compromissos do docente. Os
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professores precisam estar constantemente se informando,
estudando, avaliando e pesquisando as novas interfaces
tecnologicas que surgem a todo o momento, tornando-se
assim, um pesquisador de sua propria pratica, pois, ao
pesquisar com uma certa dose de curiosidade o docente
ultrapassa “os limites que lhe sdo peculiares do dominio
vital, e se torna fundante da produg¢io do conhecimento”
(Freire, 1996: 61).

Nesse contexto, os professores deparam-se com uma
nova realidade, pois so colocados a prova dia apos dia por
seus alunos, que encontram ao seu dispor muitas fontes de
informagéo, tanto por intermédio da literatura como das
midias tecnologicas/interativas. Dai porque, nas palavras de
Behrens, Maseto e Moran (2000: 71):

Em face da nova realidade, o professor devera ul-
trapassar seu papel autoritario, de dono da verdade,
para se tornar um investigador, um pesquisador do
conhecimento critico e reflexivo. O docente inovador
precisa ser criativo, articulador e, principalmente,
parceiro de seus alunos no processo de aprendizagem.
Nesta nova vislo, o professor deve mudar o foco do
ensinar para reproduzir conhecimento e passar a
preocupar-se com o aprender e, em especial o “apren-
der a aprender”, abrindo caminhos coletivos de busca
e investigagdo para a produgio do seu conhecimento
e do seu aluno.

Sendo assim, € notorio que as possibilidades de acesso
a rede informatizada sdo bem mais rapidas do que as que
foram oportunizadas aos nossos pais e antigos professores.
Dessa maneira, fica facil perceber que, como coloca
Behrens (2006: 20):
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A Revolugdo Tecnologica aliada a Sociedade do Co-
nhecimento provocou um grande encontro da Era
Oral, Escrita e Digital. Essa triangulagdo vem se
formando e tem como base o capital humano ou in-
telectual. Para tanto, a sociedade precisa proporcionar
processos de aprendizagem que envolvam a criagio
e a busca de talentos nos seres humanos.

Dessa forma, tanto o docente quanto o aprendiz podem
usufruir de uma nova forma de aprender e ensinar, traba-
lhando juntos e de forma interativa, buscando entender seus
conhecimentos adquiridos e, com base neles, encontrar
formas de melhoré-los, pois, como nos orienta Freire (1996:
22).

[...] na formagdo permanente dos professores, o
momento fundamental ¢ o da reflexéo critica sobre a
pratica. E pensando criticamente a pratica de hoje ou
de ontem que se pode melhorar a proxima pratica. O
proprio discurso tedrico, necessario a reflexéo criti-
ca, tem de ser tal modo concreto que quase se
confunde com a pratica. O seu “distanciamento” epis-
temolodgico da pratica enquanto objeto de sua analise
e maior comunicabilidade exercer em torno da
superacdo da ingenuidade pela rigorosidade. Por
outro lado, que quanto mais me assumo como estou
assim, mais me torno capaz de mudar, de promover-
-me, no caso, do estado de curiosidade ingénua para
o de curiosidade epistemologica. Ndo é possivel a
assungdo que o sujeito faz de si numa certa forma de
estar sendo sem a disponibilidade para mudar. Para
mudar e de cujo processo se faz necessariamente
sujeito também.
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Portanto, é importante que o docente reflita sobre sua
pratica pedagogica, visando promover atividades que agre-
guem essas trés perspetivas, ou seja, “repensar o que &
ensinado, 0 modo como os professores ensinam e 0 modo
de se avaliar o que os estudantes aprendem” Choti (2012:
28), para que essa configuragdo os torne capazes de acelerar
o processo de ensino e aprendizagem, bem como, levar o
estudante a reflexdo de sua propria aprendizagem.

Consideracdes Finais

Cientes de que a maior importancia no processo de
aprendizagem continuada € a transcri¢do e transposi¢io na
construgdo de um solido alicerce de conhecimento, onde
ndo importa a posi¢do que o professor ocupe, ou seja, que
ele se encontre em formagio ou ainda como formador, seu
aprendizado precisa ser constante. Diante desta realidade,
verificou-se por meio de leitura e pesquisa, principalmente
sobre a obra de Paulo Freire que, o impacto na pratica
pedagbgica de professores envolvidos e comprometidos
dar-se-a principalmente quando ele (o professor) torna-se
efetivamente um mediador do processo e permite aos seus
alunos assumir o controle sobre sua aprendizagem, que-
brando, dessa forma, velhos paradigmas que valorizavam a
memoria em detrimento do verdadeiro e real entendimento
dos temas aplicados. Dessa maneira, fica claro ao professor
que, de posse do processo de aprendizagem, o aluno é capaz
de aprender e perceber com clareza quando obteve um bom
entendimento sobre os conteudos propostos, ou quando
ainda necessita de maiores informagdes para alcanga-los,
sendo assim Freire (1996: 25), afirma que:

Este saber, o da importancia desses gestos que se
multiplicam diariamente nas tramas do espaco
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escolar, € algo sobre que teriamos de refletir seria-
mente. E uma pena que o carater socializante da
escola, o que ha de informal na experiéncia que se
vive nela, de formagéo ou deformagdo, seja negli-
genciado. Fala-se quase exclusivamente do ensino
dos contetdos, ensino, lamentavelmente quase sem-
pre entendido como transferéncia do saber. Creio que
uma das razoes que explicam este caso em torno do
que ocorre no espago-tempo da escola, que nio seja
a atividade ensinante, vem sendo uma compreensio
estreita do que é educagio e do que é aprender. No
fundo, passa despercebido a nos que foi aprendendo
socialmente que mulheres e homens, historicamente,
descobriram que € possivel ensinar. Se tivesse claro
para nos que foi aprendendo que percebemos ser
possivel ensinar, teriamos entendido com facilidade
aimportancia das experiéncias informais na formagao
permanente dos professores.

Pode-se dizer, entdo, que o professor em formagio con-
tinuada e atualizado em termos de tecnologia, podera ter
maior chance de acrescentar essa impressdo a identidade da
escola em que trabalha, e, consequentemente, provocar um
ambiente mais estimulante a todos os elementos que dela
participam, como um multiplicador de seu conhecimento.
Verifica-se durante todo este ensaio que, nio existem
modelos prontos para o trabalho docente e nem ferramentas
tdo poderosas que resolvam com veeméncia as dificuldades
encontradas em sua pratica profissional diaria. Por outro
lado, essas mesmas dificuldades instigam a utilizagdo de
recursos bastante diferenciados e construtivos que auxiliam
sobremaneira no processo educativo de forma a contribuir
para um ensino transformador e colaborativo. ¥ também em
fungdo desta nova realidade que cabera ao professor uma
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pesquisa incessante de recursos pedagogicamente apli-
caveis, no intuito de envolver e provocar a curiosidade dos
alunos alinhada as necessidades de uma produgdo de co-
nhecimento mais interessante, relevante e autbnoma.

Conclui-se, portanto, que a formagéo pedagdgica com o
uso da Tecnologias da Informagdo e Comunicagéo en-
contram respaldo pautadas sob e com auxilio das obras de
Paulo Freire que, ainda hoje implicam a adogdo de um novo
paradigma, que neste momento aponta para o paradigma da
complexidade e desafia os professores para uma docéncia
relevante e significativa que supere processos repetitivos e
acriticos e que permita o questionamento e a problema-
tizagdo da realidade circundante. Neste processo, cabe a
inclusdo dos recursos disponiveis na rede informatizada,
com seus diversos instrumentos, que servem tanto para a
formagdo dos professores como para auxiliar na docéncia
universitaria, que sugiram aos alunos a sua utilizagéo para
produzir conhecimento com criticidade, pois, a formagio
pedagogica critica e reflexiva propde a convivéncia com
miultiplas dimensdes e com diferentes visdes, exigindo
tolerdncia com o diferente e comprometimento com a trans-
formagdo da sociedade.

Dessa forma, este ensaio aponta alguns caminhos e
grandes desafios; um dos grandes desafios da educagdo com
a utilizagdo de Tecnologias da Informagdo e Comunicagio
e que atenda a um paradigma inovador aliados a Pedagogia
da “amorosidade” que foi a bandeira sempre erguida por
Paulo Freire, envolve a formagéo de pessoas para o posicio-
namento critico, a avaliagdo, a participacio e a interacéo,
que consigam trabalhar colaborativamente e facilitadas
pelas caracteristicas dessa modalidade de ensino, com
recursos e processos educativos que conduzam a autonomia
pessoal e intelectual do aluno, bem como para uma intera-
tividade com o grupo presencial, semi presencial ou
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totalmente virtual no qual estara inserido. Sendo assim, este
ensaio ndo se encerra em si mesmo, mas se abre para outras
possibilidades e continuidade de investigagdes, pois o tema
encontra eco nas necessidades atuais de uma escola cada
vez mais sem fronteiras e que vise uma formagdo académica
continuada e de relevédncia para os seus discentes e do-
centes.
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CAPITULO 6

EDUCACAO TRASFORMADORA: ENCONTROS E CONVER-
GENCIAS DAS OBRAS DE PAULO FREIRE E DE EDGAR
MORIN.

Marilda Aparecida Behrens

Resumo:

Os estudos realizados por Paulo Freire e por Edgar Mo-
rin tem sido objeto de intensas discussdes no Grupo de
Pesquisa PEFOP — Paradigmas Educacionais e Formagao
de Professores. A proposigdo da alianga entre abordagem
progressista e o paradigma da complexidade sdo temas que
incorporam a caminhada de reflexdes junto aos professores
universitarios que desejam buscar a transformagéo social
por meio da Educagéo. O grupo PEFOP desenvolve pes-
quisas baseadas numa caminhada continua de intervengo
junto a grupos de docentes universitarios, durante o pro-
cesso de formacdo continuada, no scrito sensu, em nivel de
Mestrado e Doutorado em Educagéo, na Pontificia Univer-
sidade Catolica do Parana-Brasil.

O grupo PEFOP tem como foco investigativo a pratica
pedagogica dos professores universitarios, em especial,
neste momento, a discussdo das contribui¢des de Freire e
de Morin, para consolidar, o processo de reconstrugo e mu-
danga da agdo docente em busca de um paradigma inovador
para ensinar e para aprender.
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A participagdo e o comprometimento dos professores
envolvidos permite a articulagdo continua num foérum
permanente de discussdo sobre a formagio pedagogica dos
docentes universitarios, neste momento, com propostas de
metodologias que acolham a interconexdo entre a aborda-
gem progressista, o paradigma da complexidade e a
transdisciplinaridade.

A convivéncia nos encontros do grupo de pesquisa
PEFOP e a conexdo deste com outros grupos de pesquisa,
nacionais e internacionais, gera o aprofundamento teérico
e pratico na reconstrugéo da pratica pedagogica. O processo
investigativo continuo deste grupo de professores focaliza
uma docéncia relevante, para tanto, buscam formagao peda-
gogica com visdo complexa e transdisciplinar.

Palavras-chave: Formacgdo Pedagogica; abordagem
progressista; paradigma da complexidade; Formagéo
Continuada.

Resumen:

Los estudios realizados por Paulo Freire y Edgar Morin
han sido objeto de intensos debates en el Grupo de Inves-
tigacion Paradigmas Educativos y Formacion del
Profesorado (PEFOP). La propuesta de una alianza entre el
enfoque progresivo y el paradigma de la complejidad son
temas que incorporan reflexiones a lo largo del viaje de los
profesores universitarios que deseen buscar el cambio social
a través de la educacion. El grupo PEFOP lleva a cabo
investigacion basada en una intervencion continua, cami-
nando con grupos de profesores en el proceso de educacion
continua en sentido estricto en el Master y el Doctorado en
Educacion en la Pontificia Universidad Catdlica de Parana,
Brasil.
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El grupo PEFOP se centra en la investigacion de la
practica pedagogica de los académicos, sobre todo, en este
momento, en la discusion de las contribuciones de Freire y
Morin, para consolidar el proceso de reconstruccion y el
cambio de la accion docente busca, por esso un paradigma
innovador para la ensefianza y para aprender.

La participacion y el compromiso de los profesores que
participan permiten una articulacion en un foro de discusion
permanente acerca de la formacion pedagogica de los
profesores universitarios; actualmente, con propuestas de
metodologias que tengan en cuenta la interconexion entre
el enfoque progresivo, el paradigma de la complejidad v
transdisciplinariedad.

La convivencia en las reuniones de investigacion del
grupo de PEFOP y la conexion con otros grupos de inves-
tigacion, nacionales e internacionales, genera enfoques
tedricos y practicos para la reconstruccion de la practica
pedagogica. El proceso de investigacion de este enfoque
continuo centra una docencia relevante tanto para buscar la
vision pedagodgica compleja y transdisciplinaria.

Palabras clave: Formacion Pedagogica; enfoque pro-
gressivo; paradigma de la complejidad; la formacion
continua.

Introducio

As manifestacOes dos professores durante os encontros
de pesquisa e de sala de aula, especialmente, na fase inicial,
sdo de inquietagdo, pois os docentes sdo desafiados por
meio de didlogos e discussdes abertas, e passam a ser ques-
tionados sobre sua maneira de ensinar e de aprender. Alguns
se surpreendem quando comegam a refletir e discutir sobre
os conhecimentos baseados nos referenciais que sustentam
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os paradigmas conservadores na docéncia. Em especial, os
professores que tem uma pratica pedagogica muito
conservadora e acreditam que estavam fazendo um bom
trabalho assentado na repeti¢do de conteudos abordados de
maneira acritica e reducionista. Na realidade, grande parte
dos docentes, caracteriza sua pratica pedagogica numa
logica disciplinar conservadora e fragmentada, ainda muito
presente nas escolas e nas universidades.

Na participagéo e envolvimento neste processo forma-
tivo, os professores sdo desafiados a refletir sobre a
necessidade de buscar uma mudanga paradigmatica que
possa superar a visdo disciplinar conservadora e partir para
a mudanga na agdo docente que contemple a utopia como
sonho possivel (Freire, 1996). Neste sentido, cabe o desafio
registrado no site do Instituto Paulo Freire (http:/www.
paulofreire.org/), no qual, encontra-se como missio:

A utopia que nos move é construir a cidadania pla-
netaria, a planetarizagdo, combatendo a injustiga
provocada pela globalizagio capitalista, educando
para a transformacéo social, a luz de uma nova cul-
tura politica, inspirada no legado freiriano, que
privilegia a escuta, o dialogo e promove uma vida
sustentavel e humanizadora.

O processo de mudanga na educagéo libertadora implica
na busca de um paradigma que envolva a procura de um
sonho possivel, a utopia, que permita oferecer a populacéo
um ensino com visdo libertadora, critica, complexa, entre-
lagando caminhos metodoldgicos que incluam as partes no
todo e que agreguem processos pedagogicos que acolham
a interdisciplinaridade com vistas a busca da transdisci-
plinaridade. Este desafio leva a buscar referenciais que
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sustentem essa mudanga paradigmatica, dentre os autores
que apresentam possibilidades de transformagéo da educa-
¢do, destacam-se Paulo Freire ¢ Edgar Morin. Assim,
optou-se por descrever o processo de encontro com estes
autores e o significado de cada autor no enfrentamento da
mudanga paradigmatica na pratica pedagdgica dos pro-
fessores universitarios.

Contextualizando o encontro com Paulo Feire

O educador brasileiro, Paulo Reglus Neves Freire, co-
nhecido como Paulo Freire, nasceu em Recife (1921) e
morreu em Sdo Paulo (1997). Como educador e fildsofo
brasileiro foi contemplado com a designagdo de Patrono da
Educagio Brasileira. Nasceu numa familia de classe média,
mas Freire vivenciou a pobreza e a fome na infancia, durante
a crise no Brasil em 1929, Mas esta experiéncia vivenciada
de convivéncia com as classes menos favorecidas, o levaria
a se preocupar com os mais pobres e o ajudaria a construir
seu revolucionario método de alfabetizagdio, conhecido no
mundo inteiro. Formado em Direito, foi professor de lingua
portuguesa, atuou como docente e diretor da escola publica
e lecionou em universidades do Brasil e de outros paises
(INSTITUTO PAULO FREIRE, 2013).

A trajetdria historica na Educagiio trilhada por Paulo
Freire (1921-1997) comega por volta dos anos cinquenta.
A expressio e influéncia deste educador no Brasil e no
mundo advém de sua proposicdo progressista da Educacéo,
recebeu o titulo de doutor honoris causa de 27 universida-
des no Brasil e no exterior, e seus livros ja foram traduzidos
em mais de 20 paises, um reconhecimento internacional de
sua obra e de sua pratica pedagogica. A vasta produgio
intelectual tem como foco central Educagdo transfor-
madora e a Pedagogia Libertadora, com visdo marxista e
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com objetivo claro de ajudar as classes oprimidas, para
tanto, delineou uma metodologia de alfabetizagéio que
permitisse o acesso mais rapido ao saber sistematizado,
mas que pudesse conscientizar os(as) alunos(as) do seu
papel no mundo, elucida-los e mobiliza-los politicamente
como sujeito historico. (INSTITUTO PAULO FREIRE,
2013).

A penetragdo de sua obra é impressionante e significativa
na América Latina, mas se estende para a Europa, a Africa,
a América Central, a Asia, entre outros continentes. Dentre
suas obras, destaca-se a “Pedagogia do Oprimido”, que
gerou grande impacto na educagdo brasileira na década de
setenta, escrita quando Paulo Freire ja se encontrava exilado
no Chile. Cabe ressaltar que a publicagdo desta obra e de
outras de expressiva representagdo nacional e internacional,
repercutiu e repercute, junto aos professores(as) que se
inspiraram e continuam se inspirando, mesmo depois de sua
morte, num movimento continuo de dentncia e de cons-
cientizagdo da populagdo em geral, por meio da proposigéo
da Educagio Transformadora.

A proposi¢do amorosa e aguerrida de uma educagéo
transformadora levou Freire a situagdes que marcaram sua
vida, pois a partir do impacto social e educacional de sua
proposta, o regime da ditadura decretado, em 1964, no
Brasil, determinou o exilio de Paulo Freire, facto que mar-
cou profundamente sua vida. O exilio deste educador se deu
primeiro no Chile e segundo os dados disponiveis no Insti-
tuto Paulo Freire (2013), o autor encontrou “um clima social
e politico favoravel ao desenvolvimento de suas teses”,
assim: “Desenvolveu, durante 5 anos, trabalhos em pro-
gramas de educagio de adultos no Instituto Chileno para a
Reforma Agraria (ICIRA). Fol ai que escreveu a sua prin-
cipal obra: Pedagogia do oprimido” (INSTITUTO PAULO
FREIRE, 2013).
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A magoa pelo exilio acompanhou o doce e amoroso
Paulo Freire, por diversos paises por todos os anos fora do
Brasil e, mesmo depois que regressou em 1980 ao seu pais.
Seu corpo morreu em 1997, mas sua obra continua ecoando
no presente permeando a luta dos educadores que buscam
a inclusdo e a justiga social no Brasil e no mundo.

O exilio de Paulo Freire, se por um lado marcou profun-
damente a injusti¢a com este educador, por outro lado, forgou
a insercéo deste expressivo professor em outros paises, como
a America Latina, a Europa e na Affica, entre outros, facto
que permitiu disseminar a luta por uma educagdo trans-
formadora e critica, em busca da continua missdo da
construgdo de um mundo mais justo e igualitario. No retorno
ao Brasil, suas palavras focalizaram por diversas vezes, a
repugnéncia que sentia ao assistir homens e mulheres e, em
especial, as criangas, morrendo de fome no mundo. A con-
vivéncia com este professor/educador permitiu que pudesse
presenciar em varios momentos, o registro da grande
indignagdo e magoa por ter sido exilado de seu pais.

O meu contato presencial com Paulo Freire ocorreu, em
especial, com o ingresso no Mestrado em Educagdo, em
1989, na Pontificia Universidade Catolica de Sdo Paulo
(PUCSP). Este facto originou o privilégio de conviver aca-
demicamente com Paulo Freire que atuava na época como
Secretario de Educagio do Estado de Sdo Paulo, mas que
frequentava seguidamente a PUCSP, por fazer parte do
corpo docente da Pés-Graduagdo em Educagdo. Continuei
com este convivio, em 1994, quando ingressei no doutorado
em Educag¢do, na mesma universidade e tive a oportunidade
de continuar coexistindo com Paulo Freire e sua obra, pois
neste momento, este grande educador ja tinha regressado
para a docéncia e atuava mais de perto como lider e arti-
culador junto ao grupo de docentes e alunos(as) do
Programa de Pos-Graduagido em Educagfo.
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O encontro com Paulo Freire e com sua obra impactou
minha formagdo e continua sustentando minha docéncia.
Este compromisso gerou a busca do envolvimento dos
professores universitarios que frequentam os processos de
formagdo continuada, nos quais atuo como professora e
pesquisadora, seja no strito sensu ou no lato sensu, minis-
trando aulas junto aos alunos(as) de Pedagogia, para propor
uma agdo educativa sustentada pela educagéo libertadora e
humanizada.

O aprofundamento dos estudos numa abordagem liber-
tadora na Educagdo adveio desses encontros académicos em
seus diferentes matizes, e, esses momentos, outorgaram
uma marca profunda de compromisso continuo com a pro-
posta de educagdo progressista, critica e democratica.

O pacto com os menos favorecidos marcou a luta pela
educagio proposta por Paulo Freire e esteve presente na sua
historia como educador politico, e por este compromisso foi
destacado nos diversos paises nos quais atuou antes e depois
do periodo do exilio. A sua volta para o Brasil foi marcada
por uma intensificagdo no trabalho pela educagio trans-
formadora. A convivéncia com este educador, na PUCSP,
permite afirmar que sua dogura e humildade transpareciam
tanto em dialogos pelos corredores, como na sala de aula
ou em seminarios e congressos. Pela experiéncia viven-
ciada, afirma-se que esse educador sempre destacou um
amor incondicional pelo povo brasileiro e pela populagio
carente, em geral, e assim viveu para cumprir coerentemen-
te essa missdo até o final de sua vida.

A vigorosidade de sua luta sempre focalizou a educagio
das camadas populares menos favorecidas designadas
incorretamente como “as minorias”. O meu primeiro encon-
tro presencial com Paulo Freire foi durante um seminario
como aluna dele na PUCSP, este evento envolveu uma
discussdo critica, sobre a designacgéo de “minorias” para as
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classes populares. Nesta ocasido, Freire indagou o grupo de
educadores que estavam na discussdo, com o seguinte
questionamento: Os (as) professores (as) podem chamar o
povo que se constituem nas camadas populares como
“minorias”? Claro que se trata de um grande equivoco, pois
infelizmente, os menos favorecidos ainda sdo a maioria no
Brasil e no mundo, esta fértil discussdo entre pares passou
a acompanhar meus escritos e a defesa de uma docéncia
solidaria, com foco nos alunos e alunas, como sujeitos his-
toricos, sem rotulos, sem segrega-los, mas os considerando
como cidaddos do mundo.

Em sua volta ao Brasil, escreveu varias obras, das quais,
destaca-se a Pedagogia da Esperanga, publicada em 1992:
Um reencontro com a pedagogia do oprimido. Na obra
Pedagogia da Fsperanga relata o percurso que realizou por
quase trés décadas nos mais diferentes paises como educa-
dor, descreve, assim, o longo e diversificado caminho
educativo no processo da proposta da Pedagogia do Opri-
mido. Analisa no livro, suas experiéncias pedagogicas e
apresenta sua intervengdio no mundo, propondo e atuando
com vistas a propaga¢do de uma pedagogia baseada na
educagdo transformadora, bem como, apresenta a neces-
sidade da esperanga e do sonho para a existéncia humana e
necessidade de lutar para buscar um mundo melhor e mais
fraterno. Defende que a esperanga é uma necessidade onto-
logica, pois sem esperanga ndo podemos sequer comegar a
luta, o combate, o embate, neste sentido, a esperanga
impulsiona o poder de transformar, e nas palavras de Freire
(1992: 11) “enquanto necessidade ontologica a esperanca
precisa da pratica para tornar-se concretude historica”. E,
no mesmo sentido, complementa “como programa, a deses-
peranga nos imobiliza e nos faz sucumbir no fatalismo onde
ndo ¢ possivel juntar as forgas indispensaveis ao embate
recriador do mundo” (1992: 10).
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Nesta obra justifica o posiclonamento que assumiu a
partir da critica que sofreu por designar os professores, em
geral, no género masculino, e por isto foi acusado de
ideologia machista, assim explicou: “Ora, quando falo
homem, a mulher necessariamente esta incluida” (Freire,
1992: 67), entretanto, a partir deste dialogo com a co-
munidade, reconhece sua divida com as mulheres e passa a
designar em diferentes espagos, em discursos, nos con-
gressos, na sala de aula, o ser humano incluindo os dois
géneros, os homens e as mulheres, os professores e as
professoras, os alunos e alunas e, este procedimento, acom-
panhou também a escrita de suas obras.

Outra obra impactante “Pedagogia da Autonomia: sa-
beres necessarios a pratica educativa™ (1996), foi sua altima
obra publicada em vida, reine a descri¢do das experiéncias
que valorizam a curiosidade dos educandos e educadores,
condena a rigidez dos interesses capitalistas, defende o
posicionamento ético e uma educagiio voltada aos menos
favorecidos. Apresenta ainda uma reflexdo sobre a relagio
entre educadores e educandos e elabora propostas de prati-
cas pedagdgicas, sempre orientadas por uma ética universal,
que desenvolvem a autonomia, a capacidade critica e a valo-
rizagdo da cultura e conhecimentos empiricos.

Nesta obra, Freire explica suas razdes para analisar a
pratica pedagdgica do professor em relagdo a autonomia de
ser e de saber do educando e enfatiza a necessidade de
respeito ao conhecimento que o aluno traz para a escola,
visto ser ele um sujeito social e histdrico. Assim, alerta
Freire (1996) que “formar ¢ muito mais do que puramente
treinar o educando no desempenho de destrezas” (p.15).
Detine como essencial para o trabalho docente, o necessario
posicionamento ético e defende a ideia de que o professor
deve buscar a “ética universal do ser humano” (p. 16).
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Compde a obra com referenciais fundamentais para a
pratica docente, e assim instiga o(a) leitor(a) a refletir sobre
sua pratica e acrescentar a seu trabalho outros pontos im-
portantes, pois para Freire (1996) “Nio ha docéncia sem
discéncia, as duas se explicam, e seus sujeitos, apesar das
diferengas que os conotam, néo se reduzem a condigdo de
objeto, um do outro. Quem ensina aprende ao ensinar, e
quem aprende ensina ao aprender” (p.25). Outra contri-
buicdo significativa é a proposi¢do de que “quem forma se
forma e re-forma ao formar, e quem é formado forma-se e
forma ao ser formado™ (p.25). Defende que o ensino ndo
depende exclusivamente do professor e que a aprendizagem
ndo € algo apenas de aluno.

A docéncia depende de rigor metodico e intelectual, pois
segundo Freire (1996) o educador deve estudar sempre e
ser reflexivo sobre sua pratica, desenvolver para si proprio
o habito de pesquisar, enquanto sujeito curioso deve buscar
o saber de maneira critica, deixando de lado a interpretagio
focada na consciéncia ingénua. Freire (1996) orienta os
professores e as professoras a optarem por uma linha meto-
dologica de estudar e entender o mundo, relacionando os
conhecimentos adquiridos com a realidade de sua vida, da
sua comunidade e da sociedade, para tanto, os docentes
precisam entender que “ndo ha ensino sem pesquisa nem
pesquisa sem ensino” (p. 32).

O saber pensar envolve o duvidar de suas proprias
certezas, questionar suas verdades, com esta atitude os
docentes contaminam os alunos e alunas a desenvolver o
mesmo espirito. Segundo Freire (1996: 31):

O professor que pensa certo deixa transparecer aos

educandos que uma das bonitezas de nossa maneira
de estar no mundo e com o mundo, como seres his-
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toricos, € a capacidade de, intervindo no mundo,
conhecer o mundo (...) Ensinar, aprender e pesquisar
lidam com dois momentos: o em que se aprende o
conhecimento ja existente e o em que se trabalha a
produgdo do conhecimento ainda ndo existente.

As indagagdes e as inquietagdes acompanham um edu-
cador progressista que se propde a produzir conhecimento
para transformar a realidade, neste sentido Freire (1996: 66)
destaca:

O respeito a autonomia e a dignidade de cada um é
imperativo ético e ndo um favor que podemos ou néo
conceder uns aos outros (...). O professor que desres-
peita a curiosidade do educando, o seu gosto estético,
a sua inquietude, a sua linguagem, mais precisamente,
a sua sintaxe e a sua prosodia; o professor que ironiza
o aluno, que o minimiza, que manda que “ele se
ponha em seu lugar” ao mais ténue sinal de sua
rebeldia legitima, tanto quanto o professor que se
exime do cumprimento de seu dever de propor limites
a liberdade do aluno, que se furta ao dever de ensinar,
de estar respeitosamente presente a experiéncia
formadora do educando, transgride os principios
fundamentalmente éticos de nossa existéncia.

Os ensinamentos acompanham a formagio de profes-
sores, ainda depois da morte de Freire foram publicados
livros a partir de escritos deixados pelo educador, e que fo-
ram organizado e publicados por Ana Maria Freire, dos
quais, destacam-se: “Pedagogia da indignagdo: cartas
pedagogicas e outros pos-escritos” e “Pedagogia dos
Sonhos Possiveis”. A contribuigdo do livro “Pedagogia da
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indignagdo: cartas pedagogicas e outros pos-escritos”,
publicada em 2001, permitiu reunir os registros de escritos
deixados pelo autor, assim, no prefacio Ana Maria Freire
alerta que: “Nao podemos esquecer que Paulo sempre dizia
que as verdadeiras agdes éticas e genuinamente humanas
nascem de dois sentimentos contraditorios e so deles: do
amor e da raiva.” (2001: 6). A propriedade de denominar
esta obra com o termo indignagdo advém da defesa de
Freire quando projeta os movimentos de amor e a raiva, ou
seja, de repulsa e de luta contra a injusti¢a social. O amor
que move e que constrol e a raiva que mobiliza, provoca,
impulsiona sdo agdes que sustentam o processo de
transformagdo. Ao reagir, os docentes podem desencadear
uma agéo movida pelo compromisso e pela amorosidade,
que mobiliza os(as) alunos(as) no sentido de construir uma
sociedade mais justa e igualitaria. O pensamento ainda
muito presente de Paulo Freire provoca a comunidade
académica para continuar a se indignar e agir em busca do
direito de educagdo de qualidade para todos.

Na outra obra denominada “Pedagogia dos Sonhos
Possiveis” (2001) publicada pos-morte, foi organizada por
Ana Maria Freire e retine outros escritos deixados por Paulo
Freire. Neste livro sdo apresentados ensaios, conferéncias,
entrevistas, falas e entrevistas transcritas que tratam de te-
mas que obstinadamente acompanharam este educador ao
longo de sua vida e em seu dizer, optar pelo sonho possivel
é ja criar possibilidade de transformar a educagio. Além
disso, a obra acolhe ainda, o registro de dialogos, cartas,
depoimentos de diferentes momentos de sua intervengfo no
mundo.

Nestes escritos, alerta que a educagio ndo é a chave e
nem a alavanca da transformagdo social, mas que € in-
dispensavel para essa realizagdo, neste contexto, Freire
(2001: 36), esclarece: “A pratica educacional ndo € o tnico
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caminho a transformagdo social necessaria a conquista dos
direitos humanos. Contudo acredito que, sem ela, jamais
havera transformagéo social”. A énfase na educagfo precisa
recair na paixdo pela investigagdo do conhecimento e na
postura ética que torne os alunos/alunas e professo-
res/professoras envolvidos(as) e comprometidos(as) com os
destinos da humanidade.

Acredita-se que Paulo Freire foi um educador que ante-
cipou os tempos e procurou contribuir com os professores
no Brasil e no mundo, desde a década de cinquenta do sé-
culo XX e ainda tem sido motivo de muito estudo e
discussdo no século XXI. Mesmo com sua auséncia fisica,
suas obras continuam a inspirar os(as) professores(as)
engajados(as) na defesa da Educagdo, em especial, no que
se refere ao direito de acesso a escolarizagdo de qualidade
oferecida as criancas, aos homens e mulheres e, em es-
pecial, aos analfabetos e os menos favorecidos.

A influéncia de seus ensinamentos registrada desde
1959, se mantém ha cinquenta anos e suas obras continuam
a seduzir os educadores que desejam uma escola relevante
e significativa na emancipag¢do da comunidade e na busca
de uma melhor qualidade de vida. No século XXI, esta
missdo se amplia, pois a convivéncia dos(as) docentes com
a dura realidade da sociedade competitiva, a acentuada
gandncia empresarial e miopia ecologica leva a buscar na
obra de Paulo Freire inspiragio e subsidios para construir
caminhos que promovam a transformacéo da sociedade por
meio da Educagéo.

A vida de Paulo Freire foi marcada pelo ideal, pois este
educador antecipou o movimento de dentncia sobre os
processos de opressdo, de injusti¢a, de desigualdade e de
desrespeito imposto a humanidade pela sociedade capita-
lista e, em especial, pelos governos ditatoriais. Suas ligdes
de vida se perpetuam no seu poés-morte, pois levam os edu-
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cadores a continuar a luta pela superagdo da degradagéo e
destrui¢do de homens e mulheres, especialmente, ocasio-
nadas pelos impactos gerados pela sociedade capitalista. As
relagdes de poder exacerbados, desencadeadas no mundo
do acamulo do capital, ou seja, os processos de adquirir e
de “ter” desenfreado isolam o processo de “ser”. Esse movi-
mento competitivo capitalista tem ocasionado um processo
social degenerativo que precisa urgente da agdo critica
dos(as) educadores(as) na superagdo das desigualdades.
Nesse contexto, cabe a sociedade propor processos de rees-
truturagdo que levem a recuperar a visdo do todo e a
reconstrug¢do de uma sociedade mais humana e igualitaria.
Sem duvida, a educagdio na visdo freiriana tem um papel
relevante neste processo reconstrutivo de transformagao da
sociedade, em especial, na busca de numa melhor qualidade
de vida para a humanidade e para o planeta.

Educacio transformadora sustentada pela aborda-
gem progressista

A educagdo transformadora tem como sustentagio epis-
temologica a abordagem progressista e, no Brasil, tem forte
influéncia da proposi¢do de Paulo Freire. A proposta da
tendéncia pedagodgica progressista tem como marcos
tedricos fundamentais: a pedagogia critica, a relagio dialo-
gica e 0 sujeito como construtor de sua historia, entre
outros. A possibilidade do dialogo cria espagos para o livre
arbitrio de fazer escolhas que sdo imprescindiveis para tri-
lhar caminhos reflexivos, criticos e criativos nos processos
de ensino e na aprendizagem. Para Freire (1992: 81):
“Ensinar ¢ assim a forma que toma o ato do conhecimento
que o (a) professor (a) necessariamente faz na busca de
saber o que ensina para provocar nos alunos o seu ato de
conhecimento também. Por isso, ensinar é um ato criador,
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um ato critico e ndo mecénico”. E pela atuagdo do professor
na pratica cognoscente que os educandos vdo se tornando
sujeitos criticos. O grande encontro dialogico entre profes-
sores(as) e alunos(as) leva a entender a reflexdo de Freire
(1992: 112), quando afirma: “Uns ensinam e, ao fazé-lo,
aprendem. Outros aprendem e, ao fazé-lo, ensinam”.

A abordagem progressista defende que o aluno(a) é um
participe da agdo educativa, pois em parceira com o(a)
professor(a) atua e se envolve num processo intermitente
de dialogo, investigagdo e discusséo coletiva para buscar a
produgio do conhecimento. O aluno na visdo progressista
caracteriza-se como um sujeito ativo, sério e criativo e se
torna um sujeito critico no ato do conhecimento, nesse
sentido, atua de maneira dindmica e participativa no
processo. Assim, os alunos tornam-se corresponsaveis pela
sua propria aprendizagem (Behrens, 2005).

O professor progressista ao oferecer a liberdade de ex-
pressdo, cria espagos para a conscientizagiio e estimula a
participagdo respeitosa e efetiva, neste sentido, instiga os
alunos a adquirir confianga em si mesmo e possibilita a vi-
véncia da relagdo dialdégica com seus colegas e com ele
mesmo. O dialogo eixo do processo educativo necessario e
significativo na educago transformadora, precisa ser visto
como um ato de amor, pois os momentos de discussdo per-
mitem a geracdo de um compromisso entre pares, ou seja,
num processo coletivo, todos tem espago para manifestar
seus posicionamentos, falam e ouvem e mesmo que néo
concordem com o outro, respeitam que ele pense a partir de
seu contexto, de sua experiéncia, de sua vivéncia, de sua
cultura. Com essa visdo os(as) alunos(as) ndo tem que
pensar igual, o professor progressista acolhe, inclui e busca
a unidade na diversidade, ou seja, discute o que une aquele
grupo de alunos, entdo o foco néo esta nas diferengas, mas
na valorizagdo do ser como sujeito historico no seu contex-
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to, com sua cultura e suas caracteristicas. O dialogo,
segundo Freire (1970) ndo tem o papel de domesticar, mas
acolher as falas e conscientizar os(as) alunos(as) para um
processo de responsabilidade com a transformagéo, pois os
homens e as mulheres se educam entre si mediatizados pelo
seu contexto, ou seja, em suas significativas palavras: “Nin-
guém educa ninguém, ninguém educa a si mesmo, os homens
se educam entre si, mediatizados pelo mundo”( p. 68)

Na relagdo dialogica encharcada de amorosidade (Freire,
1992), os(as) professores(as) e os(as) alunos(as), esta-
belecem por meio de uma legitima parceria, um processo
de confianga, e, juntos, crescem e se educam mutuamente.
O educador critico, exigente, amoroso e coerente entende a
pratica educativa em sua totalidade, tem responsabilidade
social de permitir avangos para que os alunos possam pela
mediagéo do professor, acessar os conhecimentos, mas tam-
bém que se tornem cidaddos auténomos para aprender ao
longo da vida. O didlogo entre professor e alunos entdo se
torna a forga propulsora de uma aprendizagem significativa
e contempla os trabalhos coletivos, as parcerias e a parti-
cipacdo critica e reflexiva em busca da produgdo do
conhecimento.

Neste processo de mudanga também o(a) professor(a)
precisa tornar-se um investigador, um pesquisador critico e
reflexivo para ser criativo, articulador e, principalmente,
parceiro de seus alunos(as) no processo de aprendizagem.
O(a) professor(a) necessita da alianga entre o ensinar e o
aprender, para tanto necessita conectar a teoria e a pratica,
como preocupagdo essencial do processo pedagogico, e
assim, focalizar o aprender e, em especial, o “aprender a
aprender”, abrindo caminhos individuais e coletivos de
busca e investigagdo para a produgdo do conhecimento. Por
sua vez, o(a) aluno(a) precisa ultrapassar o papel passivo de
repetidor fiel dos ensinamentos do professor e tornar-se um
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pesquisador autdnomo e atuante a partir das problemati-
zagdes propostas na metodologia.

A opgo por uma metodologia que atenda a abordagem
progressista possibita os processos de articular e mediar o
aprender a aprender, mas, principalmente, de maneira
critica, baseada na relagdo dialogica, instigar a formagdo de
jovens para a indignagio e a inconformidade frente as
injustigas sociais, tendo em vista a construgéo de processos
educativos que levem a autonomia pessoal e intelectual e a
busca de agdes que transformem a realidade. Com relacéo
a este desafio de renovagdo metodologica, Behrens (2006:
26), aponta para processos de aprendizagens que envolvam
a produgdo do conhecimento critica, reflexiva e transfor-
madora. E acrescenta:

Almejam-se ambientes educativos que superem a
fungdo de oferecer aprendizagens baseadas em factos
ou habilidades e que busquem um estado de conexio
com a vida, respeitando a diversidade na unidade,
impregnando os alunos com a experiéncia de ser, de
pertencer e de cuidar do universo, sendo sensivel,
tendo compaixdo com seus semelhantes e consigo
proprio.

A formagdo de individuos cooperativos, solidarios e
fraternos depende dos(as) profissionais da educagdo que
precisam estar preocupados com a mudanga paradigmatica
e, para tanto, tem como maior missdo a formagdo para
consciéncia critica, que permita o estimulo para a par-
ticipagfio responsavel dos(as) aluno(as) nos processos
culturais, sociais, politicos e, principalmente, nos ambientes
educativos. Para Freire (1967), o individuo precisa lutar
para usufruir do seu direito de liberdade de ser, de falar,
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questionar, modificar, e assim, criar a oportunidade de mu-
dar sua vida e sua realidade social.

Na obra “Medo ¢ ousadia o cotidiano do professor”,
Freire dialoga com Shor (1986: 86), distingue a concepgio
que norteia a pratica pedagogica do docente e esclarece:

O educador tradicional e o educador democratico t2m
ambos de ser competentes na habilidade de educar os
estudantes quanto as qualificagdes que os empregos
exigem. Mas, o tradicional faz isso com uma ideo-
logia que se preocupa com a preservagdo da ordem
estabelecida. O educador libertador procurara ser
eficiente na formagdo dos educandos cientifica e
tecnicamente, mas tentara desvendar a ideologia
envolvida nas proprias expectativas dos estudantes,

O educador libertador se torna essencial como mediador
do processo educativo, para tanto, Freire (1992: 97) contri-
bui com a reflexdo: “N&o posso entender os homens e as
mulheres, a nfio ser mais do que simplesmente vivendo, his-
torica, cultural e socialmente existindo, como seres
fazedores do seu caminho que, ao fazé-lo, se expdem ou se
entregam aos ‘caminhos’ que estdo fazendo e que assim os
refaz também”. Nesta perspectiva, os(as) alunos(as) sdo
participes da constru¢io do processo educativo, da demo-
cratizagdo na sociedade e do respeito necessario para
preservagdo do planeta.

Contextualizando o encontro académico com Edgar
Morin

Os estudos sobre as obras de Edgar Morin iniciaram
durante o doutorado na PUCSP, em 1992, exatamente junto
com os(as) professores(as) que compdem o grupo de edu-
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cadores exponenciais que foram liderados por Paulo Feire
e continuam sendo fiéis aos seus ensinamentos. Trata-se de
docentes competentes e de grande expressio no Brasil e no
mundo, no movimento continuo da escola progressista,
portanto, na busca da educagdo transformadora. Os avan-
¢os do mundo exigem a ampliagdo do referencial tedrico e
pratico, assim, ainda como doutoranda, por proposta do
professor Dr. Marcos Masetto, iniciei a investigagdo sobre
o paradigma da complexidade, proposto por Edgar Morin.

A distingdo de Morin, sobre outros autores que investi-
gam paradigmas inovadores na ciéncia e, por consequéncia
na Educagdo, como Capra (1996), Boaventura Santos
(1987) que estudam a complexidade, adveio do encontro de
sua proposta com a busca de uma educagéo emancipadora,
responsavel e democratica. O primeiro contato presencial
com este autor foi durante sua vinda ao Brasil, em 1998, pa-
ra realizar uma conferéncia junto aos educadores do Grupo
Marista, mantenedora da Pontificia Universidade Catolica
da Parana (PUCPR), comunidade universitaria em que atuo
ha 38 anos, como docente e gestora, na Graduagéo e na Pos-
-Graduag@o em Educagio. Uma vida de caminhada pessoal
e profissional dedicada a formagéo da pratica pedagogica
de docentes universitarios, na busca da formagfo de pro-
fissionais competentes e cidaddos virtuosos e de gente boa,
atendendo a missdo educativa da PUCPR.

A nvestigagdo junto as obras de Edgar Morin, pseu-
donimo que utilizou ao longo de sua vida, levou a buscar
sua biografia e assim foi possivel conhecer seu nome real,
ou seja, Edgar Nahoum, Teve atuagéio como antropoélogo,
socidlogo e filosofo, segundo dados biograficos apresen-
tados por Petraglia (2008), nasceu em Paris, em 1921, filho
de pais espanhdis de religido judaica, teve sua infancia
marcada pelo preconceito e as humilhagdes que sofria na
escola devido a sua origem judaica. Aos nove anos de idade,
perdeu a sua mie, facto que marcou profundamente sua
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vida, e assim crianga ainda, passou a conviver também com
a tristeza provocada pela morte.

O educador Edgar Morin, formou-gse em Direito, His-
toria e Geografia, realizou estudos em Filosofia, Sociologia
e Epistemologia. Durante a Segunda Guerra Mundial, par-
ticipou da Resisténcia Francesa, de maneira critica, e assim
sofreu perseguigdes politicas, facto que o levou a utilizar o
pseuddnimo ou codinome Morin, entre 1942 e 1944, em
especial, porque participou da Resisténcia, como tenente
das forgas combatentes francesas (Petraglia, 2008).

Na comunidade educacional mundial, Edgar Morin tem
sido considerado como um dos mais importantes pensa-
dores que continua vivo e liderando, na Franga, um grande
grupo de pesquisa, sobre os novos paradigmas da ciéncia,
em especial, neste momento, o paradigma da complexidade.
Mas, cabe ressaltar que nas ultimas décadas suas obras
repercutem no mundo todo, entre os educadores e os demais
clentistas.

Sua extensa obra envolve mais de trinta livros, o pri-
meiro, “L’'An zéro de I'Allemagne” (“O Ano Zero na
Alemanha”), publicado em 1946, no qual descreve a situa-
¢do do povo alemdo no pos-guerra. A principal obra de
Edgar Morin “La Méthode” em portugués, “0 Método”,
comega a ser escrita em 1973, e se alonga por 35 anos cons-
tituindo seis volumes. O impacto desta colegio se mantem
até os dias de hoje, pois se trata de uma das maiores obras
disponivel de Epistemologia. Acredita-se que a contri-
bui¢fio mais significativa de Morin, dentre muitas outras,
foi 4 defesa de uma transformagdo epistemolodgica na
educagio e, por questionar o fechamento ideoldgico e
paradigmatico das ciéncias e suas repercussdes. O autor
discute os paradigmas conservadores baseados no
pensamento reducionista newtoniano-cartesiano e os para-
digmas inovadores baseados na visdo complexa e
transdisciplinar,



ROSANNA BARROS & DEISE CHOTI (ORGS.)

As obras de Morin influenciam a minha pratica pe-
dagogica e minha vida como pesquisadora, mas destaca-se
dentre suas publicagdes “Os sete saheres necessdarios a
educagdo do futuro” (2000), na qual, o autor apresenta o
novo paradigma da ciéncia baseada na fisica quéntica,
denominado como emergente ou da complexidade. Ao
longo do livro apresenta sete principios de discussdo: As
cegueiras do conhecimento: o erro e a ilusdo; Os principios
do conhecimento pertinente; Ensinar a condigdo humana;
Ensinar a identidade terrena; Enfrentar as incertezas;
Ensinar a compreensdo; A ética do género humano.

Dentre os principios, todos pertinentes, Morin (2000)
adverte os educadores sobre as cegueiras paradigmaticas e
mostra como os paradigmas influenciam e controlam a cién-
cia e podem gerar ilusdes. Para fugir das cegueiras e das
ilusdes, recomenda a atengfo sobre todos os aspectos que
envolvem os problemas, ou seja, numa visdo geral, os
ambitos antropologicos, politicos, sociais ou historicos.
Morin (2000) acrescenta outros pontos relevantes, mas
destaca-se aqui “Os principios do conhecimento perti-
nente”, pois o autor trabalha as questdes norteadoras do
paradigma da complexidade, em especial, quando comenta
a importancia do contexto, do global, do multidimensional,
do complexo, e alerta sobre o comprometimento do conhe-
cimento dividido em disciplinas, que muitas vezes, impede
de entender a totalidade, assim, recomenda a recomposigio
entre as partes e o todo e suas relagdes num mundo com-
plexo.

Educacio transformadora sustentada pela visio
complexa

A caminhada paradigmatica é apresentada por Morin
com as perspetivas conservadoras e as inovadoras. A visdio
conservadora advém do paradigma newtoniano-cartesiano
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como forte influéncia do movimento da ciéncia, ainda do-
minante, em quase todas as areas do conhecimento, tem
comao eixo central a cientificidade e a matematizagio dos
fendmenos, em geral. Com forte caracteristica positivista,
o paradigma conservador, acentuou a visdo do universo e
seus fendmenos de maneira racional e objetiva. No dizer de
Cardoso (1995), o paradigma newtoniano-cartesiano levou
ao culto do intelecto e o exilio do coragfo. Na viso estatica
e ordenada newtoniano-cartesiana, 0 mundo € visto como
uma magquina cheia de engrenagens que trabalham isoladas
umas das outras, pois as operagdes séo regradas e deter-
minadas por meio de leis fisicas e matematicas.

O postulado da visdo determinista e conservadora que
acompanhou a ciéncia durante o século X VIII, XIX e, gran-
de parte, do século XX, neste sentido, contaminou todas as
areas do conhecimento, também a educagdo e a docéncia,
caracterizadas por atitudes autoritarias e a firmeza na defesa
das verdades absolutas e inquestionaveis (Morin, 2000). No
velho paradigma as agdes docentes foram baseadas em
metodologias que acolhiam atividades focadas na raciona-
lidade, na quantificagdo, na mensuragéo, precisdo, rigor e
objetividade. Nos ultimos quatro séculos, a ciéncia gerou
uma visdo equivocada de que o mundo € previsivel. Morin
(2001: 15) coloca que na escola

[...] nos ensinam a isolar os objetos (do seu meio
ambiente), a separar as disciplinas (em vez de reco-
nhecer suas correlagdes), a dissociar os problemas,
em vez de reunir e integrar, Obrigam-nos a reduzir o
complexo ao simples, isto é, a separar o0 que esta
ligado; a decompor, e ndo a recompor; a eliminar tudo
0 que causa desordens ou contradi¢des em nosso
entendimento.
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Os sistemas educativos refletem também o movimento
da ciéncia, com a proposigéo reducionista de estudar a parte
em detrimento da visdo do todo. As escolas, em todo o mun-
do, atenderam ao modelo e foram organizadas repartindo o
conhecimento em Aareas, as areas em Cursos, 0S Cursos em
semestres, os semestres em disciplinas, as disciplinas em
unidades, entre outras fragmentagdes. Esse paradigma
caracteriza-se por um curriculo linear, subdividido em
periodos e disciplinas e, que permite também que os pro-
fessores trabalhem isoladamente na sua sala de aula
(Behrens, 2005).

A pratica pedagogica dos(as) docentes que atendem a
visdio newtoniano-cartesiana se reflete numa agio docente
focalizada nas agdes metodologicas baseadas no “escute,
leia, decore e repita” (Behrens, 2006), que ndo pode mais
dar conta da formacdo académica dos(as) estudantes exigida
pela sociedade nestas Gltimas décadas. Por consequéncia,
segundo Behrens (2005) o paradigma conservador influen-
ciou a Educagiio e levou os(as) docentes de todos os niveis
de ensino a utilizarem metodologias assentadas na repro-
dugdo do conhecimento, na copia, na memorizagdo € na
fragmentagdo. Esse paradigma propds caminhos racionais
e objetivos levando ao exilio da subjetividade, dos sen-
timentos, da afei¢do, da amorosidade, entre outros. A
influéncia do paradigma conservador e dominante foi acen-
tuada com a visdo positivista que caracteriza a racionalidade
cientifica, pregando a objetividade e a submisséo do co-
nhecimento focado numa visdo reducionista do universo.

A pratica pedagogica influenciada pelo pensamento
newtoniano-cartesiano fragmentou o saber, repartindo o
todo, dividindo as atividades em tarefas estanques, subdi-
vidiu as tarefas em atos isolados. O(a) aluno(a), por muitas
vezes, demora muito para entender o significado daquela
parte no todo. Acredita-se que o paradigma newtoniano-
-cartesiano se caracterizou como uma trajetoria necessaria
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no processo evolutivo do pensamento humano e ndo como
um erro historico. No entanto, ndo se pode negar que este
movimento paradigmatico contagion com uma visio secta-
ria, objetiva e determinista grande parte do conhecimento
produzido pela humanidade, durante os ultimos quatro
séculos e este facto influenciou todas as areas do conhe-
cimento.

A proposicédo educacional, de Edgar Morin, se reflete ao
longo da escrita de suas obras. Mas, o impacto e relevincia
do livro “Os sete saberes necessarios a educagéo do fu-
turo”, escrito em 2000, exige que seja distinguida entre
outras, como pesquisadora, esta obra influenciou pro-
fundamente a minha produgdo de conhecimento e a do
grupo de pesquisa que coordeno, pois, o autor apresenta o
novo paradigma da ciéncia baseada na fisica quéntica,
denominado como emergente ou da complexidade. Esta
denominacdo de paradigma complexo inovador é também
acompanhada por Capra (1996; 2002) e por Boaventura
Santos (1997). Segundo Morin (2000) os pressupostos que
caracterizam o paradigma da complexidade sdo inumeros,
dos quais: a indivisibilidade do universo, a visdo do todo, a
interconexdo, o inter-relacionamento, a relatividade, o con-
texto ou contextualizagdo, a problematizagdo, participagio,
a aprendizagem significativa, o movimento, as parcerias, a
visiio de rede, a visdo de teia, a conexdo, a abordagem pro-
gressista, sistémica e holistica, entre outros.

O paradigma da complexidade busca a visdo de todo e a
produgio do conhecimento. Torna-se essencial destacar que
o paradigma da complexidade exige uma nova visao de
homem, de sociedade e de mundo. Pois, segundo Behrens
(2006: 19), “Os paradigmas inovadores sdo fortemente
enfocados na visdo de totalidade, de interconexo, de inter-
relacionamento, na superagdo da visdo fragmentada do
universo e na busca da reaproximagdo das partes para
reconstituir o todo nas variadas areas do conhecimento™.

261



ROSANNA BARROS & DEISE CHOTI (ORGS.)

O desenvolvimento da “inteligéncia geral apta a referir-
-se a0 complexo, ao contexto, de modo multidimensional e
dentro da concepgdo global” (Morin, 2000: 39), deve ser
meta da Educacdo, pois o conhecimento considerado de
maneira isolado, ou seja, partir da visdo restritiva focalizada
nas partes se tomou insuficiente para formar os alunos com
uma visdo global para atuar e intervir com criticidade na
sociedade no século XXI . No mesmo sentido, Morin (2000:
37) acrescenta:

O global € mais que o contexto, é o conjunto das di-
versas partes ligadas a ele de modo inter-retroativo
ou organizacional. Dessa maneira, uma sociedade é
mais que um contexto: € o todo organizado de que fa-
zemos parte. O planeta Terra é mais do que um
contexto: é o todo ao mesmo tempo organizador e
desorganizador de que fazemos parte. O todo tem
qualidades ou propriedades que ndo sdo encontradas
nas partes, se estas estiverem isoladas umas das ou-
tras, e certas qualidades ou propriedades das partes
podem ser inibidas pelas restrigdes provenientes do
todo [...]. E preciso efetivamente recompor o todo pa-
ra conhecer as partes.

As perspetivas de um novo paradigma da complexidade
na sociedade do conhecimento levam a repensar a pratica
pedagdgica proposta no ensino universitario. Um ensino e
aprendizagem critica e reflexiva, que contemplem o para-
digma da complexidade, pois além de lidar com a incerteza,
segundo Morin e Le Moigne (2000: 206) “E o pensamento
capaz de reunir (complexus: aquilo que é tecido conjun-
tamente), de contextualizar, de globalizar, mas, a0 mesmo
tempo, capaz de reconhecer o singular, o individual, o con-
creto”.
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Para a busca da produgdo do conhecimento pertinente,
as universidades precisam enfrentar a mudanga paradig-
matica, ou seja, o paradigma da complexidade, que na visdo
de Morin (2000: 38) tem o seguinte entendimento: “Com-
plexus significa o que foi tecido junto: de facto, ha
complexidade quando elementos diferentes sdo inseparaveis
constituidos do todo” e complementa: “E ha um tecido
interdependente, interativo e inter-retroativo entre o objeto
de conhecimento e seu contexto, as partes e o todo, o todo
e as partes, as partes entre si.” A transformacio paradig-
matica ndo se restringe a alteragdo do espaco fisico, da
construgdo de prédios fabulosos, nem a implantagdes de
novos laboratorios e a utilizagdo de técnicas sofisticadas.
Trata-se de repensar a fungdo dos(as) profissionais, dos
homens e das mulheres que precisam investigar novos
caminhos para viver harmoniosamente no Universo.

A pratica pedagogica, numa visdo complexa, precisa
contemplar o questionamento das certezas e buscar o equi-
librio entre a razdo e a emogdo, a ciéncia e a fé, a
subjetividade e a objetividade, entre outras dualidades. Na
proposigdo de Behrens (2005: p.20), a pratica pedagdgica
que reflita o paradigma emergente ou da complexidade,
empreende uma alianga entre a abordagem progressista, a
visdo holistica e o ensino baseado na pesquisa,

a) A visdio sistémica ou holistica busca a superagio
da fragmentacdo do conhecimento, o resgate do ser
humano em sua totalidade, considerando o homem
com suas inteligéncias maltiplas, levando a formagéo
de um profissional humano, ético e sensivel. b) A
abordagem progressista tem como pressuposto cen-
tral a transformagdo social. Instiga o dialogo e a
discussdo coletiva como forgas propulsoras de uma
aprendizagem significativa e contempla os trabalhos
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coletivos, as parcerias e a participagdo critica e re-
flexiva dos alunos e dos professores. ¢) O ensino com
pesquisa instiga a produgdo do conhecimento, com
autonomia, espirito critico e investigativo. Considera
0 aluno e o professor como pesquisadores e produto-
res dos seus proprios conhecimentos.

Esta alianga acolhe também o uso critico da instru-
mentalizagdo da tecnologia inovadora, por meio de recursos
de aprendizagem, como o computador e a rede WEB, no
sentido de acessar informagdes, depura-las, elabora-las e
produzir conhecimento, acompanhando assim a proposigdo
metodolégica de uma agdo docente inovadora.

A alianga de abordagens proposta por Behrens (2006:
29), constitui-se numa verdadeira teia, com objetivo de
desenvolver diferentes visdes necessarias para uma edu-
cagdo transformadora:

Visio de totalidade — considera-se que a pratica
pedagogica deve superar a visio fragmentada, reto-
mando as partes num todo significativo.

Visio de rede, de teia, de conexéo — considera-se
que os fendmenos estdo interconectados havendo
uma relagdo direta de interdependéncia entre os seres
humanos.

Visdo de sistemas integrados — considera-se que
todos os seres humanos devem ter acesso ao mundo
globalizado, aumentando assim as oportunidades para
construir uma sociedade mais justa, igualitaria e inte-
grada.

Visdo de relatividade e movimento — considera-se
que & essencial ter uma percepgdo de que os conhe-
cimentos sdo relativos, ndo existindo uma verdade
absoluta, e que esses conhecimentos estdo em cons-
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tante movimento, qualquer esfor¢o em solidificar a
verdade podera ser redimensionado em momentos
subsequentes por novas descobertas.

Visdo de cidadania e ética — considera-se que a
formagdo dos seres humanos deve estar alicer¢ada na
construgdo da cidadania com uma postura ética, onde
exista o respeito aos valores pessoais e sociais, es-
pirito de solidariedade, justi¢a e paz.

Essa teia de visbes, entre outras que possam vir a ser
agregadas, permite sustentar uma educagéo transformadora
que pode vir a atender a nova realidade do paradigma da
complexidade, pois os(as) educadores(as) criticos tem sido
desafiados a ultrapassar seu papel autoritario, de dono da
verdade, para se tornar um investigador, articulador e
pesquisador critico e reflexivo. Neste contexto, além de um
profissional competente, o(a) docente precisa tornar-se um
cidadio autbnomo e criativo que saiba solucionar pro-
blemas e manter constante iniciativa para questionar e
transformar a sociedade.

Na proposta metodologica do paradigma da complexidade
a abordagem progressista destaca-se por buscar alicergar as
diferentes formas de dialogo, e de focalizar uma ag¢do liber-
tadora e democratica. Neste contexto, cabe o alerta de Freire
(2001: 36) quando esclarece: “A pratica educacional nio é o
anico caminho a transformagdo social necessaria a conquista
dos direitos humanos. Contudo acredito que, sem ela, jamais
havera transformacio social”. Assim, a pratica pedagogica
precisa recair na paixio pela investigagdo do conhecimento
€ na postura ética que tome os alunos e professores envol-
vidos e comprometidos com os destinos da humanidade.
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Educacio transformadora: ponto de convergéncia
dos estudos de Paulo Freire e Edgar Morin

A convergéncia das proposi¢des dos educadores Paulo
Freire e Edgar Morin, esta sem davida na convicgéo da
necessidade da educagdo transformadora, para tanto,
defendem a busca constante de um novo paradigma na edu-
cagdo, em especial, no que se refere a pratica pedagogica
dos professores. A visdo de totalidade e o desafio de
superaciio da reprodugdo para a produgdo do conhecimento,
proposta pelos autores, exige a formagdo de sujeitos
cognoscentes e criticos, e este caminho implica em valorizar
a reflexdo, a discussdo, a a¢do, a curiosidade, a incerteza, a
provisoriedade, o questionamento e, para tanto, a formagéo
dos alunos dependem da reconstrugdo da pratica educativa
proposta em sala de aula.

Os autores apontam que para a formagéo de profissionais
competentes, professores(as) e alunos(as), precisam tornar-
-se cidaddos criticos, autbnomos e criativos, que saibam
solucionar problemas e, por iniciativa propria, questionar e
transformar a sociedade. Em busca desta educagao trans-
formadora, o(a) aluno(a) precisa se tornar um sujeito historico
construtor do seu proprio caminho, ter consciéncia critica de
trilhar processos que levem a construgéo de um mundo com
melhor qualidade de vida para si e para seus semelhantes.

O paradigma da complexidade ou emergente implica em
repensar a sociedade como um todo, a ideia é defendida por
Freire e por Morin, e para tanto, as atividades educativas
com visdo complexa e desafiadora precisam ser incluidas
na metodologia do(a) professor(a), com intuito de provocar
o(a) aluno(a) para um processo continuo de aprendizagem
ao longo da vida, que possa partir de problematizagdes que
aproximem os(as) alunos(as) da realidade cotidiana e que
gerem um compromisso de intervir na sociedade e trans-
forma-la.
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Outra convergéncia epistemologica destes autores
enfoca a compreenséo do papel do ser humano e sua possi-
hilidade de intervir no mundo. A contribui¢io da proposta
de Morin (2000: 7) ajuda os educadores a refletir sobre este
desafio:

Compreender o ser humano ¢ entendé-lo dentro de
sua unidade e de sua diversidade. E necessério con-
servar a unidade do multiplo e a multiplicidade do
anico. A Educagiio, e, esse é o desafio que se coloca
para os professores do futuro, deve ilustrar o principio
de unidade e de diversidade em todos os dominios.

Os processos de inclusdo, a aceitagdo do diferente, a soli-
dariedade, a amorosidade, precisam ser considerados numa
educagio solidaria que deseja formar cidaddos para a cons-
trugdo de um mundo melhor, assim os educadores precisam
procurar o que une seu grupo de alunos(as) e encontrar
possibilidades diferenciadas quando buscam a unidade na
diversidade.

O grande desafio imposto aos educadores se funde na
ideia de que o ensino critico de qualidade seja afinado as
exigéncias do mundo contemporineo, pois envolve questio
imprescindivel para a sobrevivéncia humana. Afinal, o
mundo é um complicado tecido de eventos que se interco-
nectam, se inter-relacionam e se combinam, determinando a
textura do todo e neste sentido, os(as) professores(as) e os(as)
alunos(as), passam a ser parceiros de um projeto comum na
construcdo de uma sociedade mais justa e igualitara.

Dai a necessidade mundial de ades@o a formagéo para a
cidadania planetaria, com novas atitudes da populagdo em
geral, mas de responsabilidade imperativa para os(as) do-
centes e os(as) discentes, pois
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Trata-se da formagao para uma cidadania planetaria
que tem a ver com a consciéncia, cada vez mais ne-
cessaria de que, assim como nds, este planeta, como
organismo vivo, tem uma historia. Nossa historia faz
parte dele. Ndo estamos no mundo; viemos do mun-
do. A Terra somos nos e tudo o que nela vive em
harmonia dindmica, compartilhando o mesmo espago
e 0 mesmo destino. (INSTITUTO PAULO FREIRE,
2013).

A formacéo para a cidadania implica em responsabilizar
as pessoas e os profissionais por suas atitudes e lutar para
construir um movimento de preservagdo do planeta, que
para Morin (2000, p.98) atinge um nivel muito maior por
que: “A missdo da educagdo para a era planetaria ¢ forta-
lecer as condigdes de possibilidade da emergéncia de uma
sociedade composta por cidaddos protagonistas, consciente
e criticamente comprometidos com a construgdo de uma
civilizagdo planetaria”. Esse movimento demanda a recu-
peragiio ética, que impulsiona a esperanga, na qual os
professores universitarios tém papel importante, formando
profissionais mais conscientes e responsaveis pela saide do
planeta, da sua comunidade, da sua propria vida e de seus
alunos(as).

A formagdo para cidadania exige novas posturas dos
professores(as), pois educar neste novo paradigma, implica
em ensinar que ndo pode mais restringir-se a transferir
conhecimentos, pois um ensino inovador exige producio,
conexdo, interligacdo, pesquisa, criticidade, estética e ética.
Significa ainda, problematizar a realidade, correr riscos,
provocar a aceitagio do novo, defender a rejeigéo a discri-
minagdo, instigar a reflexdo critica sobre a pratica, criar
caminhos para a autonomia do educando, valorizar o bom
senso e a humildade, acreditar na possibilidade de mudanga,
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agugar a curiosidade e o comprometimento. Para Freire
(1997) além de saber ouvir, dar voz ao educando e buscar a
compreensdo de que a educagio é uma forma de intervir no
mundo.

Estes notaveis educadores Freire e Morin defenderam a
utopia como um sonho possivel, a esperanga, o enfrenta-
mento, o encontro e o desejo que caracterizou suas vidas de
compromisso com a humanidade. O corpo de Freire morreu,
mas sua obra continua viva e presente em todo o mundo ilu-
minando a educagéo transformadora por meio da pedagogia
critica. Morin, com 92 anos, ainda em plena atividade em
seu grupo de pesquisa, na Franga, continua fazendo di-
ferenca e encantando os pesquisadores e professores na
busca de uma educagdo transformadora com visdo com-
plexa.

O compromisso destes educadores vai além da sala de
aula, implica numa visdo planetaria que aparece como
missdo maior da educagfio para transformagio, pois homens
e mulheres e as futuras geragdes dependem deste movi-
mento fraterno, solidario, que busca a justiga social e a
construgdo de uma sociedade mais justa e igualitaria.
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CAaprituLo 7

LABORATORIO ON LINE DE APRENDIZAGEM: 1IMA PRO-
POSTA CRIiTICA DE APRENDIZAGEM COLABORATIVA PARA
A EDUCACAQ’

Patricia Lupion Torres

Resumo:

O relatdrio para a UNESCO da Comissdo Internacional
sobre Educagfio para o Século XXI explicita claramente que
as universidades sdo responsaveis pelo desenvolvimento da
sociedade no seu todo, ja que as pesquisas acontecem nas
instituigdes de ensino superior contribuindo para a elabora-
¢o de politicas educacionais e de programas de formago.
Assim é a Universidade que se atribui a missio de inovar,
de antecipar o futuro, de prever, de lidar com incertezas ma-
croscopicas, ja que esta instituigdo é considerada lugar
apropriado para a pesquisa € a criagdo de modelos, pelo seu
comprometimento com o mundo ao seu redor. Muitas vezes,
imbuidos nesta missdo de inovar, observa-se nas Universi-

% Artigo elaborado a partir de tese apresentada ao programa de Pos-
-Graduagdo em Engenharia de Produgdo, da Universidade Federal
de Santa Catarina de doutorado defendida em 2002, apresentado na
26" reunido anual da ANPED (Associagio Nacional de Pos-Gra-
duagio e Pesquisa em Educagdo).
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dades um destaque nos discursos pedagogicos da valori-
zagdo de abordagens inovadoras, da relagdo dialogica
proposta por Freire, porém pouco se utiliza na pratica. Qua-
se sempre a proposta pedagogica € a da transmissdo de
informagdo, travestida de uma roupagem nova, garantida
pelo uso do computador para difundir a informagéo neste
modelo de reprodugéo de conhecimento.

Palavras-Chave: Ensino superior; programas de for-
magio; uso do computador.

Resumen:

El informe a la UNESCO de la Comision Internacional
sobre la Educacion para el Siglo XXI explica claramente
que las universidades son responsables del desarrollo de la
sociedad en su conjunto, ya que la investigacion tiene lugar
en instituciones de educacion superior y asi contribuir al
desarrollo de politicas y programas educativos e de for-
macion. También lo es la Universidad que da la mision de
innovar, de anticiparse al futuro, predecir, para hacer frente
a las incertidumbres macroscopicas, ya que esta institucion
se considera el lugar apropiado para la investigacion y la
creacion de modelos por su compromiso con el mundo a su
alrededor. A menudo impregnada en la mision de innovar,
hay un punto culminante en las Universidades en los
discursos pedagogicos que és la apreciacion de enfoques
innovadores de la relacion dialogica propuesta por Freire,
pero esto rara vez se utiliza en la practica. Casi siempre la
propuesta pedagodgica es la transmision de informacion, en
la forma de un nuevo atuendo, garantizada por el uso de los
ordenadores para difundir informacion sobre este modelo
de reproduccion del conocimiento.
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Palabras-clave: La educacion superior; programas de
formacion; el uso de ordenadores.

Introducio

O relatorio para a Unesco da Comissdo Internacional
sobre Educagdo para o Século XXI explicita claramente
que as universidades sdo responsaveis pelo desenvolvimen-
to da sociedade no seu todo, ja que as pesquisas nos paises
em desenvolvimento acontecem nas instituigdes de ensino
superior e “fornecem a base essencial dos programas de
desenvolvimento, da formulagéo de politicas e da formago
de recursos humanos de nivel médio e superior”. Ainda
neste relatorio fica explicitado que sdo as universidades que
agrupam “funcdes associadas ao progresso e a transmissio
do saber: pesquisa inovagdo, ensino e formacgdo, educagio
permanente e [....] a cooperagéio internacional”(Delors et
al., 2001: 141-142).

Assim é a Universidade que se atribui a missio de inovar,
de antecipar o futuro, de prever, de lidar com incertezas
macroscdpicas, ja que esta institui¢io é considerada lugar
apropriado para a pesquisa e a criagdo de modelos, pelo seu
comprometimento com o mundo ao seu redor.

Muitas vezes imbuidos nesta missdo de inovar, obser-
va-se nas Universidades um destaque nos discursos
pedagogicos da valorizagdo de abordagens inovadoras, da
relagdo dialogica proposta por Freire, porém pouco se uti-
liza na pratica. Quase sempre a proposta pedagogica ¢ a da
transmissdo de informagdo, travestida de uma roupagem
nova, garantida pelo uso do computador para difundir a
informagéo neste modelo de reprodugéo de conhecimento.

A pratica atual da maioria dos programas de formagéo a
distdncia de massa repousa sobre pouca interatividade.
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Nesta pedagogia transmissiva, o aluno recebe o contetido
por meio de um mondlogo continuo, do qual ele néo par-
ticipa, tem pouca oportunidade de se exprimir, ndo pode
modificar e nem ao menos criticar (Henri, 2002: 3). Este
modelo fundamenta-se na reprodugéo do conhecimento: é
a educagdo bancaria, descrita por Freire (1975; 20 e seg.).
Nesta proposta a ideia central ¢ a do repasse da informagéo,
o professor ensina quando “transmite” a informagéo e o
aluno aprende quando assimila e memoriza o que lhe for
repassado. Fala-se muito no professor pesquisador, porém
para Freire “o que ha de pesquisador no professor ndo é uma
qualidade ou uma forma de ser ou de atuar que se acrescente
a de ensinar. Faz parte da natureza da pratica docente a
indagagdo, a busca, a pesquisa”. Este autor ainda destaca
que o fundamental “é que, em sua formago permanente, o
professor se perceba e se assuma, porque professor, como
pesquisador”.

Tem-se entdo, como um dos principais desafios da Edu-
cagdo, o desenvolvimento de um modelo criativo, inovador,
que responda a necessidade desta sociedade atual na qual o
conhecimento envelhece aceleradamente e a produgio e
circulagido de informagdes sdo cada vez maiores. As con-
junturas sfo inéditas, os recursos também, o que torna
inaceitavel desperdigar oportunidades de flexibilizar, de
avangar, de enriquecer, de socializar as situagdes formativas.

Presencia-se um momento educacional que exige o de-
senvolvimento de um modelo pedagogico para a educagéo
on line. Ha muito a experimentar, a inovar, a criar, ja que
se esta diante de tecnologias que permitem recursos im-
pensaveis até entdo.

Dessa tforma, tem-se na educagdo a distancia, por meio
de uma proposta colaborativa, fundamentada na relagéo
dialogica de Paulo Freire, uma possibilidade de inovagéo.
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Neste capitulo apresenta-se o Laboratorio On Line de
Aprendizagem - LOLA proposta fundamentada na interagdo
e no didlogo que responde as necessidades deste novo
modelo baseado na construgdo coletiva do saber, no qual os
alunos buscam por meio da pesquisa novas oportunidades
mais adequadas as suas necessidades. “Nao ha ensino sem
pesquisa e pesquisa sem ensino” (Freire, 1999: 32).

Constitui-se em uma proposta metodologica de apren-
dizagem colaborativa para educagfo a distdncia em que a
pesquisa e a relagdo dialogica constituem as estratégias
fundantes do processo de aquisi¢do do conhecimento e da
formagdo do julgamento critico, superando o distancia-
mento que a mediagdo tecnologica pode sugerir. Aprender
nesta proposta significa construir coletivamente o conheci-
mento, a partir de uma atitude critica, problematizadora e
questionadora, e ensinar significa problematizar, orientar,
propor a fim de fomentar a discussdo entre pares. Tal pro-
posta foi desenvolvida em tese de doutorado em 2002 e
desde entdo ao longo destes onze anos tem sido utilizada
em diversas turmas de pds-graduagdo no ensino formal e
ndo formal. Como qualquer inovagdio no campo da apren-
dizagem, especialmente no contexto da educagio virtual,
faz-se necessaria uma constante avaliagio dos processos a
fim de garantir a qualidade da propria formagdo. Com o
LOLA n#o foi diferente, em cada turma também sdo recons-
truidas as experiéncias e acrescidas sugestdes de alunos e
professores, visto que ainda ha muito a ser feito, para desen-
volver uma proposta pedagbgica que responda as
necessidades deste novo modelo de educagéo virtual, basea-
do na construgdo coletiva do saber.

O LOLA supdem a transtormagéo do papel do professor
e 0 incremento de novas responsabilidades aos estudantes,
condigdes que alteram a qualidade da propria formagao.
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Projetar o perfil ideal para o homem e a mulher da
contemporaneidade implica contrapor o comportamento
dependente a uma autonomia de aprendizagem, de escolha,
de decisdo e de participagdo na sociedade.

Desenvolvimento do Laboratorio on line de Apren-
dizagem — LOLA

A educagio a distdncia exige um planejamento cuida-
doso de todas as etapas do processo ensino-aprendizagem.
Esta premissa muitas vezes determina que os programas de
ensino a distdncia tenham as abordagens comportamen-
talistas ou tecnicistas como propostas metodologicas.

Qualquer estratégia de ensino baseada nestas abordagens
prevé a organizagfo, a estruturacdo e a sistematizacdo dos
elementos que compdem as experiéneias curriculares, a fim
de garantir que os alunos sejam conduzidos pelos caminhos
adequados que o levem a atingir o objetivo final proposto.
As estratégias educacionais estdo centradas na tecnologia
educacional para transmissio e recepgdo de informagdes.

Algumas caracteristicas proprias da educagéo a distan-
cia, tais quais a disperséo geografica dos alunos, a separagio
fisica entre o professor e os alunos, a necessidade de
planejamento, o uso de tecnologias educacionais, a sensagio
de isolamento, o controle do professor sobre a “selegdo” e
“aplicagdo” de conteudos, a preocupagdo com o produto e
0 uso de mecanismos de controle, determinam quase sem-
pre esta escolha por metodologias comportamentalistas ou
tecnicistas.

Destaca-se aqui que o planejamento na educagdo a
distancia € tundamental, porém nédo é necessara a vincu-
lagdo desta necessidade (de planejamento) a esta ou aquela
corrente pedagogica.
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A consciéncia da necessidade de planejamento e de
superagdo dos modelos de acumulagdo e reprodugdo de
conhecimentos, levou ao desenvolvimento do Laboratorio
On Line de Aprendizagem — LOLA, proposta metodologica
que pretende desenvolver no sujeito uma postura autdbnoma
e critica frente a produgdo do conhecimento. A finalidade
do Laboratorio On Line é dar espago a pesquisa mediante
um processo colaborativo. No LOLA, os alunos pesquisam,
constroem coletivamente seu conhecimento por meio de
uma relagdo dialdgica, da troca constante de informagdes,
de pontos de vista, de questionamentos, de resolugdes de
questdes, de avaliagdes, ja que “[...] na teoria dialogica da
acdo, 0s sujeitos se encontram para a transformagio do
mundo em co-laboragdo” (Freire, 1987: 96). A colaboragio
entre todos garante uma producdo coerente e tnica do
grande grupo, tanto nas atividades coletivas quanto nas
atividades individuais, ja que as duas se mesclam e repetem-
-se em ciclos. Toda a produgdo dos alunos é compartilhada
com 0s membros que compdem a turma, por meio da
publicagio das atividades e do dialogo constante. O didlogo
entre os pares garante que o grupo cres¢a e desenvolva o
sentimento de pertenga que leva cada um ao comprome-
timento com a aprendizagem de todos. O aluno ao realizar
as atividades aprende que “ndo ha dialogo, porém, se ndo
ha um profundo amor ao mundo e aos homens. Nio € possi-
vel a pronuncia do mundo, que ¢ um ato de criagdo e
recriagdo, se ndo ha, amor que a infunda” (Freire, 1987: 45).
Assim o grupo &, pois, antes de mais nada uma ferramenta,
um instrumento a servigo da construgéo coletiva do saber.
Séo as atividades do Laboratorio On Line que ddo sentido
4 agfio do grupo ao mesmo tempo que o dinamizam. E no
processo de gestdo destas atividades, por meio do dialogo
constante, que os componentes do grupo se organizam,
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repartem papéis, discutem ideias e posi¢des, interagem entre
si, definem subtarefas, tudo isso, dentro de uma proposta
elaborada, definida e negociada coletivamente. Pela pes-
quisa e neste dialogo constante gerado pelas atividades o
aluno se abre para o outro, para o grupo e para o mundo.
“0 sujeito que se abre ao mundo e aos outros inaugura com
seu gesto a relagdo dialogica em que se confirma como
inquietagdo e curiosidade, como inclusdo em permanente
movimento na Historia” (Freire, 1999: 154). No LOLA as
estratégias pedagogicas sdo centradas na relagdo dialogica,
na construgiio do conhecimento e na colaboragdo entre
pares. Colaboragfo esta que ndo visa a uma uniformizagio,
Ja que respeita os alunos como individuos diferentes, que
na heterogeneidade se abrem ao outro, produzem e crescem
juntos. Ora, “testemunhar a abertura aos outros, a dispo-
nibilidade curiosa a vida, a seus desafios, sdo saberes
necessarios a pratica educativa” (Freire, 1999: 153).

E na heterogeneidade que se estabelecem novas formas
de relagdes entre pares. Ao desenvolver atividades em grupo
€ preciso gerenciar conflitos sbcio cognitivos, propor
alternativas, rever conceitos, discutir posi¢des, repartir car-
gas cognitivas, reelaborar ideias, repartir autorias, negociar
e muitas vezes exercer um processo de auto e mutua-
-regulacdo.

E a gestdo da heterogeneidade que permite estabelecer
novas ligagdes, relagdes, produgdes, reformulagdes, inte-
ragdes entre todos os pares. No LOLA todas as atividades
sdo planejadas de modo a provocar rupturas, a desafiar o
educando a tornar-se um sujeito pesquisador e auténomo.
Busca-se por meio de uma sucessdo de atividades or-
ganizadas e com regras preestabelecidas, promover a
comunicagdo entre os pares e rupturas que gerem situagdes
de desequilibrio com forga suficiente para provocar mu-
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dangas, que levem o aluno a se assumir como sujeito pes-
quisador e auténomo. Com as atividades planejadas,
pretende-se um movimento espiral, uma sucessio de equili-
brios e desequilibrios, um estar aberto para o novo, um
coordenar do didlogo entre os conhecimentos e as expe-
riéncias anteriores e o que de novo se apresenta, Tal dialogo
se da na e pela comunicagdo. “A educagdo ¢ comunicagéo,
na medida em que ndo € a transferéncia de saber, mas o
encontro de sujeitos interlocutores que buscam a signi-
ficagdo dos significados™ (Freire, 1983: 46). Assim sdo as
atividades do LOLA, apresentadas a seguir, que levam o
sujeito a viver a ruptura tdo necessaria a construgio do
conhecimento e a significacio dos significados.

As Atividades do LOLA

O Laboratério On Line de Aprendizagem — LOLA uma
proposta metodologica de aprendizagem colaborativa, é
implementada por meio do desenvolvimento das suas sete
atividades fundamentais: a de comentar textos selecionados
pelo professor; a de inserir links, propondo conexdes com
o conhecimento sistematizado; a de questionar o conheci-
mento existente; a de responder aos questionamentos
elaborados; a de elaborar mapas conceituais; a de produzir
novos conhecimentos; a de avaliar os procedimentos rea-
lizados por meio de um portfolio com a mediagdo do
professor.

As atividades questionar, responder e avaliar do LOLA
tem como base tedrica a proposta tedrico-metodologica da
Pedagogia de Pesquisa, de autoria da Professora Doutora
Regina Bochniak. As outras atividades complementam as
citadas anteriormente e sdo atividades disponibilizadas pela
tecnologia recorrida.
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Atividade de Leitura Comentada

A primeira atividade do LOLA — Leitura Comentada —
consiste na leitura dos textos propostos pelo professor que
complementam a exposigdo por ele feita. A este respeito
Freire destaca que “o dialogo pedagogico implica tanto o
contetido ou objeto cognoscivel em tomo de que gira quanto
a exposi¢do sobre ele feita pelo educador ou educadora para
os educandos” (1992: 118)

Apds a apresentacdo do contetido cada aluno ou grupo
de aluno deve realizar a leitura de um texto inserido pelo
professor e, apds uma ampla discussio via chat, deve ser
escrito e publicado um comentario.

Nessa atividade cada equipe fica responsavel pela leitura
de um texto que deve ser discutido via chat. Apds a dis-
cussio, a equipe deve escrever um comentario sobre o texto.
Para tal, os alunos podem utilizar-se de duas ferramentas, o
chat e o forum. Apos a elaboragio do comentario sobre o
texto lido, este deve ser publicado e pode receber novos
comentarios de outras equipes. Nesse processo coletivo de
analise critica dos contetidos do texto, os alunos exercitam
a gestdo da heterogeneidade. No LOLA, os alunos podem
e devem exprimir suas ideias, trocar, questionar o saber
estabelecido, construir significa¢des e ressignificagdes e,
principalmente, resgatar o prazer do saber.

Ao partilhar os comentarios com os colegas, por meio
da publicagdo, os alunos passam a ter sua equipe “invadida”
por novos membros, sofrem novas rupturas e recomegam o
processo de negociagdo de conflitos, de gestdo da plura-
lidade e reformulagdo da analise, da sintese e da tese
elaborada anteriormente.
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Atividade de Inserir Links

O segundo exercicio, o de Inserir Links objetiva que os
alunos realizem um levantamento do referencial tedrico de
tematicas relevantes e correlatas ao contetido da disciplina.
Implica o exercicio de buscar individualmente textos, ar-
tigos, informagdes, em paginas da WEB e publica-los com
comentarios disponibilizando assim o acesso ao grupo a
diversas visdes sobre um mesmo tema.

Essa atividade promove a construgdo ativa do pensar, o
desenvolvimento de autonomia intelectual do aluno, o ques-
tionar e o reelaborar o conhecimento existente, garantindo
assim que o aluno seja capaz de produzir conhecimento. Para
Fialho (2001: 34), “a autonomia aumenta a possibilidade dos
individuos se auto motivarem para criar novo conhecimento”.

“Todo aquele que € servido é lesado em sua independén-
cia”'" Montessori (1965: 42-55), bem como de acordo com o
exposto por Montessori no LOLA o aluno néo é “servido” de
informagdes e conhecimentos pelo seu professor animador.
O facto do professor ndo ser o Gnico “fornecedor” de conteli-
dos, garante que o aluno assuma-se como sujeito-pesquisador.

Quando selecionam contetidos, os alunos encontram um
caminho independente para a constru¢dio do conhecimento
que os levam a uma autonomia de aprendizagem.

Nessa atividade do Laboratério On Line, mais uma vez
retira-se o foco central do professor, quando se distribui

19 Montessori fala da independéncia em outro contexto, o do am-
biente preparado, que permite as criangas movimentarem-se com
liberdade ¢ desta forma explorarem o mundo a fim de vivenciarem
experiéncias que permitam a aprendizagem. Neste trabalho utiliza-
-5€ €S5€ pressuposto montessoriano em outro contexto o do ambiente
virtual preparado pelas atividades do LOLA, que permitem a cons-
trugéio do conhecimento.
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entre o grupo a fungdo de selecionar contetidos para serem
discutidos. Na escola tradicional, o professor é quem sele-
ciona a verdade cientifica a ser apresentada ao aluno, que
deve simplesmente memorizar o que lhe é apresentado.

O LOLA com a aplicagdo da aprendizagem colaborativa
modifica o papel do professor, na mesma perspectiva ja
apresentada por Diaz-Aguado e Andrés:

de forma muito significativa, ja que o controle das
atividades deixa de estar centrada nele e passa a ser
compartilhado por toda a classe; e o professor se
transforma em alguém disponivel para facilitar o
processo de construgio de conhecimentos e valores
que os proprios alunos levam a cabo em colaboragio
com seus companheiros... Diaz-Aguado e Andrés
(1999: 158).

No Laboratorio On Line, os contetdos sdio propostos por
alunos para alunos, que mantém um papel ativo, colaborati-
vo e reflexivo no processo de construgio do conhecimento.
Cabe também aos alunos a analise critica desses contetdos,
que apods serem publicados e comentados podem receber
novos comentarios, que igualmente serdio publicados e
estarfio a disposi¢iio de todos para novas intervengdes.

Atividade de Questionar

O terceiro exercicio pretende desenvolver a habilidade
de questionar o conhecimento existente. Assim, os discentes
trabalham ora individualmente (QuestInd), ora em pequenos
grupos (QuestGru), elaborando e publicando no AVA
perguntas sobre os textos lidos. Implica o exercicio de
elaborar perguntas, questdes sobre os temas pertinentes ao
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assunto (curso/disciplina) publicando-as na pagina,
buscando-se sempre a superagdo da reprodugdo do conhe-
cimento existente. Para tal, sugere-se que o aluno evite
elaborar questdes meramente conceituais, que pouco tém a
acrescentar, pois ndo o leva a uma atividade reflexiva e
como consequéncia ndo 0 prepara para assumir-se como
sujeito pesquisador. Procura-se, por meio do exercicio de
questionar, demonstrar que questdes de interpretagdo, de
sintese, de analise, de comparagéo, de aplicagdo, desenvol-
vem no aluno e no professor a atitude de pesquisar.

No Laboratorio On Line se retira o foco central da figura
do professor, quando se desloca o exercicio de questionar
para a figura do aluno. Na escola tradicional, o ato de ela-
borar questdes para serem respondidas por alunos, € de inteira
e tinica responsabilidade do professor. Aos alunos cabe tdo
somente elaborarem questdes para o professor sobre suas
duavidas, fator que também refor¢a a postura de reprodugio
do conhecimento (Shor e Freire, 1986: 14-15).

Os estudantes sdo excluidos da busca, da atividade, do
rigor. As respostas lhes sfo dadas para que as memorizem.
O conhecimento lhes é dado como um cadaver de infor-
magdo — um corpo morto de conhecimento — e ndo uma
conexdo viva com a realidade deles. Horas apds hora, anos
apds ano, o conhecimento néo passa de uma tarefa mono-
tona de um programa oficial.

No laboratorio em pauta as perguntas sdo elaboradas por
alunos para alunos, exercitando-se assim ja neste momento
uma atitude reflexiva no sujeito, que deixa de ser um agente
passivo do processo para assumir-se como participe dele
mesmo.

Questionar o conhecimento € atividade basilar da pes-
quisa e saber fundamental para a pratica educativa, ja
apresentada por Paulo Freire que afirma “ensino porque
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busco, porque indaguei, porque indago e me indago. Pes-
quiso para constatar, constatando intervenho, intervindo
educo e me educo. Pesquiso para conhecer e o que ainda
ndo conhego e comunicar ou anunciar a novidade” Freire
(1999: 16).

A atividade de elaborar perguntas ora ¢ desenvolvida
individualmente, ora € desenvolvida em grupo com o
objetivo de levar o aluno a vivenciar as duas situagdes, pois
as experiéncias (questionar em grupo e questionar indivi-
dualmente) sdo completamente distintas e igualmente ricas.
Assim como no Laboratorio de Bochniak, os grupos devem
ser constantemente alterados, de forma a permitir que os
alunos vivenciem diversos papéis nas equipes. Nas escolas,
de uma maneira geral, os alunos costumam eleger “sua
equipe” e se negam a trabalhar com outros colegas, esta-
belecendo-se assim as chamadas “panelinhas”, aceitas pela
escola sem nenhum questionamento ou analise sobre suas
implicagdes. Esta permissdo empobrece o processo, pois
cada um dos membros da equipe se “especializa” em um
papel: o de relator, o de escriba, o de desenhista, o de pre-
parador da apresentagdo, o conteudista etc. Ao alterar-se
constantemente as equipes, promove-se automaticamente a
troca de papéis.

Importante ressaltar que a questio temporal, colocada
pela assincronicidade da ferramenta forum utilizada para o
desenvolvimento das atividades do questionar e responder
modifica também as caracteristicas do trabalho, da equipe
que passa a buscar a criagdo e a construgdo de novas
interagdes entre pares, superando assim as propostas for-
distas-tayloristas de cadeias produtivas educacionais.
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Atividade de Responder

Nesta quarta atividade os alunos devem responder as
perguntas elaboradas por outrem, publicadas no forum. Em
tal atividade, os alunos, individualmente ou em grupo,
devem selecionar entre as questdes publicadas no forum
quais irdo responder.

Nesse exercicio estdo claros dois pressupostos montes-
sorianos!! intimamente relacionados, o da livre escolha e o
da liberdade com responsabilidade: em outras palavras, o
aluno tem liberdade para escolher que perguntas respon-
dera, porém deve obrigatoriamente respondé-las na
quantidade minima estabelecida. Ao aluno na atividade
individual cabe escolher quais perguntas ira responder e na
atividade grupal cabe a ele partilhar a escolha com sua
equipe.

Ha diferenca entre dois processos de escolha. No
primeiro — o individual —, entre as diversas perguntas elabo-
radas e publicadas por seus colegas o aluno ira selecionar
quais ele ira responder. Esta escolha sera baseada em seus
proprios critérios, o que ja corresponde a um exercicio de
avaliagdo. O aluno verificara quais questdes correspondem
a este ou aquele critério por ele selecionado e em
decorréncia desta avaliagdio determinara quais perguntas
respondera. Ja no segundo processo de escolha — o grupal
— o0 aluno devera por meio do uso de uma ferramenta de
comunicagdo a ele disponibilizada pelo ambiente virtual —
o e-mail — discutir com seus colegas de grupo os critérios
para a selegdo das perguntas a serem respondidas. Muitas

U- A esse proposito ver Pedagogia Cientifica de Maria Montessori,
médica nascida na Italia em 1870, que desenvolveu um método para
o trabalho com criangas.

289



ROSANNA BARROS & DEISE CHOTI (ORGS.)

vezes ocorre um processo de negociagdo desta escolha pelos
membros da equipe. Este dialogo mantém caracteristicas
proprias da linguagem escrita e €, por si so, rico para o pro-
cesso ensino-aprendizagem. Ricoeur (1983: 55) afirma que:

A questdio nova que se coloca é a seguinte; o que
ocorre com a referéncia quando o discurso se torna
texto? E aqui que a escrita, mas, sobretudo, a es-
trutura da obra, alteram a referéncia, a ponto de
torna-lo inteiramente problematica. No discurso oral,
o problema se resolve, enfim, na fun¢do ostensiva do
discurso. Em outros termos, a referéncia se resolve
no poder de mostrar uma realidade comum aos in-
terlocutores... Com a escrita, as coisas ja comegam a
mudar. Nio ha mais, com efeito situacio comum ao
escritor e ao leitor.

Vé-se também que, a simples busca de perguntas entre
as muitas publicadas e a discussdo por escrito, pelos cole-
gas, dos critérios para sua selegdio, ja se caracterizam como
uma atividade de pesquisa, pois muitas vezes a argumen-
tagdio utilizada para refutar ou eleger determinada pergunta
¢ um conhecimento construido e algumas vezes é a propria
resposta da questéo.

A selegdo individual ou grupal das perguntas a serem
respondidas em decorréncia de critérios por eles estabe-
lecidos implicara assumir as conseqiiéncias de sua escolha
no momento da avaliagdo. Ao vivenciar o processo de
escolha das perguntas — seja individualmente, seja em grupo
— o aluno percebe a dimensdo desta escolha, pois é im-
possivel responder todas as questdes publicadas. Tal fator
destaca a importéncia de se escolher perguntas que pro-
porcionem um maior crescimento, ja que a gama de
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produtos, de conhecimentos e de informagdes a qual ele esta
exposto ¢ inesgotavel.

Ao aluno cabera assumir as consequéncias de sua se-
legéo, pois ela determinara, como se desenvolvera o seu
processo de construgdo do conhecimento. Alguns escolhem
perguntas que ja sabem de antem@o responder, outros
escolhem aquelas cujas respostas eles desconhecem, ainda
ha os que escolhem aquelas que correspondem a sua pratica,
ou aquelas que despertam sua curiosidade

Assim sendo, um dos objetivos do LOLA ¢é exatamente
o de propiciar aos alunos essas diversas reflexdes e destacar
a importancia do processo sobre o produto. Pretende-se
desta maneira desenvolver nos alunos: o espirito critico, a
autonomia, a responsabilidade, a iniciativa e a criatividade.

O professor, nesta proposta, deve ser aquele que propul-
siona, aquele que mediatiza, que coordena, que facilita, que
orienta o trabalho de pesquisa, a fim de permitir uma cons-
trugio individual e/ou coletiva do saber. Freire (1999: 52)
alerta que o professor deve “ ser aberto a indagacgdes, a
curiosidades, as perguntas dos alunos, a suas inibigdes; um
ser critico e inquiridor, inquieto em face a tarefa que tem —
a de ensinar e ndo a de transferir o conhecimento™.

Nesse exercicio de responder, retira-se do professor o
papel de “dono do saber”, uma vez que se desloca para o
aluno a fungdo de pesquisador, responsavel pela busca de
“respostas” para as questdes elaboradas por seus pares. Ao
professor, assim como na proposta de Bochniak (1998: 97),
tampouco cabe a fungdo de corrigir as questdes ou as res-
postas dadas.

Observa-se, porém, no inicio das atividades do labora-
torio uma certa resisténcia por parte dos alunos para
aceitarem a recusa do professor de responder as questdes,
ou de pelo menos corrigir suas respostas.
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Assim sendo, a bem da verdade, recusar-se a dar res-
postas e contrariar-se o pedido de corregdo feito pelos
alunos constitui um dos maiores desafios postos ao pro-
fessor, que se deve manter atento para evitar ceder a
tentag@o de responder e cair numa armadilha que o levaria
a um desvirtuamento da proposta. Vale ressaltar que:

(...) quando no Laboratorio ndo se da énfase as
corregdes dos exercicios, isso ndo significa que o
professor se omita de, durante a elaboragdo das ques-
tdes ou respostas, suscitar nos alunos o que Bachelard
chamaria de vigilancia intelectual de si ou atitude de
constante questionamento do que estejam produzin-
do, bem como de constante busca pela confirmagio
de suas producdes quer na literatura existente, quer
na experimentagéio e/ou especulagiio de suas hipo-
teses, idéias e proposi¢des. Em outras palavras, uma
coisa é permitir aos alunos — a todos os alunos — a
oportunidade de errar, outra, completamente dife-
rente, € ser conivente com que eles permanegam no
erro (Torres e Bochiniak, 2000: 45).

Parece claro que, ao disponibilizar bibliografia para
consulta, ao inserir links na pagina, ao publicar textos e
trabalhos, ao incentivar a busca de conhecimento em dife-
rentes fontes — inclusive os proprios colegas — torna-se
dispensavel o aval do professor para a pergunta ou resposta
elaborada pelo aluno. O professor ndo é mais o tnico fiel
desta balanga, capaz de confirmar o acerto ou o erro e, neste
caso, também ndo € o responsavel por garantir as corregdes
necessarias. No Laboratorio On Line, esse aval, se fosse
dado, colaboraria para impedir, evitar, limitar, obstruir,
tolher, privar e reduzir a possibilidade de os alunos desen-
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volverem autonomia e espirito critico, fatores indispen-
savels para esta proposta de aprendizagem colaborativa.

Atividade de Elaborar Mapas Conceituais

O quinto exercicio é o de elaborar mapas conceituais
partindo dos textos indicados pelo professor e também pelos
indicados pelos alunos. Apos a realizagdo das cinco pri-
meiras atividades, os alunos devem elaborar um mapa
conceitual que constitui-se em uma sintese dos textos
trabalhados individualmente e pela equipe — sintese en-
tendida ndo simplesmente como um resumo das idéias de
outrem, mas sobretudo como uma produgdo propria, par-
ticular e singular , exercitando-os como autores na produgio
do conhecimento, pois “um mapa representa o conhe-
cimento de quem o faz num determinado instante” Marriott
e Torres (2006: 11)

Atividade de Produciio de Texto Coletivo

O sexto exercicio é o de produzir novos conhecimentos.
Apds a escolha do tema sobre o qual produzirdo um artigo,
os alunos iniciam a produgio do texto propriamente dito.
Neste processo, cada membro escreve suas contribuigdes
que vao sendo encaminhadas aos outros membros, que vao
por sua vez completando, refutando ou acrescentando
idéias. E nesta construgdo interativa, na qual o dialogo entre
todos permite uma agdo reciproca sobre o texto, que se
produz o conhecimento. Tal produgdo nasce do dialogo e
da reflexdo de todos os membros do grupo, destacando-se
que “|...] ndo ha dialogo verdadeiro se ndo ha nos seus
sujeitos um pensar verdadeiro. Pensar critico. Pensar que,
ndo aceitando a dicotomia mundo-homens, reconhece entre
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eles uma inquebrantavel solidariedade” Freire (1987: 47).
Neste exercicio, o individual e o coletivo se mesclam em
todos os momentos. Fundem-se, também, o universo pes-
soal e um novo universo descoberto pelo grupo no LOLA.
O primeiro momento do exercicio consiste no dialogo
entre todos os componentes do grupo para a escolha do
tema. Esta negociagdo acontece por meio do uso de uma
das ferramentas de comunicacéo disponibilizada pelo am-
biente virtual — o e-mail ou o chat. Este dialogo pode ocorrer
de forma assincrona ou sincrona, dependendo da ferramenta
selecionada. Os integrantes desta equipe devem superar
obstaculos, conflitos, resisténcias e problemas de comu-
nicagdo, para produzir coletivamente o conhecimento.
Num segundo momento, os alunos iniciam a produgéo
do texto propriamente dito. Neste processo cada membro
escreve suas contribuigdes que viio sendo encaminhadas aos
outros membros, que vdo completando, refutando ou
acrescentando idéias. E nesta construgdo dialética do
processo educacional, em que o didlogo entre todos é uma
via de méo dupla, e todos tém uma agéo reciproca sobre o
texto, que se produz o conhecimento.
Pode-se representar o dialogo entre os membros da
equipe para a construgio do texto por meio do seguinte es-
quema:

aluno 1 2

aluno

aluno
aluno

4
aluno 5 aluno
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Cada membro da equipe pode interagir com qualquer um
dos colegas, estabelecendo uma rede de comunicagio. To-
dos nesta produgdo assumem os papéis de escritor,
pesquisador, revisor e critico.

Neste exercicio, assim como nos outros, a énfase ¢ dada
ao processo e ndo ao produto. Ramain, em palestra proferida
em Curitiba (1972), relatava que preferia ver o borrdo de
um trabalho do que este mesmo trabalho passado a limpo,
pois no borrdo era possivel ver um retrato real da apren-
dizagem do aluno e no trabalho passado a limpo via-se um
retrato maquiado.

Aqui, também, o interessante ¢ acompanhar todos os
momentos do processo: a discussdo, a negociagdo, as inter-
vengdes, 0s questionamentos, a aceitagdo, as descobertas,
as buscas, o ceder, a pesquisa, as articulagdes. A soma das
diversas versoes do texto ¢ muito mais do que a verséo final,
0 processo € mais rico que o produto,

Atividade de Avaliar

O sétimo exercicio é o de avaliar os procedimentos rea-
lizados. O ciclo de atividades conclui-se com uma avaliagéo
feita pelos proprios alunos do seu desempenho. De posse dos
portfolios sdo discutidos aspectos como o questionamento do
conhecimento existente, as respostas elaboradas, as conexdes
propostas ao conhecimento existente, a produg¢io do texto
coletivo e inclusive sua capacidade de avaliagdo dessas
proprias atividades.

Avaliar todas as atividades implica o exercicio de de-
senvolver efetivamente uma avaliagdo com énfase no
processo.

Essa atividade era sempre desenvolvida em grande gru-
po, quer presencialmente, quer via videoconferéncia ou
ainda via chat, conforme o estabelecido no inicio dos tra-
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balhos com a turma. O processo de avaliar ocorre sempre
ao final do ciclo das atividades, seja individual, seja grupal.

Descarta-se aqui a corregdo dos exercicios de questionar
e responder, pois pretende-se uma avaliagdo de processo e
néo de produto. Desprezam-se os principios de acerto e de
avaliagdo, ja citados anteriormente, pois se pretende aclarar
o valor e a valia dos exercicios de questionar, de responder
e de avaliar. Exercicios que terdo cumprido seu papel se
favorecerem o desenvolvimento do individuo.

Durante o exercicio de avaliar, conversava-se sobre os
exercicios desenvolvidos no decorrer de cada ciclo —
questionar, responder e inclusive o de avaliar. Tal dialogo —
oral ou escrito — dava-se sempre em torno do processo
vivenciado pelos alunos.

Discutiam-se nas avaliagdes do LOLA como foram ela-
boradas as questdes, quais os critérios para a selecdo das
perguntas a serem respondidas; as dificuldades que a fer-
ramenta apresentava; as dificuldades de acesso a pagina;
como se deu a comunicago entre os membros do grupo; as
dificuldades de administrar conflitos nos grupos, agravadas
pela forma de comunicago (escrita); o compromisso com
o sucesso, evidenciado pela publicagio das perguntas e
respostas; a relagdo tempo/espago determinada por uma
comunicagdo assincrona ou sincrona; os papéis assumidos
no trabalho em grupo; e principalmente o facto de todos —
individuos ou grupos — fazerem parte de um grande grupo,
sentimento destacado pelo facto de publicarem-se os
trabalhos, o que os tomava dominio de todos.

Conclusdes
Consideradas as premissas do presente trabalho, assim

como as observagdes registradas a partir do desenvol-
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vimento de um modelo alternativo de aprendizagem cola-
borativa para a educagdo a disténcia, testado em situagdes
concretas multiplas, sdo pertinentes as seguintes con-
clusdes:

Trabalhar com educagio a distincia (EAD) ainda
constitui um desafio metodologico. As solugdes
pedagogicas possivels sdo inumeras, especialmente
quando se propde ultrapassar o paradigma do trabalho
estritamente individualizado.

As solugdes pedagdgicas que pretendem socializar a
aprendizagem — constru¢dio do saber no grupo —
implicam uma maior exploragdo dos recursos de me-
diagdo tecnologica, especialmente daqueles que neu-
tralizam o distanciamento fisico e temporal passivel
de se fazer sentir entre interlocutores aprendizes.
Assim é que, a comunicagdo on line, segundo a con-
duta adotada no presente trabalho, levou a uma in-
tegracdo virtual, aproximando os agentes do processo
ensino-aprendizagem pelo respaldo proporcionado a
comunicagdo pedagogica. Superou, deste modo, uma
das maiores dificuldades do ensino a distincia que é
a separagdo fisica entre professor e alunos, e, no caso
da aprendizagem colaborativa, a separagdo fisica
entre os pares discentes.

A interatividade, termo-chave ou estratégico que
viabiliza uma aprendizagem colaborativa, deu-se es-
pontaneamente e sob animagdo docente, comprovando
a eficiéncia da comunicagéo on line. A interatividade
ocorreu entre discentes e docentes, entre pares discentes
facilitadas pela midia utilizada.
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+ E possivel desenvolver, simultdnea e concorrente-
mente, uma condigdo de autonomia no processo de
aprendizagem colaborativa. Em uma primeira instén-
cia, reconhece-se a autonomia do discente, tomado
como individuo; em uma segunda insténcia, o proprio
grupo constrol um saber autonomamente, ja que o
papel supervisor do docente néo condiciona as deci-
sdes do grupo de modo restrito.

« A comunicagdo via internet, coordenada pelo Labo-
ratorio On Line de Aprendizagem, constituiu-se em
recurso objetivo para a comunicagdo pedagogica
entre os estudantes dos diferentes grupos, situagio
esta que foi evidenciada pela densidade e intensidade
da produgéio discente em seu formato final, isto €,
depois de ser visivelmente realimentada em cada
grupo e no conjunto dos grupos.

« Reconhece-se que as estratégias e as atividades delas
decorrentes, desenvolvidas no Laboratorio On Line,
facilitaram o processo de aprendizagem individual e
dos grupos.

« O Laboratério On Line de Aprendizagem promoveu
uma efetiva interatividade entre os atores do processo
ensino-aprendizagem e entre estes e 0 proprio recurso
utilizado.

« A proposta metodolégica de aprendizagem colabo-
rativa do Laboratorio On Line de Aprendizagem
gerou uma efetiva aquisigéo de conhecimentos pelos
discentes, refletida na produgéo dos grupos.

298



ABRINDO CAMINHOS PARA UMA EDUCACAO TRANSFORMADORA:
Ensal0s EM EDUCACAO SOCIAL, FILOSOFIA APLICADA E NOVAS TECNOLOGIAS

« A troca entre pares e com especialistas possibilitadas
pela interatividade ocorrida no Laboratorio On Line
de Aprendizagem favoreceu uma postura critica visi-
vel na produgdo discente.

« Os discentes com maior dominio no uso da tecnologia
obtiveram melhores resultados no que diz respeito a
aquisi¢do de conhecimentos.

« A adesdo discente refletida na intensidade das pro-
ducdes grupais e individuais e nas auto-avaliagdes, a
despeito das limitagdes por enquanto existentes, rati-
fica a aceitagdo do modelo testado.

« Avalidagio do modelo de aprendizagem colaborativa
para EAD proposta pelo Laboratorio On Line de
Aprendizagem em diferentes grupos (turmas),
permitiu a verificagdio de que o modelo é adequado
para o processo ensino aprendizagem de adultos,
cabendo destacar, aqui, a necessidade de mudangas
no perfil do professor que atuara nesta proposta.

« O LOLA representa um avango tecnoldgico nas pro-
postas de 3.% geracdo de EAD, por permitir uma
aprendizagem critica e auténoma, que ultrapassa as
fronteiras da educagdo tradicional e formal.
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CONCLUSAO

P1STAS PARA CRIAR CENARIOS EM QUE A UTOPIA POR
UM MunNDO MELHOR E POSSIVEL

Deise Choti & Rosanna Barros

Sabe-se que todo o trabalho cientifico credivel, tem
como ponto de partida uma pesquisa a ser desenvolvida,
tendo seus dados criteriosamente analisados como unica
forma de encontrar base fidedigna para a defesa, do que no
inicio, ndo passa de hipotese; nesse sentido, ao escolher o
tema que mobiliza seu trabalho, o pesquisador tem ainda
sob sua responsabilidade, escolher a melhor metodologia
que o ajude a compor essa pesquisa e que também o oriente
com seguranga e objetivos claros por todo esse processo.

Ter a consciéncia do universo que sera atingido e onde
encontrar esses dados, tamhém é pressuposto para um
desenvolvimento que encontre “félego” e publico que reco-
nhega sua importéancia e ateste sua cientificidade.

Este quadro foi o que com certeza, norteou cada pesqui-
sador(a) que deixou aqui, nesta obra, sua contribuigio; neste
sentido € que sabemos, que o trabalho de um(a) pes-
quisador(a) nunca termina com a finalizagio de uma obra,
ele e ela apenas vai deixando tragos, pistas para que novas
davidas aparegam, novas (re)leituras se fagam, questiona-
mentos fiquem em aberto e portanto, novas frentes de
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pesquisa se abram no intuito de descortinar o que apa-
rentemente ainda ndo haviamos visto, ou melhor, ainda ndo
haviamos dado conta da lacuna aberta para novas propostas
e proposigdes.

Cientes de que a maior importancia no processo de
aprendizagem continuada € a transcri¢do e transposigéo na
construgiio de um solido alicerce de conhecimento, onde
ndo importa a posi¢do que o(a) professor(a) e o(a) edu-
cador(a) ocupe, ou seja, que ele e ela se encontre em
formagéo ou como formador(a), seu aprendizado precisa ser
constante. Diante desta realidade, verifica-se por meio do
conhecimento transversalmente produzido nestes ensaios
aqui apresentados que, o impacto na pratica pedagdgica
dos(as) professores(as) e educadores(as) envolvidos(as)
deu-se principalmente quando ele e ela, o(a) professor(a) e
o(a) educador(a), torna-se efetivamente um(a) mediador(a)
do processo e permite aos seus(suas) alunos(as) e edu-
candos(as) assumirem o controle sobre sua aprendizagem,
quebrando, dessa forma, velhos paradigmas que valorizam
a memoria em detrimento do verdadeiro e real entendi-
mento dos temas aplicados. Dessa maneira, fica um pouco
mais claro ao(a) professor(a) e ao(a) educador(a) que, de
posse do processso de aprendizagem, o(a) aluno(a) é capaz
de aprender e perceber com clareza quando obteve um bom
entendimento sobre os contetidos propostos, ou quando
ainda necessita de maiores informagdes para alcanga-los.

Verifica-se ao longo de todos os capitulos deste livro
que, ndo existem modelos prontos para o trabalho do(a)
docente, do filosofo aplicado e do (a) educador(a) social e
nem ferramentas tdo poderosas que resolvam com vee-
méncia as dificuldades encontradas em suas praticas
profissionais diarias. Por outro lado, essas mesmas difi-
culdades instigam na comunidade de praticas quer a
utilizagdo pedagdgica de metodologias e recursos bastante
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diferenciados e construtivos que auxiliam sobremaneira no
processo educativo, formal e ndo formal, quer o revi-
sionamento dos pressupostos politico-pedagdgicos
trabalhados ao longo da obra de Paulo Freire, de forma a se
poder contribuir, hoje, para um ensino-aprendizagem
transformador, porque critico e colaborativo. Desta forma,
a principal conclus@io que se retira deste livro, ndo sendo
nova é porém atual e pertinente: a formagdo pedagogica
critica, reflexiva e ética propde a opgédo pela convivéncia
hospitaleira com multiplas dimensdes e com diferentes
visdes, exigindo abertura com o diferente e com-
prometimento com a transformagdo da sociedade no sentido
da justi¢a social.

Como contributo da leitura geral dos sete ensaios deste
livro o(a) leitor(a) reunira entdo um conjunto de pistas e
podera encetar o seu proprio caminho de busca autonoma
da produgdo de um conhecimento critico e transformador,
que caracterize a sua a¢do educacional dentro e fora da
escola, e que, independentemente do nivel educacional em
que esteja atuando, tenha um olhar renovado, ético e critico
mais presente em sua praxis.

Desta forma, acreditamos que Abrindo Caminhos para
uma Educagdo Transformadora, € um livro oportuno por-
que cria espagos para discussdes, criticas construtivas,
revisita autores e paradigmas seminais e com isso amplia o
olhar do(a) educador(a) do século XXI, no sentido de viver
e proporcionar uma educagio permanente ao longo da vida
que a0 invés de oprimir, permita que seu(sua) educando(a)
seja um ser que, diante de tantas informagdes acessiveis,
mantenha sua criticidade, ideias proprias e principalmente
perceba que seu(sua) educador(a) caminha com ele e ela,
ndo a frente dele e dela, como o(a) tnico(a) detentor(a) do
saber, no sentindo de construirem juntos, um conhecimento
que agregue principios e valores as suas vidas pessoais, aca-
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démicas e sociais. Assim, caminhando junto, talvez chegue-
mos mais proximos da escola libertadora e humanitaria com
que sonhou por toda uma vida Paulo Freire.

Esperamos entdo, pacientemente impacientes e esperan-
¢adas, que o(a) leitor(a), ao longo da sua leitura destas
paginas, aqui encontre e aqui se encontre com base num
cabedal de Pistas para Criar Cenarios em que a Utopia por
um Mundo Melhor ¢ Possivel. E é mesmo possivel? Esta
pergunta sera a reverberagdo para muitos questionamentos
e tomadas de posi¢do que ainda estdo por vir... Excelente
reflexdo a todos nos!



RESUMOS DOS CAPITULOS
(PORTUGUES E ESPANHOL)

Cariruro I

Vipa E OBRA DE PAULO FREIRE: A DIALETICA DE UM
OLHAR FUNDADOR PARA UMA EDUCACAQO PROBLE-
MATIZADORA QUE LIBERTA, TRANSFORMA E EMANCIPA

Rosanna Barros

Resumo:

A importéncia e a influéncia do pensamento de Paulo
Freire no panorama internacional das ciéncias da educagéo
e no debate que problematiza o modelo escolar de educacéo,
baseado numa concegdo da pratica educativa de carater tota-
litario e impositivo, é absolutamente fundamental. Trata-se,
igualmente, de um contributo meta-tedrico incontornavel
para a estruturagdo do campo da pedagogia social, da
educacdo social e da educagdo de jovens e adultos dos
nossos dias como este texto procurara evidenciar. Argu-
menta-se que a sua obra representa uma mais-valia pela
constru¢do que oferece de um corpus tedrico perspetivado
criticamente, em que os pressupostos politico-pedagogicos
contém as bases de agdo e reflexdo necessarias para
submeter a analise critica a pratica educativa em qualquer
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nivel da sua agdo, tanto no campo da educagdo social com
adultos como no campo da educagéo social com criangas e
jovens. Neste sentido os contributos sélidos, as interroga-
¢oes fundamentais e os desafios centrais que o pensamento
freiriano coloca de maneira complexa sdo, na nossa otica,
ndo so de absoluta pertinéncia transversal para qualquer
educador(a), como sdo, na realidade, verdadeiramente
incontornaveis quando se trata de assumir consequen-
temente a politicidade da educagdo, ou seja, de iluminar as
relagBes entre poder e pedagogia.

Palavras-chave: Paulo Freire; conscientizagdo; dialo-
gicidade; Educagdo Social; Educagdo de Jovens e Adultos.

Resumen:

La importancia e influencia del pensamiento de Paulo
Freire en el panorama internacional de las ciencias de la
educacion y en el debate que problematiza al modelo
escolar de educacion basado en una concepcion de la
practica educativa de caracter totalitario y impositivo es
absolutamente fundamental. Este trabajo trata de una contri-
bucion metateorica imprescindible para la estructuracion
del campo de la pedagogia social, de la educacion social y
de la educacion de jovenes y adultos de nuestros dias. Se
argumenta que su obra representa un valor afiadido esencial
para la construccion y que ofrece un corpus tedrico plural
critico, en el que los presupuestos politico-pedagogicos
contienen las bases de accion y reflexion necesarias para
someter al analisis critico la practica educativa en todos los
niveles de su accion, tanto en el campo de la educacion
social con adultos como en el campo de la educacion social
con nifios y jovenes. En este sentido, sus contribuciones
solidas, sus interrogaciones fundamentales y los desafios
centrales que el pensamiento freiriano propone de manera
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compleja son, bajo nuestra optica, de absoluta pertinencia
transversal para todo(a) educador(a), y son, realmente,
basicos cuando se trata de asumir consecuentemente, la
politicidad de la educacion, es decir, de iluminar las relacio-
nes entre poder y pedagogia.

Palabras clave: Paulo Freire; conscientizacion; dialo-
gicidad; Educacion Social; Educacion de Personas Adultas.

CApiTULO 2

PAULO FREIRE E A CONSTRUCAO DA EscoLA PUBLICA
PoPULAR

Afonso Celso Scocuglia

Resumo:

As propostas pratico-tedricas de Paulo Freire podem
contribuir para a construgdo de uma escola publica popular
no sentido dos interesses, reinvindicagdes e desejos de seus
protagonistas educandos e educadores. Neste ensaio, ten-
tamos demonstrar como a educagio e pedagogia social
deste educador alavancaria uma escola do dialogo e da
democracia, da consciéncia critica, do trabalho como prin-
cipio educativo, do respeito aos direitos de cada um dos
seus integrantes, da deliberagfo e da gestdo compartilhadas,
da autonomia, da alegria e da convergéncia dos propositos
dos que a fazem. Freire também pode contribuir para uma
escola onde prevaleca a pedagogia da pergunta e ndo da
resposta, a educagdo problematizadora, a busca constante
da hominizagdo, e o respeito ao saber da experiéncia feita
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como marco inicial da busca do conhecimento elaborado.
Tais contribui¢des instituem paradigmas de uma agdo
cultural que aposta na reinvengdo escolar pelas redes
conectadas da aprendizagem, da conquista sistematica do
conhecimento e da consciéncia critica (enquanto “exercicios
de poder”) por parte dos educadores, dos educandos, dos
gestores, dos pensadores, dos novos movimentos sociais,
das ONGs, enfim, de todos os sujeitos educacionais que se
posicionam na defesa dos direitos civis, sociais, politicos,
culturais das camadas populares e da sua emancipagéo.

Palavras-chave: escola publica; dialogo; consciéncia
critica; problematizagdo; gestdo democratica.

Resumen:

Las propuestas teorico-practicas de Paulo Freire pueden
contribuir a la construccion de una escuela publica en el
sentido de los intereses populares, de las demandas y deseos
de sus protagonistas, los estudiantes y educadores. En este
ensayo, se intenta demostrar como la educacion y la peda-
gogia social de este educador permitiria la obtencion de una
escuela del dialogo y la democracia, la conciencia critica,
el trabajo como principio educativo, respetar los derechos
de cada uno de sus miembros, la deliberacion y la gestion
compartida, la autonomia, la alegria y la convergencia de
los objetivos de dicha marca. Freire también puede contri-
buir a una escuela donde prevalece la pedagogia de la
pregunta y no la respuesta, la ensefianza basada en pro-
blemas, la bisqueda constante de la evolucién humanay el
respeto por la sabiduria de la experiencia tomada como una
buasqueda a partir de los conocimientos adquiridos. Tales
contribuciones son los paradigmas constitutivos de una
accion cultural que se centra en la reinvencion de las redes
de escuelas conectadas aprendizaje, la conquista sistematica
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del conocimiento ¥ la conciencia critica (mientras que el
“gjercicio del poder”) por parte de los educadores, estudian-
tes, gestores, pensadores, los nuevos movimientos sociales,
organizaciones no gubernamentales, en fin, de todos los
temas educativos que estan de pie en defensa de los dere-
chos civiles, culturales, politicos y sociales de base y su
emancipacion.

Palabras clave: escuela publica; dialogo; conciencia
critico; problematizacion; gestion Democratica.

CapiTuLO 3

HOSPITALIDADE DA RAZAO E PODER TRANSFORMADOR
— INTERPELACOES DE PEDAGOGIA SOCIAL

Isabel Baptista

Resumo:

Associando o poder transformador dos seres humanos a
hospitalidade da razdo, pretende-se neste texto evidenciar
a relevédncia de uma racionalidade pedagogico-social in-
dexada a um paradigma de alteridade, comegando por
questionar a concegdo antropologica subjacente ao discurso
individualista dominante, enquanto discurso promotor de
visdes simplistas e simplificadoras sobre o ser humano,
sobre a vida e sobre 0 mundo. Parte-se aqui do pressuposto
de que os seres humanos efetivam o seu dom de perfec-
tibilidade na medida em que se revelam capazes de acolher
a dimensdo de infinito que, fazendo-se presente na expres-
sdo de cada rosto, interpela e apela continuamente. Neste
entendimento, as praticas de aprendizagem social surgem-
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-nos como acontecimentos antropologicos por exceléncia.
Ao potenciarem a experiéncia intersubjetiva e a vivéncia
comunitaria, elas desempenham um papel crucial nos pro-
cessos de capacitagdo subjetiva e civica de todas as pessoas
e ao longo de toda a sua vida.

Palavras-chave: hospitalidade; Pedagogia Social;
Aprendizagem Social; rosto; assinatura.

Resumen:

Asociando el poder transformador de los seres humanos
a la hospitalidad de la razdn, se ha pretendido en este texto
evidenciar la relevancia de una racionalidad pedagdgico-
-social indexada a un paradigma de alteridad, empezando
por cuestionar a la concepcion antropoldgica subyacente al
discurso individualista dominante, como discurso promotor
de visiones simplistas y simplificadoras sobre el ser hu-
mano, sobre la vida y sobre el mundo. Se parte aqui del
presupuesto de que los seres humanos desarrollan su don
de perfectibilidad en la medida e que se muestran capaces
de aceptar la dimension de infinito que, haciéndose presente
en la expresion cada rostro, interpela y apela continuamente.

En este entendimiento, las practicas de aprendizaje social
emergen como acontecimientos antropologicos por exce-
lencia. Al potenciar la experiencia intersubjetiva y la
vivencia comunitaria, ellas desempefian un papel crucial en
los procesos de capacitacion subjetiva y civica de todas las
personas y a lo largo de toda su vida.

Palabras-clave: hospitalidad, Pedagogia Social;
Aprendizaje Social; rostro; asignatura.
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CapituLo 4

QUAIS SA0 AS CONVERGENCIAS ENTRE 0 FREIREANISMO
EMANCIPADOR E AS ORIENTACOES ANALITICO-ARGU-
MENTATIVAS DA FILOSOFIA APLICADA A PARTIR DOS SEUS
OBJETIVOS E METODOLOGIAS?

José Barrientos Rastrojo

Resumo:

Em determinadas ocasides, tem-se resumido, com algu-
ma ligeireza, as conexdes entre a pedagogia de Paulo Freire
e a Filosofia para Criangas ou a Filosofia Aplicada: tem-se
sublinhado as concomitancias das dimensdes emancipa-
doras ou da racionalidade que sustenta as suas abordagens
particulares. No entanto, falta realizar um estudo apro-
fundado que parta dos textos concretos de ambas as
disciplinas.

A presente investiga¢do pde a descoberto a prolixidade
e intensidade das vinculagdes, ao ponto de ter sido
necessario, neste capitulo e por motivos de espago, restrin-
girmo-nos a dois universos: os objetivos dessas profissdes
e as suas metodologias racionais.

O itineréario aqui equacionado permitir-nos-a descobrir
que Freireanismo e Filosofia Aplicada, para além de par-
tilhar formas de trabalho e interesses, possuem bases
suficientes para a sinergia conjunta: o filésofo brasileiro
sustenta as dimensdes politico-sociais da Orientagdo
Filosofica e esta obriga a aprofundar os fundamentos teo-
rico-praticos de uma Educagdo Social com carater freiriano.
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Palavras-chave: Filosofia Aplicada; Filosofia para
Criangas; Educagdo Social; Paulo Freire.

Resumen:

En ocasiones, se han resumido con cierta ligereza las
conexiones entre la pedagogia de Paulo Freire y la Filosofia
para Nifios o la Filosofia Aplicada: se han subrayado la
concomitancia de las dimensiones emancipadoras o de la
racionalidad que vertebra sus abordajes particulares; sin
embargo, quedaba por realizar un estudio profundo que
partiese de los textos concretos de ambas disciplinas.

La presente investigacion nos descubre la prolijidad e
intensidad de las vinculaciones, al punto que el presente
capitulo se ha visto en la necesidad, por razones de espacio,
de restringirse a dos universos: los objetivos de sendas
aproximaciones profesionales y sus metodologias racionales.

El itinerario aqui planteado nos permitira descubrir que
freirismo y Filosofia Aplicada, ademas de compartir formas
de trabajo e intereses, poseen bases suficientes para la
sinergia conjunta: el filoésofo brasilefio vigoriza las dimen-
siones politico-sociales de la Orientacion Filosofica y ésta
obliga a profundizar sobre los fundamentos teérico-prac-
ticos de una Educacion Social de corte freiriano.

Palabras-Clave: Filosofia Aplicada; Filosofia para
Nifios; Educacion Social; Paulo Freire.
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CAPiTULO 5

TRACANDO Novos CAMINHOS, POR MEIO DAS TECNO-
LOGIAS DA INFORMACAO E COMUNICACAOQ, NORTEADAS
PELO LEGADO DE PAULO FREIRE

Deise Choti

Resumo:

O campo educacional esta inserido dentro de um contexto
social, complexo e desafiador, assim, torna-se urgente
repensar a forma como o professor vai lidar com essas novas
exigéncias. A humanidade em grande parte vive numa era
tecnoldgica tdo avangada que é possivel acompanhar, em
simultdneo, os acontecimentos ao redor do mundo. Cabe
ressaltar que este acesso nfio atinge a toda populagdio mun-
dial, mas ndo se pode ignorar a proliferagio dos recursos
tecnoldgicos dentro da sociedade em geral, que provocou
uma revolugiio na década de 1980, a chamada “revolugio da
tecnologia da informag¢do que é, no minimo, um evento
histérico da mesma importancia da revolugio industrial do
século XVIII, provocando um padrio de descontinuidade nas
bases da economia, sociedade e cultura” (Castells, 2010: 50).

Obviamente, toda essa tecnologia acaba por influenciar
a sociedade o tempo todo, e sendo a escola um segmento
dessa sociedade, ela é afetada tanto formal como informal-
mente. Evidencia-se, nesse contexto, portanto, a introdu¢do
de um novo paradigma educacional que priorize o “ser”
dindmico, que ultrapasse o saber técnico-especifico e se
pluralize no sentido de acompanhar as novas exigéncias
dessa sociedade “tecnologica” em rede e em continua mu-
danga; porém, demonstrar por meio de minhas pesquisas
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como as TIC’s estdo intrinsecamente ligadas ao nosso diaa
dia no mundo e no ambiente escolar ndo representava gran-
de desafio, o grande desafio neste capitulo foi ter o grande
Professor Paulo Freire como pano de fundo para a minha
escrita contrapondo ao uso das Tecnologias. O Facto € que,
Paulo Freire com suas ideias a frente de seu tempo, ndo so
inspirou como também corroborou muitas de minhas ideias
no meu trabalho diario; pois, sendo Paulo Freire um
defensor da curiosidade sadia que, leva a uma aprendizagem
valorosa, pois parte da necessidade e interesse do educando
em aprender, senti-me completamente a vontade para aliar
as minhas ideias ao seu extenso legado. Pois que Paulo Frei-
re sendo um escritor e leitor assiduo, estaria talvez nos dias
de hoje se apropriando de muitas ou todas as interfaces digi-
tais para que o conhecimento fosse disseminado para o
maximo de pessoas com as quais ele sempre se preocupou
e quica levantaria uma bandeira para que niio houvessem os
“excluidos digitais”.

Palavras Chave: Tecnologias da Informagio e Comu-
nicagio (TIC’s); novo paradigma educacional; sociedade
em rede; Formagio Continuada.

Resumen:

El campo de la educacion se inserta en un contexto
social, complejo y dificil, por lo que es urgente repensar
como el profesor se ocupara de estos nuevos requisitos. La
humanidad vive en una era en gran medida tecnoldgica tan
avanzada que es posible controlar simultaneamente los
eventos alrededor del mundo. Tenga en cuenta que este
acceso no llega a toda la poblacion mundial, pero no se
puede ignorar la proliferacion de los recursos tecnologicos
en la sociedad en general, que provocd una revolucion en
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la década de 1980, la “revolucidon de la tecnologia de la
informacion que es, al menos, un evento historico de la
misma importancia de la revolucion industrial del siglo
XVIIL, lo que un patron de discontinuidad en las bases de
la economia, la sociedad y la cultura “(Castells, 2010: 50).

Obviamente, toda esta tecnologia resulta para influir en
la sociedad todo el tiempo, y la escuela es un segmento de
la sociedad, se ve afectada de manera formal e informal.
Es evidente, en este contexto, por lo tanto, la introduccion
de un nuevo paradigma educativo que hace hincapié en el
“ser” dinamico, que sobrepasa el conocimiento técnico
especifico y pluralizar el fin de mantenerse al dia con las
nuevas demandas que la sociedad red “tecnologia” y
cambio continuo, sino para demostrar a través de mi
investigacion, las TIC estan intrinsecamente ligada a
nuestro dia a dia en el mundo y en el ambito escolar plantea
ningun reto, el reto en este capitulo estaba teniendo gran
maestro Paulo Freire como telon de fondo mi escritura en
oposicion al uso de la tecnologia. El hecho es que Paulo
Freire con las ideas por delante de su tiempo, no solo
inspirado sino también corrobora muchas de mis ideas en
mi trabajo diario, porque, al ser un defensor de Paulo Freire
sana curiosidad que conduce al aprendizaje valioso porque
parte de las necesidades e intereses de los estudiantes en el
aprendizaje, me senti completamente a gusto para
combinar mis ideas a su gran legado. Por lo que Paulo
Freire es un escritor y un lector avido, que quiza hoy
apropiarse muchas o todas las interfaces digitales para el
conocimiento se difundio a muchas personas con las que
siempre se preocupd y quizas elevar una bandera para No
habia la “digitalmente excluidos”.
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Palabras Clave: Tecnologias de la Informacion y la
Comunicacion (TIC); nuevo paradigma educativo; la socie-
dad red; Educacion Continua.

CAPITULO 6

EDUCACAO TRASFORMADORA: ENCONTROS E CONVER-
GENCIAS DAS OBRAS DE PAULO FREIRE E DE EDGAR
MORIN.

Marilda Aparecida Behrens

Resumo:

Os estudos realizados por Paulo Freire e por Edgar
Morin tem sido objeto de intensas discussdes no Grupo de
Pesquisa PEFOP — Paradigmas Educacionais e Formagio
de Professores. A proposigdo da alianga entre abordagem
progressista e o paradigma da complexidade sio temas que
incorporam a caminhada de reflexdes junto aos professores
universitarios que desejam buscar a transformagéo social
por meio da Educagdo. O grupo PEFOP desenvolve
pesquisas baseadas numa caminhada continua de interven-
¢do junto a grupos de docentes universitarios, durante o
processo de formagéo continuada, no scrito sensu, em nivel
de Mestrado e Doutorado em Educagdo, na Pontificia
Universidade Catdlica do Parana-Brasil.

O grupo PEFOP tem como foco investigativo a pratica
pedagodgica dos professores universitarios, em especial,
neste momento, a discussio das contribui¢des de Freire e
de Morin, para consolidar, o processo de reconstrugéo e
mudanga da acdo docente em busca de um paradigma
inovador para ensinar e para aprender.
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A participagdo e o comprometimento dos professores
envolvidos permite a articulagdo continua num férum
permanente de discussio sobre a formagéo pedagogica dos
docentes universitarios, neste momento, com propostas de
metodologias que acolham a interconexdo entre a abor-
dagem progressista, o paradigma da complexidade e a
transdisciplinaridade.

A convivéncia nos encontros do grupo de pesquisa
PEFOP e a conex#o deste com outros grupos de pesquisa,
nacionais e internacionais, gera o aprofundamento teérico
e pratico na reconstrugdo da pratica pedagogica. O processo
investigativo continuo deste grupo de professores focaliza
uma docéncia relevante, para tanto, buscam formagio pe-
dagogica com visdo complexa e transdisciplinar.

Palavras-chave: Formacdo Pedagogica; abordagem
progressista; paradigma da complexidade; Formagéo Con-
tinuada.

Resumen:

Los estudios realizados por Paulo Freire v Edgar Morin
ha sido objeto de intensos debates en el Grupo de Investiga-
c16n Paradigmas Educativos y Formacién del Profesorado
(PEFOP). La propuesta de una alianza entre el enfoque
progresivo y el paradigma de la complejidad son temas que
incorporan reflexiones a lo largo del viaje de los profesores
universitarios que deseen buscar el cambio social a través
de la educacion. El grupo PEFOP lleva a cabo investigacion
basada en una intervencion continua, caminando con grupos
de profesores en el proceso de educacion continua en sen-
tido estricto en el Master y el Doctorado en Educacion en
la Pontificia Universidad Catolica de Parana, Brasil.

El grupo PEFOP se centra en la investigacion de la prac-
tica pedagdgica de los académicos, sobre todo, en este
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momento, en la discusion de las contribuciones de Freire y
Morin, para consolidar el proceso de reconstruccion y el
cambio de la accion docente busca un paradigma innovador
para la ensefianza y para aprender.

La participacion v el compromiso de los profesores que
participan permiten una articulacion en un foro de discusion
permanente acerca de la formacion pedagogica de los pro-
fesores universitarios; actualmente, con propuestas de
metodologias que tengan en cuenta la interconexion entre
el enfoque progresivo, el paradigma de la complejidad y
transdisciplinariedad.

La convivencia en las reuniones de investigacion del
grupo de PEFOP y la conexién con otros grupos de inves-
tigacion, nacionales e internacionales, genera enfoques
tedricos y practicos para la reconstruccion de la practica
pedagogica. El proceso de investigacion de este enfoque
continuo centra una docencia relevante tanto para buscar la
vision pedagogica compleja y transdisciplinaria.

Palabras clave: Formacion Pedagogica; enfoque pro-
gresivo, paradigma de la complejidad; la Educacion
continua.
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CapituLo 7

LABORATORIO ON LINE DE APRENDIZAGEM: UMA
PROPOSTA CRITICA DE APRENDIZAGEM COLABORATIVA
PARA A EDUCACAO

Patricia Lupion Torres

Resumo:

O relatorio para a UNESCO da Comisséo Internacional
sobre Educagfio para o Século XXI explicita claramente que
as universidades sdo responsaveis pelo desenvolvimento da
sociedade no seu todo, ja que as pesquisas acontecem nas
instituigdes de ensino superior contribuindo para a elabora-
¢o de politicas educacionais e de programas de formago.
Assim é a Universidade que se atribui a missio de inovar,
de antecipar o futuro, de prever, de lidar com incertezas
macroscdpicas, ja que esta institui¢io é considerada lugar
apropriado para a pesquisa e a criagfio de modelos, pelo seu
comprometimento com o mundo ao seu redor. Muitas vezes,
imbuidos nesta missdo de inovar, observa-se nas Univer-
sidades um destaque nos discursos pedagogicos da
valorizagio de abordagens inovadoras, da relagfio dialogica
proposta por Freire, porém pouco se utiliza na pratica. Qua-
se sempre a proposta pedagogica é a da transmissdo de
informagdo, travestida de uma roupagem nova, garantida
pelo uso do computador para difundir a informagdo neste
modelo de reproducio de conhecimento.

Palavras-Chave: Ensino superior; programas de forma-
¢do; uso do computador.
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Resumen:

El informe a la UNESCO de la Comision Internacional
sobre la Educacion para el Siglo XXI explica claramente
que las universidades son responsables del desarrollo de la
sociedad en su conjunto, ya que la investigacion tiene lugar
en instituciones de educacion superior contribuir al de-
sarrollo de politicas y programas educativos formacion.
También lo es la Universidad que da la mision de innovar,
de anticiparse al futuro, predecir, para hacer frente a las
incertidumbres macroscopicas, ya que esta institucion se
considera el lugar apropiado para la investigacion y la
creacion de modelos por su compromiso con el mundo a su
alrededor. A menudo impregnada en la mision de innovar,
hay un punto culminante en las Universidades en los
discursos pedagogicos apreciacion de enfoques innova-
dores, la relacion dialogica propuesto por Freire, pero rara
vez se utiliza en la practica. Casi siempre la propuesta
pedagodgica es la transmision de informacion, en la forma
de un nuevo atuendo, garantizada por el uso de las com-
putadoras para difundir informacién sobre este modelo de
reproduccion del conocimiento.

Palabras-clave: La educacion superior; programas de
formacion; el uso de ordenadores.
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