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RESUMO

A institucionaliza¢do da crianga em idade pré-escolar s6 recentemente se constituiu em
objecto de estudo da Historia da Educagdo, sendo poucos os estudos realizados acerca
desta tematica em Portugal. Partindo do principio de que, por um lado, a preocupagado
com a educagdo formal da crianca em idade pré-escolar estd intimamente relacionado
com as (re)constru¢des dos conceitos de familia, de maternidade e de infincia e, por
outro, de que o processo de institucionalizacdo da educagdo pré-escolar se insere num
movimento mais vasto de institucionalizacdo da educagdo, constitui objectivo desta
dissertacdo a andlise do processo de institucionalizagdo da educac¢do pré-escolar em
Portugal, entre 1880 e 1950. Para tal recorreu-se a andlise de conteudo de artigos,
publicados na imprensa pedagdgica, sobre a educacdo pré-escolar. Os dados assim
obtidos foram analisados através de procedimentos quantitativos (analise de ocorréncias e
analise estrutural) e qualitativos (comparagao vertical e horizontal das unidades de registo

incluidas em cada categoria/subcategoria).

Os resultados obtidos permitem concluir que na origem das institui¢des de educacao pré-
escolar se encontram dois objectivos, que embora distintos estdo intimamente
relacionados: os objectivos sociais, centrados na familia e na sociedade, e os objectivos
educativos, centrados nas criangas. A prevaléncia de um determinado tipo de objectivos ¢
determinante na forma como as instituicdes se organizam: de um lado, temos as
instituicdes educativos, destinadas as criancas das classes mais favorecidas e onde
predominam os objectivos educativos e, no outro, as instituicdes assistenciais, que t€ém
como publico-alvo as criangas pobres, filhas de maes trabalhadoras e onde sdo
privilegiados os objectivos sociais. E ainda de referir que o processo de
institucionalizacdo da educagdo pré-escolar em Portugal se deve essencialmente a
iniciativa privada, sendo o funcionamento das instituicdes assegurado por mulheres, pois

a educacdo de infancia ¢ entendida como uma profissao feminina.



ABSTRACT

It was only in recent years that the institutionalization of preschool children became a
research interest in History of Education, and consequently, in Portugal, studies in this
field are still few. The main objective of this work was fo analyze the institutionalization
of preschool education in Portugal, between 1880 and 1950, taking into account that, on
one hand, the concern with formal education of preschool children is closely related with
the (re)constructions of family, maternity and childhood concepts, and that, on the other,
the institutionalization of preschool education is part of a wider movement concerning the
institutionalization of education in general. To achieve this objective a content analysis
was performed on a selected group of preschool education articles from the Portuguese
pedagogical press. The data obtained were subsequently analyzed using quantitative
(occurrence and structural analysis) and qualitative (vertical and horizontal comparison of

the record units included in each category and sub-category) procedures.

The present study revealed that there were two main purposes — distinct but closely
related — underlying the creation of formal preschool education: (i) social purposes,
centered on the family and the society; and (2) educational purposes, centered on the
children. The predominance of a certain type of purpose determines the way in which the
institutions organize themselves: on one hand, there are the educational institutions,
aimed at children from the upper classes, where the educational objectives are prevalent,
and, on, on the other, the welfare institutions, aimed at children from the working classes,
where the social purposes are favored. In addition, this study shows that, in Portugal, the
institutionalization of preschool education was due to private initiative, and the
functioning of the institutions secured by women, for childhood education was viewed as

a women’s occupation.
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CAPITULO I: INTRODUCAO

X



A dissertacdo, cuja apresentacdo aqui se inicia, tem como propdsito a andlise do
processo de institucionaliza¢do da educagdo pré-escolar em Portugal. A escolha deste
objecto de estudo deve-se, por um lado, a motivagdes pessoais, relacionadas com o facto
de ter realizado o estagio de licenciatura numa instituicdo de educagdo pré-escolar, o que
me levou a questionar o porqué de algumas praticas e, por outro, com a percep¢do da
importancia crescente que ¢ atribuida a educagdo pré-escolar no seio do sistema
educativo, revelada através do investimento publico realizado, na ultima década, neste
nivel de ensino, que permitiu que a taxa de frequéncia, no que diz respeito as criancas
entre 0s 3 e os 5 anos, passasse de 52%, no inicio dos anos 90, para 73%, em 2000/2001
(Azevedo, 2002).

O interesse politico e social de que a educagdo pré-escolar tem vindo a ser alvo,
estd intimamente relacionado com o facto de a infancia ter vindo a adquirir um espago
proprio na sociedade. A atribui¢do deste espago traduz-se, por sua vez, no
desenvolvimento de politicas, instituicdes e saberes que tém por objecto a crianga e ¢
consequéncia directa do desenvolvimento da "ideologia da crianga como centro da
sociedade" (M. M. Ferreira, 2000, p. 7), a que se tem assistido ao longo dos séculos XIX
e XX.

Esta posicao central que a crianca tem vindo a ocupar progressivamente no seio
da sociedade, e que levou Ellen Key a designar o século XX de século da crianga,
conduziu a um maior interesse pelo estudo infincia e, entre outros aspectos, pela sua

historia.



Segundo Finkelstein (1996) ¢ sobretudo a partir das décadas de 70 e 80 do século
XX que a historia da infancia ¢ alvo de uma maior atencdo, de que sdo exemplo os
trabalhos realizados por Becchi e Julia (1988); Cleverley e Phillips, (1986); Crubellier
(1979); DeMause (1974); Graff (1995a); Hendrick (1999) ¢ Somerville (1982), entre
outros, acerca desta temdtica. De acordo com A. G. Ferreira (2000) a "existéncia ou
inexisténcia do conceito de infancia, as relagdes afectivas entre pais e filhos, a forma
como as criangas eram tratadas, o lugar que ocupavam na escala social e os métodos de
educacao" (p. 18) tém, nas duas ultimas décadas, constituido objecto de analise nesta
area.

Simultaneamente, assiste-se a uma solicitude crescente em relagao ao estudo da
idade enquanto critério de classificacdo social (James & Prout, 1999) de onde deriva a
preocupacdo com o estudo da constru¢do da identidade da crianga em idade pré-escolar
(Chamboredon & Prévot, 1982; Hultqvist, 1998; Luc, 1989, 1990). Deste modo, e em
consequéncia da importancia atribuida a crianca em idade pré-escolar no dominio da
historia, comegam a surgir estudos sobre a sua escolarizagdo, ou seja, sobre a criagdo e
expansdo das institui¢des de educacdo pré-escolar (Beatty, 1995; Catarsi, 1985; Luc,
1982, 1997; Wollons, 2000).

Segundo Vig (1991) o interesse crescente pela historia da educacdo pré-escolar
deve-se, pelo menos em parte, ao facto de este sector se ter convertido, actualmente,
numa componente importante dos sistemas educativos e resulta da procura de respostas
para os problemas com que a educacdo pré-escolar se debate actualmente, visivel através

da busca de uma identidade propria.



Apesar da solicitude existente em relagdo a histéria da institucionalizacdo da
educacdo pré-escolar, ou seja, a origem e desenvolvimento de instituicdes destinadas a
educacdo/instrucao das criangas antes da sua entrada na escola primaria no dominio da
historia da educagdo, este tema comega a ser cada vez mais objecto de interesse. Tal
podera estar relacionado com o facto, referido por Hyner (citado em Novoa, 1996), de o
campo de estudo da historia da educagdo ter vindo a diversificar-se cada vez mais,
actualmente “os historiadores da educagdo estudam as criangas mas também os adultos,
os alunos e os professores, os fracos e os poderosos, a educacdo dentro e fora das
escolas” (p. 428).

Dentro deste contexto, a andlise das “atitudes sociais para com a infancia, no
estabelecimento da génese dos processos histéricos que levaram a diferenciacdo da idade
infantil e a construgdo de espagos institucionais para a clausura das criangas” (O, 1996, p.
526) tem vindo a constituir-se, no nosso pais, em objecto de estudo da historia da
educagao.

A maioria dos trabalhos realizados nesta area dizem respeito a assisténcia e
proteccdo a oOrfios e a expostos, sendo poucos os estudos realizados acerca da
institucionalizacdo da educagdo pré-escolar no nosso pais. Contudo, sdo de realcar os
trabalhos realizados por Gomes (1977), acerca da histéria da educagdo infantil em
Portugal, por Cardona (1997), que procedeu andlise do discurso oficial sobre a educacgio

infantil e por M. M. Ferreira (2000), sobre a constru¢ao social da identidade da crianga

em idade pré-escolar e a sua consequente escolarizagao.



Deste modo, a escolha do tema deste trabalho - institucionalizacdo da educacdo
pré-escolar em Portugal - justifica-se pela escassez de trabalhos realizados sobre esta
tematica no nosso pais, num momento em que a educacao pré-escolar é cada vez mais
uma educacdo desejada por todos e em que as criangas sdo alvo de "processos de
institucionalizacdo cada vez mais precoces" (M. M. Ferreira, 2000, p. 14).

Partindo da hipotese geral de que o processo de institucionalizagdo da educagao
pré-escolar - intimamente relacionado com as (re)construcdes de que foram alvo,
sobretudo ao longo dos séculos XVIII e XIX, os conceitos de familia, de maternidade e
de infancia - s6 pode ser entendido enquanto parte de um movimento mais vasto de
institucionalizacdo da educagdo e da sociedade, indispensavel a constru¢do da
modernidade, constitui objectivo desta dissertacdo, tal como foi anteriormente referido, a
andlise do processo de institucionaliza¢do da educagdo pré-escolar em Portugal, no
periodo compreendido entre 1880 e 1950.

No que diz respeito aos limites temporais do nosso estudo, elegeu-se como limite
inferior a década de 80 do século XIX por ser o momento em que "a infancia emerge
enquanto questdo social" (M. M. Ferreira, 2000, p. 38) e em que, consequentemente, se
comega a colocar o problema da sua educa¢do. Como limite superior optou-se pela
década de 40 do século XX, pois os anos 50 correspondem ao momento em que, em
Portugal, se comeca a construir uma rede de educagdo pré-escolar, estando concluido, ou
em vias de conclusdo, o processo de institucionaliza¢do da educagdo pré-escolar, objecto

do nosso trabalho.



Parece ainda importante salientar que quando se utiliza o termo educagdo pre-
escolar esta-se a fazer referéncia a educacao pré-escolar formal, realizada em instituigdes
especialmente criadas para esse fim. A designagdo criangas em idade pré-escolar diz
respeito, por sua vez, a criancas entre os 0 e os 6/7 anos de idade.

No que se refere a organiza¢do do trabalho, este encontra-se divido em cinco
capitulos — introdu¢do; enquadramento tedrico; metodologia; apresentacdo e discussao
dos resultados e conclusdes - que serdo apresentados em seguida.

Relativamente ao enquadramento tedrico, comega por se expdr, no primeiro
ponto, a (re)construcdo social que os conceitos de familia, maternidade e infancia terdo
sofrido ao longo dos tempo e quais as implicagdes que dai advieram para a educacdo das
criangas.

No segundo ponto aborda-se a questdo da constru¢cdo dos sistemas educativos
contemporaneos e da institucionalizacdo da educagdo pré-escolar, sendo expostas as
questdes relacionadas quer com a emergéncia dos sistemas educativos contemporaneos,
quer com a emergéncia da educacdo pré-escolar. No que diz respeito a esta ultima sdo
ainda referidas as suas fungdes sociais e/ou educativas, os modelos organizacionais
seguidos e os actores, adultos e criancas, que deram corpo a estas institui¢des tentando-se
perceber, deste modo, o porqué deste movimento de institucionalizagdo das criangas mais
pequenas, ou melhor, a que necessidades respondia; quais as fungdes que lhe sdo eram
atribuidas; quais os seus modelos de organizagdo e, por ultimo, quem foram os principais
actores deste movimento, fazendo aqui referéncia tanto aqueles que conceberam este tipo

de institui¢des, como aqueles que nelas trabalharam e aqueles que nelas se educaram.



A metodologia utilizada para a prossecucdo deste estudo ¢ exposta no terceiro
capitulo. Proceder-se-4, entdo, a apresentacdo das questdes de investigagdo, a descri¢ao
das fontes e do corpus documental, assim como do processo de constituicdo e andlise
desse mesmo corpus.

No quarto capitulo proceder-se-4 a apresentagdo e a discussdo dos resultados
obtidos. Estes resultados derivam da aplicacdo de técnicas de andlise de conteudo a
artigos, publicados em periodicos pedagdgicos portugueses, sobre a educagdo pré-escolar.

O ultimo capitulo serd dedicado a apresentagdo das principais conclusdes.



CAPITULO II: ENQUADRAMENTO TEORICO



1. A familia, a mae e a crianca

As concepcdes de familia, maternidade ou infancia que vigoram actualmente, no
mundo ocidental, sdo produto de uma (re)construgdo destes conceitos ao longo do tempo,
pois estas ndo constituem realidades naturais e universais, existentes desde sempre, mas
sim realidades historicas sujeitas a variagdes sociais e culturais. Assim, a cada momento
historico correspondem determinadas concepgdes de familia, maternidade e infancia,
modeladas pelas ideias filosoficas, politicas e religiosas predominantes, cujas raizes se
encontram no passado e que, por sua vez, servirdo de base para concepgdes futuras.

Serdo apresentadas em seguida as principais (re)construcdes de que estes trés
conceitos foram alvo, no mundo ocidental, constituindo a emergéncia do sentimento de
familia e do sentimento da infdncia, tal como sdo definidos por Ari¢s (1973/1988), o

nosso ponto de partida.

1.1. A familia

Segundo Perrot (s.d./1990a) assiste-se, no século XVIIII, a limitacdo da distingdo
entre publico e privado, sendo o publico considerado “como a ‘coisa’ do Estado” e o
privado, objecto de uma revalorizagdo, como “sinénimo de felicidade” (p. 17).
Simultaneamente, a familia é considerada como a célula de base da sociedade, como

garantia da ordem e da moral social, sendo-lhe atribuidas as mais diversas funcdes:



Pedra angular da producdo, ela assegura o funcionamento econdémico e a
transmissdo dos patriménios. Célula da reproducao, ela fornece as criangas, as quais
dispensa uma primeira sociabilizacdo. Garantia da raca, vela pela sua pureza e
saude. Cadinho da consciéncia nacional, transmite os valores simbolicos e a
memoria fundadora. E criadora tanto da cidadania como da civilidade. (Perrot,

s.d./1990b, p. 105)

Esta revalorizacdo da familia e do espaco doméstico, que se inicia no século XVIII
e que tem o seu periodo dureo no século XIX ¢, simultaneamente, causa e consequéncia
de uma transformagdo, quer na propria estrutura familiar, com a emergéncia da familia

nuclear moderna, quer no tipo de relagdo que os seus membros estabelecem entre si.

1.1.1. A emergéncia do sentimento de familia e a ascensdo da familia nuclear moderna

Nos séculos XVI e XVII assiste-se, segundo Aric¢s (1973/1988), a emergéncia de
um sentimento novo no interior da familia nuclear, o sentimento de familia, que tem
origem num maior estreitamento dos lagos entre pais e filhos, mais especificamente entre
a mae e os seus filhos. A familia transforma-se assim num “lugar de afei¢do necessaria
entre os esposos e entre pais e filhos.” (p. 12)

No entanto, de acordo com Shorter (1975/1995), para que possamos falar da
existéncia de uma familia nuclear moderna, tal como a conhecemos actualmente, sera

necessario que a familia se isole, surgindo o que designa de domesticidade e que define



como “a consciéncia que a familia tem de si mesma enquanto unidade emocional preciosa
que deve ser protegida com privacidade e isolamento do intruso exterior” (p. 244).

Para este autor na origem da transformagdo da familia tradicional na familia
moderna encontra-se um surto de sentimento, sendo o sentimento entendido como “a
disposi¢do de reordenar os objectivos da vida de modo a que os lagcos emocionais com
outras pessoas vao para o cimo da lista e objectivos mais tradicionais tomem o seu lugar
mais abaixo” (Shorter, 1975/1995, p. 23). Este surto vai afectar trés areas: o namoro, com
o surgimento do ideal do amor romantico; a relagdo mae-filho, passando o bem-estar do
bebé para o topo das prioridades materna; e, por ultimo, as relacdes entre a familia
nuclear e comunidade em que esta se insere, com um progressivo isolamento da familia
face aos elementos exteriores e a consequente ascensdo da domesticidade.

Surge entdo a familia nuclear moderna, formada essencialmente em torno da
relacdo mae-bebé e que se caracteriza por “um sentimento especial de solidariedade que
separa a unidade doméstica da comunidade circundante” (Shorter, 1975/1995, p. 221).
Segundo Badinter (1980/s.d.) estamos perante uma nova forma de viver, centrada “no
‘interior’, no ‘dentro’, que mantém bem quentes os lagos de afecto familiares” (p. 211),
isto €, centrada na mae que vé, deste modo, o seu papel sofrer uma valorizacdo crescente.

Convém, no entanto, salientar que esta concep¢do moderna da familia ndo surge
ao mesmo tempo em toda a sociedade. Emergindo na burguesia acaba por se alargar, em

finais do século XIX, a todas as classes sociais.
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1.1.2. A familia e o Estado

No inicio do século XIX, o espaco privado vai ser mais claramente definido em
consequéncia do “desenvolvimento do espaco publico” e da “politizagdo da vida
quotidiana” (Hunt, s.d./1990, p. 21). Esta invasdo, pelo poder, do espaco privado, tem
inicio com as tentativas de moralizacdo e disciplinarizacio das familias mais
desfavorecidas, consideradas incapazes de desempenharem adequadamente o seu papel,
designadamente em relagdo a criacdo/educagdo dos filhos.

O principal objectivo deste processo de disciplinarizacdo, segundo Foucault
(1975/1996), ¢ reduzir a for¢a do corpo como forca politica e maximiza-la como forga
util encontrando-se intimamente ligado “aos imperativos econdomicos e politicos de uma
nova ordem que se impunha” (p. 96). Procurava-se assim assegurar uma gestdo e um
controle mais efectivo dos individuos e, simultaneamente, favorecer a sua integracdo na
nova ordem social através do governo das familias, sobretudo das familias populares.

No inicio do século XX presencia-se uma interven¢do crescente, por parte de
médicos, policias e juizes, no seio do privado, justificada com base no “’interesse pela
crianga’ que se dirige a crianga como ser social” (Perrot, s.d./1990b, p. 116).

Segundo Bloch e Popkewitz (2000) a administra¢do social sempre se preocupou
com a familia, o que surge como novidade no inicio do século XX ¢ o aparecimento dos
registos de liberdade, isto ¢, a questdo da constru¢do de um sujeito responsavel e
autonomo, traduzida “numa tendéncia para controlar os processos de mudanga e produzir

o progresso por intermédio de uma reflexibilidade que tornava a pessoa objecto de
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vigilancia e sujeito do seu auto-controlo” (Rose, citado em Bloch & Popkewitz, 2000, p.

36)

1.2. Papel da mulher na familia: dona de casa e mie

No final do século XIX, como refere Corsini (1998), a vida publica e privada
estdo claramente separadas: por um lado, temos a vida social que decorre no exterior,
'reino’ masculino e por outro, uma vida doméstica, que acontece no interior do lar, 'reino'
da mulher. Esta percep¢do da mulher como especialmente apta para o privado e
consequentemente inapta para a vida publica, é consensual “em quase todos os circulos
intelectuais no final do século XVIII” (Hunt, s.d./1990, p. 49)

Esta ideia ¢ reforcada, segundo Sohn (1991/1994), pelo discurso médico, iniciado
no século XIX, acerca da criagdo/educacdo das criangas, cujo principal objectivo ¢ a
mobilizacdo e o empenho das maes na luta contra a mortalidade infantil, defendendo que
estas deveriam permanecer no lar, criando/educando os seus filhos, tarefa inconciliavel
com qualquer tipo de trabalho. Por sua vez, o medo do declinio demografico
(consequéncia ndo so das elevadas taxas de mortalidade infantil, mas também da difusdo
das ideias malthusianas); o surgimento de novas atitudes ideologicas no dominio da
genética, como a eugenia, ¢ o desenvolvimento de novas politicas sociais vao,
simultaneamente, contribuir para que a mulher, sobretudo a mulher enquanto mae, seja

alvo de uma maior atengao.
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Segundo Badinter (1980/s.d.) embora o estatuto da mulher na sociedade ndo tenha
sofrido grandes modificagdes ao longo do século XVIII, o mesmo j& ndo se pode dizer do
estatuto da mae. A transformagdo no estatuto da mae torna-se visivel nas numerosas
obras, publicadas sobretudo a partir de finais do século XVIII, que defendem que a
principal e a mais importante fun¢do da mulher ¢ a maternidade e que contribuem para a
emergéncia do mito do instinto maternal entendido como “o amor espontaneo da mae
pelo seu filho” (Badinter, 1980/s.d., p. 143) e, simultaneamente, para a (re)defini¢do do
conceito de amor maternal “como um valor ao mesmo tempo natural e social, favoravel
tanto a espécie como a sociedade” (Badinter, 1980/s.d., p. 143). A mesma autora refere
ainda que a associagdo das palavras amor e maternal “significa ndo s6 a promog¢ao do
sentimento, mas também a da mulher enquanto mae” (p. 143). Por sua vez o discurso
médico, ao defender que a mulher é naturalmente apta para a maternidade, s6 se podendo
realizar enquanto mae, “produz o prototipo da mulher-mde como o normal, o qual, ao
estender-se a todo o universo feminino ¢ social, tende a construir uma normatividade
feminina” (M. M. Ferreira, 2000, p. 122).

Estamos perante uma (re)construcdo da imagem e do papel de mae. Segundo
Badinter (1980/s.d.) inicia-se a era das provas de amor, os filhos tornam-se os alvos
privilegiados da atencdo e do amor da mae, estando esta disposta que fazer qualquer
sacrificio necessdrio para assegurar o seu bem-estar. Um dos indicios desta disposi¢dao
para o sacrificio ¢ a vontade das maes em amamentarem elas proprias os seus filhos,
assim como o abandono da pratica do enfaixamento, a0 mesmo tempo que se ia
“instalando a ideia de que os cuidados e a ternura da mae eram factores insubstituiveis

para a sobrevivéncia e o conforto do bebé” (Badinter, 1980/s.d., p. 200).
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Para Shorter (1975/1995) o ideal da boa mde é uma invengdo da modernidade.
Segundo este autor, na sociedade tradicional, o desenvolvimento das criangas até aos 2
anos nao era objecto de grande atencdo nem de grandes preocupagdes enquanto que, na
sociedade moderna, o bem-estar dos bebés ¢ considerado, pela maioria das maes, mais
importante do que qualquer outra coisa. Esta nova atitude face a crianca, que surge
primeiramente junto das classes médias, torna-se praticamente “universal” no inicio do
século XX, momento em que “a indiferenga para com a vida e a morte do bebé, quase
universal um século antes, estava limitada a alguns lugares atrasados.” (p. 211). O
discurso psicanalitico também contribuiu para “fazer da mae a figura central da familia”
(Badinter, 1980/s.d., p. 293), aumentado a importancia que lhe ¢ concedida no processo
de criagao/educacao dos filhos.

A partir do século XIX, segundo Badinter (1980/s.d.), as obrigacdes e os deveres
das maes para com os seus filho sdo alargados, em consequéncia de uma tomada de
consciéncia “do poder da educacdo, do papel da familia e do das maes” (Fraisse & Perrot,
1991/1994, p. 141), especialmente no que diz respeito a primeira infancia. Assim, para
além dos cuidados fisicos, assegurar a educacdo moral e intelectual dos filhos,
contribuindo assim para a formagdo de bons cidaddos, torna-se um dever/obrigacdo das
maes. A novidade reside no facto de se considerar a mae como a pessoa que melhor
poderd desempenhar essa importante e ardua tarefa, devido ao instinto maternal. Sao
muitos os pensadores do século XIX que defendem que “ninguém para além da mae pode
pretender ao titulo de educadora, conceito feminino por exceléncia, pois € o instinto
maternal que guia infalivelmente as mulheres na sua tarefa educativa” (Badinter,

1980/s.d., p. 254).
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Com a evolugdo do conhecimento cientifico e, mais concretamente, em
consequéncia das descobertas efectuadas por Pasteur, tem inicio, por parte dos médicos,
uma desvalorizagcdo da educacdo realizada com base no instinto maternal e a defesa da
necessidade de educar as maes pois a “maternidade, mesmo nos seus aspectos mais
carnais, exige doravante, dizem eles, uma cultura de origem erudita” (Knibiehler,
1991/1994, p. 382). A Puericultura “definida como a ciéncia de cuidar higiénica e
fisiologicamente das criangas” vai promover a educagdo das maes, pois v€ nesta “o
mecanismo social privilegiado para desencadear uma cruzada civilizadora que se
pretende ndo apenas curativa (a partir da Pediatria e centrada no individuo), mas
preventiva, educativa e, portanto, interventiva (a partir da Puericultura, centrada no
colectivo social)” (M. M. Ferreira, 2000, p. 88).

As maes sdo assim encorajadas a criar/educar os seus filhos segundo principios
cientificamente estabelecidos, perdendo a autoridade que até ai detinham neste dominio
em favor dos profissionais, dos peritos (principalmente médicos, cientistas e

trabalhadores sociais).

1.2.1. A mulher burguesa

Segundo Donzelot (1977/1986), desde os finais do século XVIII e durante todo o
século XIX, assiste-se, por parte dos médicos, a elaboracao de uma série de livros sobre a
criagdo/educacdo da infancia dirigidos essencialmente as familias das classes mais
favorecidas. O seu objectivo era transformar as atitudes das maes no que dizia respeito a

criagdo/educacdo das criancas, envolvendo-as mais directamente neste processo €, ao
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mesmo tempo, afastar desta tarefa as amas e os criados, tidos como influéncias
perniciosas no desenvolvimento das criangas. As maes sdo assim intimadas, segundo
Saraceno (1988/1995), ndo s6 a controlarem melhor as amas a quem entregam os seus
filhos, mas também a renunciarem completamente a esta pratica “ndo s6 em nome de uma
maior seguranga higiénico-sanitaria, mas em nome de uma mais alta moralidade e
responsabilidade materna.” (p. 133)

Shorter (1975/1995) afirma existirem, no século XIX, varios sinais que indicam, no
que diz respeito as familias burguesas, a ocorréncia de uma melhoria na qualidade dos
cuidados prestados as criangas pelas suas maes, interpretada por este autor como um
progresso do sentimento maternal: a amamentacdo materna € o crescente abandono da
pratica de entregar as criangas a amas mercenarias; um nimero cada vez maior de obras
publicadas sobre puericultura e higiene infantil dirigidas a estas publico especifico; uma
maior preocupagdo com a saude do bebé e o declinio na frequéncia dos internatos, sinal
de que as familias preferiam conservar os seus filhos junto de si. Martin-Fugier
(s.d./1990), por sua vez, defende que € neste século que se assiste a uma centragdo da

vida privada da familia burguesa em torno da crianga:

Depois do casamento, o tempo da vida privada ¢ inteiramente virado para a crianga.
Deseja-se uma gravidez rapida, espera-se a chegada do bebé, faz-se o baptismo,
vigia-se o crescimento, e depois leva-se a cabo a sua educagdo, a sua instru¢ao e os
seus lazeres. O ritmo de vida da célula familiar modela-se pela sua evolugdo. (p.

246).
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Contudo, algumas destas mulheres sdo criticadas pela sua vida frivola, contréria a
moralizagdo e a racionalizacdo de se pretendia impregnar a vida familiar. Segundo M. M.
Ferreira (2000) seria necessario a estas mulheres “aprender as regras morais e os valores
adequados para desempenhar condignamente o seu papel” (p. 196), nomeadamente, o seu
papel de mae, o que s0 seria resolvido através da educacao.

A educagdo destas mulheres permitiria transforma-las ndo s6 em boas mdes, mas,
mais do que isso, em mdes educadoras capazes de superar “os cuidados do corpo para se
deter preferencialmente sobre a mente, construindo-a, trabalhando-a, formando-a
moralmente, paciente e laboriosamente, com vista a sua plena integra¢do social” (M. M.

Ferreira, 2000, p. 200).

1.2.2. A mulher das classes populares

A figura da mulher trabalhadora surge com maior visibilidade no século XIX,
como produto da Revolucdo Industrial. Tal ndo significa que as mulheres anteriormente
ndo exerciam qualquer tipo de profissdo, mas sim que a mulher trabalhadora passou a ser
percepcionada “como um problema, um problema de criagdo recente e que exigia uma
resolugdo urgente” (Scott, 1991/1994, p. 443). Segundo Corsini (1998) a atencdo dos
médicos, dos filantropos e dos politicos do século XIX, no que diz respeito ao trabalho
feminino, vira-se cada vez mais para as consequéncias deste na sobrevivéncia das
criangas.

Contudo, segundo Tilly e Scott (citados em Saraceno, 1988/1995) a maioria das
operarias sdo jovens nao casadas encontrando-se as mulheres casadas “naquela a que hoje

se chamaria economia informal” (p. 34). Estas autoras defendem que a industrializacao,
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no que diz respeito as classes populares, deu origem a duas figuras complementares: o
operario e a doméstica, “ainda que esta Ultima se tenha desenvolvido mais lentamente
como figura clara, bem definida, mantendo por muito tempo uma mistura de tragos de
trabalhadora irregular, precaria, ou no domicilio.” (p. 36). Aquilo que se esperava das
mulheres das classes populares, designadamente das mulheres casadas, era que fossem
“boas domésticas com qualidades praticas” (Hall, s.d./1990, p. 75).

A partir da segunda metade do século XIX “ a mulher do lar, a mae dedicada”
torna-se “o instrumento privilegiado da civilizagdo da classe operaria” (Donzelot,
1977/1986, p. 39), inserindo-se a sua educa¢do, enquanto mae ¢ dona de casa, num
projecto mais amplo de disciplinarizagcdo “em que normas de higiene e de alimentacdo se
entrelagam e confundem com normas de respeitabilidade” (Saraceno, 1988/1995, p. 136).
O principal objectivo deste empreendimento seria, segundo Boltanski (1977), a
regulamentacdo de todos os actos da vida, inclusivamente os mais intimos e privados,
aqueles que t€m lugar no interior do lar.

Este processo estd intimamente relacionado com a ideologia do maternalismo e
com o processo de construcdo social da boa made que “deveria ser socializada para
desenvolver capacidades praticas de ac¢do que a desmultiplicassem como donas de casa,
esposas € maes, a imagem e semelhanga da mulher burguesa que se apresentava como o
exemplo a seguir.” (Aragjo, Steedman, citados em M. M. Ferreira, 2000, p. 195)

Estamos assim perante uma campanha de moralizacdo e disciplinarizagdo das
classes populares que passa pela restauragdo da vida familiar, tida como a forma inicial e
mais econdmica de assisténcia, e pela valorizacdo do papel da mulher, considerada o

principal agente de moralizagdo nas familias operarias.
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No que diz respeito a criagdo/educacao dos filhos, a interveng¢do junto das familias
populares, “passa por outros canais que nao o da difusdo de livros e o do estabelecimento
de uma alianca organica entre familia e medicina” (Donzelot, 1977/1986, p. 33) como
acontece nas familias burguesas, trata-se aqui de estabelecer uma vigilancia directa que
permita assegurar que as criangas sdo educadas segundo os preceitos cientificos.
Pretende-se assim assegurar, segundo Boltanski (1977), uma racionalizagdo das condutas
substituindo maneiras de agir habituais por maneiras de agir obrigatorias através de
uma aculturagdo das classes populares aos valores defendidos pela burguesia.

Saraceno (1988/1995) defende que este projecto educativo s6 sera interiorizado
pelas familias das classes populares “quando houver condi¢des para uma vida doméstica
verdadeira, e quando as possibilidades de garantir aos filhos uma vida melhor parecerem
suficientemente realistas que encorajem o investimento neles, em vez da sua simples
utilizacdo dentro da solidariedade familiar” (pp. 136-137). Assim sendo, apenas sdo
integrados pelas classes populares alguns “aspectos do discurso religioso ou laico que
pareciam razodveis e respondiam a certas necessidades, nunca tendo sido completamente

assumida “a representagdo burguesa do modo de vida ideal” (Hall, s.d./1990, p. 73).

1.3. A infancia

Embora a questdo da maturidade fisica e psicologica das criancas seja um facto

biologico, como ja foi anteriormente referido, o0 modo como essa questdo tem sido
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percepcionada e compreendida ¢ um facto cultural e, enquanto tal, sujeito a variagdes
temporais e geograficas. E neste sentido que se pode falar, segundo Prout e James (1999),
de uma construgao social da infancia.

O tempo, de acordo com James e Prout (1999), ¢ um conceito central para a
compreensdo da infancia, quer no que diz respeito a sua influéncia na construgdo social
da infancia, quer na determinacgao do tempo da infancia, ou seja, na demarcagdo do limite
etario para esta etapa da vida.

Segundo Archard (citado em M. M. Ferreira, 2000, p. 24) as concepgdes da
infancia podem variar, pelo menos, em trés aspectos: nas suas fronteiras, ou seja, na
determinag@o do seu inicio e do seu final; nas suas dimensdes, podendo existir variagdes
nas defini¢cdes formuladas para este periodo de vida; e, por ultimo, nas suas divisdes, pois
o periodo da infancia “pode ser subdividido numa série de periodos diferentes”. Assim
sendo “qualquer concep¢do da infancia variard de acordo com o modo como as suas
fronteiras sdo estabelecidas, as suas dimensdes ordenadas e as suas divisdes geridas”.

Corsini (1998) acrescenta ainda que a infincia s6 adquire pertinéncia social

quando lhe sdo atribuidas competéncias e papéis especificos.

1.3.1. A construcdo social da infincia

Embora a infancia comece a ser percepcionada como uma idade com
caracteristicas proprias no século XIII, s6 se pode falar do surgimento de um sentimento

da infdncia, ou seja, da tomada de “consciéncia da especificidade infantil, essa
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especificidade que distingue essencialmente a crianga do adulto, mesmo do adulto jovem"
(Aries, 1973/1988, p. 182), a partir do século XVII.

A emergéncia do sentimento de infdancia esté relacionada, segundo este autor, com
dois acontecimentos: o aumento da frequéncia escolar e o surgimento da familia conjugal
moderna, mais centrada na crianga e mais atenta as suas necessidades. No entanto, este
ndo surgiu de um modo uniforme em toda a sociedade, "quando despertou fé-lo em
beneficio dos rapazes" (Aries, 1973/1988, p. 94), mais especificamente, dos rapazes das
classes médias, as primeiras criangas a serem escolarizadas, acabando por se difundir
lentamente pelas restantes classes sociais.

Para Shorter (1975/1995) este € um sentimento que nasce na intimidade da familia
burguesa, no seio da relagdo mae-bebé, traduzindo-se num refinamento da atengdo e dos
cuidados prestados as criancas pequenas. A emergéncia da familia conjugal e sobretudo o
desenvolvimento da intimidade doméstica permitem, segundo Luc (1997), uma crescente
individualizacdo da crianga, indispensavel a valorizacdo da sua personalidade.

Cunningham (1995) defende que as mais importantes transformagdes
relativamente as ideias acerca da infancia tém lugar no século XVIII. De acordo com este
autor parece encontrar-se neste século um grau de sensibilidade relativamente a infancia
que ndo existia nos séculos precedentes, o que se deve, pelo menos em parte, a
secularizagdo das atitudes relativas a esta, traduzida numa preocupacdo com o
desenvolvimento da crianga e no reconhecimento da sua individualidade. A infancia
passa, a partir de entdo, a ser percepcionada como uma fase da vida com valor proprio e

ndo como uma simples etapa de preparagdo para a vida adulta.
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A percepcao da crianca como um ser com caracteristicas proprias conduz, neste
século, a um debate sobre a sua natureza. Num polo temos Rousseau e seus seguidores,
para quem a crianga ¢ um ser naturalmente bom — o mal seria uma invengao da sociedade
- cujo desenvolvimento se rege por leis que devem ser respeitadas (Hendrick, 1999) logo,
para que a crianga ndo seja corrompida pela sociedade, ha que preservar a sua liberdade e
respeitar as diferentes etapas do seu desenvolvimento. Rousseau defende assim a
existéncia de uma natureza infantil especifica, com predisposi¢do para o bem e dotada de
uma actividade intelectual autonoma (Luc, 1997) chamando a atengdo, deste modo, tanto
para a singularidade das caracteristicas infantis como para o potencial das criangas
(Baker, 1998).

No extremo oposto estdo aqueles que, possuindo uma concepcio teologica da
infancia, acreditam que a crianca ¢ um ser imperfeito, portadora do pecado original,
consistindo a primeira tarefa educativa na dominagdo do carécter voluntarioso da sua
vontade, através da subordinacdo desta a vontade dos adultos. Sdo assim defendidas
praticas educativas com base na restricdo e na repressdo da vontade das criangas,
procurando-se, através da punigdo, estabelecer habitos de obediéncia, auto-controle e
disciplina (Cleverley & Philips, 1986).

A importancia destas duas concepcdes da infancia reside no facto de ambas terem
implicita uma preocupag¢do com a educagdo da crianga, estando na origem daquilo que
Ariés (1973/1988) designa de ressurgimento das preocupagoes educativas. O
desenvolvimento da ideia de que as criancas deviam ser sujeitas a uma educagdo, a uma
disciplina, vista por este autor como parte integrante das campanhas de ‘moralizacdo da

sociedade’ promulgadas pelos reformadores dos séculos XVI e XVII, contribuiu,
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juntamente com o desenvolvimento da institui¢do escolar, para a emergéncia de um
mundo especifico da infancia, separado do mundo dos adultos. Segundo Novoa (1987) o
facto de a infincia se tornar alvo de ateng¢do e preocupacao por parte dos adultos vai ter
como consequéncia o "desenvolvimento das preocupacgdes educativas" e a consequente
"criacdo de instituigdes consagradas ao ensino das criangas e dos jovens" (p. 414), o que
pode ser interpretado como um sinal do reconhecimento de um estatuto proprio e
diferente do dos adultos.

A estas concepgdes, com uma cardcter mais tedrico, da infancia, sucedem-se
novas (re)construgdes - resultantes dos progressos da ciéncia, do surgimento da teoria
evolucionista, da generalizagdo da escolarizagdo e da crescente atengdo prestada pela
familia a crianca pequena - que partilham a convic¢ao de que a crianga ¢ um ser que ¢
necessario observar, definir e explicar num quadro mais concreto, menos filoséfico
(Becchi, 1998a). A crianca torna-se entdo, segundo Perrot (s.d./1990c), no objecto
privilegiado de um conjunto de saberes, entre os quais se encontram os saberes médico,
legal e psicolégico que vao contribuir, de diferentes formas, para a (re)elaboracdo da
no¢ao de infancia.

De acordo com Badinter (1980/s.d.) a descoberta da especificidade da infancia por
parte dos médicos tem inicio na segunda metade do século XVIII, momento em que,
segundo Donzelot (1977/1986), surge uma abundante literatura acerca do tema da criacao
das criancas, na maioria dos casos da autoria de médicos e politicos, na qual sdo
colocados em questdo os costumes educativos da época. Um ramo da medicina dedicado
ao estudo bio-fisioldgico da crianga, a pediatria, surge na segunda metade do século XIX

(Becchi, 1998a), acompanhada por uma difusdo cada vez mais alargada das normas
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fixadas pela puericultura, no que diz respeito a prestacdo de cuidados as criangas desde o
seu nascimento e até aos 3 anos (Boltanski, 1977). De acordo com este autor as normas
difundidas pela puericultura ao dizerem como ¢ que de deve agir sobre a crianga, dizem
também o que ¢ a crianga, fornecendo deste modo as categorias através das quais esta ¢
percebida e constituida.

Os debates sobre o trabalho infantil, que comegou a ser posto em causa nos finais
do século XVIII, e a progressiva condenacdo do mesmo — devida, em parte, ao choque
sentido por alguns reformadores, ndo s6 com a intensidade com que as criangas eram
exploradas, mas também com aquilo que classificavam como a sua brutalizagdo —
contribuem também para a percepg¢do da crianga como um ser que possui um conjunto de
caracteristicas especificas que necessitam de ser protegidas e desenvolvidas através da
educacdo. Segundo Cunnningham (1995) o desenvolvimento econémico do mundo
ocidental permitiu a transformacdo da crianga trabalhadora na crian¢a aluno assim
como a caracterizagdo da infincia como um tempo de dependéncia. Ao mesmo tempo, a
preocupacdo com a seguranca € com as necessidades futuras do Estado contribuiu, muitas
vezes, para um impulso na ac¢ao publica no que diz respeito as criancas.

Deste modo, a identificagdo dos problemas sociais da infancia - entre os quais
também se encontram as elevadas taxas de mortalidade infantil e a questdo da falta de
educacdo ou da sua precocidade - ao solicitar "a necessidade de assisténcia social, defesa
e proteccao legal da crianca, permitiram a consolida¢do da infincia como idade de vida"
(M. M. Ferreira, 2000, p. 23). Segundo a mesma autora, a tomada de consciéncia de que
estes problemas ndo sdo apandgio de uma determinada classe social, mas sim um

fendémeno de massas, permite uma concep¢ao unitaria da infancia enquanto etapa de vida
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dos individuos e, consequentemente, o entendimento dos problemas sociais da infancia
em termos de ameacga geracional cuja solugdo trard beneficios para toda a sociedade.

De acordo com Cunningham (1995) as criancas eram consideradas um dos mais
valiosos bens de uma nagdo, pois representavam o futuro. Assim, as criangas passam a
possuir um valor mercantil, pois sdo entendidas como capital econémico, isto €, a crianca
deixa de ser percepcionada apenas como um encargo a curto prazo, mas também como a
forca de producdo que sera no futuro, como ¢ referido por Badinter (1980/s.d.).

Ao mesmo tempo, num periodo caracterizado por uma enorme rivalidade
internacional, traduzida numa intensa competitividade econdomica e militar, acreditava-se
que se as criangcas ndo fossem convenientemente criadas/educadas assistir-se-ia ao
enfraquecimento e degenerescéncia da Nagdo e a consequente perda de poder e estatuto
no cendrio internacional. Segundo Badinter (1980/s.d.) o “ser humano tornou-se um
género precioso para um Estado, ndo sé porque produz riquezas, mas também porque
garante a sua forca militar” (p. 152).

As criangas adquirem entdo uma nova identidade social e politica comecando a
solu¢do dos seus problemas a ser encarada como um investimento material no progresso
das na¢des (Hendrick, 1999).

O Estado possuia assim varios motivos para intervir na educagdo das criangas, até
al considerada da inteira responsabilidade da familia, entre os quais se encontram a
preocupacdo com os niveis e a qualidade da populacdo assim como com o nivel de
‘civilizacdo’ das massas (Cunningham, 1995), tornando-se cada vez mais
intervencionista, num dominio considerado até ai como privado, legislando sobretudo nas

areas da educacdo e da medicina preventiva.
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A implantagdo dessas medidas legislativas vai ter como consequéncia um
envolvimento, por parte da filantropia e, posteriormente, dos servigos de assisténcia
social, na vida quotidiana das criancas, sendo esta interven¢ao justificada, em parte, pela
incapacidade das familias para educarem convenientemente os seus filhos. Assiste-se
assim a imposicdo de um conceito de infancia formulado por peritos, & populacdo em
geral, e a consolidacdo da concepcdo da infincia como um periodo marcado pela
vulnerabilidade e que necessita, por esse motivo, de protecgio por parte dos adultos.'

Segundo Perrot (s.d./1990c), no século XIX, “para tudo e contra tudo a infancia
torna-se a idade fundadora da vida, e a crianga torna-se uma pessoa” (p. 161).

No século XX a infancia vai estar no centro de numerosas teorias, investigacoes,
preocupacdes pedagdgicas, sanitarias e sociais, cujo principal objectivo € caracteriza-la o
mais exaustivamente possivel. Uma maior aten¢do ¢ dedicada a especificidade e as
necessidades de cada crianga consoante a sua normalidade, a sua idade ou a classe social
a que pertence, existindo um numero cada vez maior de especialistas da infincia que
intervém sobre ela, contribuindo para a (re)formulacdo a sua imagem (Becchi, 1998b).
Ao mesmo tempo, de acordo com M. M. Ferreira (2000), assiste-se a uma maior
preocupacdo com o cumprimento e reconhecimento dos direitos da crianga enquanto ser
humano.

Uma das teorias que contribuiu decisivamente para a (re)constru¢do da nogao de
infancia foi a teoria psicanalitica, através do estabelecimento de uma continuidade entre a

infancia e a vida adulta e, com a descoberta da sexualidade infantil, da destruigdo do mito
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da crianca inocente. Segundo esta teoria as experiéncias vividas pelas criancas
determinam o seu desenvolvimento futuro, passando a infincia a ser vista como um
periodo da vida onde se prefiguram as patologias ou a quase rara normalidade psiquica
na vida adulta, salientando a importancia das interac¢des que ocorrem no seio da familia,
entre crianca e crianca e entre pais e criangas, para o desenvolvimento psiquico (Becchi,
1998b; Cleverley & Phillips, 1986). Simultaneamente, ao defender que os
comportamentos incorrectos das criangas se devem a razdes que elas proprias nao
compreendem, a teoria psicanalitica contribuiu para a destruicdo da visdo tradicional da
culpabilidade da crianga. O principal objectivo da educagdo consistiria, entdo, na
transformagao da crianga num adulto saudavel e eficiente, isto ¢, num individuo util a
sociedade, através de um constrangimento minimo das actividades da crianga (Cleverley
& Phillips, 1986).

Ao mesmo tempo, torna-se evidente um interesse crescente, por parte da
psicologia, pelo estudo cientifico do desenvolvimento da crianga que tem na sua origem,
segundo Hendricks (1999), trés factores: o facto da escolarizagdo de um grande niimero
de criancas ter revelado a extensdo das deficiéncias fisicas e mentais dos alunos, o que
atraiu a atencdo dos psicologos e de outros investigadores sociais; a afinidade que os
bidlogos e os adeptos da histéria natural viram entre o desenvolvimento racial e o
desenvolvimento da crianga procurando, através do estudo desta, expandir o seu

conhecimento; e a uma preocupagdo crescente com a questdo da degenerescéncia racial.

! Segundo Archard (citado em M. M. Ferreira, 2000, p. 9) o conceito de infincia “reclama que as criangas
sejam distintas dos adultos no que respeita a alguns atributos” enquanto que a concepgdo de infancia se
refere “a especificagdo desses atributos”.
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Relativamente aos objectivos que se pretendiam atingir através do estudo
cientifico da crianga, Cunningham (1995) refere os seguintes: compreender como
funcionava a mente infantil; medir a inteligéncia das criancas; dizer as maes como educar
cientificamente os seus filhos; e, orientar as criangas cujo desenvolvimento e/ou
comportamento fugia as normas. Para que estes objectivos sejam atingidos torna-se
necessario elaborar uma tipologia da crianca, ou seja, proceder ao estudo das normas
pelas quais se rege o seu desenvolvimento, o que vai permitir identificar desvios e
variagoes (por idade, sexo, classe social, nivel de maturagdo, etc.) em relacdo a essas
normas (Becchi, 1998b).

Ora, a constitui¢do de uma tipologia da crianca vai inevitavelmente influenciar o
modo como esta ¢ percepcionada. Por um lado, esta identificacdo das qualidades da
crianga por referéncia a uma normalidade fisica e intelectual, em parte definida pela
exigéncias da instituicdo escolar, vai permitir que se fale de uma nova crianga, a crianca
normal (Hendrick, 1999). Por outro, esta sistematizagdo das suas caracteristicas fisicas e
mentais, juntamente com a emergéncia do conceito de necessidades da crianga, vai
permitir diferencia-la cada vez mais do adulto, a crianca passa a ser percepcionada como
a percursora deste, devendo ser criada/educada de modo a tornar-se num individuo
fisicamente saudavel e mentalmente feliz o que, por sua vez, vai contribuir para o
melhoramento da humanidade.

Outro contributo importante para a (re)construcdo da imagem da crianga e
consequentemente para a sua educacdo, advém da teoria comportamentalista e da sua
crenca na capacidade de controlar o comportamento da crianga, bastando para tal

controlar o ambiente em que esta estd inserida. Segundo Cleverley e Philipps (1986) o
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ambiente fornecido pelos pais, incluindo o0 modo como puniam e recompensavam a
crianga, era tido como determinante no desenvolvimento do comportamento subsequente
desta. Nao acreditando na capacidade dos pais para proporcionarem um ambiente
adequado ao desenvolvimento dos filhos, os comportamentalistas defendiam que a
educagdo das criangas deveria ser realizada em institui¢des onde estas seriam educadas
cientificamente, o que as tornaria, sem duvida, mais felizes.

As diferentes abordagens da infancia atras referidas vém-se juntar os contributos
de Piaget e Vigotsky, com os seus estudos acerca do desenvolvimento mental e social da
crianca (Becchi, 1998b). Ao chamarem a atencdo para o papel desempenhado pela
crianga na constru¢do do seu proprio conhecimento — quer isoladamente, para Piaget,
quer em interaccdo com o0s outros, para Vigostsky — fazem com que esta deixe de ser
percepcionada como “um ser humano relativamente facil de moldar e dirigir a partir do
exterior” (Candeias, 1994, p. 471), mas sim como um sujeito com um papel activo, que
ndo devera ser desprezado, no seu proprio desenvolvimento. Simultaneamente, ao
dividirem a infincia em diferentes etapas, cuja ordem de sucessdo seria imutavel, tal
como ja fizera a teoria psicanalitica, revelam a existéncia de rupturas na infancia, ou seja,
desvendam a existéncia de diferentes fases, delimitadas por determinadas idades, com
caracteristicas e necessidades especificas: “aos sucessivos estadios de desenvolvimento,
escalonados numa ordem sequencial e hierarquizada em crescente complexidade,
correspondem as idades objectivadas em diferentes propriedades, capacidades, qualidades
de ordem fisica, mental ou afectiva, consoante a escola psicologica” (M. M. Ferreira,

2000, p. 100).
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Para além das contribui¢cdes da psicandlise e da psicologia, para a (re)elaboracao
da nocdo de infincia, sdo ainda de realgar os contributos da investigacdo pedagogica,
muitas vezes derivados da propria experiéncia educativa. Becchi (1998b) pde em
evidéncia os contributos, no século XX, de Dewey e dos pedagogos socialistas e
libertarios, que viam na educacao um meio de transformar a sociedade.

Ao defender que a crianca se define pela sua relacdo com o que a rodeia, Dewey
(citado em Cleverley & Philipps, 1986) chama a atencdo para a importancia da interac¢ao
com o meio para um desenvolvimento pleno que permitira a sua integracao na sociedade
a qual, por sua vez, beneficiara das melhorias proporcionadas a crianga. Na sua opinido, a
escola deveria possibilitar um nivel mais elevado de interac¢do entre as criangas,
envolvendo-as em tarefas, semelhantes aquelas que realizariam em casa ou no seio da sua
comunidade, que s6 pudessem ser completadas através de uma actividade cooperativa,
deste modo a escola seria transformada numa sociedade em miniatura, sendo ai
transmitidos valores como a cooperagdo, a consideragdo pelos outros e a dignidade do
trabalho. Para os pedagogos socialistas e libertarios, trata-se de criar uma crianga
cooperadora, formada para a vida colectiva através da educagdo no seio de uma
colectividade, iniciando-se assim a primeira etapa de uma sociedade que estd ainda por
construir.

A insatisfacdo com a sociedade existente ¢ comum a estas duas correntes
pedagobgicas, assim como a crenga na educagdo da crianga como meio de transformagao
do real. No entanto, enquanto que para Dewey (citado em Cleverley & Philipps, 1986), a

educagdo das criangas (segundo os principios que defendia) permitiria transformar a
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sociedade existente, para os pedagogos socialistas e libertarios, esta estaria na base da
criacdo de uma nova sociedade.

Subjacente a todas estas teorias estd a ideia de que a infincia ¢ um periodo
importante na vida dos individuos cuja principal caracteristica, como ja foi anteriormente
referido, ¢ a vulnerabilidade e que necessita, consequentemente, de proteccdo por parte
dos adultos. Segundo M. M. Ferreira (2000) a crianga ¢ definida, pelos adultos, “como
socialmente incompetente, intelectualmente imatura e culturalmente ignorante” (p. 27).

A importancia atribuida a infancia torna-se visivel em trés contextos, de acordo
com Hendricks (1999), a mente da crianga, a crianga na familia e a gestdo da crianga. Por
outras palavras, a crianca possui um mundo interior, que permanece no inconsciente e
que vai ter implicacdes no seu desenvolvimento futuro, nomeadamente, na vida adulta, no
funcionamento da familia e, em tltima andlise, na estabilidade politica. Deste modo, uma
concepgdo da infancia ambigua e ndo universal ¢ substituida, no século XX, por uma

nocao de infancia legal, social e politicamente institucionalizada.

1.3.2. A (re)construcdo da crianca em idade pré-escolar

Segundo Luc (1997) a reflexdo de alguns pedagogos dos séculos XVII e XVIII —
tais como Comenius, Fleury, Fénelon, Locke, Rousseau, Basedow, Pesatalozzi, Louise
d’Epinay ou Marie Edgeworth — vai possibilitar que os adultos dirijam a sua atengdo para
as criancas em idade pré-escolar, passando a observacdo e o estudo do seu

desenvolvimento a ser encarados como dignos de interesse. Por sua vez os médicos, ao
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publicarem numerosas obras, a partir da segunda metade do século XVIII, sobre os
cuidados a prestar as criangas pequenas — designadamente alimentagdo, higiene corporal
e vacinacao — vao também contribuir para que a crianca em idade pré-escolar seja alvo de
uma maior solicitude por parte dos adultos.

Ao mesmo tempo observa-se a progressiva substituicio de uma visdo
indiferenciada da infancia como etapa de vida por uma divisdo desta em periodos
sucessivos. Segundo A.G. Ferreira (2000) nos séculos XVII e XVIII homens “de diversa
formacdo, quase sempre com propdsitos reformadores, ndo raras vezes médicos ou
moralistas, expunham sistematizagdes etarias”, embora o fizessem de uma forma um
pouco arbitraria ja que a sua principal finalidade era “melhor servir os objectivos da obra
em que as incluiam” (p. 349).

Esta progressiva erosdo da percepcdo da infincia como uma fase indiferenciada
juntamente com os resultados obtidos através de um estudo mais aprofundado da crianca
por parte dos médicos vai permitir, na segunda metade do século XIX, aquilo que Luc
(1997) designa de descoberta médica da segunda infancia, termo utilizado para distinguir
as criangas entre os 2 € os 7 anos de idade. A primeira infincia, considerada até ai como a
1dade entre o nascimento e os 6/7 anos ¢ dividida, no discurso médico, em duas fases: do
nascimento aos 2 anos e dos 2 aos 6/7 anos. O desenvolvimento da psicologia cientifica
vai, por sua vez, confirmar esta divisdo da primeira infancia, "descoberta" pelos médicos,
em duas fases. (Becchi, 1998a). Ao mesmo tempo, segundo M. M. Ferreira (2000), a cada
uma destas fases “vao-se reconhecer particularidades e momentos singulares que as

dotam de uma especificagao propria” (p. 114).
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Assiste-se, deste modo, a uma valorizacdo da segunda infancia e a uma
consequente desvalorizagdo da idade anterior, tida como essencialmente vegetativa e
também como mais vulneravel. Comegam entdo a ser mencionadas, nos escritos dos
médicos, as aquisi¢des intelectuais realizadas na segunda infancia sendo dado especial
realce, segundo Luc (1997), a grande maleabilidade, as aquisi¢des sensoriais € ao
desenvolvimento das aptiddes linguisticas, tidas como a prova do desenvolvimento do
pensamento. Em resultado dos estudos realizados sobre esta idade, a segunda infdncia
comeca a ser entendida como uma idade de espera/preparagdo para a idade da razdo e,

enquanto tal, com necessidades especificas:

depois de ter observado na crianga de 3 anos um corpo melhor constituido, os
médicos descobrem-na um espirito inteligente e capaz de ser educado. Alguns,
limitam-se a preconizar uma educacdo moral que exclui todo o tipo de
conhecimentos e deixa um grande lugar ao jogo. Outros, acentuam as aquisi¢des da
crianga que progride na pratica da deambulagdo e, sobretudo, na linguagem (M. M.

Ferreira, 2000, p. 92).

A negligéncia pedagogica ou, por outras palavras, a ndo preocupagdo com a sua
educacdo intelectual e moral passam entdo, de acordo com Luc (1997), a ser objecto de
condenacado e de duras criticas pois “a constatacdo das possibilidades mentais da crianga e
a sua enorme capacidade de aprendizagem conduziram a inevitabilidade de que ela deve
ser educada”, passando esta idade a ser entendida como “um tempo para aceder a

educagdo” (M. M. Ferreira, 2000, p. 161). Ao mesmo tempo sdo concebidos programas
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educativos, entre os quais se encontram o programa delineado por Pestalozzi, que
colocam “a crianga ja desde a primeira infincia num percurso de aprendizagem e
desenvolvimento controlados” (Saraceno, 1988/1995, p. 139).

E contudo no século XX que a crianca em idade pré-escolar vai ser alvo de uma
maior atenc¢do, principalmente por parte de educadores, filosofos, psicologos e pediatras
que procuram situar este periodo do desenvolvimento individual no desenvolvimento
colectivo, caracterizando os seus tragos principais (Becchi, 1998b). A difusdo e o
desenvolvimento da psicologia, nomeadamente da psicologia da crianca e do
desenvolvimento, também contribuiram para a “descoberta da primeira infancia como
sujeito cultural” (Chamboredon & Prévot, 1982, p. 52), ou seja, como um periodo da vida
em que o individuo necessita ndo s6 de cuidados fisicos, mas também de cuidados
culturais e psicologicos.

Segundo Chamboredon e Prévot (1982), o interesse pelo estudo e pela educagao da

crianca em idade pré-escolar deve-se ao seguinte:

como objecto subtraido ao dominio das ‘institui¢des’ tradicionais e como terra
virgem prometendo uma inculcacdo com éxito, oferece-se como campo de
aplicacdo a todas as utopias, quer se trate de formar bons cidaddos, consumidores
esclarecidos, sujeitos libertos de constrangimentos da sociedade de consumo,
conformistas com a moral burguesa ou os complexos de uma educagdo rigorista

(pp. 55-56)
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A tomada de consciéncia da especificidade desta fase da infancia e dos beneficios
que podem advir da sua educagdo, assim como a percepcao de que o modelo de escola
existente ndo seria o mais apropriado para estas criancas (Beatty, 1995), vao contribuir
para a criacdo, nos séculos XIX e XX, de uma rede de instituicdes publicas e privadas,
com caracteristicas proprias, dedicadas a educagdo das criangas em idade pré-escolar
(Becchi, 1998b). Contudo, M. M. Ferreira (2000) defende que a descoberta das
“qualidades especificas da pequena infancia” (p. 78) deriva, pelo menos em parte, da
necessidade de justificar a intervencdo social e educativa junto desta faixa etaria.

Em suma, a percepcdo da idade pré-escolar, como uma idade que possui
necessidades especificas, diferentes daquelas que possuem as criangas mais velhas, e a
sua institucionalizag¢do, processo que sera posteriormente analisado, sdo dois fendémenos
que estdo intimamente relacionados. Segundo Luc (1997) na origem deste tipo de
institui¢des estd um projecto de educagdo fisica, moral e intelectual das criangas fundado,
precisamente, sobre a concepg¢ao da crianga em idade pré-escolar como um ser que pode
beneficiar de uma educagdo colectiva destinada a preparar um homem novo, sonho de

todos os reformadores.

2. A emergéncia dos sistemas educativos contemporaneos e a institucionalizacdao da

educacio pré-escolar

O processo de institucionalizacdo da educacdo pré-escolar estd intimamente

relacionado, segundo Orzaes (1991), com o processo mais geral de institucionalizagdo da
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educacdo, de que resulta a criagdo dos sistemas educativos contemporaneos. Ambos se
inserem num projecto mais vasto de constru¢do da modernidade possuindo, de acordo
com Bouill¢ (1988), as mesmas fontes ideoldgicas e consequentemente alguns objectivos
e caracteristicas em comum.

Ao longo do século XIX, os sistemas educativos controlados pelo Estado vao
substituir e/ou incorporar as escolas criadas através da iniciativa particular ou pelas
autoridades religiosas (Soysal & Strang, 1989). Este ¢ um periodo que se caracteriza por
uma enorme crenc¢a nas potencialidades da educacdo e pela difusdo da “ideia de que o
poder dos paises se podia medir pelo seu nivel de desenvolvimento escolar” (Novoa,
1996, p. 418). Neste sentido, a emergéncia dos sistemas educativos contemporaneos esta
profundamente relacionada ndo s6 com o advento da escola de massas e a expansao da
literacia popular, mas também com a origem da escola do Estado, sistema que se tornou
predominante em todas as sociedades modernas.

A instituicdo escolar transforma-se assim num fendmeno de massas e num aspecto
central da organizacdo social. Se o século XX ¢ designado de século da crianca, o século
XIX pode ser designado de século da escola (Novoa, 1987).

E neste contexto que surgem as primeiras tentativas de institucionalizagio das
criangas mais pequenas, através da criagcdo de instituicdes que, tendo por modelo a escola
primaria, se destinam ao acolhimento/educacdo das criancas em idade pré-escolar.
Embora a ideia dominante, no inicio do século XIX, fosse a de que as criangas em idade
pré-escolar deviam ser educadas em casa, pelas suas maes, ¢ reconhecido, a0 mesmo

tempo, que a educagdo pré-escolar deve ser também uma preocupacdo publica, crucial
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para a preservacdo da ordem social e para a educacdo de uma nova geracao de cidadaos

(Allen, 2000).

2.1. A formacio dos sistemas educativos contemporianeos

A realidade educativa de uma determinada Nagdo ¢ reflexo da sua realidade
social, econdémica e politica. E por este motivo que se pode afirma que o processo de
emergéncia dos sistemas educativos contemporaneos — dos quais a educacao pré-escolar
¢, actualmente, a etapa inicial — se caracteriza pela diversidade, tanto no que diz respeito
ao modo, como ao momento em que ocorreu. Contudo, existem algumas caracteristicas
comuns, quer no que diz respeito a forma como se organizam os sistemas educativos
nacionais, quer relativamente a sua constitui¢ao.

Uma das autoras que estudou as determinantes socioldgicas que estdo na base do
processo de construcdo dos sistemas educativos contemporaneos, ou seja, aquilo que ¢é
comum a diferentes paises, foi Margaret Archer. A sua teoria, de que se passara a
apresentar os aspectos considerados essenciais, teve o mérito de contribuir para o
conhecimento das transformagdes sociais que estdo na origem de qualquer sistema
educativo.

Um sistema educativo ¢ definido por Archer (1979) como a “nationwide and
differentiated collection of institutions devoted to formal education, whose overall control
and supervision is at least partly governmental, and whose component parts and process

are related to one another” (p. 54).
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Esta autora refere a existéncia de quatro transformagdes estruturais essenciais para
a formacdo de um sistema educativo que designa de unificagdo, sistematizagdo,
diferenciagdo e especializagdo, salientando que enquanto as duas primeiras se encontram
associadas a vinculagdo da educacdo ao Estado, as restantes dizem respeito a integracao
da educacdo nas diferentes institui¢des sociais.

A unificagdo envolve a dependéncia das diferentes instituicdes educativas de uma
administracdo central, nacional, o que subentende a existéncia de controle, por parte do
Estado, assim como a estandardizacdo de alguns aspectos da organizagdo escolar. A
sistematizag¢do, por sua vez, pressupde a existéncia de uma relacdo hierarquica e de
precedéncia entre os diferentes niveis que compdem o sistema educativo. Assiste-se
assim, através destas dois processos, a centralizacdo e ao ajuste sistematico das divisoes
escolares pré-existentes (Petitat, 1982).

A diferenciagdo, por sua vez, refere-se aos processos através dos quais a educacao
se autonomiza das diferentes institui¢des sociais. Por ultimo, a especializa¢do diz respeito
ao desenvolvimento de func¢des especializadas dentro do sistema educativo, o que passa
pela diversificacdo das ofertas de ensino, pelo desenvolvimento de novos papéis e pela
complexificacdo das tarefas e das actividades de ensino (No6voa, citado em Candeias,
1994) e a consequente satisfacdo de diferentes necessidade sociais.

Archer (1979) defende que s6 se pode dizer que um conjunto de institui¢des
escolares, coexistentes numa determinada sociedade, formam um sistema educativo,

quando ocorrem estas quatro transformagdes, que podem ser simultaneas ou nao.
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Tal como foi anteriormente referido, € a ocorréncia de alteragdes mais profundas
nas sociedades — ao nivel social, economico e politico — que possibilita o surgimento de
uma conjuntura favoravel a ocorréncias das quatro transformacdes que, segundo Archer
(1979), determinam a emergéncia de qualquer sistema educativo. Por outras palavras, na
origem dos sistemas educativos contemporaneos encontra-se uma multiplicidade de
factores cuja conjun¢do nao depende, na maior parte das vezes, da ac¢do consciente e

intencional dos homens.

2.1.1. Factores de emergéncia dos sistemas educativos contemporaneos

A maioria dos trabalhos realizados sobre este assunto t€ém permitido destacar, de
acordo com Candeias (1993), trés grupos de factores de emergéncia dos sistemas
educativos contemporaneos: os factores religiosos, os factores econdmicos e os factores
relacionados com o processo de formagdo dos Estados-Nacdo, que serdo abordados em
seguida. Contudo, parece importante salientar que nenhum destes trés factores contribuiu
isoladamente para a ascensdo do modelo escolar, esta resultou da sua conjugagdo “num
poderoso movimento de transformag¢do das sociedades contemporaneas, um movimento
com varias direcgoes e recheado de conflitos” (Candeias, 1996, p. 37).

A religido, sobretudo devido a Reforma e a Contra-Reforma que se lhe seguiu e
do papel desempenhado pelos Colégios nessa luta, cumpriu um importante papel tanto no
desenvolvimento inicial da escolarizacdo das populagdes, ao fornecer o impulso inicial

para a sua expansdo, como na propria constru¢do de uma determinada gramatica escolar,
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cujas principais caracteristicas ainda hoje permanecem. Ramirez e Boli (1987) defendem
que este conflito religioso estd na origem de mitos que legitimam a primazia do individuo
sobre o grupo, a importancia da infancia e da sua socializagdo e a expansdo da autoridade
do Estado sobre as populagdes, mitos esses que estdo na base da criagdo da escola de
massas e dos sistemas educativos nacionais.

Relativamente aos factores econdmicos sdo salientados, sobretudo, os factores que
se relacionam com o desenvolvimento de uma economia industrialista. A urbanizacao
crescente e a proletarizagdo do trabalho, decorrentes do processo de industrializacdo, sao
referidos por Green (1990) como factores que afectaram a educagdo e o desenvolvimento
escolar de diversas formas. Por um lado, as novas formas de trabalho assalariado e as
mudancas subsequentes nas dindmicas da economia familiar tradicional podem ter
afectado a eficacia das formas de educagdo familiares e comunais tradicionais, criando
um hiato entre as familias populares e a socializa¢do das criangas; por outro, o aumento
da producdo fabril e da vida urbana pode ter criado novos problemas de controlo do
trabalho e da ordem social, para os quais a educacdo publica era vista como parte da
solucao.

Segundo Green (1990) os reformadores estavam preocupados com a quebra do
controlo patriarcal sobre a familia e com a exposi¢do das criangas a influéncias perigosas
e nefastas no trabalho, a familia j& ndo estava preparada para educar e socializar a crianga
e a educacdo publica era vista como uma forma de mitigar as consequéncias sociais que
poderiam dai advir. Graff (1987/1995b) defende que em "meados do século XIX, a escola
era vista como nunca o fora como o veiculo necessario para substituir os papéis de

treinamento moral da familia e da igreja" (p. 248) parecendo encontrar-se, subjacente a
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ideia da escolarizagdo em massa das criancas de uma determinada faixa etaria, tal como
afirma Petitat (1982), um desejo de enquadramento, de tutela das populacdes.

Porém, apesar de existir uma relagdo entre desenvolvimento econdmico,
urbaniza¢do, industrializa¢do e desenvolvimento escolar, esta ndo ¢ uma relacdo directa
(Green, 1990). Varios autores (Green, 1990; Ramirez & Boli, 1987) referem a
importancia do processo de formacdo dos Estados-Nac¢do, entendido como o processo
historico de constru¢do dos Estados modernos, na criagdo e desenvolvimento dos
sistemas educativos publicos, pois estes sdo "um elemento fundamental da edifica¢do dos
Estados-Nagao e da consolidagdo das identidades nacionais" (Novoa, 1996, p. 430).

O processo de formagao dos Estados-Nagdo envolve ndo s6 a construgdo de um
aparato politico e administrativo de governo e de instituicdes controladas pelo Estado,
mas também a formacdo de ideologias e crengas colectivas que legitimam o poder do
Estado e sustentam conceitos de nacionalidade e de identidade nacional. Ramirez e Boli
(1987) defendem que o investimento na criacdo da escola de massas, por parte dos
Estados europeus, se deve ao facto desta fazer parte da tentativa de constru¢do de uma
politica nacional unificada, cujo principal objectivo seria a identificagdo dos individuos
com a Nag¢do, num contexto de elevada competitividade entre as nacdes.

Sdo ainda referidos por Candeias (2000) os seguintes factores explicativos da
emergéncia dos sistemas educativos: a crescente complexificagdo das sociedades
resultante da Revolugdo Industrial, a urbanizacdo crescente e o surgimento de novas
formas de organizagdo do trabalho e do quotidiano, a monetariza¢do rapida da economia,

ou seja, “a emergéncia de um mundo novo num periodo de tempo relativamente curto”
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(p. 225) e a consequente necessidade de uma (re)organizacao da sociedade para a qual a
escola parece constituir um poderoso auxiliar.

Segundo este autor a escolarizacdo massiva das populagdes encontra-se
intimamente relacionada com a construg¢do da modernidade pois esta depende ndo s6 “da
erosdo de multiplas organizacdes locais de pequenas dimensdes e da respectiva
substituicdo por culturas moéveis, anonimas e letradas, com capacidade para conferir
identidade” (Gellner, 1983/1993, p. 131) - tarefa impossivel sem o auxilio da instituicao
escolar que transmite a populagdes culturalmente diferentes uma lingua e uma historia
comuns contribuindo para a interiorizagdo da ideia de pertenca a uma determinada Nacao,
da ideia de Péatria -, mas também da “constru¢do de um ambiente hierarquizado e
ordenado que facilite o processo de desenvolvimento competitivo, econdmico e militar
caracteristico dos séculos XIX e XX” (Candeias, 2000, p. 217), ou seja, da
disciplinarizag¢do do corpo social. Tal como defendem Boli, Ramirez e Mayer (citados em
Soysal & Strang, 1989, p. 279) a educagdo de massas “is part of the effort to construct the
universalistic and rationalized society”.

Tendo em conta o que atrds foi exposto, no que diz respeito aos factores de
emergéncia dos sistemas educativos contemporaneos, designadamente no que se refere ao
papel desempenhado pela institui¢do escolar na construgcdo da modernidade, pode-se
afirmar que a sua importancia neste processo se deve ao facto de, por um lado, facilitar a
integracao dos individuos na sociedade e, por outro, contribuir para a disciplinarizacao do
corpo social.

E justamente esta preocupagdo crescente, ao longo dos séculos XVIII e XIX, com

a disciplinarizagdo e a moralizacdo da sociedade (Bouillé, 1988; Foucault, 1975/1996;
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Graff, 1987/1995b; Rose, 1999), assim como a(s) transformagao(des) no modo como a
infancia ¢ percepcionada que conduzem, por um lado, a um novo entendimento da
educacdo e, por outro, & concepcao da instituicdo escolar como uma agéncia moral. A
instituicdo escolar passa entdo a ser percepcionada como um local onde, segundo Rose
(1999), sao criadas praticas de normalidade, racionalidade e sensibilidade que
contribuirdo para a integragdo, homogeneizacao e disciplinarizagao do corpo social.

E neste contexto que surgem, quer a nogio, que esta na origem do processo de
institucionalizacdo da educagdo pré-escolar, de que as criancas em idade pré-escolar
podem beneficiar de uma educagdo formal, quer a ideia de que o ambiente e os métodos
utilizados para a educagdo destas criangas devem ser diferentes daqueles empregues com
as criangas mais velhas (Beatty, 1995) e que, por esse motivo, a educagdo das crianca em
idade pré-escolar deve ter lugar numa escola concebida especificamente para esta faixa
etaria. E & analise deste processo de institucionalizagdo da educagio pré-escolar que se ira

proceder em seguida.

2.2. A institucionalizacdo da educacdo pré-escolar

Segundo os autores que se t€ém debrucado sobre a sua historia, o processo de
institucionalizacdo da educagdo pré-escolar iniciou-se com a formacdo da primeira
instituicdo de educagdo pré-escolar em New Lanark, na Gra-Bretanha, por Robert Owen,
em 1816 (Vig, 1991). O principal objectivo desta institui¢do consistia em “tirer parti de

la malléabilité¢ enfantine pour améliorer sa future main-d’oeuvre et préparer, dés de plus
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jeune age, le New Moral World.” (Luc, 1997, p. 16). Owen (citado em Beatty, 1995)
acreditava que para a criagdo de uma nova ordem moral era indispensavel a educagdo
colectiva das criangas, pois s6 com a pressdo social suscitada pelo ambiente escolar se
poderia contrariar o seu individualismo e, a0 mesmo tempo, afastd-las da influéncia da
familia, que constituiam, na sua opinido, os principais obstaculos a constru¢do de uma
nova sociedade.

Assiste-se, assim, no inicio do século XIX, a emergéncia de um novo aluno: a
crianga em idade pré-escolar. Sdo entdo criadas, essencialmente por iniciativa filantropica
e religiosa, novas instituigdes cuja principal finalidade ¢ o acolhimento, a guarda e a
educacdo das criangas mais pequenas, tais como: as salas de asilo francesas; as infant
school britanicas; as escolas infantis de Aporti, na Italia; e os jardins de infancia de
Froebel, na Alemanha. E neste sentido que se pode falar da existéncia, na primeira
metade do século XIX, daquilo que Vig (1991) designa de processo de
institucionalizacdo da educagdo pré-escolar.

Este processo da lugar, segundo Vég (1991), a criacdo de uma rede de educacao
pré-escolar. O aumento do numero de institui¢des destinadas a receber criangas antes da
entrada na escola priméria, o aumento do nimero de alunos que as frequenta, e, por
ultimo, o desenvolvimento dos métodos utilizados para educar/instruir as criangas a que
se assiste, na segunda metade do século XIX, sdo, para este autor, sinais 6bvios de que ¢
neste periodo de tempo que, concluido o processo de institucionalizag¢do, tem inicio a

construcdo de redes de educagdo pré-escolar.
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Ao mesmo tempo assiste-se ao desenvolvimento de teorias sobre a educacdo pré-
escolar, as quais correspondem diferentes modelos institucionais como, por exemplo, o
modelo froebeliano do jardim de infincia, o modelo francés da escola maternal e, por
ultimo, o modelo inglés da infant school. Tal poderd estar relacionado com a maior
importancia atribuida a funcdo educativa, que passa a ser considerada tdo ou, por vezes,
mais importante do que a funcdo assistencial, derivada, por sua vez, da aquisi¢do, por
parte das criancas mais pequenas, de um estatuto educativo proprio (Becchi, 1998a).

No que diz respeito ao século XX, este foi um periodo caracterizado, quer por
uma crenca cada vez maior na educacdo da crianga segundo preceitos cientificos, quer
por um desejo de inovagdo no campo da educagio (Wollons, 2000). E neste século que a
educacdo pré-escolar ganha uma posicdo cada vez mais importante dentro do sistema
educativo encontrando-se, em paralelo com as institui¢des tradicionais de educagdo pré-
escolar, outras que seguem o método Montessori, os métodos da Educacdo Nova ou a
educacao socialista (Vig, 1991).

Dentro do século XX, hé que realgar as épocas relativas as duas Guerras Mundiais
como periodos especialmente favoraveis ao desenvolvimento das instituicdes de
educacao pré-escolar. O aumento de instituigdes foi entdo justificado pela necessidade do
emprego das mulheres, que deveriam substituir os homens ausentes (Allen, 2000; Crook,
1999), mas também por uma preocupacdao com o valor da nova geragdo, pois a medida
que se perdiam mais vidas aumentava o medo da depopulacdo das Nag¢des envolvidas no

conflito (Allen, 2000; Budde, 1999).
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Contudo, as institui¢des de educagdo pré-escolar surgem, a semelhancga de outras
instituicdes educativas, num determinado contexto social, econdmico e politico. Assim
sendo, para compreender a emergéncia das instituicdes de educagdo pré-escolar tem que
se ter em conta a existéncia de um conjunto de factores que, tal como foi referido
relativamente a construcdo dos sistemas educativos contemporaneos, possibilitaram e

facilitaram a sua criagao.

2.2.1. A emergéncia da educacido pré-escolar e as suas funcOes nas sociedades

contemporaneas

Os diferentes trabalhos realizados acerca desta tematica permitem destacar trés
grandes factores de emergéncia da educagdo pré-escolar: a industrializagdo; as
transformagdes ocorridas nas concepgdes da infincia e as alteracdes no estatuto da
mulher.

Viérios autores (Allen, 2000; Bouillé, 1988; Gomes, 1977; Gonzalez-Agapito,
1991; Luc, 1982; Whitebread, citada em Blanco, 1991) defendem que, a semelhanca do
processo de escolarizagdo das criancas mais velhas, existe uma relacdo entre a
institucionalizacdo da educagdo pré-escolar e o processo de industrializagao.

A expansdo do trabalho feminino, nomeadamente na inddstria e nos servigos,
decorrente do processo de industrializacdo, e a consequente necessidade de existéncias de
locais que acolhessem as criangas enquanto as maes trabalhavam, esta intimamente

relacionada com a origem deste tipo de instituigdes (Allen, 2000; Bouill¢, 1988; Luc,
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1982). Luc (1997), no seu estudo acerca do processo de institucionalizacdo da educagdo
pré-escolar em Franca, verifica existir uma correlagdo positiva entre a inscricdo numa
sala de asilo e o emprego das maes na industria ou nos servigos.

Simultaneamente, a industrializacdo também teve consequéncias no plano
demografico, entre as quais se encontram as grandes migragdes da populacdo das zonas
rurais para as zonas urbanas, em torno das quais se concentravam as fabricas, o que
dificultaria, segundo Budde (1999), o recurso aos familiares e aos vizinhos para a guarda
das criangas em idade pré-escolar. Assim sendo, o emprego massivo dos trabalhadores
nestas fabricas fez surgir a necessidade de se agrupar em instituigdes proximas destas a
populacdo infantil que ainda ndo podia ser incorporada no mercado de trabalho e cujo
destino mais comum consistia em vaguear pelas ruas (Orzaes, 1991).

Blanco (1991), referindo-se a realidade espanhola, defende que o triste
espectaculo proporcionado pela visdo das criangas pobres vagueando sujas e abandonadas
pelas ruas, foi um dos que mais vontades mobilizou para a criacdo de instituicdes de
educagdo pré-escolar nas quais primaria - quer devido aos motivos que justificam a sua
origem, quer pela populacdo a que se destinam - a faceta beneficente. Em Franca, tal
como aconteceu em Espanha e noutros paises do mundo ocidental, a criagdo das salas de
asilo ndo ¢ mais do que uma resposta social a proliferacdo dos sem familia, resultantes da
Revolucao Industrial (Luc, 1982).

Estas institui¢cdes sdao entdo criadas com a finalidade, entre outras, de solucionar a
crise social causada pelo trabalho das mulheres das classes populares, procurando-se, ao
mesmo tempo, salvar as criancas do contagio moral pelo ambiente das cidades, da

influéncia dos prestadores de cuidados dissolutos e das familias imorais (Finkelstein,
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1996). Por outras palavras, um dos principais objectivos das institui¢des de educagdo pré-
escolar, independentemente dos motivos aparentes que levaram a sua criacdo, ¢ retirar as
criangas, quer das ruas, quer das maos de uma guarda considerada incapaz, preservando-
as, deste modo, das influéncias nefastas ao seu desenvolvimento (Bouill¢, 1988; Clyde,
2000; Luc, 1982) contribuindo, simultaneamente, para a preparacdo de uma nova
geracdo, mais saudavel, quer fisica, quer espiritualmente.

Segundo Bouillé (1998) ao longo de todo o século XIX ¢ expressa a vontade de
construir uma nova raca de homens, forte, patriota e seguidora da ordem estabelecida.
Para tal seria necessario construir uma liberdade bem regulada através da criacdo de
praticas de normalidade, racionalidade e sensibilidade nos cidaddos, construgdo essa que
conta com o contributo indispensavel da institui¢do escolar® (Rose, 1999).

Segundo este autor a principal finalidade do processo educativo, entendido como
um processo de governagdo, ¢ modelar comportamentos através de uma racionalidade
propria, de modo a alcancar objectivos especificos, incutindo nos individuos
comportamentos normativos. Para tal ha que ter consciéncia das capacidades dos
individuos e utiliza-las de modo a satisfazer esses objectivos, isto €, hd que disciplinar os
corpos ¢ as almas tendo como objectivo final a promocdao das capacidades de auto-
regulacdo, de auto-controle, factor indispensavel ao bem-estar dos individuos e a criagdo
de uma sociedade ordeira.

Parece importante salientar que, segundo Foucault (1975/1996), ¢ especialmente
ao longo do século XVIII e no inicio do século XIX, periodo em que se assiste a

emergéncia dos sistemas educativos contemporaneos € ao inicio da institucionalizagdo da

A designagdo de institui¢do escolar é aqui utilizada no seu sentido mais abrangente, ou seja, incluindo
qualquer institui¢@o cujo funcionamento tenha por base o modelo escolar.
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educacdo pré-escolar, que se desenvolve e estrutura uma nova tecnologia de
aproveitamento/utilizacdo dos corpos, processo no qual a escola, institui¢do disciplinar
por exceléncia, vai desempenhar um importante papel, através da utiliza¢do, no seu seio,
de um conjunto de técnicas que tém o corpo como objecto, tais como o exercicio, 0
panoptismo e a disciplina.

Para Foucault (1975/1996) o exercicio, definido como a “técnica pela qual se
impdem aos corpos tarefas ao mesmo tempo repetitivas e diferentes, mas sempre
graduadas” (p. 145) vai permitir que se situe o individuo em relagdo aos outros e, ao
mesmo tempo, caracterizar o seu percurso individual. O panoptismo, modelo por
exceléncia de uma tecnologia de poder que tem como principal objecto o corpo, vai
permitir "impor uma tarefa ou uma conduta qualquer a uma multiplicidade de individuos,
desde que ela seja pouco numerosa e por espago limitado, pouco extenso" (Deleuze,
1986, p. 79).

No que diz respeito a disciplina, cuja origem esta relacionada, segundo Machado
(1992), com a explosdo demografica do século XVIII e com o crescimento do aparelho de
producdo, esta permite a fabricacdo de “corpos submissos e exercitados, corpos ‘doceis’.
A disciplina aumenta as for¢as do corpo (em termos econémicos de utilidade) e diminui
essas mesmas forcas (em termos politicos de obediéncia)” (Foucault, 1975/1996, p. 127),
ou seja, cria cidaddos mais produtivos € menos reivindicativos, respondendo assim a
necessidade de uma utilizagdo dos corpos ‘“racional, intensa, maxima, em termos
econdmicos” (Machado, 1992, p. xvii), numa época que se caracteriza por uma

intensidade rivalidade e competitividade entre Nagdes. SO assim se consegue manter a
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forca de trabalho social em bom estado de funcionamento e, a0 mesmo tempo, assegurar
a produ¢do com o menor custo econdémico possivel (Bouillé, 1988).

Contudo, segundo Bouillé (1998), ao reduzir a ac¢do da instituicdo escolar a uma
accdo direccionada somente para o corpo esquece-se a sua fun¢do moralizadora, e ¢ a
finalidade moral aquela que tem a primazia. E neste sentido que se afirma que a principal
funcdo da educagdo ¢ formar um homem decente, finalidade esta que sera alcancada
através de uma transformacao dos espiritos, isto €, através da uniformizacao das maneiras
de viver e de pensar (Boltanski, 1977). Tal como afirma Durkheim (s.d./1984) a
importancia desta uniformizagdo reside no facto de permitir e facilitar a integracdo dos
individuos na sociedade - uma das fungdes atribuidas a instituicdo escolar - e,
consequentemente, a sobrevivéncia desta, pois ndo “existe povo onde ndo existir um certo
nimero de ideias, de sentimentos e praticas que a educacdo inculca em todas as criangas,
indistintamente, qualquer que seja a categoria social a que pertengam” (p. 15).

A educag@o moral possui, por outro lado, uma dupla finalidade: através desta
visa-se, ndo s6 a moralizagdo das criangas, mas também a das suas familias. Para os
defensores do modelo escolar a crianga, transformada pela escola, vai, por sua vez, operar
como um elemento moralizador no seio da sua propria familia, difundido junto desta os
valores e as normas que lhe foram transmitidos na institui¢ao escolar (Bouillé, 1988).

Assim sendo, o processo de institucionalizagdo da educagdo pré-escolar insere-se
num processo mais vasto de institucionalizagdo das classes populares, servindo, através
da sua acg¢do socializante e moralizadora, como instrumento de legitimacdo do poder
(Boltanski, 1977; Petitat, 1982). Este processo, cujo controlo pertence as classes

superiores, permite o desenvolvimento simultdneo de projectos de integracdo das
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camadas populares e de domesticacdo do pensamento selvagem. E ainda de salientar que
percepcao da educagdo como "um novo cimento social" (Graff, 1987/1995b, p. 67),
facilitador da integracdo social e da coesdo nacional, é, sem duvida, determinante na
importancia atribuida a instituicdo escolar nesta empresa mais vasta de moralizagdo e
disciplinarizacdo das classes populares.

Segundo Chamboredom e Prévot (1982) as salas de asilo francesas, destinadas
principalmente as criancas das classes populares, “eram antes de mais uma institui¢ao de
domesticagdo: domesticagdo fisica e moral em lugares concebidos para enclausurar,
segundo técnicas visando o controlo e a estrita regulamentagdo dos movimentos e dos
deslocamentos” (p. 58).

Contudo, Luc (1992, 1993a, 1999) defende que, contrariamente ao que muitos
autores afirmam, as institui¢des de educagdo pré-escolar ndo sdo somente um produto da
Revolugdo Industrial, nem o simples instrumento de uma domesticagdo precoce das
classes populares, mas também o resultado de uma ac¢do conjugada da caridade crista
tradicional e dos principios filantropicos, assumindo um lugar fundamental num sistema
de assisténcia fundado sobre a aposta no trabalho.

Segundo este autor, um dos argumentos mais utilizados para defesa destas
instituicdes consistia no facto de permitirem diminuir os gastos com a assisténcia aos
pobres e, simultaneamente, aumentar a sua eficacia, possibilitando a liberdade de trabalho
para as mulheres pobres, que assim ficam libertas dos filho, a0 mesmo tempo que se
procedia a educagdo das criancas indigentes e a sua consequente disciplinariza¢do. O

discurso da autoridade escolar inscreve-se assim, de acordo com Luc (1982), na corrente
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de opinido que preconiza o trabalho industrial das mulheres como solugdo para o
problema da miséria popular.

Deste modo, ao libertar a mae dos cuidados a prestar as criangas, as instituigoes
de educacdo pré-escolar possibilitam que esta realize um trabalho produtivo e permitem
uma redu¢do das despesas com a assisténcia aos indigentes, possibilitando a melhoria das
condi¢des de vida dos pobres, com a entrada no lar de mais um salario (Luc, 1997).

Outros elementos essenciais para compreender a origem deste tipo de instituigcdes
sdo as transformacgdes ocorridas nas concepgdes da infancia (Allen, 2000; Beatty, 1995;
Luc, 1997) e no estatuto da mulher, designadamente a revaloriza¢do da fungdo maternal,
(Allen, 2000; Beatty, 1995; Budde, 1999), anteriormente referidas. Segundo Luc (1997) a
historia da infancia ou, mais precisamente, o modo como a crian¢a em idade pré-escolar
tem sido percepcionada pelos adultos, constitui uma chave privilegiada para a
compreensdo da emergéncia das institui¢des de educagdo pré-escolar, pois a percep¢ao da
crianga pequena como um ser que pode beneficiar de uma educacdo, designadamente de
uma educacdo racional realizada segundo preceitos cientificos, ¢ um dos factores que
contribuiu para o surgimento deste tipo de instituigdes.

Simultaneamente, a educagdo pré-escolar encontra-se associada, segundo Luc
(1982), as politicas de proteccdo da maternidade e da crianca, que surgem como uma
reac¢do contra a diminui¢do da natalidade, e como parte integrante das estratégias de
combate a mortalidade infantil. Num momento em que se preconiza a educagdo segundo
preceitos cientificos, as maes das classes populares, fi¢is aos métodos tradicionais,
constituem o alvo privilegiado dos médicos que vao utilizar a institui¢do escolar como

aliada nesta campanha de racionalizagdo e normalizagdo das condutas maternais
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(Boltanski, 1977; Luc, 1982). Deste modo, o facto de as instituicdes de educagdo pré-
escolar serem frequentadas sobretudo pelas criancas das classes mais desfavorecidas,
onde as taxas de mortalidade infantil sdo elevadas, vao transforma-las, aos olhos dos
médicos e do poder publico, numa aliada de eleicdo na luta contra este flagelo (Luc,
1982).

Pelo que foi atras exposto pode-se afirmar que as instituicdes de educagdo pré-
escolar nascem da necessidade, sentida pelos seus fundadores, de compensar a auséncia
e/ou incapacidade de prestar os cuidados adequados as necessidades das criancas
pequenas por parte das maes, principalmente daquelas que pertencem as classes mais
desfavorecidas (Allen, 2000; Clyde, 2000; Luc, 1997).

Fruto de preocupagdes sociais, designadamente com o objectivo de retirar as
criangas das ruas, tal como foi anteriormente referido, rapidamente se concebem, para
estas institui¢cdes, projectos de educagdo fisica, moral e intelectual fundada na
representacdo da crianca pequena como um ser capaz de beneficiar, antes da idade da
razdo, de um ensino colectivo. Por outras palavras, depois de se ter afastado a crianca das
influéncias nefastas ao seu desenvolvimento, educa-se-lhe o corpo e o espirito. Procura-
se, deste modo, evitar aquilo que poderia acontecer se se deixasse para mais tarde o inicio
da educacdo racional da crianga, sobretudo nos casos em que os ambientes familiar e
social eram percepcionados como prejudiciais ao desenvolvimento pleno da crianga
atribuindo-se, deste modo, uma fung¢do preventiva a educacao pré-escolar (Blanco, 1991).

Assim sendo, pode-se afirmar que uma das principais caracteristicas das primeiras
instituicdes de educagdo pré-escolar - quer no que diz respeito aos objectivos que estdo

por trds da sua criacdo, quer relativamente as funcdes que lhes sdo atribuidas — ¢ a
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existéncia, tal como afirma Blanco (1991), de uma dupla finalidade: assistencial e
educativa. Por outras palavras, assiste-se simultaneamente a uma preocupa¢do com a
crianga, mais concretamente com o seu desenvolvimento e com a sua educacao - reflexo
do interesse despertado no poder publico pela crianca em idade pré-escolar e das
esperancas suscitadas pela sua educacdo - que se poderd classificar como uma
preocupacdo a curto-termo — € a uma preocupagdo em termos sociais, nomeadamente
com a normaliza¢do e a uniformiza¢do de comportamentos, inscrita num projecto socio-
politico a longo-termo.

Parece, contudo, importante salientar que a existéncia, nestas institui¢des, de um
projecto educativo, ¢ uma etapa importante no processo de institucionalizacdo da
educacdo pré-escolar. Tal como refere Luc (1982), a partir desse momento, pode-se falar
da existéncia de uma instituicdo com modelos pedagdgicos proprios, alguns dos quais
serdo abordados em seguida, destinada a criangas com menos de 6 anos, ou seja, pode-se

dizer que a escolarizacgdo progride a montante.

2.2.2. Modelos pedagdgicos e organizacionais: Froebel e Montessori

O que caracteriza uma instituicdo de educagdo pré-escolar, segundo Vig (1991),
sd0 os conteudos que nela se transmitem, os métodos utilizados e o0 modo como estd
organizada, dado que estes elementos traduzem a aplicagdo de determinadas teorias
pedagogicas (Erning, 1985). Por outro lado, tal como afirma Candeias (1994, p. 243), “a

organiza¢do dos tempos, dos espagos, das regras e dos regulamentos nas instituigdes
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educativas, ¢ o complemento do controlo dos comportamentos das criangas que nelas se
encontram”.

Embora herdeira do modelo da escola primaria, a educagdo pré-escolar vai
construindo lentamente a sua especificidade, tentando demarcar-se deste modelo. Para tal
muito terd contribuido o desenvolvimento de modelos pedagodgicos e organizacionais
proprios, assentes no principio de que a educagdo pré-escolar deveria funcionar como um
meio de transi¢cdo entre a vida familiar e a disciplina severa da escola. Sobretudo ao longo
do século XX, os responsaveis pelo desenvolvimento da educagdo pré-escolar,
conceberam contextos de aprendizagem caracterizados por uma liberdade e uma afei¢ao
pouco comuns: defendem a domesticidade em vez da institucionalizacdo; a
espontaneidade em vez da formalidade; o brincar em vez do académico; a informalidade
em vez da austeridade (Beatty, 1995).

Assiste-se, assim, ao longo do tempo, a adop¢ao nas instituicdes de educagao pré-
escolar de diferentes modelos pedagoégicos. Em Portugal, como no resto do mundo
ocidental, durante o periodo de tempo sobre o qual incide este estudo, fizerem-se sentir
principalmente as influéncias de Pestalozzi, de Froebel e, mais tarde, de Maria
Montessori.

O modelo maternal, derivado das teorias de Pestalozzi que considera a mae a
melhor educadora, torna-se obrigatério para a educac¢do das criangas em idade pré-
escolar. Pestalozzi defendia que todas as aprendizagens se realizavam a partir das
experiéncias da crianga, isto ¢, advogava uma pedagogia ndo académica que comegou a

ser vista, segundo Beatty (1995), como apropriada para as criancas em idade pré-escolar.
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A inspiracdo neste modelo para a criagdo/educacdo das criangas vai ter como
consequéncias, segundo Luc (1982), uma melhor compreensao dos cuidados fisicos de
que a crianga necessita, mas também uma ternura tomada das relagdes familiares, que
constituirdo um freio a tentacdo de instru¢do prematura. O afecto era precisamente um
dos temas centrais da teoria de Pestalozzi, que salientava a importancia da existéncia na
escola de uma atmosfera afectuosa que fornecesse suporte emocional as criangas (Beatty,
1995).

O sistema de Froebel constitui, segundo Abad (1991), o primeiro modelo
formalizado de educagdo pré-escolar, afectando ndo s6 os fundamentos teodricos da
pedagogia infantil, mas também os repertorios técnicos e materiais da pratica escolar e,
inclusivamente, a concepg¢do espacial das instituicdes de educacdo pré-escolar. Este
modelo foi difundido praticamente por todo o mundo, embora tenha tido maior aceitagao
nalguns paises do que noutros, sofrendo, de acordo com Wollons (2000), inimeras
transformagdes de forma a responder as necessidades sociais dos paises onde foi
implantado.

Froebel ndo acreditava, por um lado, na capacidade dos pais para educarem e
disciplinarem os seus filhos e, por outro, achava que as criangas mais pequenas ainda ndo
estavam preparadas para frequentar a escola. Assim sendo, criou uma alternativa
institucional adequada a esta fase da infancia, o kindergarten, onde a crianca podia estar
com criangas da mesma idade, longe das restricdes familiares e, a0 mesmo tempo, num
ambiente protegido (Wollons, 2000). Nos kindergarten seriam recebidas criangas com

idades compreendidas entre os trés e os seis anos o que se relaciona, segundo Bai (2000),
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com os objectivos e as fungdes desta institui¢do: ocupar um lugar entre a familia e a
escola, a natureza e a sociedade.

A ampla difusdo do modelo froebeliano, na qual o feminismo e a Magonaria
desempenharam um importante papel, deve-se essencialmente a dois motivos: por um
lado, constitui um modelo formalizado de educagdo pré-escolar num momento em que a
sociedade industrial provocava uma transforma¢do na estrutura familiar e a mulher
comecava a entrar no mercado de trabalho; por outro, dd resposta a um vasto campo
filos6fico, que vai desde o liberalismo ao nacionalismo e cujas exigéncias de
modernizagdo se apoiam na mudanca familiar e nacional a partir de uma regeneragao
educativa e cultural (Abad, 1991).

Para os defensores e seguidores da pedagogia de Froebel a educacdo colectiva das
criancas em idade pré-escolar, se alargada a todas as criancas pertencentes a esta faixa
etaria, permitiria a elevacao geral do nivel cultural das popula¢des, a difusdo da instru¢ao
nas classes populares e um progresso social geral (Budde, 1999). Ao mesmo tempo,
segundo Beatty (1995), este curriculo atraia um grande nimero de reformadores, que
viam no kindergarten de Froebel um meio de promover a harmonia social e, deste modo,
evitar os conflitos sociais.

Wollons (2000) defende que o kindergarten de Froebel produziu um discurso
global complexo acerca da crianga, da educacdo e da psicologia, assim como uma nova
ciéncia cujo principal objecto ¢ o estudo do desenvolvimento das criangas com a
finalidade de encontrar as praticas mais apropriadas para a sua criagcdo/educagdo
constituindo, de acordo com Beatty (1995), uma forca de modernizagdo, quer na

educacdo, quer até dentro da familia. Ao legitimar a educacao fora do lar, assim como a
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utilizacdo de novos métodos pedagogicos, o kindergarten vai produzir alteragdes nas
relacdes existentes entre criangas em idade pré-escolar, mulheres, familias, escolas e
Estado.

Por sua vez, a influéncia das ciéncias humanas e médicas no interior dos
estabelecimentos de educacdo pré-escolar vai modificar profundamente 0 modo como o
trabalho pedagogico ¢ organizado (Bouill¢, 1988). A personalizacdo e individualizagao
do ensino sdo entendidas como garantias de qualidade, assim como a necessidade de nao
fatigar o aluno, de lhe dar a maxima liberdade e iniciativa.

Montessori, cuja teoria tinha por base uma visdo bioldgica da criancga, defende
que o ensino da crian¢a em idade pré-escolar “consiste em ndo ensinar, dar ordens, forjar
ou moldar o espirito da crianga, mas criar-lhe um ambiente apropriado a sua necessidade
de experimentar, agir, trabalhar espontaneamente e alimentar o seu espirito.” (Cald,
1956/s.d., p. 343). Através da utilizagdo de uma pedagogia cientifica, Montessori
procurava educar os sentidos, a habilidade motora, o corpo e a mente das criancas (Cives,
1985).

Segundo Silva (1939) o seu principal contributo para a educac¢do pré-escolar foi
ter chamado "a atencdo para a necessidade do livre desenvolvimento da crianga, do
estabelecimento de uma disciplina voluntaria, do respeito absoluto pela personalidade
infantil" (p. 79), ou seja, da necessidade de adequar a escola a crianga e ndo o contrario.

Simultaneamente, os avangos que se verificam no estudo da crianga, sendo aqui
de realgar o papel desempenhado pela psicologia do desenvolvimento, vao contribuir

“para a valorizagdo da funcdo educativa que poderia ser assumida por estas institui¢des”
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assistindo-se ao desenvolvimento de “metodologias de trabalho especificas para este
novo tipo de ensino” (Cardona, 1997, p. 26).

No que diz respeito ao curriculo das institui¢des de educagdo pré-escolar embora,
no seu inicio, contemplasse a aprendizagem da leitura, da escrita e do célculo, estes
contetidos sdo rapidamente recusados em nome da especificidade da educagdo pré-escolar
e dos inconvenientes, para as criangas, de uma escolarizacdao precoce. Estas instituigdes
sdo entdo definidas como estabelecimentos de primeira educacdo figurando, no topo das
actividades, os exercicios fisicos, a que se segue a educacdo moral e, por ultimo, os
exercicios intelectuais (Luc, 1982). Num contexto em que existe uma preocupac¢ao com a
degenerescéncia fisica das populagdes e, mais concretamente, das classes populares,
parece natural que o corpo ocupe um lugar de destaque na educagdo da crianga em idade
pré-escolar.

O jogo, assim como os trabalhos manuais, legado de Froebel, vao desempenhar
um papel central no curriculo da educagdo pré-escolar contribuindo também para
diferenciar este nivel de ensino da escola primaria. Segundo Beatty (1995) o curriculo
criado por Froebel permitiu aos professores perceberem que tipo de actividades podiam
realizar com as criangas mais pequenas, para além de ensinar a ler, escrever e contar.

Para Froebel a crianga aprendia através do brincar e o seu grande valor residia no
facto de promover tanto o desenvolvimento social como o individual. Os jogos
elaborados por Froebel possibilitavam a crianga, através da experiéncia e da manipulacao,
explorar e desenvolver o seu mundo interno, os sentidos e a inteligéncia e, a0 mesmo
tempo, devido a0 modo como foram concebidos, permitiam inculcar atitudes de

cooperacdo e de auto-controlo voluntario contribuindo, desta forma, para a sua educacao
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moral (Bai, 2000; Luc, 1997). No que diz respeito aos trabalhos manuais, as criangas
deviam ocupar o seu tempo a realizar actividades como a picotagem ou o coser desenhos
com fios coloridos em cartdes previamente marcados (Beatty, 1995).

Ao mesmo tempo, preocupado com o facto de a crescente urbanizagdo impedir
que as criangas brincassem tanto ou tdo naturalmente como até ai era usual, Froebel
pensava ser extremamente importante para as criancgas da cidade conhecerem a vida rural
e a natureza, dando bastante importancia a actividades como a jardinagem ou o estudo da
natureza (Beatty, 1995).

Em consequéncia do desenvolvimento da educacdo pré-escolar, a pedagogia de
Froebel comega, em parte devido a sua extrema rigidez, a ser alvo de criticas. Dewey
(1900/2002) ao referir-se a pedagogia froebeliana afirma que nada “¢é mais absurdo do
que supor que ndo existe um meio termo entre deixar a crianga entregue aos seus proprios
caprichos e desejos ou controlar as suas actividades através de uma sucessdo formal de
instrugdes ditadas” (p. 112). Para este autor, que defendia que todas as actividades
realizadas deveriam ter origem na atitudes das proprias criangas, o trabalho do educador
consistia em sugerir as actividades mais adequadas a fase de desenvolvimento em que

estas se encontravam:

¢ da competéncia do professor saber quais sdo as capacidades que estdo a lutar para
se manifestarem num determinado periodo do desenvolvimento da crianga, e que
tipos de actividade a levard a uma expressdo adequada, de maneira a poder colocar

entdo a disposicao os estimulos requeridos e os materiais necessarios (p. 112)
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No que diz respeito ao método de Montessori defendia-se que as criangas deviam
realizar actividades do quotidiano, devendo também existir uma variedade de materiais
estruturados, que a crianga utilizaria segundo a sua propria vontade, nos diferentes
estadios do seu desenvolvimento, e cuja principal finalidade seria o desenvolvimento das
suas capacidades motoras e sensoriais (Cives, 1985).

A preocupagdo crescente, por parte dos educadores, com o corpo € o cérebro das
criangas, em detrimento da preocupa¢do com a sua alma, e a preocupagdo com a criagao
de instituicdes educativas racionalmente estruturadas com base numa pedagogia
cientifica, onde o curriculo e os métodos de ensino utilizados deveriam ser adequados ao
nivel de desenvolvimento das criancas — tal como defendem Dewey e Montessori —
resultam, por um lado, de pressdes exercidas dentro do proprio sistema escolar e, por
outro, da investigacdo cientifica, nomeadamente do desenvolvimento da psicologia da
crianga e do desenvolvimento (Beatty, 1995). Foram assim surgindo novas abordagens,
tais como: o programa concéntrico, que ligava as actividades a temas didrios ou
semanais; o curriculo industrial de Dewey, segundo o qual as criancas deviam fabricar
objectos uteis em vez de desenhos simbolicos; o método do projecto ou os métodos
sensoriais, no seguimento dos métodos propostos por Montessori.

No que diz respeito a organizacdo do tempo, uma das caracteristicas do
funcionamento das instituicdes de educacdo pré-escolar ¢ a sua regulamentacdo
minuciosa, compondo-se o quotidiano de uma infinidade de detalhes que, segundo os
seus fundadores, ndo se podem negligenciar sem prejuizo para a ordem geral (Bouillé,

1988). Embora recusem a transmissao dos contetidos do ensino primadrio, as institui¢des
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de educagdo pré-escolar vao servir-se da sua concep¢ao de tempo e da sua racionaliza¢ao
das condutas pedagogicas (Luc, 1982).

Entre a entrada e a saida da crianca, nada ¢ deixado ao acaso: jogos, trabalhos
manuais e ligdes sucedem-se, cada um dentro de uma porcdo particular do espago. O
programa ideal destas instituigdes obedece, segundo Luc (1993b), as seguintes regras:
obsessdo por uma actividade permanente, brevidade das ocupagdes, alternancia entre
trabalhos intelectuais e os exercicios fisicos. Por um lado, fazer a crianga pequena
movimentar-se ¢ um imperativo higiénico, no plano fisico, moral e intelectual pois
entende-se que os movimentos frequentes disciplinam e desenvolvem os corpos; por
outro lado, procura-se assim assegurar intervalos de tranquilidade, de siléncio, favoraveis
a realizagdo dos exercicios intelectuais.

Porém, a medida que a educagdo pré-escolar se desenvolve ¢ notéria uma
preocupacdo crescente com a adequagdo da organizacdo do tempo ao nivel de
desenvolvimento das criangas.

Em relacdo a organizacdo do espago, as suas normas derivam, quer de aspectos
ideologicos, quer de uma racionalidade cientifica que se traduz na preocupag¢do com a
higiene (Candeias, 1994). Arquitectos, médicos e pedagogos sdo os principais autores
daquilo que Bouillé (1988) designa de edificacdo racional da escola e que se revela nos
cuidados com os volumes, a iluminagdo, a ventilagdo das salas de aula e também com o
mobilidrio escolar.

Por sua vez, a influéncia das teorias montessorianas conduziu a uma maior
preocupagdo com a adequacdo do espago, mobilidrio e material as criangas, tal como se

pode observar na descrigdo, realizada por Silva (1939), de uma escola montessoriana:
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Na escola montessoriana tudo ¢ construido pensando na crianga; as paredes sdo de
cores alegres, as janelas e as portas t€ém fechos baixos para que os pequenos os
possam manejar, os lavatorios tém a altura conveniente para que as criangas se
possam lavar sem auxilio estranho; o mobilidrio, feito de madeira leve, ¢ composto
de mesinhas e cadeiras bem proporcionadas que ddo a escola um ambiente de casa e
que as criangas podem deslocar e arrumar; os armarios sdo calculados para que elas

os abram e fechem com facilidade (pp. 40 - 41).

A exigéncia de mobilidrio proporcional & dimensdo das criangas revela uma tomada
de consciéncia da especificidade do corpo da crianca pequenas e das condigdes
necessarias para a promog¢ao do seu desenvolvimento (Luc, 1982).

Em suma, e tal como foi anteriormente referido, a existéncia de modelos
pedagbgicos e organizacionais proprios permite que as institui¢des de educagdo pré-
escolar construam progressivamente uma identidade propria distanciando-se, desta forma,
do modelo da escola primdria, embora possuam algumas caracteristicas comuns,
nomeadamente no que diz respeito & organizagio do espaco e do tempo. E ainda de
salientar que a existéncia de modelos pedagdgicos proprios vai contribuir para a
percepcao crescente das instituicdes de educacdo pré-escolar como estabelecimentos

educativos, embora a fun¢do assistencial continue sempre presente.
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2.2.3. Actores: adultos e criancas

As mulheres foram as principais defensoras das instituicdes de educacdo pré-
escolar (Beatty, 1995; Luc, 1997; Wollons, 2000) pois estas permitiram a criacdo de uma
das primeiras profissdes femininas e, simultaneamente, libertaram as maes do cuidado
das criangas pequenas possibilitando que estas, pelo menos teoricamente, se envolvessem
em actividades publicas. Contudo, tal também podera ter contribuido, segundo Brehony
(2000) para a marginalizagdo e desvalorizacao de que estas instituigdes foram alvo.

O investimento na educagdo pré-escolar vai permitir que as mulheres ocupem um
espaco publico, recentemente formado, no campo da educagdo. Por outro lado, Beatty
(1995) e Wollons (2000) defendem que o envolvimento das mulheres na educacdo pré-
escolar estd também relacionado com aquilo que Koven e Michel designam de
maternalismo, isto é, com os movimentos politicos destinados a promover o bem-estar
das maes e das criangas.

Segundo Beatty (1995) parece existir, entre as fundadoras da educagdo pré-
escolar, uma tendéncia para definir a profissio de educadora de infincia como uma
espécie de ministério, construindo uma nova profissao mal paga, mas dignificante para as
mulheres, tornando-a, deste modo, pouco atractiva para os homens. Ao mesmo tempo, a
ideologia da domesticidade e da esfera doméstica, anteriormente referidas, sdo utilizadas
para promover esta profissdo como uma profissdo exclusivamente feminina.

A ideia de que esta ¢ uma profissdo reservada as mulheres vai ser reforcada,
segundo Allen (2000) pelos principios veiculados pela pedagogia de Pestalozzi, que teve

grande impacto nos educadores progressistas do século XIX, ao glorificar o papel das
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maes como as primeiras e as melhores educadoras. Simultaneamente, o facto de ser uma
ocupagdo relacionada com a prestacao de cuidados a criangas com uma forte componente
social também a transforma numa profissdo feminina por exceléncia (Clyde, 2000).

Wilderspin (citado em Beatty, 1995), um dos pioneiros da educagdo pré-escolar
institucionalizada, defende que o facto das mulheres possuirem uma maior inclinag¢do
para seguirem os preceitos religiosos do que os homens, as tornava melhores professoras
para as criangas pequenas pois tinham maior facilidade em moldar o caracter moral
destas. Por sua vez, as jardineiras vao basear as suas qualifica¢gdes na capacidade
emocional que as mulheres possuem para amar as criangas pequenas € no treino em
técnicas educativas que pensavam estar ligadas a comportamentos explicitamente
femininos (Beatty, 1995).

Somente em meados do século XIX ¢ que as autoridades comegam a pensar na
necessidade do pessoal, ou melhor, das mulheres que trabalham nas institui¢des de
educacdo pré-escolar possuirem uma formagdo especifica, tornando-se pouco a pouco
evidente que a existéncia, nas mulheres, daquilo que ¢ designado de instinto maternal era,
por si sd, insuficiente para a educacdo das criangas pequenas. A competéncia maternal
torna-se insuficiente, segundo Luc (1997), quando a fun¢do educativa destas institui¢des
comeca a tornar-se prioritaria em detrimento da fung¢do assistencial.

Pela sua instrucdo a educadora de infancia distingue-se da mae de familia e
mesmo da mae inteligente e dedicada, cujos métodos lhe servem de referéncia, visto ser
portadora de um saber cientifico, que passa a estar na base da educacao das criangas (Luc,
1982). Tenta-se assim transformar o acolhimento e a educacdo das criangas em idade pré-

escolar numa profissdo qualificada, regulamentada e protegida (Luc, 1997).
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Ao mesmo tempo, o facto de constituir uma profissdo que, apesar de exercida na
esfera publica, estd intimamente relacionada com a esfera privada, ndo pondo em causa a
imagem tradicional da mulher, permite que esta seja considerada uma ocupacao aceitavel
para as mulheres celibatarias da burguesia. Tal também podera ter contribuido, segundo
Budde (1999), para a profissionalizagdo desta actividade.

No que diz respeito ao publico-alvo, estas instituigdes dirigem-se, acima de tudo,
as criangas das classes populares cujas maes, fiéis aos métodos tradicionais de educagdo
das criangas ou afastadas pelo trabalho da sua familia, sdo julgadas incapazes de cumprir
de uma forma considerada satisfatéria a fungao maternal (Allen, 2000; Luc, 1982).

Segundo Beatty (1995) existe uma disposi¢do dos educadores para defenderem a
educacdo doméstica para as criancas pertencentes as classes mais favorecidas e a
institucionalizacdo das criangas das classes populares. Embora existisse uma aceitacao
geral da ideia de que as criangas oriundas de familias socialmente mais desfavorecidas
deviam ser educadas fora de casa, ndo existia um consenso acerca da importancia desta
experiéncia para as criangas das classes média e alta.

Beatty (1995) afirma que, no que diz respeito a realidade norte-americana, as
maes das classes mais desfavorecidas eram encorajadas a enviar os seus filhos para
instituicdes de educagdo pré-escolar, onde poderiam ser socializados e educados
colectivamente e, ao mesmo tempo, salvos das supostas nefastas influéncias do meio e,
inclusive, da influéncia dos pais. Contudo, no inicio do século XX, comeca a ser
defendida a ideia de que as instituicdes de educagdo pré-escolar deviam dar resposta a
necessidades sociais diferentes, defendendo-se a criacdo de kindergartens para criangas

das classes mais elevadas, dado que estas eram muitas vezes deixadas com criadas
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ignorantes, incapazes de lhes proporcionarem um educa¢do e um ambiente adequados ao
seu desenvolvimento.

Em suma, tratam-se de instituicdes que, embora criadas inicialmente com a
fun¢do de acolher as criangas pertencentes as classes populares, transformam-se em
estabelecimentos “spécialisé d’assistance et d’éducation” (Luc, 1997, p. 39). E esta
preocupacdo com a educagdo das criangas, mais do que com a sua guarda, assim como o
desenvolvimento de novos métodos pedagdgicos, que vai torné-las atractivas aos olhos

das classes mais favorecidas.

2.3. O caso portugués

Em Portugal, segundo Gomes (1977), a institucionaliza¢do da educagdo pré-escolar
“percorreu as mesmas etapas que nos outros paises da Europa, embora com significativo
atraso no que concerne ao calendério e sobretudo ao numero de estabelecimentos.” (p.
20). Tal como refere Candeias (1993), Portugal caracteriza-se, no que diz respeito ao
desenvolvimento educativo, pelo seu atraso sendo considerado “no contexto europeu e
americano, uma sociedade ultra-periférica” (p. 591). Mesmo se comparado com os paises
como a Espanha, a Itdlia e a Grécia, que em meados do século XIX possuiam taxas de
escolarizagdo, no que diz respeito ao ensino primadrio, semelhantes, verifica-se, segundo
Reis (1993), que a direccdo seguida no nosso pais foi diferente da dos restantes paises

latinos:
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Em principios do século XX, enquanto a Espanha e a Itdlia, embora ainda atrasados
em compara¢ao com os paises do Norte, tinham jé atingido taxas de analfabetismo
aceitaveis para a época — na ordem dos 50% - a taxa portuguesa de 75%, em 1910,
significava que o Pais mantinha ainda quase o mesmo estatuto de 50 anos antes (p.

16)

Daqui se pode concluir que a escolarizagdo das criancas em idade escolar ndo era
sentida pelo Estado portugués como uma verdadeira necessidade social, o que fara com
que a educagdo das criancas em educacdo pré-escolar permaneca - por ser
tradicionalmente uma fun¢do atribuidas as familias e, mais concretamente as maes —em
segundo plano. Tal deve-se ao facto de os factores anteriormente referidos como estando
na origem, quer dos sistemas educativos contemporaneos, quer do processo de
institucionalizacdo da educagdo pré-escolar — nomeadamente, o conflito entre Reforma e
Contra-Reforma; a Revolug¢do Industrial; e a emergéncia e o desenvolvimento dos
Estados-Nagao — ndo terem contribuido para que a institucionalizagdo da educacdo fosse
sentida como necessaria para o bem-estar dos cidaddos e da Nacao.

Relativamente a religido, Magalhdes (1994) salienta o papel desempenhado pelas
Ordens Monasticas, no final da Idade Média, no “movimento de organizacdo e expansao
do ensino” (p. 113). E de realgar a acgdo dos Jesuitas, em Portugal, no contexto da
Contra-Reforma que, pelo menos numa primeira fase, teve como consequéncia a
“reorganizacdo, racionalizacdo e expansdo do ensino das primeiras letras” (Candeias,
1993, p. 601) com um consideravel sucesso. Contudo, desde meados do século XVII e até

meados do século seguinte, estes contribuiram, em conjunto com a Inquisi¢do, para o
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“combate a cultura iluminista que ganhava raizes na Europa” (Candeias, 1993, p. 601) e
para a “contencdo em estreitos limites de uma burguesia” (p. 602), o que, segundo este
autor, se traduziu em resultados desastrosos relativamente ao desenvolvimento do pais
em geral, e da educagdo em particular.

No que diz respeito a relagdo existente entre Revolu¢do Industrial - entendida como
um “amplo e complexo conjunto de transformagdes politicas, econdmicas, sociais e
culturais que se traduziu na substitui¢do progressiva das estruturas civilizacionais”
(Candeias, 1994, p. 19) caracteristicas do Antigo Regime por uma sociedade burguesa — e
desenvolvimento educativo, a primeira constatagcdo que se podera fazer ¢, tal como afirma
Candeias (1993), que o nosso pais “ndo passou por uma modificagdo, no século XIX, a
que se possa dar o nome de ‘Revolugdo Industrial’” (p. 601). Assim sendo, todas as
necessidades suscitadas pela emergéncia de uma sociedade industrial, tais como a
racionalizacdo e a disciplinarizacdo da mao de obra e a necessidade de evitar/suprimir os
conflitos sociais emergentes, nao foram sentidas no nosso pais. Por sua vez, o processo de
urbanizag¢do, factor associado a expansdo da escolarizacdo e da instrucdo (Cipolla,
$.d./1969) e intimamente relacionado com o processo de industrializa¢do, ndo teve grande
impacto num pais que, em meados do século XX, ainda possuia niveis elevados de
ruralidade (Marques, 1991).

Relativamente as relagdes anteriormente estabelecidos entre a emergéncia € o
desenvolvimento dos Estados-Nacdo e a construgdo da escola de massas, em Portugal tais

ligagdes nao fazem sentido:

69



Portugal no século XIX, ¢ um Estado Nag¢do homogéneo linguistica e culturalmente
desde ha centenas de anos, isolado geograficamente dos conflitos nacionalistas que
varrem a Europa dos séculos XIX e XX e com fronteiras praticamente inalteraveis

desde meados do século XIII (Candeias, 1993, p. 602).

Segundo Magalhdes (1994) a homogeneidade linguistica favoreceu “a inércia das
autoridades estatais que se traduz no ndo fomento de uma instrucdo efectiva e de uma
escolarizagdo por parte das populacdes, sobretudo as rurais” (p. 520).

Por sua vez, Reis (1993) refere que a tranquilidade social e politica que se viveu no
nosso pais durante grande parte do século XIX, por comparagdo com grande parte dos
paises europeus que viram tanto as suas fronteiras externas como internas ameagadas,
pode ter funcionado como obstaculo ao desenvolvimento educativo. Segundo este autor a
coincidéncia da coexisténcia desta tranquilidade “com uma pronunciada apatia em
relacdo a difus@o do ensino elementar e da alfabetizacdo, tendo em mente o caracter
‘civilizador’ atribuido entdo a educacdo, ndo pode deixar de suscitar a hipotese de uma
ligacdo causal entre estas duas circunstancias” (p. 35).

Assim sendo, e apesar da criagdo, por Pombal, no século XVIII, de um sistema de
ensino estatal (Fernandes, 1994; Novoa, 1987) que ndo consegue corresponder “a procura
como revelam as varias peticdes com base no subsidio literario” (Magalhaes, 1994, p.
250), a escola existente em Portugal, no século XIX, ¢ uma “instituicdo débil”. As leis de
obrigatoriedade escolar surgem em 1884, sendo relativamente precoces no contexto
europeu, contudo esta ¢ uma “obrigatoriedade ‘retorica’, sem nenhuma traducdo no

terreno” (Soysal & Strang, citados em Candeias, 1993, p. 595). Em 1870 apenas 13% da
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populacdo em idade escolar frequentava a escola sendo Portugal, juntamente com a
Grécia, um dos paises europeus com uma taxa de frequéncia mais baixa (Soysal &
Strang, 1989).

E neste contexto que é fundada, em 1834, a primeira institui¢io de educagio pré-
escolar em Portugal, por iniciativa da Sociedade das Casas de Asilo da Infancia

Desvalida, com o objectivo de:

dar proteccdo e educacdo e instrugdo as criangas pobres de ambos os sexos desde
que tenham acabado a cria¢do de leite (...) habilitando assim os pais e as maes de
familia a ocuparem-se da sua lida didria, sem o inconveniente de deixarem os seus

filhos ao abandono® (Gomes, 1977, p. 20)

Esta foi, segundo Lopes (1993), “uma das mais importantes novidades dos
governos liberais em matéria de assisténcia, pois, ndo se limitando ao amparo de orfaos
ou criangas abandonadas, procurou socorrer criangas pobres com familia” (p. 507).
Contudo, apesar de ser uma instituicdo criada com fins assistenciais, verifica-se existir,
desde logo, a preocupagdo de assegurar, para além da proteccdo, a educacdo e a instru¢ao
das criangas.

Em 1878, um decreto da autoria de Rodrigues Sampaio determina que as “juntas
gerais do distrito e as cdmaras municipais promoverdo a cria¢do de asilos de educacio,
como auxiliares da escola primaria, para acolherem criangas dos 3 aos 6 anos” (Gomes,

1977, p. 22) que seriam financiados, em parte, pelo proprio governo, ¢ em 1882 ¢

? Artigo 1.° dos Estatutos da Sociedade das Casas de Asilo da Infincia Desvalida
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inaugurado o Jardim de Infancia de Lisboa, iniciativa da Camara Municipal de Lisboa, no
qual ¢ utilizado o método Froebel. Em 1891 ¢ publicado um Decreto-Lei que determina a
“obrigatoriedade de as fabricas com mais de 50 trabalhadoras criarem creches, sendo
definidas as condi¢des minimas de saude e higiene para o seu funcionamento” (Cardona,
1997, p. 29). Ao mesmo tempo, “o reconhecimento da importdncia da educacdo de
infancia comegou a desenvolver-se como debate publico” (Cardona, 1997, p. 29), o que
se traduz na existéncia, nas publicacdes da época, de referéncias a este nivel de ensino.

No que diz respeito ao periodo da 1* Republica, embora o movimento republicano
enfatize o papel desempenhado pela educagdo no progresso do pais, surgindo a
“alfabetizacdo, a generalizagdo da escola primaria e também o desenvolvimento da
educacdo infantil (...) como prioridades deste regime politico” (Cardona, 1997, p. 35),
devido a uma multiplicidade de factores estes objectivos ficaram muito aquém das
intengdes publicitadas.

Apesar de ter sido um periodo bastante fértil, no que diz respeito a legislacao sobre
a educagdo pré-escolar, o Estado parece ter tido alguma dificuldade em por essa
legislacdo em pratica. Na Proposta de Lei sobre a reorganiza¢do da educagdo nacional,
que apresenta ao Parlamento em 1923, o ministro Jodo Camoesas afirma que ndo
“existem no nosso pais, fora do ambito da iniciativa particular, jardins de infancia, apesar
da educacdo infantil ser um servigo publico, ou tender a sé-lo, nos paises adiantados”
(citado em Gomes, 1977, p. 80). Embora esta afirma¢do ndo corresponda totalmente a
verdade, pois a Camara Municipal do Porto tinha criado algumas escolas infantis, ¢é

reveladora do pouco que o Estado fez, nesta area, durante o periodo da 1* Republica.
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Segundo Gomes (1977) neste periodo entraram em funcionamento apenas 12 escolas
infantis.

Conquanto, no que diz respeito ao periodo da Primeira Republica, o ensino pré-
escolar oficial ndo tenha sido alvo de grande investimento, “o ensino infantil particular
iniciou, exactamente na mesma época, uma obra notdvel que ainda hoje perdura”
(Carvalho, 1996, p. 668) com a cria¢dao dos Jardins-Escola Jodo de Deus. A Associagdo
de Escolas Moveis e Jardins-Escolas Jodo de Deus, para além de ser responsavel pela
criacdo de varias instituicdes de educagdo pré-escolar, vai também contribuir para a
formacao de pessoal especializado, através da criacdo, em 1943, de um curso de didéctica
destinado a formacdo de futuras educadoras de infincia. E aqui de realgar o papel
desempenhado por Jodo de Deus Ramos que, segundo Fernandes (1979), consagra “a
maior parte dos seus esforcos a criagdo de um modelo portugués de escola infantil, o
Jardim-Escola Jodo de Deus” (p. 126).

Durante o periodo do Estado Novo, apesar de Duarte Pacheco, em 1928, defender
que “as escolas infantis, se devem manter-se e multiplicar-se, por corresponderem a uma
instante necessidade social” (Gomes, 1977, p. 85), o Decreto-Lei n.° 28.081, de 9 de
Outubro de 1937, cujo autor ¢ o ministro Carneiro Pacheco, determina a extingdo do

ensino infantil oficial:

E porque a experiéncia tem demonstrado que o ensino infantil ndo se encontra

organizado de forma a que os frutos correspondam aos encargos, prevé-se a

extingdo ou conversdo das respectivas escolas, devendo procurar-se em mais
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adequadas formas de actividade educativa, como a Obra das Maes para a Educacao

Nacional®, a resolucio do problema. (Cardona, 1997, p. 49)

O ensino infantil estatal seria entdo substituido “pela realidade de estimulos
eficazes a ac¢do educativa da familia e a iniciativa privada que se destine a promover a
assisténcia educativa pré-escolar” (Gomes, 1977, p. 95).

Devido, por um lado, a crenga de que a educacgdo dos filhos ¢ responsabilidade da
familia, mais concretamente, da mae, e, por outro, a “impossibilidade de fazer face as
despesas com este nivel de ensino” (Novoa, 1993a, p. 479) as politicas em relagdo a
infancia perdem o caracter educativo sendo substituidas por politicas de caracter
exclusivamente social (Cardona, 1997; M. M. Ferreira, 2000).

Nao obstante, a educacdo pré-escolar vai-se desenvolvendo em resultado das
iniciativas privadas e dos servicos de assisténcia social, sendo de realcar o papel
desempenhado pela Obra de Protec¢do a Gravida e Defesa da Crianga, iniciativa de
Bissaia Barreto, responsavel, nos anos 30, pela criagdo de ‘“diversas instituicdes,
sobretudo na regido de Coimbra, que tinha como principal fungdo responder as caréncias
sociais manifestadas pelas criangas e pelas familias” (Cardona, 1997, p. 51). E neste
ambito que sdo criadas as Casas da Criang¢a que dispunham, segundo Gomes (1977), de
uma sala de consulta médica, de uma creche (para criangas com menos de 3 anos) e de
um Parque Infantil (destinado a criangas entre os 3 € os 6 anos de idade), sendo nestas

recebidas as criangas desde o seu nascimento até a entrada na escola primaria.

* Nos Estatutos da Obra das Maes pela Educag¢do Nacional, aprovados em 15 de Agosto de 1936,
constava, como um dos objectivos desta Associa¢do, “promover e assegurar em todo o pais a educacdo
infantil pré-escolar, em complemento da ac¢do da familia” (Gomes, 1977, pp. 91-92), para a prossecucdo
do qual contavam com um subsidio do Ministério da Educagdo Nacional.
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Em suma, tal como afirma Névoa (1993a), o desenvolvimento do ensino infantil é

realizado, durante o periodo do Estado Novo, em duas vertentes:

uma vertente educativa elitista, através de escolas particulares de mensalidades
relativamente elevadas, cuja frequéncia ¢ constituida em geral por alunos
originarios das camadas da populacdo de mais elevado nivel de vida; uma vertente
assistencial, onde a perspectiva escolar ¢ subsidiaria das questdes de higiene e

saude, do enquadramento moral e da integracdo social (p. 479)

Contudo, na década de 50 do século XX, observa-se um aumento do nimero de
instituicdes de educacdo pré-escolar e, consequentemente, do nimero de criangas que as
frequenta: o nimero de criancgas inscritas no ano lectivo de 1951/52 (1954 criangas) sobe,
segundo Gomes (1977), para mais do triplo em 1959/60 (6126 criangas). Esta década ¢
ainda marcada pela criagdo de duas escolas particulares destinadas a formacao de futuras
educadoras de infancia: o Instituto de Educacdo Infantil ¢ a Escola de Educadoras de
Infancia. Pode-se entdo afirmar, de acordo com os critérios postulados por Vig (1991) e
anteriormente apresentados, que ¢ neste periodo que se inicia o processo de criacdo de
uma rede de educagdo pré-escolar no nosso pais.

Com a publicacdo da reforma de Veiga Simdo, em 1973, a educacgdo pré-escolar
volta a ser considerada responsabilidade do Estado passando a constituir parte integrante
do sistema educativo (Carvalho, 1996). Contudo, segundo Cardona (1997), embora a

educacdo pré-escolar tenha “sido sempre considerada importante no discurso dos
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representantes do poder, nunca chegou a ser alvo de um grande investimento por parte
dos diferentes governos que se tém vindo a suceder nas ultimas décadas da historia
portuguesa” (p. 24).

Pelo que foi atrds exposto, pode-se concluir, que as institui¢des de educacdo pré-
escolar - cuja origem estd intimamente relacionada quer com o processo de
industrializacdo, quer com transformacdes no estatuto da mulher e da crianca - sdo
atribuidas, nas sociedades contemporaneas, duas fungdes: a fun¢do social, que se traduz
na preocupacao com a disciplinarizagdo e a moralizagdo das criancas que as frequentam,
assim como a das suas familias e a fun¢do educativa derivada da preocupacdo com o
desenvolvimento da crianca. Contudo, ¢ de salientar, que estas duas fung¢des coexistem, a
maior parte das vezes, nestas institui¢des, ndo sendo por vezes facil distingui-las e isola-
las.

Esta dupla identidade que caracteriza, ainda hoje, a educagdo pré-escolar vai
reflectir-se nas justificagdes dadas para a criacdo de instituicdes de educacao pré-escolar,
no modo como se organizam, nas caracteristicas e nas funcdes atribuidas as pessoas que
nelas trabalham, e no publico que elegem. E neste sentido, que se procedera, no presente

estudo, a analise do processo de institucionaliza¢dao da educacio pré-escolar em Portugal.
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CAPITULO III: METODOLOGIA
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Este estudo, que pelas suas caracteristicas pode ser definido como um estudo
exploratorio, tem como principal objectivo a andlise do processo de institucionalizagdo
da educagdo pré-escolar em Portugal. Para tal serdo analisados os artigos produzidos
acerca desta tematica e publicados na imprensa pedagogica portuguesa, entre 1880 e
1950, no que diz respeito aos seguintes aspectos: objectivos/fungdes atribuidos a
educacdo pré-escolar; estratégias de organizacao das institui¢cdes de educagao pré-escolar;
responsaveis pela existéncia e/ou pelo funcionamento destas instituigdes; e, por ultimo,
publico a que se destinam.

Simultaneamente, proceder-se-a a analise das continuidades e das descontinuidades
existentes nesses mesmos artigos, através da comparacdo dos discursos produzidos nas
seguintes décadas: 1880-90, 1920-30 e 1940-50.

Com a finalidade de atingir os objectivos atras expostos, € de modo a proceder a
andlise dos artigos recolhidos, serdo utilizadas as técnicas designadas de andlise de
conteudo. Posteriormente, os resultados assim obtidos serdo analisados através de

procedimentos, quer de natureza qualitativa, quer de natureza quantitativa.
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1. Questoes de investigacdo

Em virtude de este ser um estudo exploratorio, através do qual se pretende analisar,
compreender e, dentro da medida do possivel, (re)construir o processo de
institucionalizacdo da educacdo pré-escolar em Portugal, ndo sdo avancadas hipoteses,

mas sim as seguintes questoes de investigagao:

—

. Quais os principais motivos invocados, em Portugal, para a criacdo de instituicdes de

educacao pré-escolar?

2. Que modelos organizativos sdo preconizados para estas instituigoes?

3. Quem ¢ responsavel pela criagdo e/ou pelo funcionamento das instituigdes de

educagdo pré-escolar em Portugal?

4. A que publico se destinam estas institui¢des?

[\S}

. Fontes

A sociedade actual ¢ uma sociedade assente na escrita, derivando a sua

importancia do facto de constituir uma "dimensdo importante do poder a qualquer nivel"

(Goody, 1986/1987, p. 144). Tal como afirma M. M. Ferreira (2000), através da difusdo
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da palavra escrita, na qual a imprensa desempenha um importante papel, procura-se "a
formacdo de uma nova consciéncia social, denunciando, sensibilizando, informando,
permitindo a producdo de novas ideias junto de determinados grupos sociais, sua
subsequente divulgacdo e, portanto, uma reproducdo generalizada a todo o universo
social" (p. 69).

Pelo atras exposto pode-se concluir que a imprensa, devido as suas caracteristicas
e ao papel que desempenha na propagacdo de determinadas formas de pensar e de
construir a realidade, ¢ uma fonte "de rara fecundidade para o conhecimento das novas
formas de sensibilidade, dos gostos dominantes, da atitude mental de certas camadas
sociais em determinadas épocas" (Tengarrinha, 1998, p. 20).

No que diz respeito ao dominio mais especifico da historia da educacdo, onde se
insere este estudo, a imprensa, designadamente a imprensa pedagodgica, constitui um
corpus importante pois “contém e oferece muitos dados basicos para a compreensdo da
Histéria da Educacdo e do ensino” (Catani & Bastos, 1997, p. 5).

A imprensa pedagogica constitui, mais concretamente, instrumento privilegiado
nos seguintes pontos: (a) analise do papel desempenhado pelos movimentos sociais tanto
na origem da escola como no seu quotidiano (Caspard & Caspard-Karydis, 1997); (b)
avaliagdo da "politica das organizagdes, as preocupagdes sociais, 0s antagonismos € as
filiacdes ideoldgicas, as praticas educativas" (Bastos, 1997, p. 48); (c) compreensdo das
dificuldades de articulacdo entre a teoria e a pratica e a identificagdo dos "principais
grupos e actores numa determinada época historica" (Novoa, 2000, p. 138); (d) aceder ao
pensamento dum determinado grupo profissional, numa determinada época, assim como

a testemunhos acerca do quotidiano das institui¢des (Catani & Bastos, 1997).
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Em suma, e tal como nos indica Novoa (1997, p. 12), existem quatro grandes
motivos que justificam e salientam a importancia da utilizacdo da imprensa como fonte
em Historia da Educagdo: (1) ¢ o melhor meio para se ter acesso a “multiplicidade do
campo educativo”, ou seja, de apreender toda a sua diversidade; (2) permite aceder a
reflexdes “muito préximas do acontecimento”, dada a “natureza da informagdo” obtida;
(3) constitui o “lugar de uma afirmagdo em grupo e de uma permanente regulacdo
colectiva”, sujeitando-se aqueles que nela escrevem ao julgamento por parte dos seus
pares; (4) permite ouvir vozes que ndo tiveram acesso a outros meios de divulgacdo do
seu pensamento constituindo-se, deste modo, num “espago de afirmagdo de correntes de
ac¢do e de pensamento educacional”.

Pelos motivos atrds apresentados, ¢ tendo em conta o objectivo deste estudo,
optou-se por recorrer a imprensa pedagodgica como fonte de recolha do corpus

documental utilizado na prossecugdo deste trabalho.

2.1. Processo de seleccdo

De modo a seleccionar os periddicos que iriam constituir as fontes deste trabalho
recorreu-se a uma fonte preliminar: o Repertorio Analitico da Imprensa de Educagdo e
Ensino (Novoa, 1993b). Neste sdo descritos 530 periddicos, publicados em Portugal no
periodo compreendido entre 1818 e 1989, relativamente aos seguintes aspectos:
objectivo; conteudo; responsaveis; colaboradores; periodicidade, formato, numero de

paginas e preco.
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O processo de seleccdo dos perioddicos utilizados para a recolha de dados foi realizado
com base em trés critérios:

- existéncia de artigos sobre pelo menos um dos seguintes temas: assisténcia social
materno-infantil, creches, educagdo infantil, educagdo pré-escolar, ensino pré-
primario, escolas maternais, jardins de infantil, jardins-escola e parques infantis;

- publicagdo no periodo abrangido por este estudo (1880-1950);

- o periodo de publicagdo ser de pelo menos um ano (para os periddicos de edicao
mensal), de seis meses (para os periddicos quinzenais) ou de trés meses (para os
periddicos com publicacdo semanal).

Apurdmos, deste modo, um conjunto de quarenta e duas publicacdes que, por se
desconhecerem as suas caracteristicas, se submeteu a apreciagcdo do autor do Repertorio,
Antonio Novoa. Deste processo resultou um conjunto de trinta e cinco publicagdes (ver
Anexo 1) que constituem as fontes primdrias, a partir das quais foi recolhido o corpus

documental.

3. Corpus documental

Depois de seleccionadas as fontes a partir das quais se procederia a realizacao

deste trabalho, iniciou-se o processo de constitui¢do do corpus documental.
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3.1. Constituicdo do corpus documental

Segundo Dey (1993) a constituicido de um corpus documental pressupde a
existéncia de critérios que permitam incluir ou excluir um determinado documento desse
mesmo corpus. Assim sendo, foram incluidos no corpus documental todos os artigos que
tinham por tema a educagdo pré-escolar, tal como foi definida na introducdo desta
dissertagao.

Posteriormente, devido ao grande volume de artigos recolhidos, optou-se por
analisar apenas os artigos publicados nas seguintes décadas: 1880-90, 1920-30 e 1940-50.
A escolha dos anos 80 do século XIX e dos anos 40 do século XX prende-se com o facto
de estas constituirem os limites temporais do nosso estudo; a escolha da década de 20
prende-se, por um lado, com o facto desta constituir “um marco temporal a ter em conta,
dado que sdo commumente conhecidos pelos ‘anos de ouro da pedagogia’ em Portugal”
(M. M. Ferreira, 2000, p. 67) e, por outro, por ser a década, dentro do intervalo de tempo
estudado, a que corresponde uma expressdo maxima “de um campo editorial, directa ou
indirectamente ligado a infancia” (p. 70).

Deste modo, o conjunto de periddicos analisados e que constituem, de facto, as
fontes utilizadas para a realizagdo deste trabalho ¢ formado por 14 periddicos publicados
durante as trés décadas estudadas. Deste conjunto de periddicos foram recolhidos 108

artigos que constituem o corpus documental com base no qual foi realizado este trabalho.
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3.2. Caracterizacdo do corpus documental

Quadro 1

Numero de artigos por década e por periodico

Década
1880-90 1920-30 1940-50 Total

Periodicos n % n % n % n %
Froebel 8 727 - - - - 8 7.4
O Ensino 3 273 - - - - 3 2.8
Alma Feminina - - 2 4.8 1 1.8 3 2.8
Revista de Assisténcia - - 3 7.1 - - 3 2.8
Revista Escolar - - 10 239 - - 10 93
Educacdo Nova - - 4 9.5 - - 4 3.7
Educacgdo Social - - 15 357 - - 15 139
Escola Nova - - 1 24 - - 1 0.9
Escola A¢oreana - - 7 167 - - 7 6.5
A Saude - - 7 127 7 6.5
Revista Portuguesa de Pediatria e

Puericultura - - - - 3 5.5 3 2.8
Os Nossos Filhos - - - - 37 673 37 343
Saude e Lar - - - - 2 3.6 2 1.8
O Centro de Assisténcia do

Bombarral - - - - 5 9.1 5 4.6
Total 11 100 42 100 55 100 108 100

Nota. O — indica que o periddico ndo ¢ publicado nessa década.

Com o propdsito de caracterizar o corpus documental analisou-se 0 modo como os

artigos que o constituem se distribuem pelas décadas e pelos periddicos seleccionados

(Quadro 1) verificando-se que:
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as décadas de 1940-50 e de 1920-30 sdo aquelas a que correspondem uma maior
percentagem de artigos (50.9% e 38.9%, respectivamente) o que podera ser devido a
corresponderem as fases em que, segundo Novoa (1993b, p. XL) “se verifica a maior
intensidade de materiais publicados” (1937-1972) e em que se d4 uma “proliferagao
de experiéncias na area da imprensa” (1910-36);

a década de 1890-90 ¢ aquela a que corresponde uma menor percentagem de artigos
(10.2%);

publicada na década de 1940-50, a revista Os Nossos Filhos ¢ aquela a que
corresponde o maior niumero de artigos analisados (34.3%);

tanto na década de 1880-90 como na década de 1940-50 existe um periddico —
Froebel e Os Nossos Filhos — do qual foram retirados a maioria dos artigos analisados
(72.7% e 67.3%, respectivamente).

Relativamente ao contetdo dos artigos recolhidos, estes podem ser agrupados em

quatro categorias tematicas:

divulgacdo do pensamento e do modelo pedagdgico defendido por determinado
pedagogo, de que constitui exemplo um artigo publicado no periddico O Ensino, em
1885, intitulado “Froebel e os jardins de infancia” (ver Anexo 2);

objectivos e funcdes da institucionalizacdo da educagdo pré-escolar: ¢ exemplo desta
categoria tematica um artigo escrito por Adolfo Lima e publicado, em 1924, na
Educagdo Social, em que para além de fazer um resumo da historia da educagdo pré-
escolar, procede ainda a caracterizagdo deste nivel de ensino (ver Anexo 3);
divulgacdo da criacdo ou da existéncia de institui¢des de educacio pré-escolar: estes

artigos fazem, por vezes, parte de rubricas especificas destinadas a divulgagdo destas
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iniciativas, como ¢ o caso do periddico Os Nossos Filhos, e de que o artigo acerca da
Obra de Protec¢do a Gravida e Defesa da Crianga, constitui um exemplo (ver
Anexo 4);

- descrigdo de actividades realizadas nas instituicdes de educagdo pré-escolar, tal como
¢ exposto, por exemplo, no artigo “A educagdo fisica na escola infantil” (ver Anexo

5).

4. Analise do corpus documental

Depois de recolhidos os artigos procedeu-se a sua analise recorrendo, para tal, as
técnicas designadas de andlise de conteudo, que serdo descritas em seguida. A escolha da
analise de conteudo como técnica de analise do corpus documental justifica-se, por um
lado, pela propria natureza do material (textos escritos) e por outro, pelo objectivo deste
estudo, que consiste na andlise de artigos que t€ém por tema a institucionaliza¢do da

educagdo pré-escolar em Portugal.

4.1. Analise de conteudo

Krippendorff (1980) da a seguinte defini¢do de andlise de conteudo: “a research
technique for making replicable and valid inferences from data to their context” (p. 21).

Uma das vantagens desta técnica ¢ permitir trabalhar uma diversidade de fontes
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“correspondéncia, entrevistas abertas, mensagens dos mass-media, etc., fontes de
informagdo preciosas e que de outra forma ndo poderiam ser utilizadas de maneira
consistente pela historia, psicologia ou sociologia” (Vala, 1986, p. 107). No que diz
respeito ao dominio concreto da historia, o seu uso podera ainda “facilitar a interpretacao
de certos dados e, em particular a utilizagdo da riquissima fonte que ¢ o vocabulario”
(Duby, 1971/1999, p. 22).

Este tipo de técnicas possibilita, por um lado, a desmontagem dos discursos que
sdo objecto de andlise e, por outro, a producdo de novos discursos acerca destes tltimos,
por parte do investigador, com o proposito de realizar “inferéncias, com base numa légica
explicitada, sobre as mensagens cujas caracteristicas foram inventariadas e
sistematizadas” (Vala, 1986, p. 104). Ao mesmo tempo, obrigam aquele que as utiliza a
manter alguma distdncia “em relacdo a interpretagdes espontdneas, nomeadamente as
suas proprias” (Campenhoudt & Quivy, 1995/1998, p. 230) reduzindo-se, deste modo e
na medida do possivel, a subjectividade inerente a qualquer investigagdo cientifica.

Na base das técnicas de analise de contetido estd um processo de categorizagao
cuja finalidade ¢ a desconstrugdo e (re)construgdo dos discursos com o objectivo de os
simplificar e, desde modo, facilitar a sua compreensdo. Este processo tem por base a
constru¢ao de um conjunto de categorias e sub-categorias, definidas por um conjunto de
regras que vao servir de base para a inclusdo ou ndo de um segmento de texto numa
determinada categoria (Maykut & Morehouse ,1994).

A principal finalidade deste processo de categorizacdo ¢ permitir uma

reconstrucdo satisfatoria do material que se recolheu (Lincoln & Cuba, citados em
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Maykut & Morehouse, 1994), podendo ser realizado a priori, a posteriori, ou ainda,
resultar da combinacdo destes dois processos (processo misto ou semi-indutivo).

Para a constru¢do da grelha de andlise, a partir da qual se procedeu a
desconstru¢do dos artigos analisados, utilizou-se o processo misto ou semi-indutivo. A
vantagem deste procedimento € permitir que o conjunto de categorias, que compdem uma
determinada grelha de andlise, derive quer da problematica tedrica, quer do material
analisado (Maroy, 1995/1997).

Assim sendo, partiu-se de um conjunto de categorias, formuladas com base no
quadro tedrico, que foi posteriormente reformulado, através de um trabalho exploratorio
realizado sobre o corpus documental. Por outras palavras, comegaram por se definir uma
série de categorias, com base na literatura consultada acerca da institucionalizacdo da
educagdo pré-escolar, que foram ajustadas e redefinidas apds varias leituras atentas do
material recolhido. Pode-se entdo dizer que as categorias e as sub-categorias que
compdem a grelha de andlise ndo foram “imediatamente definidas de forma univoca”,
tendo o seu sentido sido “explicitado indutivamente a partir dos dados” (Maroy,
1995/1997, p. 129).

Através deste processo foram, entdo, criadas quatro grandes categorias: a
categoria porqué, relativa aos objectivos/fungdes da educagdo pré-escolar; a categoria
como, na qual foram incluidas as referéncias as estratégias de organizagao das institui¢des
de educacdo pré-escolar; a categoria para quem, que diz respeito aos responsaveis quer
pelo financiamento, quer pelo funcionamento das institui¢des de educacdo pré-escolar; e,
por ultimo, a categoria para quem, relativa ao publico-alvo destas instituigdes. Estas

categorias foram, posteriormente, divididas em subcategorias.
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Elaborou-se, deste modo, uma grelha de andlise definitiva, utilizada na
categorizagdo da totalidade do nosso corpus documental, que sera apresentada em

seguida.

4.2. Grelha de andalise

Tal como foi anteriormente referido, a grelha de analise a seguir apresentada ¢
constituida por quatro grandes categorias — porqué, como, por quem € para quem — que,
por sua vez, se dividem em sub-categorias. Parece ainda importante salientar que cada
uma das categorias construidas corresponde a um dos aspectos do processo de

institucionalizacdo de educagdo pré-escolar que se pretendem analisar.
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4.2.1. Categoria porqué: objectivos/funcoes atribuidos a educacio pré-escolar

Nesta categoria serdo incluidas todas as unidades de registo onde constem

justificagdes para a criagdo/existéncia de estabelecimento de educagdo pré-escolar

SUB-CATEGORIA

DEFINICAO/EXEMPLO

Desenvolvimento/educacdo

fisica, intelectual e moral

A educagdo pré-escolar como meio de promover o
desenvolvimento e/ou a educacdo fisica, intelectual e

moral das criangas.

Exemplo: “Os Jardins de Infancia — isto € — a assisténcia pré-escolar,
claro esta, ndo soluciona o problema complexo da formagdo moral da
crianga. E somente um auxiliar valiosissimo, porque neles se trabalha
compenetradamente pela harmonia no desenvolvimento fisico,
psiquico e social, pela formagdo de indispensaveis habitos de
urbanidade e de colaboragdo.”

Incapacidade dos pais para

os filhos

A criacdo de estabelecimentos de educagdo pré-escolar ¢
justificada pelo facto de os pais serem incapazes de

educar os seus filhos de forma adequada.

Exemplo: “Os primeiros anos de vida sdo perdidos para a educagdo: a
maioria das criangas vivem até aos sete, oito ¢ mais anos a mercé do
acaso, sob a influéncia de modificadores, que, as mais das vezes,
prejudicam irremediavelmente o seu futuro.

Salvas honrosas, porém mui raras, excepgdes, 0s pais, ou ndo sabem,
ou ndo querem, ou ndo podem educar seus filhos.”®

Preparar o

homem/sociedade

futuro

A educagdo pré-escolar como contributo para a
constru¢do de um novo homem e/ou de uma nova

sociedade.

Exemplo: “Numa época em que os Povos valem o que valem os seus
Homens, chamar a si as criangas fracas e desvalidas, fazé-las fortes e
sadias, preparando-as para a luta e para o trabalho, representa, sem
davida, uma obra de indiscutivel utilidade e de nacionalismo
100/100"”

3 Costa, E. S. (1944). Jardineiros de almas. Os Nossos Filhos, 2 (26), 7.
® Telles, J. S. (1883). Excursdes escolares. Froebel, 2 (14), 1.
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Necessidade de uma | A educagdo das criangas, em institui¢des criadas com essa

~ finalidade, ndo devera ter inicio com a sua entrada na
educagdo precoce

escola primaria, mas sim mais cedo.

Exemplo: “Todos os povos cultos tém hoje escolas infantis em
grande ntimero (...) porque, para a educagdo do individuo, ndo ha
nenhuma idade a desprezar, ¢ muito menos aquela em que se da
compleigio ao corpo e a alma™

Permitir  que as mdes|A criagdo/existéncia de estabelecimentos de educagdo

wabalhem pré-escolar ¢ justificada pelo facto de permitir que as

maes exercam uma profissao.

Exemplo: “As operarias citadinas e mesmo as mulheres domésticas
também ndo podem vigiar os filhos, de modo a nunca lhes acontecer
mal. E impossivel tal prodigio a quem quer que seja. A nio ser que os
trouxessem amarradas por correias e lhes pusessem ferros aos pés. Se
alguns desastres sdo faceis de prever, outros s6 por milagre se
evitardo. Enquanto ndo existirem ‘creches’, parques e escolas
infantis, viveiros de meninos onde as mies, nas horas em que as suas
lidas, intra ou extra lar, as aprisionem, entreguem os filhos
pequeninos, ndo as acusem de imprevidéncia.”’

Criagdo de wuma escola|Necessidade de um espago diferente para a educacdo das

criancas pequenas; de um espaco que respeite as suas
adequada ¢as peq ; paco q p

caracteristicas e/ou satisfaga as suas necessidades.

Exemplo: “A Educacdo infantil, pondo de parte todo e qualquer
ensino prematuro e proscrevendo inteiramente o sedentarismo
escolar, deve fazer-se em ambiéncias especialmente organizadas sob
todos os aspectos.”'’

Afastar das ruas/impedir a|A criagdo de estabelecimentos de educacdo pré-escolar

. como meio de afastar as criangas das ruas, de impedir a
vadiagem

sua vadiagem

Exemplo: “E, se interessa a sua solugdo em todas as idades e sob
todas as modalidades, nenhuma tem o valor da protecc¢do a Infancia,
até a idade escolar, precisamente a idade em que os pais ndo tém
maneira facil de as vigiar, de as guiar e as atiram para a rua, onde
vivem em promiscuidade com os cdes e as galinhas, onde se viciam
fisicamente, onde se degradam moralmente, adquirindo tantas vezes
doengas que perduram, vicios que jamais se apagam e que
estigmatizam todo o resto da sua existéncia.”"’

7 Anénimo (1940). Notas do Relatorio que no dia 2 de Dezembro de 1939 a Junta da Provincia da Beira
Litoral, em obediéncia ao Art.° 266.° do Cédigo Administrativo, houve por bem apresentar ao Conselho da
mesma Junta. 4 Saude, X (217/222), 2- 24.

8 Passos, H. (1921). Cartas na mesa... Revista Escolar, 2, 33-38.

? Costa, E. S. (1942). Imprevidéncia das mées. Os Nossos Filhos, 3, 11.
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Preparagdo para a escola

primaria

Papel desempenhado pelos estabelecimentos de educacdo
pré-escolar na preparagdo das criangas para a escola
primaria.

Exemplo: “Verificando este maravilhoso resultado podemos afiancar
que o analfabetismo se extinguiria facilmente se dotassemos o pais
com escolas deste género — Escolas Montessorianas, - para onde as
criancinhas acorrem cheias de entusiasmo e alegria. Uma vez
habituada a estar na escola e possuindo ja uma soma consideravel de
conhecimentos variados, a crianga atinge os sete anos com um grande

desejo de saber e aprenderd com extrema facilidade a leitura, a escrita
12
e o desenho.”

Educacao/

policiamento das familias

A educagdo pré-escolar vai permitir policiar o que se

passa nos lares e/ou educar os pais.

Exemplo: “Todas as mées e criangas protegidas pelo Centro tém suas
fichas: clinicas e sociais. Além da médica e da parteira, ha a
visitadora, a assistente social, que vai observar directamente como
vivem as familias, as suas condi¢des de vida, os seus habitos. Deste
modo se tém realizado casamentos de casais que viviam
irregularmente, colocado desempregados, obtido melhorias de
salarios, etc...””; “E evidente que s6 enquanto a crianga estd na
Creche, nos somos directamente responsaveis por ela, mas uma vez
em casa, a nossa preocupagdo, o nosso interesse, ndo deve acabar e
por isso ja de uma forma indirecta, interessamo-nos pelo pequenino
ser, educando as miaes.”"

" Lima, A. (1924). Educagdo pré-escolar. Educagio Social, I (13/14), 246-254.

"' An6nimo (1940). Festas comemorativas dos Centenarios ¢ da Rainha Santa. 4 Saude, X (233/234), 6-8.
12 Soares, E. (1929). Ensino moderno. Escola A¢oreana, 11(28), 1-2.

M. L. (1943). Centro Maternal e Infantil Fundagio Jilia Moreira. Os Nossos Filhos, 13, 12-13.

'* Anénimo (1947). A nossa Creche. O Centro de Assisténcia do Bombarral, I (6), 2.
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Socializag¢do das criangcas |Uma educagdo colectiva, em que a crianca desfruta da
presenca de outras criancas ¢ de um ambiente adequado, ¢

preferivel a uma educacao individual.

Exemplo: “O principal factor entre os muitos que fazem dos parques,
casas e jardins infantis o melhor meio de educagdo, é, sem divida, a
convivéncia das criangas umas com as outras. Criangas que em sua
casa revelam um comportamento estranho e com habitos maus que
parece quererem ficar, modificam-se inteiramente logo que
principiam a frequentar uma escola infantil. As mais estranhas
perrices, que tantas vezes desgostam, seriamente o0s pais,
desaparecem em curto espago de tempo ¢ a crianga torna-se agradavel
¢ adquire bons hébitos.”"”

Combate a mortalidade | A frequéncia de estabelecimentos de educagao pré-escolar

. . como meio de combater a mortalidade infantil.
infantil

Exemplo: “E acentuada a diminui¢io da mortalidade infantil, causada
pela entrite. Este ¢ o indice de que ha maior nimero de infantes,
recebendo bons alimentos e educagdo puericula, gragas ao
desenvolvimento de creches e criacdo de novos Dispensarios e
Creches e a educagdo que destas obras irradia.

Esta tendéncia real, necessita ser, porém, persistentemente amparada,
visto que nos falta, em regra, continuidade nos esforgos tteis.”'®

Maior disponibilidade das|A necessidade, por parte das maes, de terem mais

~ , . disponibilidade para as tarefas domésticas e para si
mdes domésticas

proprias.

Exemplo: “Sou casada, mée de quatro filhos, dois mais velhos de 4 ¢
5 anos. Felizmente ndo preciso de trabalhar para os sustentar, mas em
casa tenho bastante trabalho com eles. Precisava de umas horas de
descanso, e isso s6 me seria possivel se aqui perto houvesse um
jardim-escola que recebesse as criangas em idade pré-escolar.”'’

' Correia, A. (1946). Por que ndo criamos Parques Infantis? Saiide e Lar, V (26), 8-9.

' Moreira, M. V. (1941). Dispensérios de Puericultura: Da sua finalidade e construgo. Revista Portuguesa
de Pediatria e Puericultura, IV (5), 210-229.

'7 Anénimo (1946). Os teus problemas, maezinha! Os Nossos Filhos, 3 (51), 14.
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4.2.2. Categoria como: estratégias de organizacdo das instituicoes de educacdo pré-

escolar

Serdo incluidas nesta categoria todas as unidades de registo que indiquem como
se organiza e/ou funciona - quer na pratica, quer num plano puramente teorico - a

educacao pré-escolar.

SUB-CATEGORIA DEFINICAO/EXEMPLO

Metodologia Descricdo e justificagdo dos métodos utilizados em

estabelecimentos de educagdo pré-escolar.

Exemplo: “Mas ¢é preciso ndo esquecer que devemos apalpar a vontade da
crianga e procurar dirigi-la sem a forcar”"®

Curriculo Conhecimentos transmitidos nos estabelecimentos de

educacao pré-escolar.

Exemplo: “Para corrigir e evitar as maldades de certas maos pequeninas
que ddo tesouradas nas roupas e escangalham tudo o que encontram,
empregam estas escolas os trabalhos manuais: entragados, modelagdo,
dobragens, etc.”?

Mobiliario e Material | Descrigdo do mobiliario e/ou ao material existente nos

estabelecimentos de educagdo pré-escolar .

Exemplo: “As mesinhas e cadeiras sdo baixas, a altura das criancinhas,
pintadas de azul vivo; sobre cada mesa uma jarrinha com flores. Nas
paredes da sala ha um crucifixo, gravuras reproduzindo velhas historias,
cenas infantis e retratos... Retratos, sim, de pessoas amigas do jardim-
infantil, de velhos companheiros de brinquedos que a idade ja levou para a
escola primaria. Os pequeninos do jardim-infantil sabem lembrar-se dos
seus amigos que a vida afastou do seu convivio ¢ de todas as pessoas a
quem devem algum bem!” *°

'8 Alves, A. O. (1924). O conto infantil. Educacdo Social, I (12), 222-225.
' Rodrigues, A. (1946). Nio posso aturar o meu filho! Os Nossos Filhos, 3 (52), 16.
% Evelina, M. (1942). O meu jardim-infantil. Os Nossos Filhos, 4, 10.
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Higiene

Descri¢do dos cuidados dispensados, nos estabelecimentos de
educagdo pré-escolar, no dominio da higiene: alimentagdo,
vestuario, cuidados com o corpo, cuidados e vigilancia
médica.

Exemplo: “No dia 8 14 estavam 4 bebés, a serem observados pelo médico
. ~ . 21
da Creche, para se ver a alimentagio e os cuidados a ter com cada um”

Complementaridade

Complementaridade entre os estabelecimentos de educacdo

pré-escolar e outras institui¢des.

Exemplo: “Quase pelo mesmo tempo, vdarias circunstincias, mas,
principalmente, pelos esforcos de Elias Garcia e Teodfilo Ferreira,
intensificou-se de um modo notavel o ensino primario em Lisboa.

Foi entdo que mais claramente se notou a lacuna, por preencher, entre a

. . 22
‘creche’ e a escola primdria. Faltava o ‘kindergarten’.”

Organizagdo do espago

Modo como o espago de um estabelecimento pré-escolar deve
ser organizado no seu conjunto e/ou dentro de cada sala de

aula.

Exemplo: “A crianga, diz Froebel, ¢ uma planta humana que tem
necessidade, primeiro que tudo, de ar e de sol para crescer, desenvolver-se
e expandir. Ndo a tenhais, pois, enclausurada em salas, cuja capacidade &,
muitas vezes insuficiente, ou em patios cercados por todas as partes de
grandes muros e habitagdes que impedem a renovagdo da massa
atmosférica. As edificagdes nas quais se quer reunir um certo numero de
criangas, devem ser rasgadas por numerosas janelas, afim de que se possa
renovar o ar muitas vezes por dia; - que sejam completamente
desembaragadas para que a luz chegue sem obstaculo, ¢ que a atmosfera
ambiente receba influxo o benéfico calor do sol; cercados de patios
cobertos, sob os quais as criangas possam brincar com todo o tempo, e
pequenos jardins onde elas vao trabalhar ou divertir-se, sempre que a
estagiio o permita.””’

*! Andnimo (1947). A nossa Creche. O Centro de Assisténcia do Bombarral, I (4), 2-3.
2 Lemos, A. V. (1925). A educagdo infantil em Portugal. Educagéo Social, II (8), 239-242.
> Menezes, H. T. (1882). Sem titulo. Froebel, I (1), 3.
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Organizagdo do tempo |Modo como o tempo ¢ organizado, quer em termos de
horarios de funcionamentos, quer relativamente as actividades

realizadas quotidianamente.

Exemplo: “BASE 23.* - O horario do jardim realizarda os principios e

condigdes anteriormente estabelecidos para a educagdo fisica, intelectual,

moral e social, da forma seguinte:

a) alternando e variando os exercicios, jogos e ocupagdes educativas;

b) distribuindo estes por periodos curtos (20 a 25 minutos) todos por
recreios plenos de 10 a 15 minutos;

c) reservando 4 horas, 1 para a sesta, 1 ' para as refeigdes, 1 % para
actividades livres™*

Numero de criangas Numero de crianca que deverdo frequentar simultaneamente a

mesma instituicdo e/ou a mesma sala de aula.

Exemplo: “Em cada pavilhdo estdo acomodadas 25 criangas da mesma
idade™”

Disciplina Modo como se deve proceder para manter a disciplina,
conselhos para lidar com situagdes de indisciplina e problemas

mais frequentes neste dominio.

Exemplo: “mas, sobretudo, a obediéncia a disciplina, que ¢é precisa,
pasmosa, absoluta! E como se impde a criancinhas de 3 ou 4 anos tal
disciplina? Pelo prestigio da Professora, pela autoridade que imprime a sua
voz, aos seus gestos, por punigdes e recompensas. Os mais novinhos
aprendem-na, imitando os mais velhinhos: as criangas obedecem com
visivel emulagdo.”*

Coeducagao Existéncia do regime de coeducacdo nos estabelecimentos de

educacao pré-escolar.

Exemplo: “Neste Lar sdo recolhidas criangas de ambos os sexos™’

Relagoes com a familia |Relacdo que se devera estabelecer entre os estabelecimentos
de educacdo pré-escolar e as familias das criancas que os

frequentam.

Exemplo: “BASE 10.* ) A colaboracdo da familia e do jardim deve ser a
mais estreita possivel™*

** Vasconcelos, F. (1924). Bases para a criagdo de um jardim de infincia (tipo municipal). Educagdo Nova,
1(2),2-3.

% C. (1945). Carta da América. Os Nossos Filhos, 2 (32), 12-13.

*® Anénimo (1921). Escola Infantil na Alsacia: Revue Pédagogique, Margo, 1921. Revista Escolar, 6, 184-
186.

7 Barreiros, M. (1948). Respondem-nos de Coruche. Os Nossos Filhos, 4 (78), 17.
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4.2.3. Categoria por guem: responsaveis pela existéncia e/ou pelo funcionamento das

instituicdes de educacio pré-escolar

Serdo aqui incluidas todas as referéncias a quem controla, administra, ensina ou

exerce outras fungdes num estabelecimento de educagdo pré-escolar.

SUB-CATEGORIA | DEFINICAO/EXEMPLO

Gestdao/ Entidades e/ou individuos responsaveis pelo financiamento e gestao

. . de estabelecimento de educagdo pré-escolar.
Financiamento

Exemplo: “Portugal pode orgulhar-se de possuir, como todas as nagdes
civilizadas, onde a educagdo da crianga é objecto de constantes e carinhosos
estudos e cuidados, as suas escolas infantis.

Refiro-me aos Jardins-Escolas de Jodo de Deus, idealizados, criados e
milagrosamente mantidos pelo Dr. Jodo de Deus Ramos, filho do nosso grande

lirico do ‘Campo de Flores®.”*’

Pessoal Necessidade de existir pessoal especializado e convenientemente
- formado, que se ocupe da educacdo das criangas em idade pré-
especializado

escolar.

Exemplo: “O ensino infantil, cuja utilidade pedagogica e social é incontestavel,

ainda est4 em inicio e j& pretendem maté-lo pela ma preparacdo das professoras,
. . . . ~ . . 30

as jardineiras, na feliz concepgdo do idealista que se chamou Froebel.”

Caracteristicas e | Caracteristicas e/ou capacidades que deve possuir quem trabalha

. num estabelecimento de educagdo pré-escolar.
capacidades

Exemplo: “Na realidade, dada a sua indole, todo o éxito da escola infantil, reside
no valor da sua regente ou directora, e este, ndo se deve medir pelo numero de
conhecimentos que comunica, ou pela duragdo e firme disciplina dos exercicios a
que obriga os seus protegidos, mas pelo amor que manifesta pela infancia, pelo
modo como sabe adaptar-se as aptiddes e temperamentos diversos dos seus
pequenitos, & lentiddo de uns, & precocidade de outros'

* Vasconcelos, F. (1924). Bases para a criagdo de um jardim de infincia (tipo municipal). Educa¢do Nova,
1(2),2-3.

¥ Anénimo (1942). A crianga em Portugal antes da Escola Priméria: O Jardim-Escola de Jodo de Deus. Os
Nossos Filhos, 1, 10-11.

%% Janior, C. (1922). Ensino Infantil. Revista Escolar, 2 (11), 305-306.

3! Miranda, F. P. (1924). A educagio fisica na escola infantil. Educa¢do Social, I (12), 197-203.
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Mobilizagdo das | Papel das mulheres na criagdo e na manuten¢do de instituigdes de

educacao pré-escolar.
mulheres a0 p

Exemplo: “Torres Novas é, talvez, a vila mais populosa e prospera do pais. Tem
muitas criangas em idade pré-escolar, ¢ muitas familias abastadas que, se
quisessem, em meia dizia de meses teriam, sem sacrificio, um Jardim-Escola para
os seus filhos de 4 a 8 anos.

Que dizem as nossas assinantes torrejanas

93732

4.2.4. Categoria para quem: populacio-alvo

Serdo incluidas nesta categoria todas as referéncias a populagdo a que se destina a

educacao pré-escolar.

SUB-CATEGORIA DEFINICAO

Idade Idades minima e maxima das criancas que frequentam um

estabelecimento de educagdo pré-escolar.

Exemplo: “Nos paises mais progressivos de todo o mundo o ensino pré-
escolar, que engloba as criangas de idade entre os trés e os seis anos,
aproximadamente™’

Classe social Defini¢ao da populagdo alvo dos estabelecimentos de educagao
pré-escolar de acordo com a classe(s) social(s) a que pertencem

as criangas.

Exemplo: “como os jardins de infancia ndo se destinam exclusivamente aos
filhos das familias ricas ou remediadas, antes, ¢ mais geralmente se devem
destinar a educagdo dos filhos do povo, das classes laboriosas, dos pobres™*

Critérios de admissdo | Critérios utilizados para admitir, ou ndo, uma crianca numa

instituicao de educagdo pré-escolar.

Exemplo: “e ninguém, sem que prove que honestamente adquire para si e
seus filhos meios de subsisténcia, pode deixar os filhos na Escola Maternal.
E esta ja uma grande licio que a Escola da ao povo.””

32 Anénimo (1944). Do presente... Os Nossos Filhos, 23, 10.
3 Correia, A. (1946). Por que ndo criamos Parques Infantis? Saiide e Lar, V (26), 8-9.
** Raposo, S. (1882). Os jardins de infancia de Froebel. Froebel, I (1), 4-6.
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5. Tratamento e andlise dos dados

De modo a poder iniciar-se o processo de tratamento dos dados, propriamente
dito, ha que proceder a sua organizagdo. Este procedimento de organizagdo de dados
revela-se de uma crucial importincia pois ¢ facilitador, quer da compreensdo e
interpretagdo dos discursos, quer da descoberta de padrdes e relagdes existentes nos
mesmos (Krippendorff, 1980). Assim sendo, cada unidade de registo, definida por Holsti
(citado em Krippendorf, 1980) como o segmento especifico do contetdo que ¢
caracterizado pela colocagdo numa determinada categoria, foi colocada numa
categoria/sub-categoria especifica.

Depois de concluido o processo de codificagdo do corpus documental, que
permitiu a organizagdo dos dados, e de assegurada a sua validade interna - através da
verificagdo da exaustividade (todas as unidades de registo foram codificadas) e da
exclusividade (nenhuma unidade de registo foi colocada em mais do que uma
categoria/subcategoria) do procedimento — iniciou-se a analise qualitativa e quantitativa
dos resultados obtidos.

A utilizagdo destes dois tipos de andlise prende-se, por um lado, com o facto de se
pretender analisar em simultaneo significados, o que remete para uma analise qualitativa,
e numeros (resultantes da quantificacdo das unidades de registo colocadas em cada
categoria/subcategoria), o que implica uma analise quantitativa. Por outro lado, pensa-se
que estes dois tipos de andlise se complementam, contribuindo, a sua utilizacdo conjunto,

para uma maior inteligibilidade dos resultados.

* Andnimo (1920). Escolas Maternais. Revista de Assisténcia, I (3), 4-5.
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Tal como afirma Dey (1993, p. 3), “for though we can distinguish qualitative from
quantitative data, and qualitative from quantitative analysis, these distinctions are not the
whole story. We can learn as much from how meanings and numbers are relate as we can

from distinguish them”.

5.1. Analise qualitativa

A andlise qualitativa efectuada traduziu-se na realizagdo de comparagdes entre as
diferentes unidades de registo colocadas em cada uma das categorias/subcategorias, com
o proposito de identificar as continuidades e/ou as descontinuidades existentes,
relativamente aos aspectos analisados, intra e inter-décadas.

Assim sendo, foram realizadas dois tipos de comparagdes: uma comparacao
vertical que “consiste em aproximar as analises provenientes da aplicacdo de diferentes
categorias da grelha de analise @ mesma unidade de analise” (Maroy, 1995/1997, p. 143)
e uma comparacao horizontal, cujo objectivo ¢ aproximar as andlises verticais. Por outras
palavras, através da comparagdo vertical pretende-se analisar o comportamento das
diferentes categorias numa determinada década e através da analise horizontal procura-se
observar as continuidades e/ou as descontinuidades categoriais existentes entre as trés

décadas estudadas.
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5.2. Analise quantitativa

A analise de documentos através de métodos quantitativos consiste numa “anélise
extensiva, através da qual se pretende sintetizar as linhas gerais de um conjunto de
documentos analisados” (Fernandes, 1995, p. 169).

O primeiro passo da andlise quantitativa consistiu na quantifica¢do, por década,
das unidades de registo colocadas nas diferentes categorias e subcategorias. E ainda
importante referir que a unidade de enumeragdo - definida por Vala (1986) como “a
unidade em funcdo da qual se procede a quantificacdo” (p. 115) e que pode ou ndo ser
coincidente com as unidades de registo - utilizada no processo de quantificagdo foi o
artigo. Assim sendo, registou-se apenas a ocorréncia ou a ndo ocorréncia das
categorias/subcategorias em cada um dos artigos analisados, pois sé assim se poderia
proceder quer a uma analise de ocorréncias, que permitisse observar a importancia
atribuida a cada uma das categorias/subcategorias, quer a uma analise de co-ocorréncias,
que possibilitasse analisar a forma como as diferentes subcategorias, dentro de uma
mesma categoria, se relacionam entre si.

Segundo Vala (1986, p. 118) “a analise de ocorréncias visa determinar o interesse
da fonte por um determinado objecto”, partindo do pressuposto de que quanto maior for o
interesse por aquele, mais elevado serd o nimero de ocorréncias de “indicadores relativos
a esse objecto”. No entanto, segundo o mesmo autor “a consideracdo do nimero de
referéncias de uma fonte a um objecto nem sempre € por si suficiente, porque nada nos

diz sobre a natureza dessas referéncias, sobre a sua orientacdo ou intensidade” (p. 115).
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Com o proposito de colmatar essa insuficéncia, procedeu-se também a uma
andlise estrutural pois esta, ao permitir “inferéncias sobre a organizagdo do sistema de
pensamento implicado no discurso que se pretende estudar” (Vala, 1986, p. 120), permite
reconstruir a estrutura do mesmo. Foi entdo efectuada uma analise de similitude para a
analise global das sub-categorias das categorias porqué e como *°.

Na analise de similitude parte-se do principio que duas categorias/subcategorias,
“seront d’autant plus proches dans la représentation, qu’un nombre d’autant plus élevé de
sujets les traitent de la méme fagon (soit les acceptent tous les deux, soit les rejettent tous
les deux)” (Flament, citado por Clemence, Doise & Lorenzi-Cioldi, 1992, p. 48).

Para saber qual ¢ o indice de similitude, ou de associacdo, entre duas categorias
procede-se ao calculo de um coeficiente de contingéncia, que ¢ um indice de associagdo
classico, mais concretamente, ao indice de Jaccard, obtendo-se assim uma matriz de
similitude que da origem a um grafo que, por sua vez, ¢ simplificado através da
construgdo de uma arvore maxima do sistema.

Esta arvore méaxima do sistema ¢ definida como um grafo no qual todos os
elementos estao ligados entre si, s6 existindo um caminho possivel entre dois elementos.

Este tipo de analise permite apreender o modo como as diferentes categorias se
associam entre si contribuindo, deste modo, para a (re)construcdo da estrutura dos

discursos analisados.

% Este tipo de andlise ndo foi realizado para as categorias por quem e para quem devido ao reduzido
nimero de sub-categorias que as compdem.
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CAPITULO IV: APRESENTACAO E DISCUSSAO DOS

RESULTADOS
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Este capitulo, onde se procede a apresentacdo e discussdo dos resultados,
encontra-se dividido em duas partes. Na primeira parte sdo apresentados e discutidos os
resultados relativos as quatro categorias, anteriormente apresentadas: porqué -
objectivos/fungdes atribuidos a educagdo pré-escolar; como - estratégias de organizacao
das instituicdes de educagdo pré-escolar; por quem - responsdveis pela existéncia e/ou
pelo funcionamento das institui¢des de educacgio pré-escolar e para quem - publico-alvo.
Na segunda parte, sdo apresentados e discutidos os resultados referentes a cada categoria,
isoladamente, assim como as subcategorias em que cada uma destas se divide.

Tal como foi referido no capitulo anterior, estes resultados derivam da aplicacao
das técnicas designadas de andlise de conteudo ao corpus documental. Os dados assim
obtidos foram, por sua vez, objecto de dois tipos de andlise, qualitativa e quantitativa,

cujos resultados serdo apresentados em conjunto.

1. Categorias

No Quadro 2, que a seguir se apresenta, sdo expostos os resultados relativos as

quatro categorias que compoem a grelha de analise.
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Quadro 2
Numero de artigos em que sdo referidas cada uma das categorias

Década
1880-90 1920-30 1940-50 Total
Categorias n % n % n % n %
Como 9 81.8 37 88.1 44 80.0 90 833
Porqué 8 72.7 30 71.4 47 85.5 85  78.7
Por quem 5 45.5 24 57.1 36 65.5 65 60.2
Para quem 6 54.5 16 38.1 23 41.8 45 417

N.° total de artigos 11 42 55 108

Nota. O n corresponde ao nimero de artigos em que cada categoria ¢ referida. As percentagens
apresentadas sdo calculadas em relagdo ao ntimero de artigos por década.

Tal como se pode observar no Quadro 2, a categoria referida num maior nimero
de artigos (83.3%) ¢é a categoria como - estratégias de organizag¢do das institui¢des de
educagdo pré-escolar -, que ¢ também a mais mencionada nas décadas 1880-90 (81.8%) e
1920-30 (88.1%). A categoria porqué - objectivos/fun¢des da educacao pré-escolar -, que
¢ a mais referida em 1940-50 (85.5%), surge em segunda posicao nas décadas de 1880-90
(72.7%) e 1920-30 (71.4%). Em terceira posicdo surge a categoria por quem -
responsaveis pela existéncia e/ou pelo funcionamento da educagdo pré-escolar- (60.2%)
e, por ultimo, a categoria para quem - publico-alvo - (41.7%).

Pode-se entdo afirmar que a maioria dos artigos analisados neste trabalho faz
referéncia a aspectos relacionados com a organizacdo da educagdo pré-escolar,

referéncias estas que incluem, entre outros aspectos, a descrigdo de institui¢des
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existentes’’ em Portugal e no estrangeiro e a elaboragdo de programas de ensino
infantil>®.

As justificacdes para a criacdo de instituigdes de educacdo pré-escolar, assim
como referéncias as fungdes que esta deveria cumprir, sdo também mencionadas na maior
parte dos artigos analisados.

A necessidade de justificar e explicar as vantagens que poderiam advir para a
crianga e para a sociedade da existéncia deste tipo de instituigdes, parece logica numa
época em que se assiste ao seu desenvolvimento e a sua implantagdo em Portugal. Esta ¢,
justamente, a categoria mais mencionada na década de 1940-50, década que precede o
periodo em que estando concluido o processo de institucionalizagdo, tem inicio a criagdo
de uma rede de educacdo pré-escolar.

Em suma, a principal preocupacdo daqueles que escrevem sobre a
institucionalizacdo da educacdo pré-escolar € com os aspectos organizativos, € a0 mesmo
tempo, com a necessidade de justificar a sua criacdo. As questdes menos focadas sdo
aquelas que dizem respeito aos actores, adultos e criangas, que tornam possivel e
necessaria a existéncia das instituicdes de educagao pré-escolar.

No que diz respeito a organizacdo da educagdo pré-escolar, pode-se referir a
existéncia de artigos em que sdo descritas as metodologias a aplicar, as referéncias aos
contetidos e as actividades que devem fazer parte do curriculo, a0 modo como espago e

tempo se deveriam organizar, entre outros. Relativamente a explica¢ao/justificacdo para a

37 A revista Os Nossos Filhos, por exemplo, tem uma rubrica que se destina a divulgacdo das instituigdes de
educacdo pré-escolar existentes no nosso pais
¥ Como, por exemplo, o artigo intitulado “Bases para a criagdo de um Jardim de Infincia”, que Faria de
Vasconcelos publica na revista “Educacdo Nova”, em 1924, onde descreve pormenorizadamente as
condigdes necessarias para a existéncia e para o funcionamento de um Jardim de Infancia (espaco,
materiais, programa, horarios, curriculo, etc.)
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existéncia destas instituigdes, o énfase é colocado nas vantagens que dai poderdo advir

para a crianga, para a familia e para a sociedade em geral.

2. Categorias e Subcategorias

Neste ponto serdo expostos os resultados relativos as diferentes subcategorias que

compdem cada uma das categorias.

2.1. Categoria porqgué: Objectivos/funcdes atribuidos a educacio pré-escolar

No Quadro 3, que a seguir se apresenta, sdo expostos os resultados obtidos através
da quantificacdo dos artigos que mencionam cada uma das subcategorias dado que a

unidade de enumeragdo escolhida foi o artigo.
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Quadro 3
Numero de artigos em que sdo referidas as subcategorias da categoria “porqué”

(objectivos/fungoes da educagao pré-escolar)

Década
1880-90 1920-30  1940-50 Total

Subcategorias n % n % n % n %
Desenvolvimento/ 7 63.6 19 475 14 255 40 37.0

educacao fisica, intelectual e moral

Incapacidade dos pais para educarem 1 9.1 6 143 24 436 31 28.7

os filhos
Preparar o futuro homem/sociedade 4 364 10 23.8 16 29.1 30 27.8
Necessidade de uma educacdo 3 273 9 214 9 164 21 194
precoce
Permitir que as mdes trabalhem 0 00 4 95 16 29.1 20 185
Criagdo de uma escola adequada 2 182 5 119 11 200 18 16.7
Afastar das ruas/Impedir a vadiagem 0 0.0 9 214 7 127 16 148
Preparacgdo para a escola primaria 2 182 5 119 5 91 12 11.1
Educagdo/Policiamento das familias 0 0.0 3 7.1 7 127 10 93
Socializacdo das criancas 0 0.0 2 48 7 127 9 83
Combate a mortalidade infantil 0 0.0 1 24 5 91 6 56
Maior disponibilidade das mades 0 0.0 0 00 4 73 4 37
domésticas
N.° total de artigos 11 42 55 108

Nota. O n corresponde ao nimero de artigos em que cada categoria ¢ referida. As percentagens
apresentadas sdo calculadas em relagdo ao nlimero de artigos por década.

Como se pode observar no Quadro 3, a subcategoria referida num maior nimero
de artigos (37.0%) € desenvolvimento/educacao fisica, intelectual e moral, seguida pelas
subcategorias incapacidade dos pais para educarem os filhos (28.7%) e preparar o

futuro homem/sociedade (27.8%). As subcategorias necessidade de uma educagdo

108



precoce € permitir que as mdes trabalhem sdo mencionadas em 19.4% e 18.5% dos
artigos, respectivamente.

As principais preocupagdes daqueles que defendem a existéncia de instituicdes de
educacdo pré-escolar tém, ao mesmo tempo, um caracter social, revelado através das
subcategorias preparar o futuro homem/sociedade e permitir que as mdes trabalhem, e
um cardcter pedagoégico, educativo, que se traduz nas mengdes ao
desenvolvimento/educacdo fisica, intelectual e moral, como um dos objectivos das
instituicdes de educagdo pré-escolar, e a necessidade de uma educagdo precoce.
Concebidas inicialmente como locais de guarda para as criangas enquanto as maes
trabalham, as instituicdes de educacdo pré-escolar transformam-se em locais onde
também existe a preocupacao de educar as criancas que as frequentam, coexistindo, na
maioria destas institui¢des, as fungdes social ¢ educativa.

Em relacdo as diferencas entre as trés décadas estudadas neste trabalho (ver
Quadro 3), verifica-se que a subcategoria desenvolvimento/educagdo fisica, intelectual e
moral ¢ a mais mencionada nas décadas de 1880-90 (63.6%) e 1920-30 (47.5%),
enquanto que na década de 1940-50 a subcategoria referida num maior nimero de artigos
¢ a incapacidade dos pais para educarem os filhos (43.6%).

No que diz respeito ao desenvolvimento/educagdo fisica, intelectual e moral das
criangas, este ¢ um dos principais objectivos da educacdo pré-escolar, facto ja patente no
Artigo 1.° do Decreto-Lei de 29 de Marco de 1911, em que € postulado que a principal
finalidade da educagdo pré-escolar ¢ “a educagdo e desenvolvimento integral, fisico,
moral e intelectual das criangas, desde os quatro aos sete anos de idade” (Carvalho, 1986,

p. 667).
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O desenvolvimento/educagao fisica, intelectual e moral compreende, para além do
desenvolvimento harmoénico e simultineo das faculdades fisicas e intelectuais, a

n3

inculcagio do "gosto pelo trabalho e o amor ao estudo™’, preparando, desta forma, as

criangas para a vida pratica, a "formacgdo do gosto" e o desenvolvimento do "gosto pela

n40

boa ordem"™. Pretende-se deste modo desenvolver, aperfeigoar e fortificar o corpo e o

espirito das criangas, com a finalidade de promover o seu "desenvolvimento harmoénico e
integral"*'.

Relativamente as diferengas inter-décadas, verifica-se que, na década de 1880-90,
este tipo de justificagdo ¢ referida, na maioria das vezes, apenas no campo das intengdes,
dos projectos. Conquanto, na década de 1920-30 ainda aparegam este tipo de referéncias,
o objectivo de educar fisica, intelectual e moralmente as criangas surge também incluido
na descricdo do funcionamento das instituicdes de educagdo pré-escolar, isto ¢, em
ligacdo com as praticas: "se aproveitam, dentro de uma ordem relativa e de uma acg¢ao
francamente maternal, todas as ocasides para lhes promover natural e espontaneamente o
seu desenvolvimento fisico, intelectual ¢ moral"**. Por sua vez, no que diz respeito a
década de 1940-50, ja s6 surgem este ultimo tipo de referéncias.

Tal pode dever-se ao facto de, tanto na década de 1920-30 como na década de

1940-50, ja existirem, de facto, no nosso pais, algumas institui¢gdes de educagdo pré-

escolar, contrariamente ao que acontece na década de 1880-90, o que podera explicar a

% Anénimo (1887). Conferéncias pedagogicas: Solugdes dos principais quesitos propostos e discutidos nas
diferentes circunscri¢des escolares do reino e ilhas adjacentes no ano de 1887. O Ensino, 3 (20), 317-319.
% Lemos, A. V. (1924). O trabalho manual na educagio infantil. Educagdo Social, I (2), 213-214.

! Vasconcelos, F. (1924). Bases para a criacdo de um Jardim de Infancia (tipo municipal). Educagdo Nova,
1(2),2-3.

*2 Miranda, F. P. (1924). A educagio fisica na escola infantil. Educacdo Social, I (12), 197-203.
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auséncia de descri¢des do quotidiano deste tipo de institui¢des, neste periodo de tempo.
E ainda de salientar que o facto de esta ser a subcategoria mais mencionada na década de
1920-30 ¢ indicio da existéncia do que hoje se designaria por maiores preocupacdes
pedagogicas, ou seja, a predominancia da fun¢do educativa em relacdo a fungdo social.
No que diz respeito a subcategoria incapacidade dos pais para educarem os filhos,
verifica-se que esta incapacidade ndo ¢ tida como exclusiva de uma determinada classe

social:

Quando observamos os pequenitos dos Jardins-Escolas, alegres, sadios, falando
com seguranca e propriedade, habeis, aprumados, felizes!, aumenta a nossa tristeza
pelos milhares de criangas — pobres e ricas — que vivem ao abandono, isto ¢, sem a
proteccdo e educacdo necessdrias, umas na rua ao Deus dard, sem higiene, sem
conforto, expostas a todos os perigos morais, outras rodeadas de mimos e pieguices
que fardo delas criaturas caprichosas e inferiores, vencidas perante as exigéncias e

Ce . 43
vicissitudes da Vida.

A diferenca reside no tipo de justificacdo dada para a existéncia dessa incapacidade.
Enquanto que, quando sdo referidas as familias pertencentes as classes pobres, essa
incapacidade ¢ atribuida ao atraso e a pobreza das familias, relativamente as classes mais
abastadas esta ¢ imputada a negligéncia das maes que, ocupadas com actividades
mundanas, ndo querem encarregar-se do desenvolvimento e da educagdo dos seus filhos,

deixando-os ao cuidado de criadas ignorantes.

* Anénimo (1942). A crianga em Portugal antes da Escola Primaria: O Jardim-Escola de Jodo de Deus. Os
Nossos Filhos, 1, 10-11.
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A frequéncia de instituicdes de educacao pré-escolar surge entdo como solugio para

colmatar a insuficiéncia da educagdo familiar, pois sdo locais onde a crianga €, ou devera

ser,

educada com base em principios cientificamente estabelecidos, ou seja,

racionalmente:

Salvo honrosas, porém mui raras, excepg¢des, 0s pais, ou ndo sabem, ou nao
querem, ou ndo podem educar seus filhos.

E ndo pareca absurda a asseveragdo, de que muitos pais ndo sabem educar; nem se
desgostem os progenitores, que isto lerem, supondo, que desconhecemos, ou
negamos esfor¢os de muitos, para que seus filhos sejam instruidos, morigerados e
corteses.

Convém, que reconhegam, que uma coisa ¢ nutrir desejo de realizar uma obra,
empreendé-la, persegui-la assidua e carinhosamente, e da-la por acabada, mas
inscientemente, empregando processos empiricos, e desprezando, ou
desconhecendo as regras cientificas, que se deveriam ter sempre diante dos olhos
para escrupulosamente se aplicarem; e outra coisa mui diferente ¢ realizar o seu

. . . . A . 44
empreendimento em conformidade com as leis e os ditames da ciéncia.

Contudo, na década de 1940-50 assiste-se a uma maior insisténcia na incapacidade

dos pais das classes mais favorecidas, sendo utilizados varios argumentos: o desleixo das

maes que, ndo querendo ocupar-se das criangas, as deixam com criadas ignorantes; o

mimo e a pieguice excessivos que caracterizam a educagdo de algumas criangas; e, por

* Telles, J. J. (1883). Excursdes escolares. Froebel, 2 (14), 1.
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ultimo, o de que uma mae dedicada ¢ aquela que, reconhecendo os seus limites, ¢ capaz

de entregar o seu filho a quem o pode educar convenientemente:

A mae culta, saberd que o amor que tem aos filhos ndo substitui os conhecimentos
necessarios para educar, como ndo substitui a ciéncia do médico quando a crianga
adoece. E porque o seu amor ¢ um amor esclarecido, de boa vontade entrega o

. . 45
filho, a quem, melhor do que ela, possa orientar o seu desenvolvimento

Esta maior insisténcia na incapacidade das maes pertencentes as classes mais
favorecidas, que inclui ndo s6 aquelas que ndo se dedicam, por opg¢do, a educacdo das
filhos, mas também as maes educadas, ¢ reveladora quer da tentativa de seducdo de um
novo publico para as instituigdes de educagdo pré-escolar, as criangas das classes média e
alta, quer da existéncia de uma nova sensibilidade a infancia, designadamente ao periodo
compreendido entre os 3 e os 6 anos de idade.

Como se pode observar no Quadro 3, a subcategoria preparar o futuro
homem/sociedade surge em segunda posi¢ao em todas as décadas (¢ referida em 36.4%,
23.8% e 29.1% dos artigos, respectivamente).

A criagdo de instituicdes de educacdo pré-escolar ¢, deste modo, justificada pelo
facto destas prepararem “bons e vigorosos cidaddos™*, de ensinarem as criangas a
tornarem-se “individualidades livres™’, assegurando “um futuro de maior brilho e

.. 48 , , . . .
felicidade™™. Para tal ¢ necessario convencer os pais de que “em proveito da

*> M. B. (1946). A mulher e a educagio dos filhos. Alma Feminina, XXIX (15), 3-4.
* Menezes, H. T. (1882). Sem titulo. Froebel, 1 (1), 3.

*"Menezes, H. T. (1882). Sem titulo. Froebel, 1 (1), 3.

* Reynaud, A. (1924). Escolas infantis. Educagdo Nova, I (4), 11-13.
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49 . X
”", pois a educacao do povo

colectividade reverte uma melhor educagdo dos seus filhos
constitui a “base de todo o progresso moral e material™’. Na década de 1940-50 surge
também a questdo da “valorizagdo do Capital Humano” e a preocupagdo de “tornar a

) P ~ 9551
crianga num valor 1til a Nagao™ :

Nao, ndo pode ser, se continuarmos assim, sem higiene alimentar, fisica, moral e
intelectual, nem daqui a um século teremos Portugueses que mantenham as
faculdades activas da Racga e, ndo esquecamos que um Povo vale o que valem os
seus habitantes e que a saude fisica, moral e material da crianga representa o futuro,
a prosperidade e o progresso do Estado, sob o ponto de vista intelectual, moral e
material.

E esta convicgdo, ou melhor, ¢ esta certeza que nos leva a trabalhar com ternura e
dedicacao, pela Crianca da nossa Terra. As Casas da Crianga sdo as melhores armas
de que podemos dispor para a valorizar, para a fortalecer e fazermos dela valor util

a Nacdo.”

A subcategoria preparar o futuro homem/sociedade ¢ reflexo das esperancgas que
sdo postas na educagdo das criangas, percepcionadas como "alicerces de Homens de

~n53
amanha"

, como factor de progresso social e material dos povos e das Nagdes e,
posteriormente, como meio de evitar a degenerescéncia da Raca e de lutar contra a

depopulacao. Este combate pelo "aperfeicoamento e elevagdo da humanidade por meio de

* Magalhdes, B. T. (1924). Educagéo infantil. Educacdo Social, I (10), 170-171.

0 Soares, E. (1929). Ensino moderno. Escola A¢oreana, II (28), 1-2.

! Branco, G. C. (1943). A assisténcia as criancas: Fala o sr. dr. Bissaya Barreto acerca da obra que se
propde realizar, o futuro Instituto Maternal. 4 Saude, XIII (301/302), 2-3.

>2 Anénimo (1940). Festas comemorativas dos Centenarios ¢ da Rainha Santa. 4 Saude, X (233/234), 6-8.
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. - . o+ 54 , .
uma melhor direc¢do da infancia"”, deve-se também ao facto de se acreditar que os
primeiros anos de vida s3o decisivos no que diz respeito ao desenvolvimento e, talvez

mais importante ainda, a formagao da personalidade e do caracter da criancga:

as impressdes que a crianga colhe ficam marcadas, de maneira indelével, na sua
alma, vivem no seu subconsciente com um dinamismo notavel e determinam, mais
tarde, a sua vida enquanto homens: de factos que se julgam esquecidos no fundo do

. ~ 55
seu ser, resulta muitas vezes a sua actuacao no futuro

Assim sendo, uma das vantagens da educagdo pré-escolar seria a possibilidade de
correc¢ao das "primeiras manifestagdes morbidas de futuros males - fisicos, morais e até
sociais"®, 0 que remete para uma fungio preventiva.

A subcategoria necessidade de uma educagdo precoce, ocupa a terceira posi¢ao nas
décadas de 1880-90 (27.3%) e de 1920-30 (21.4%). Na década de 1940-50 esta
subcategoria surge em sexta posi¢do, sendo referida por 16.4% dos artigos (ver Quadro
3).

A percepcdo da educagdo como um processo que se inicia antes do nascimento dos
individuos e que se prolonga até a idade adulta— “a educacdo principia antes da crianga
fazer a sua entrada neste mundo, e continua depois ininterrupta até que, homem ou

1,757

mulher, entra com a sua cota de energia e de trabalho util no organismo social”’ - surge

3 Anénimo (1940). Festas comemorativas dos Centenarios ¢ da Rainha Santa. 4 Saude, X (237/238), 3-5.

>* Figueiredo, F. T. (1945). E preciso multiplicar por todo o pais os Jardins-Escolas Jodo de Deus. Os
Nossos Filhos, 2 (34), 14-15.

> Branco, G. C. (1943). A assisténcia as criancas: Fala o sr. dr. Bissaya Barreto acerca da obra que se
propde realizar, o futuro Instituto Maternal. 4 Saude, XIII (301/302), 2-3.

>® pereira, C. D. (1943). Educando para a vida. Saiide e Lar, II (7), 13-14.

" Magalhdes, B. T. (1924). Educagdo infantil. Educa¢do Social, I (10), 170-171.
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em todas as décadas estudadas. E ainda de referir a existéncias, nas década de 1920-30 e
de 1940-50, de referéncias a infincia como um periodo decisivo para a formacdo da
personalidade — “das impressdes da infancia constituem-se, quase sempre as

738 Estas duas

individualidades, o caracter, o modo especial de ver as coisas e os homens
ideias juntamente com a percep¢do de que as criancas necessitam de ser educadas
racional e metodicamente, ideia que também aparece nas unidades de registo incluidas
nas subcategorias incapacidade dos pais e criagdo de uma escola adequada, vao servir
de base para a justificagdo da necessidade de uma educag¢do precoce, pois esta € uma
idade em que “os sentidos e os movimentos mais cuidados reclamam™”’.

Verifica-se entdo que hd uma confianca relativamente grande na capacidade da
crianga para aprender desde que nasce e nas vantagens que resultam de comecar essa
educagdo o quanto antes, derivada da importancia assumida pelos primeiros anos de vida
no desenvolvimento e no futuro da crianca.

Relativamente a subcategoria permitir que as mdes trabalhem, referida em 18.5%

dos artigos, sdo varios os artigos em que o trabalho feminino ¢ referido como estando na

origem deste tipo de instituigdes, por impossibilitar as maes de tomarem conta dos seus

filhos:

Se todas as maes pudessem cuidar como deviam do desenvolvimento fisico,
intelectual e moral dos seus filhos e ndo precisassem de angariar fora os meios

pecunidrios para ajudar o marido a sustentar a familia, e quantas vezes ndo ¢ o seu

3% Cirne, J. (1925). Pelas criangas. Educagdo Nova, 13, 4-5.
%% Anénimo (1882). A revista Froebel. Froebel, I (1), 7-8.
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trabalho o unico sustentaculo da casa, - a escola maternal ndo teria razdo de

existir.®

Dai a necessidade de criar, junto de fabricas ou de outras organizagdes que
empreguem mulheres, instituigdes de educag¢do pré-escolar que, para além de
assegurarem o bem-estar da crianga, permitem que as maes trabalhem tranquilas “e de

~ 61
coragdo sossegado™ :

o Conselho Nacional das Mulheres Portuguesas aspira a fazer chegar a quem de
direito o seu enorme desejo de que seja determinada a obrigatoriedade de criacao,
ao lado de cada fabrica, ou grande organizagdo comercial ou industrial que
empregue mulheres, de instalagdes de pequenos Jardins-Escolas Jodo de Deus e
creches onde as maes, operdrias ou empregadas, pudessem depositar os seus filhos
pequeninos, ao comecar o seu dia de trabalho com a confianga, tdo benéfica para a
sua actividade, de que a hora de findar o seu horario poderiam voltar para casa
trazendo os filhinhos mais pequenos devidamente cuidados e os mais crescidinhos
melhorados por mais algumas horas de boa preparagdo recebida nesse abrigo pré-

62
escolar.

5 Anénimo (1929). Um acontecimento pedagogico: Conferéncia realizada no Ateneu Comercial de Ponta
Delgada pela Prof. D. Angélica Moreira Lopes A. da Guerra sobre o tema Educagdo Infantil. Escola
Acgoreana, II (32), 3-5.

6! Anénimo (1940). Festas comemorativas dos Centenarios e da Rainha Santa. 4 Saude, X (233/234), 6-8.

62 Figueiredo, F. T. (1945). E preciso multiplicar por todo o pais os Jardins-Escolas Jodo de Deus. Os
Nossos Filhos, 2 (34), 14-15.
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Apesar de existir, desde 1893, um decreto-lei® que previa a obrigagdo da instalagdo
de uma creche, para as fabricas que empregassem mais de 50 mulheres, a menos de 300
metros das suas instalacdes, apenas algumas o fizeram.

Como se pode verificar através da observagdao do Quadro 3, a subcategoria criagcdo
de um escola adequada surge em quarta posicao na década de 1880-90, sendo referida em
18.2% dos artigos analisados, e em sexta na década de 1920-30, onde ¢ mencionada em
11.9% dos artigos. Na década de 1940-50 ¢ referida em 20.0%, respectivamente, dos
artigos analisados.

A ideia de que para a crianca desenvolver plenamente as suas capacidades ¢
necessario estar num ambiente apropriado aparece, em todas as décadas estudadas,
subjacente a inten¢do de criagdo de uma escola adequada as criancas em idade pré-
escolar: “a educacdo pré-escolar ¢ indispensdvel as criancas, pois s6 em ambientes
destinados especialmente aos seus jovens espiritos elas se poderdo desenvolver
harmoniosamente e manifestar livremente todas as suas tendéncias™®*.

A subcategoria afastar das ruas/impedir a vadiagem ¢é referida em 21.4% dos
artigos na década de 1920-30 e em 12.7% dos artigos na década de 1940-50.

A andlise das unidades de registo incluidas na subcategoria afastar das
ruas/impedir a vadiagem, permite verificar que nesta sdo referidas, sobretudo, as criangas
pobres, alvo privilegiado deste tipo de institui¢des. A rua € percepcionada como um local
de contagio onde as criancas adquirem todo o tipo de vicios, estando também “expostas a

b 65 4 : .
todos os perigos’™”, dai a necessidade de as afastar da rua, do exterior:

% Decreto Lei de 14/4/1891

6% Correia, M. N. (1949). Dos 3 aos 6 anos. Os Nossos Filhos, 4 (87), 6.

6 Anénimo (1922). Escolas maternais: A “Revista de Assisténcia” troca impressdes acerca delas com a
Ex.™ Sr.* D. Ilda Jorge de Bulhdo Pato. Revista de Assisténcia, 2 (16), 7-8.
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Reparem V. Ex.*”® que até aos sete anos a crianga pobre de Portugal vive na rua a
mistura com os cdes e com as galinhas, contaminado-se fisicamente, viciando-se
moralmente. H4 vicios, ha hdbitos que se estratificam no sub-consciente das
criangas naquelas idades e que ficam a prejudicé-las durante o resto da vida.
Esperamos que, multiplicadas obras de Assisténcia como esta, semelhante vergonha

desapareca da nossa terra®

Ao afastar as criangas das ruas, as instituicdes de educacdo pré-escolar pretendem,
ndo s afastar as criangas de ambientes nocivos ao seu desenvolvimento, mas também
combater a mendicidade e a repugnancia pelo trabalho, através da disciplinarizacdo das
criangas que as frequentam, o que remete para a fun¢ao social da educacdo pré-escolar.

Como se pode verificar através da observacdo do Quadro 3, a subcategoria
preparagdo para a escola primdria, surge em quarta posi¢cdo na década de 1880-90,
sendo referida em 18.2% dos artigos analisados, e em sexta na década de 1920-30, onde ¢
mencionada em 11.9% dos artigos. Na década de 1940-50 ¢ referida em 9.1% dos artigos
analisados.

Relativamente a preparagdo para a escola primaria, a educagdo pré-escolar ¢
percepcionada como um elemento facilitador da transi¢do entre o ambiente familiar,
naturalmente permissivo, e a escola, onde as crianga sdo sujeitas a uma disciplina rigida.

Isto ¢, utilizando estratégias mais flexiveis e subtis, a educag¢do pré-escolar disciplina

% Anénimo (1940). Notas do relatorio que no dia 2 de Dezembro de 1939 a Junta de Provincia da Beira
Litoral, em obediéncia ao Art.° 266.° do Cdédigo Administrativo. houve por bem apresentar ao Conselho da
mesma Junta. 4 Saude, X (217/222), 2-24.
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corpos e espiritos, permitindo, deste modo, uma maior facilidade nas aprendizagens e,
consequentemente, uma maior eficacia da escola primaria.

Parece-nos também importante referir que as subcategorias permitir que as mdes
trabalhem, afastar das ruas/impedir a vadiagem, educac¢do/policiamento da familia,
socializa¢do das criangas € combate a mortalidade infantil ndo sdo referidas na década
de 1880-90. Tal podera dever-se, por um lado, ao facto de esta década marcar o inicio do
processo de institucionalizagdo da educacdo pré-escolar e, por outro, de corresponder ao
periodo em que a infancia comeca a adquirir uma maior visibilidade social e em que
comeca a ser evidente uma maior preocupacao com a sua educagao.

Por ultimo, no que diz respeito a subcategoria maior disponibilidade das mdes
domésticas, esta apenas ¢ referida em 1940-50 e numa unica revista, Os Nossos Filhos.
Desta subcategoria constam, principalmente, queixas de maes relativamente ao tempo
ocupado com a criagdo/educacdo dos filhos e com as tarefas domésticas, lamentando a

falta de tempo para si proprias:

Pertengo ao grupo das que sdo esposas, maes ¢ donas de casa, € ndo tém tempo
para outra coisa que nao seja o servico doméstico. Levanto-me as 7,30 e deito-me a
meia noite e durante o dia ndo consigo fazer nem metade do que precisava fazer!

Ha varias coisas que impedem a mulher portuguesa, com marido e filhos, tenha

tempo para cuidar de si fisica e intelectualmente (...). H4 quantos anos que ndo leio
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um livro verdadeiramente sério por ndo ter nunca um momento em que possa

concentrar o espirito®’

As instituigdes de educagdo pré-escolar surgem entdo como solugdo para este
problema: “Porque ndo hé parques infantis, ou como lhes queiram chamar, em todos os
bairros, onde as mées pudessem deixar os seus filhos durante todo o dia ou s6 parte?” ®

Para além da exigéncia de um tempo para si, as maes das classes médias também se
comecam a aperceber dos beneficios que poderiam advir para os seus filhos de um
educagdo fora de casa e do convivio com as outras criangas, o que podera estar na origem
da extensdo da educacgdo pré-escolar a crianga de meios mais favorecidos € no aumento
da procura social deste tipo de instituigdes.

Em suma, a principal finalidade das instituigdes de educagdo pré-escolar seria a
promog¢do do desenvolvimento/educacao fisica, intelectual e moral das criangas que as
frequentam, colmatando a insuficiéncia da educacdo familiar, pois acredita-se que sé
deste modo se conseguira transformar a crianga num adulto util a sociedade.

Os resultados que a seguir se apresentam resultam de uma andlise estrutural
realizada com o objectivo de perceber o modo como as diferentes subcategorias,
constituintes da categoria porqué (objectivos/funcdes atribuidos a educagdo pré-escolar),
se associam entre si. Com o fim de determinar a associacdo entre as diferentes

subcategorias da categoria porqué (objectivos/fungdes atribuidos a educacao pré-escolar),

. o . .~ ’ . 69
foi utilizada uma medida de associag¢do, o indice de Jaccard”. Com base nos valores

7 Bérrio, M. C. (1947). A situagio da mulher portuguesa vista por uma dona de casa e mae. Os Nossos
Filhos, 3 (67), 24.

%8 Bérrio, M. C. (1947). A situagio da mulher portuguesa vista por uma dona de casa e mae. Os Nossos
Filhos, 3 (67), 24.

%% 0 indide de Jaccard assume valores entre 0 e 1, representando o 1 a associagio méaxima
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obtidos, foi entdo construido o grafo da arvore méxima que a seguir se apresenta (Figura

1).
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Indisponibilidade

! mes Socializagdo
das maes domésticas

das criangas

0.227
0.100
Criagdo de
uma escola
adequada
0.225
Incapacidade dos pais para 0.244 Permitir que as
educarem os filhos maes trabalhem
0.268
0.300
Desenvolvimento/
Educago fisica,
intelectual e moral
Necessidade de uma
educacdo precoce
0.182
Preparacio para a 0.275
escola priméria
0.158 Preparar o futuro
homem/sociedade
Educacdo/Policiamento
das familias 0.278
0.333
Afastar das
ruas/impedir a
Combate & vadiagem

mortalidade infantil

Figura 1. Grafo da 4rvore maxima das diferentes subcategorias que constituem a

categoria porqué’’ (objectivos/fungdes da educagdo pré-escolar)

70 . . L
Os valores apresentados entre as diferentes subcategorias representam o grau de associag@o entre cada
das subcategorias (indice de Jaccard).
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Através da andlise do grafo da arvore maxima relativo as subcategorias que

constituem a categoria porqué — objectivos/fungdes da educacao pré-escolar - (Figura 1)

verifica-se que a subcategoria incapacidade dos pais para educarem os filhos ocupa uma

posicao central, ou seja, que esta incapacidade aparece associada a maior parte das outras

justificagdes para a criacdo da educagdo pré-escolar.

Fazendo uma sintese dos resultados obtidos, pode-se entdo dizer que a partir da

constatacdo da incapacidade dos pais para educarem os seus filhos sdo defendidos:

O inicio precoce de uma educacdo racional e metodica das criangas, que pode ser
entendida como um meio de preparar o futuro homem, o qual podera contribuir para
o melhoramento da sociedade existente ou inclusivamente para a criagdo de uma nova
sociedade. A preparagdo do futuro homem/sociedade sera facilitada, por sua vez, se as
criangas que ainda ndo podem frequentar a escola primaria forem retiradas da rua,
local nocivo ao seu desenvolvimento, e colocadas em instituicdes de educagdo pré-
escolar, onde serdo educadas e disciplinarizadas.

A promocao do desenvolvimento fisico, intelectual e moral das criancas em idade
pré-escolar, o que facilitard o processo de aprendizagem futuro, que terd inicio com a
entrada na escola primdria.

A criagdo de uma escola adequada, com um ambiente especialmente concebido para
as criangas em idade pré-escolar, onde estas, através do convivio com outras criangas
da mesma idade, aprenderdo a viver em sociedade.

Parece ainda importante salientar que valor mais elevado do indice de Jaccard (0.333)

diz respeito a associacdo entre as subcategorias educagdo/policiamento das familias e
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combate a mortalidade infantil (Figura 1). Tal pode dever-se ao facto de os autores que
referem o papel desempenhado pelas instituicdes de educag@o pré-escolar no combate a
mortalidade infantil mencionarem que a luta contra esta flagelo passa tanto pela

vigilancia médica das criangas como pela educacio das suas maes:

Eis como pelos ensinamentos da higiene pré-concepcional, pré-natal e
puericultura procuramos evitar que certos males se continuem através das geragdes,
realizando sobretudo uma obra de profilaxia: - prevenir o aparecimento de muitos
males para ndo termos, mais tarde, de os remediar.

Conforme com esta orienta¢do, em todas as Casas de Assisténcia Infantil que a
Junta fundou e mantém, se procura exercer, em primeiro lugar, a ac¢do educadora
das Maes, combatendo a sua ignorancia, fonte primacial da grande mortalidade

. . r 1
infantil, que pesa sobre nos. ’

Esta ¢ uma questdo colocada essencialmente por médicos, como Bissaia Barreto ou
Manuel Vicente Moreira, responsaveis por instituicdes de caracter assistencial —a Obra
de Protec¢do a Gravida e a Crianga e a Fundagdo Julia Moreira, respectivamente — que
recebem criangas pobres e onde esta questdo se coloca com maior frequéncia. Por outro
lado, as institui¢des de educacdo pré-escolar sdo encaradas, por estes autores, como parte
integrante de um dispositivo mais vasto de assisténcia a maternidade e a infancia - que
englobaria, entre outros, os dispensarios de puericultura, os lactarios, as maternidades, os

inquéritos sociais — e cuja principal finalidade seria a prevencdo dos males futuros.

"' Anénimo (1943). Mais um ano que passa... Mais um ano que vem... A Saiide, XIII (289 a 230), 1-24.
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Esta preocupacdo torna-se particularmente evidente na década de 1940-50, periodo
em que as iniciativas estatais, no que diz respeito a educagdo pré-escolar, sdo da
responsabilidade do Ministério da Saide e da Assisténcia e do Ministério das
Corporagdes e da Previdéncia Social e sdo coordenadas pelo Instituto Maternal, tal como
¢ estabelecido na Lei publicada em 1944, que regula os servigos de assisténcia social, de

que se transcreve um trecho:

1. A assisténcia a maternidade e primeira infancia serd feita por meio de um
instituto maternal com fun¢des de aperfeicoamento e coordenagdo das modalidades
seguintes:

a)  Consultas pré-natais e post-natais, cantinas maternais e postos de assisténcia
ao parto no domicilio;

b)  Maternidades e abrigos maternais;

¢)  Creches-lactérios e dispensarios infantis;

d)  Parques infantis ou jardins de infancia, coldnias-preventérios e colonias

estivais (Gomes, 1977, pp. 99-100)

Em conclusdo, e na sequéncia do que foi anteriormente exposto, pode-se afirmar
que, no que diz respeito as justificacdes para a criacao de instituigdes de educacio pré-
escolar, o tema central ¢ a incapacidade dos pais para educarem convenientemente 0s
filhos. E a partir da constatagdo desta incapacidade, e tendo por base o interesse da
crianga, que a esfera publica penetra num dominio, até ai da inteira responsabilidade das

familias, a educacdo das criancas pequenas.
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Embora as referéncias a incapacidade dos pais incluam todas as classes sociais, na
fase inicial do processo de institucionaliza¢do da educagdo pré-escolar, ¢ dado um maior
énfase a incapacidade dos pais das classes mais desfavorecidas. Esta incapacidade
relaciona-se, por um lado, com a falta de condicdes, fisicas e morais, em que estas
criangas vivem e, por outro, com a necessidade de as maes trabalharem, ndo podendo
assegurar os cuidados e a vigilancia de que estas criangas necessitam o que as condenaria
a permanecerem em ambientes pouco saudaveis ao desenvolvimento do corpo e do
espirito. Na década de 1940-50, a referéncia a incapacidade dos pais das classes mais
favorecidas surge com maior frequéncia do que nas décadas anteriores e, o que ¢ mais
notorio, com base num novo argumento, o de que nem as maes educadas e atentas
possuem os conhecimentos necessarios a educa¢ao dos seus filhos.

No que diz respeito as continuidades e as descontinuidades entre as diferentes
décadas estudadas, ¢ de referir que em todas as décadas se verifica a coexisténcia de
objectivos educativos e sociais. Contudo, observa-se, na década de 1920-30, uma
predominancia da fun¢do educativa — entre as subcategorias mais referidas encontram-se
o desenvolvimento/educagado fisica, intelectual e moral e a necessidade de uma educagdo
precoce - enquanto que, na década de 1940-50, ha uma predominancia dos objectivos
sociais, designadamente o colmatar a incapacidade dos pais para educarem
convenientemente os seus filhos e o permitir que as maes trabalhem.

A valorizacdo da funcdo social, na década de 1940-50, podera estar relacionada
com o facto de neste periodo a educagdo pré-escolar ser considerada, pelo Estado, como
responsabilidade das familias. A educagdo pré-escolar ¢ entdo percepcionada como um

mal menor - contrariamente a década de 1920-30 onde ¢ enfatizado o papel que esta
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poderia ter na promog¢do do desenvolvimento das criancas — sendo a sua existéncia
justificada pela necessidade de algumas mulheres trabalharem, por s6 assim puderem
assegurar a subsisténcia da sua familia.

Contudo, ¢ também nesta década que se comeca a assistir a uma procura da
educacdo pré-escolar por parte de familias pertencentes a classes mais favorecidas. Tal
como referido anteriormente, quando se procedeu a andlise da subcategoria
indisponibilidade das mdes domésticas, é nesta década que comecga a ser reclamada a
criacdo de instituicdes de educacdo pré-escolar, por parte de maes domésticas, onde
pudessem deixar os seus filhos, pelo menos durante uma parte do dia, de modo a puderem
ter algum tempo para elas proprias.

E neste contexto que se assiste & separagdo entre as instituigdes de educagdo pré-
escolar em fungdes dos objectivos e do publico que as frequenta - as instituigdes de
cardcter assistencial, destinadas as criangas das classes mais desfavorecidas, e cuja
principal preocupagdo ¢ assegurar a sobrevivéncia e o bem-estar fisico das criangas; e, as
instituicdes com caracter educativo, destinadas aqueles que podem pagar uma
mensalidade, e cujo principal objectivo € assegurar o desenvolvimento integral da crianga
- e cuja coexisténcia vai contribuir para a reproducdo das diferengas sociais existentes.

E ainda de salientar que o facto da subcategoria preparar o futuro
homem/sociedade se encontrar, em todas as décadas estudadas, em segunda posicao (ver
Quadro 3), ¢ revelador da percepc¢do destas instituicdes como locais onde através de uma
intervencdo no presente - dirigida quer as criangas, quer as suas familias - se poderia

preparar e construir o futuro.
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Em seguida, serdo analisados os resultados relativos as estratégias de organizagao
das institui¢des de educagdo pré-escolar, ou seja, ao modo como esta intervencao no

presente € concebida e realizada.

2.2. Categoria como: Estratégias de organizacio das instituicoes de educacio pré-escolar

No Quadro 4, que a seguir se apresenta, serdo expostos os resultados relativos a
cada uma das subcategorias que constituem a categoria como (estratégias de organizacao

das institui¢oes de educagdo pré-escolar).
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Quadro 4

Numero de artigos em que sdo referidas as subcategorias da categoria “como”

(estratégias de organizagdo das institui¢oes de educagdo preé-escolar)

Década
1880-90 1920-30 1940-50 Total
Subcategorias % n % n % n %
Metodologia 72.7 27 64.3 16 29.1 51 472
Curriculo 18.2 21 50.0 15 27.3 38 352
Mobiliario e material 18.2 12 28.6 14 25.5 28 259

n

8

2

2
Higiene 0 0.0 9 21.4 17 30.9 26 24.1
Complementaridade 3 27.3 3 7.1 18 32.7 24 222
Organizagdo do espago 1 9.1 8 19.0 11 20.0 20 185

0

0

0

1

0

Organizagdo do tempo 0.0 11 26.2 6 10.9 17 15.7
Numero de criancas 0.0 3 7.1 8 14.5 11 10.2
Disciplina 0.0 6 14.3 2 3.6 8 7.4
Coeducacdo 9.1 3 7.1 1 1.8 5 4.6
Relagoes com a familia 0.0 2 4.8 1 1.8 3 2.8

N.° total de artigos 11 42 55 108

Nota. O n corresponde ao nimero de artigos em que cada categoria ¢ referida. As percentagens
apresentadas sdo calculadas em relacdo ao nimero de artigos por década.

No que diz respeito a organizagdo da educagdo pré-escolar, verifica-se, através da
analise dos resultados apresentados no Quadro 4, que a subcategoria metodologia ¢
referida em aproximadamente metade dos artigos analisados (47.2%), a que se seguem as
subcategorias curriculo (35.2%), mobiliario e material (25.9%), higiene (24.1%),
complementaridade (22.2%), organizagdo do espago (18.5%) e do tempo (15.7%).

Relativamente a subcategoria metodologia (ver Quadro 4), verifica-se que esta € a
mais referida nas décadas de 1880-90 (72.7%) e 1920-30 (64.3%). Na década de 1940-50

esta subcategoria aparece em terceira posi¢ao, sendo mencionada em 29.1% dos artigos.
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A andlise das unidades de registo incluidas na subcategoria metodologia permite
verificar que em todas as décadas ¢ atribuida uma grande importancia a actividade ludica,
sendo realcado o papel que esta desempenha na aquisicdo de conhecimentos por parte da
crianga, pois '"rindo, brincando, acarinhada e meiga, a crianca, sem esfor¢o, sem
violéncia, sem constrangimento algum, aprendera"’*. Tal poder4 estar relacionado, por
um lado com a necessidade de defender uma nova forma de educagdo da crianca - mais
naturalista, mas afectuosa e, principalmente, diferente daquela que ¢ utilizada na escola
primaria - contrariando aqueles que defendiam a instrug¢do precoce das criangas e, por
outro lado, com a criagdo de uma escola que, pela especificidade dos métodos ai
empregues, se distinguisse da escola primaria.

No que diz respeito aos pedagogos que conceberam métodos de ensino/educacio
especificos para a educacdo pré-escolar encontram-se sobretudo, nas décadas de 1880-90

e de 1920-30, referéncias a Froebel e ao seu sistema de educacdo da crianca, sistema cuja

aplicacdo ¢ defendida no Decreto-Lei de 13 de Dezembro de 1880:

De todos os sistemas aplicados ao ensino das criangas o denominado de Froebel ¢ o
que, derivado de principios de sa filosofia, € do conhecimento do que ¢ a natureza
humana nos primeiros anos do seu desenvolvimento, oferece os mais lisonjeiros

resultados na pratica’

2 Menezes, H. T. (1882). Sem titulo. Froebel, 1 (1), 3.
3 Digrio do Governo, n.° 284, p. 3294
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O sistema de Froebel ¢ caracterizado como "sendo uma reivindicag¢do das leis da

n74

natureza, em matéria educativa"’”, tendo por base a ideia de que se deve respeitar a

natureza da crianga pois "ndo se devem contrariar os impulsos da natureza para bem

dirigir o espirito infantil"”

, mas sim, como "forgas vivas" que sdo, "utiliza-las e, por
conseguinte, estuda-las, dirigi-las e desenvolvé-las"’®. Outra ideia presente, nas décadas
de 1880-90 e 1920-30, derivada desta concepcdo da crianga, ¢ a de que os exercicios
realizados nas instituicdes de educacdo pré-escolar se devem adequar ao nivel de
desenvolvimento fisico e intelectual das criangas: "nada se deve tentar que seja superior
as forgas fisicas ou intelectuais da crianga".”’

A Froebel ¢ ainda concedido o mérito de "reconhecer melhor que todos os seus
predecessores a natureza e as necessidades da infincia, encontrando ao mesmo tempo os
meios naturais de satisfazer a essas necessidades"’®, o que pode ser atribuido ao facto de
Froebel ser o autor do primeiro sistema formal de educacdo pré-escolar, pois elaborou um
conjunto de actividades e principios educativos destinados as criangas pertencentes a esta
faixa etaria.

Na década de 1920-30, em paralelo com as descri¢des elogiosas do método de
Froebel, surgem também algumas criticas. A pedagogia froebeliana ¢ criticada por nao
estar "em harmonia com as necessidades infantis"”’ e por se centrar na professora, em vez

de se centrar na crianca. Estas criticas sdo reflexo, por um lado, da influéncia crescente

das ideias de Montessori ¢ da Educacdo Nova nos partidarios da educacdo pré-escolar e,

7 Raposo, S. (1882). Os jardins de infancia de Froebel. Froebel, I (1), 4-6.

> Anénimo (1882). A revista Froebel. Froebel, I (1), 7-8.

® Anénimo (1885). Froebel e os jardins de infancia. O Ensino, I (5), 69-70.

" Lemos, A. V. (1924). O trabalho manual na educagio infantil. Educagdo Social, I (12),213-214.
8 Raposo, S. (1882). Os jardins de infancia de Froebel, Froebel, 1(1), 4-6.
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por outro, da evolugcdo da psicologia, que postula a necessidade de respeitar as
"qualidades proprias que a caracterizam, qualidades essas que precisam ser aproveitadas,
lisonjeadas, para que, pagando a patente da idade, a crianga se desenvolva
espontaneamente, naturalmente"*’.

E neste contexto que surgem, tanto na década de 1920-30 como na de 1940-50,
referéncias a Montessori e a necessidade de respeitar a vontade e a liberdade da crianga,
de criar um ambiente adequado onde lhe sejam "facultadas ocasides propicias para a sua
auto-educacdo"®'.

E ainda de referir que na década de 1920-30, ¢ dado especial énfase a necessidade
de "tomar como ponto de partida a natureza das criangas, as suas actividades espontaneas,
0s seus instintos, interesses ¢ necessidades"™, surgindo como uma preocupagio constante
a possivel fadiga e aborrecimento por parte das criancas. Assim sendo, devem ser "as
proprias criangas, pois, que indicam o programa a seguir no seu ensino. O ensino infantil,
exige mais do que outro qualquer, que a natureza nio seja forgada"®, consistindo o papel
da professora em "apalpar a vontade da crianga e procurar dirigi-la sem a forgar"™".

Outro dos tragos marcantes, da década de 1920-30, ¢ a referéncia a psicologia e a

sua aplicacdo a educagdo e ao estudo da crianga, pois sé "as verdades demonstradas pela

psicologia moderna devem ser o guia das nossas concepgdes sobre os métodos e os

7 Anénimo (1929). Um acontecimento pedagogico: Conferéncia realizada no Ateneu Comercial de Ponta
Delgada pela Prof. D. Angélica Moreira Lopes A. da Guerra sobre o tema Educag@o Infantil. Escola
Acgoreana, II (32), 3-5.

% Lima, A. (1924). Educag@o pré-escolar. Educagdo Social, I (13/14), 246-254.

¥17.(1928). Educar. Escola A¢oreana, I (23), 1.

%2 Vasconcelos, F. (1924). Bases para a criacdo de um Jardim de Infancia (tipo municipal). Educa¢do Nova,
1(2), 2-3.

%3 Nobre, J. B. (1923). O ensino infantil: Uma ligdo de vulgarizagio pedagogica. Revista Escolar, 3 (3), 65-
69.

¥ Alves, A. O. (1924). O conto infantil. Educagéo Social, I (12), 222-225.
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processos da educagdo da infincia"® sendo, contudo, "imprescindivel a experiéncia e o
raciocinio constante, o estudo e¢ a observagio diaria das criangas"®® por parte das
professoras. A escola torna-se assim um laboratorio psicologico onde em todos os
momentos se pode e deve observar o comportamento da crianga "pois que desse aturado
estudo tera tudo a ganhar e nada a perder, tanto mais que ndo se pode verdadeiramente
ensinar sem se conhecer profundamente a quem se ensina"®’. Esta observagio quotidiana
das criangas permite, por um lado, conhecer cada crianga individualmente e, deste modo,
ter mais sucesso no seu governo e, por outro lado, conhecer as criangas enquanto grupo
etario, o que esta na base da criacdo e do desenvolvimento de um novo saber, a psicologia
da crianga.

Parece também importante salientar que as referéncias a metodologia a aplicar para
a realizagdo de determinadas actividades - como, por exemplo, a educacao fisica -, ou a
transmissdo de contetdos especificos, ¢ também exclusiva da década de 1920-30.

Referéncias a0 método Jodo de Deus, entendido como o método nacional que
deveria ser empregue, em Portugal, na educacdo das criangas em idade pré-escolar,

surgem somente na década de 1940-50:

E, pois, pelo método Jodo de Deus que voto, dado que sendo portuguesas as

criangas naturalmente a cuidar em Portugal, julgo ser um erro adoptar por um

% Anénimo (1929). Um acontecimento pedagdgico: Conferéncia realizada no Ateneu Comercial de Ponta
Delgada pela Prof. D. Angélica Moreira Lopes A. da Guerra sobre o tema Educagdo Infantil. Escola
Acgoreana, II (32), 3-5.

% Lemos, A. V. (1924). O trabalho manual na educagio infantil. Educag¢do Social, I (12),213-214.

%7 Oliveira, M. C. (1928). A crianga na escola: Sua iniciagdo na sociedade; sua concepgio psicopedagogica;
ideias modernas sobre a crianga. Escola A¢oreana, I (13), 1.
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qualquer método estrangeiro que talvez ndo esteja absolutamente de acordo com a
sensibilidade nacional dos pequeninos seres a quem ele for imposto.

O que sera preciso — e nos Jardins-Escolas usam, como me foi dado a constatar —
¢ a justa adaptacdo desses métodos, incontestavelmente espléndidos, ao nosso
portuguesissimo Jodo de Deus, tdo assimilavel e natural para a mentalidade e a
alma desses pequenitos portugueses de palmo e meio, de forma a permitir as
criangas encontrarem-se num verdadeiro clima nacional onde a sua sensibilidade
ndo esteja permanentemente em luta com os efeitos de teorias, embora magnificas

. . . ~ . 88
que brlguem com as suas inconscientes concepeocs ancestrais.

No que diz respeito a subcategoria curriculo (ver Quadro 4), verifica-se que esta é
mencionada em metade dos artigos relativos a década de 1920-30, assim como em 27.3%
e 18.2% dos artigos das décadas de 1940-50 e 1880-90, respectivamente.

Em relacdo aos conteudos que deverdo fazer parte do curriculo das instituigdes de
educacdo pré-escolar, verifica-se que em todas as décadas aparecem referéncias ao
desenho e aos trabalhos manuais — destes ultimos fazem parte a realizacdo de
construgdes, os entrangados, a picotagem, o corte € a colagem, a modelacdo, a tecelagem
e a realizacdo de colecgdes, e que permitem a "educacdo muscular, respiratoria, ritmica e
sensorial"™’ das criangas -; ao canto e a danga; a gindstica; aos jogos, “livres e dirigidos,

5590

individuais e colectivos, jogos com brinquedos e semélas™ ", realizados tanto ao ar livre

como na sala; “aos pequeninos trabalhos agricolas no jardim, o cuidado de plantas e

% Figueiredo, F. T. (1945). E preciso multiplicar por todo o pais os Jardins-Escolas Jodo de Deus. Os
Nossos Filhos, 2 (34), 14-15.
% Lima, A. (1924). Educagéo pré-escolar. Educagdo Social, I (13/14), 246-254.
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animais™'; a transmissdo de conhecimentos relativos ao meio fisico e social de modo a
que a crianca adquira conhecimentos “usuais sobre os seres € as coisas que rodeiam a
crianga: a familia, o jardim, as plantas, os animais, etc.”®?; e, ao ensino da leitura e da
escrita, embora parega ndo existir um consenso generalizado em relacdo a este, pois
embora nalgumas institui¢des fossem transmitidas "as nogoes elementares de leitura, da
escrita"”® alguns autores referem que na "escola infantil ndo se aprende a ler nem a
escrever"”*,

A inclusdo, ou ndo, do ensino da leitura e/ou da escrita no curriculo da educacao
pré-escolar, estd relacionada com diferentes concepgdes deste nivel educativo. Aqueles
que defendem o ensino da leitura e/ou da escrita, entendem que as instituicdes de
educacdo pré-escolar devem preparar as criancas para a entrada na escola primaria, ndo
sO através da criacdo de habitos de trabalho, mas também através da introdugdo no seu
curriculo de componentes mais académicas. Existem, porém, autores que sustentam a
ideia que as instituicdes de educacdo pré-escolar ndo sdo uma escola, no sentido mais
comum da palavras, e que ¢ precisamente a sua diferenciacao face a escola primdria, quer
no que diz respeito as metodologias, quer no que diz respeito ao curriculo, que vai
possibilitar a construgdo da sua especificidade e que, por esse motivo, se opdem a tudo

aquilo que consideram uma instrugdo precoce das criangas, como ¢ o caso do ensino da

leitura e/ou da escrita.

% Vasconcelos, F. (1924). Bases para a criacdo de um Jardim de Infancia (tipo municipal). Educa¢do Nova,
9]1 (iziézn_ig,n'lo (1887). Conferéncias pedagogicas: Solugdes dos principais quesitos propostos e discutidos nas
diferentes circunscri¢des e circulos escolares do reino e ilhas adjacentes no ano de 1887. O Ensino, 3 (20),
gzlzljsi?)hcelos, F. (1924). Bases para a criagdo de um Jardim de Infancia (tipo municipal). Educa¢do Nova,
913 (1%1)1,1131_,3A (1924). Educag@o pré-escolar. Educagdo Social, I (13/14), 246-254.
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A realizagdo de trabalhos domésticos pelas criangas — “Todas as manhas, cada uma
delas desempenhava mais ou menos bem um trabalho de gente grande, como elas diziam:
- lavavam a loi¢a do lanche e enxugavam-na, arrumando-a no guarda-loicas; limpavam os

95 ~ .. . -
””° -, a educagdo moral e religiosa e a difusdo de regras

moveis do pd; areavam o lavatorio
de higiene, assim como a transmissdo de noc¢des matematicas “do ponto de vista da
aquisi¢io das nog¢des de numero e grandeza™® e de algumas nogdes de geometria, sdo
referidas tanto na década de 1920-30 como na década de 1940-50. Por sua vez, os contos,
"meio proficientissimo para auxiliar a formagdo do caracter da crianga"”’, e a “educacio
da linguagem, articulagio e vocabulario™®, assim como a realizagdo de passeios e festas
da natureza — “arvores, flores e animais™”’ — surgem apenas na década de 1920-30.

Em terceira posi¢cdo surge, nas décadas de 1880-90 e 1920-30 (ver Quadro 4), a
subcategoria mobiliario e material, referida em 182% e 28.6% dos artigos,
respectivamente. Esta subcategoria ¢ também mencionada em 25.5% dos artigos
analisados na década de 1940-50.

Através da andlise das unidades de registo incluidas nesta subcategoria verifica-se
que embora a descricdo de material existente nas institui¢des de educacdo pré-escolar
surja em todas as décadas, a descricdo do mobilidrio aparece apenas nas décadas de 1920-
30 e 1940-50. Na década de 1940-50 ¢ também feita referéncia a necessidade deste

ultimo se adequar a crianga, ou seja, de ser proporcional ao seu tamanho — “Bacias de

cama, lavatoérios, armadrios, estantes, retretes, espelhos e as proprias janelas sdo de

% Anénimo (1921). Escola infantil na Alsacia: Revue Pédagogique, Margo, 1921. Revista Escolar, 6, 184-
186.

% Evelina, M. (1942). O meu jardim-infantil. Os Nossos Filhos, 5, 11.

% Anénimo (1925). Notas e criticas: O Instituto J. J. Rousseau. Revista Escolar, 5 (4), 157-162.

7 Alves, A. O. (1924). O conto infantil. Educagdo Social, I (12), 222-225.

% Alves, A. O. (1924). O conto infantil. Educagdo Social, I (2), 222-225.
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dimensdes reduzidas. Todos os utensilios podem ser usados por elas sem o auxilio das

. 100
pessoas crescidas”

o que denota, uma vez mais, a influéncia das teorias
montessorianas na educagdo pré-escolar em Portugal.

Em relacdo ao material, este ¢ constituido essencialmente por jogos educativos:

caixas com pequenas esferas coloridas, que se vao colocando nas marcas concavas
dum cartdo e com que, sempre olhando para o modelo, se fazem mosaicos
geométricos e garridos de cores vivas; caixas com pequenos cubos de madeira, uns
de faces coloridas, outros apenas com letras ou numeros, aqueles para os
xadrezados cromaticos e também para as figuras geométricas indicadas no

101
modelos

E também de salientar que a referéncia a materiais relacionados com metodologias
especificas, os materiais froebeliano e montessoriano, assim como criticas a inexisténcia
ou a insuficiéncia do material existente em algumas instituicdes de educagdo pré-escolar,
s0 surgem na década de 1920-30, o que pode ser indicador de uma maior preocupacao
com a qualidade pedagogica destas instituicdes.

Tal como se pode observar no Quadro 4, a subcategoria higiene ¢ referida somente
nas décadas de 1920-30, surgindo em quarta posicdo (21.4%), e em 1940-50, em que

surge em segunda posi¢do (30.9%). Considerada como uma idade em que ¢ essencial

% Vasconcelos, F. (1924). Bases para a criagdo de um Jardim de Infancia (tipo municipal). Educa¢do Nova,
1(2),2-3.

190°C. (1945). Carta da América. Os Nossos Filhos, 2 (32), 12-13.

%" Costa, E. G. (1924). O ensino primario, secundario e normal na América. Educagdo Nova, I (3), 11-13.
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102 TR ~ 5
"7, as instituigdes de educacdo pré-escolar asseguram quer a

"cuidar do vigor do corpo
inspec¢do e a vigilancia médica, quer a inspec¢do do estado de asseio — que pode,
inclusivamente, condicionar a sua admissdo - das criangas que as frequentam. Esta
inspecc¢do e vigilancia médica, de que sdo alvo as criangas que frequentam as instituigdes
de educagdo pré-escolar, tem como principal finalidade o combate a mortalidade infantil -
cujas taxas permanecem elevadas até meados dos anos 40 e que atinge especialmente as
criangas desta faixa etdria — através da profilaxia das doengas que mais frequentemente
vitimam as criangas.

A subcategoria complementaridade (ver Quadro 4) ¢ a mais mencionada na década
de 1940-50 (32.7%) e surge em segunda posi¢cdo na década de 1880-90, em que ¢ referida
em 27.3% dos artigos .

Relativamente a esta subcategoria verifica-se que ¢ mencionada, em todas as
décadas, a necessidade de existir complementaridade entre as diferentes instituicdes de

educacdo pré-escolar, designadamente a creche e o jardim de infincia, assim como entre

estas e a escola primaria:

O local em que primeiro se tratou de estabelecer o Jardim de Infdncia, pareceu
bom e de facil aquisicdo. Parte dele pertencia a camara municipal, e bastaria
proceder a uma expropriagao para dispor de terreno, em que se construisse o Jardim

de Infdncia, anexo a uma escola central de instrugdo primaria.

192 Brasset, C. (1929). A formag@o das Jardineiras da Infancia e a Educagdo Infantil na Alemanha. Escola

Acgoreana, Il (27), 1.
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Era na rua da Infancia que liga os largos da Graga e de S. Vicente. Havia ali uma
creche; e assim teriamos mais proximos a creche, o Jardim de Infancia, e a escola

... 103
central primaria.

Na década de 1920-30, e principalmente na de 1940-50, ¢ também referida a
necessidade de articulagdo entre as instituicdes de educacdo pré-escolar e outras
instituicdes de protec¢dao a mulher e a crianga como, por exemplo, lactarios, gotas de leite
e dispensarios. No que diz respeito sobretudo a década de 1940-50, tal podera estar
relacionado, por um lado, com a primazia da func¢do assistencial nas instituicdes de
educacdo pré-escolar, pelo menos naquelas da responsabilidade do Estado e, por outro,
com a questdo do combate a mortalidade infantil, que passa também pela integra¢ao das
instituicdes de educagdo pré-escolar num dispositivo mais vasto de protec¢do materno-
infantil.

A subcategoria organiza¢do do espago, como se pode observar no Quadro 4, é
mencionada em 9.1%, 19.0% e 20.0% dos artigos nas décadas de 1880-90, 1920-30 e
1940-50, respectivamente.

As referéncias a0 modo como o espaco deve estar organizado, assim como as
caracteristicas que deve possuir, sdo uma constante em todas as décadas. E de realcar as
referéncias a necessidade das institui¢cdes de educagdo pré-escolar serem espagos limpos,

luminoso e arejados, ou seja, propicios ao bem estar fisico das criancas:

As edificagdes nas quais se quer reunir um certo numero de criangas, devem ser

rasgadas por numerosas janelas, afim de que se possa renovar o ar muitas vezes por

' Garcia, J. E. (1882). Jardim de Infincia. Froebel, 1 (1), 4.
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dia; - que sejam completamente desembaracadas para que a luz chegue sem

, . . 7 104
obstaculo, e que a atmosfera ambiente receba influxo o benéfico calor do sol

Em 1920-30 e em 1940-50 também aparecem descri¢cdes do espago exterior — um

jardim, maior ou menor conforme os casos — ¢ interior de institui¢des concretas:

As instalagdes sao modelares, atingindo as da Creche um nivel invulgar entre nds.
Ali, o vestibulo, o vestiario, os W.C. para criancas, o balnedrio com tinas para
banhos de imersdo e de chuva, o gabinete do médico donde ¢ possivel a vigilancia
de todas as divisdes em que permanecem as criangas, os dormitorios para lactantes
e nao lactantes, as salas de recreio e de amamentacao, o refeitorio e a cozinha, até o
corredor donde também se podem fiscalizar os dormitérios e outras salas gragas as
divisorias de cristal — tudo nos fala duma Organizagdo perfeita, conscenciosamente

elaborada e posta a funcionar na melhor ordem.'”

Tal como ¢ referido nesta unidade de registo, o espaco nestas institui¢des deve ser
cuidadosamente organizado, pois se tal ndo acontecer serd perturbado “sobremaneira o
funcionamento ordenado e metodico que deve presidir a todo o Jardim de Infincia™'*.

Para os autores da década de 1940-50, esta organizagdo deve ser planeada em funcdo da

crianga:

1% Ferreira, T. (1882). Escolas infantis ou jardins de Froebel. Froebel, 1 (1),
1051, M. (1943). Centro Maternal e Infantil Fundacdo Julia Moreira. Os Nossos Filhos, 13, 12-13.
1% Reynaud, A. (1924). Escolas infantis. Educacdo Nova, I (4), 11-13.
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Rei absoluto cuja soberania ninguém contesta, ja aqui reinava antes de existir, ja
aqui imperava antes de ser gente!... Foi para ele, pensando nele, de alma e coragao
voltados para ele, que Alguém ergueu a Creche modelar, aconchegada e macia
como um ninho, onde ndo hé tapetes para ele ndo tropegar, onde ndo hd angulos

. ~ : 10
agressivos para ele nio se ferir...'"”’

A subcategoria organiza¢do do tempo (ver Quadro 4) é referida em 26.2% dos
artigos analisados na década de 1920-30; na década de 1940-50 ¢ mencionada em 10.9%
dos artigos.

A questdo do horario de permanéncia nas institui¢des de educagdo pré-escolar esta
presente na maioria das unidades de registo, incluidas na subcategoria organizag¢do do
tempo, pertencentes a década de 1940-50: a hora de entrada varia entre as 7 horas e as
8h30 e a de saida entre as 19 horas e as 19h30. Na década de 1920-30, para além deste
tipo de referéncias, surge também a descri¢do da organizagdo do tempo no que diz

respeito a sucessao de actividades:

Depois, em siléncio, ouvem sucessivamente, com intervalos de 20 minutos, uma
palestra sobre qualquer personagem biblica, uma prelecgdo sobre insectos, que lhes
mostra desenhados a giz colorido; por fim, fazem um exercicio com cubos,

. . . . . . ~ 108
inteiramente froebeliano. O dia escolar termina com um hino e uma curta oragao.

17 Lavinia (1943). A Creche da Empresa Fabril do Norte, LY. Os Nossos Filhos, 16, 12-13.
1% Anénimo (1921). Escola infantil na Alsacia: Revue Pédagogique, Margo, 1921. Revista Escolar, 6, 184-
186.
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Paralelamente, ¢ também mencionada a necessidade do tempo nao ser organizado
de uma forma rigida: “os horarios e os programas da escola infantil ndo podem
estabelecer normas rigidas, mas apenas precisar devidamente a orientacdo, disposi¢des e

109 , .
”, 0 que podera estar relacionado

fungdes gerais dos meios que se devem poOr em pratica
com a concepg¢do da crianga como actor principal no seu processo de aprendizagem,
sendo o papel do professor o de um guia, cuja principal funcdo ¢ dispor o ambiente de
forma a favorecer o desenvolvimento desta.

Parece ainda importante referir que as subcategorias coeducagdo e relagées com a
familia s3o as menos mencionadas em todas as décadas e que, na década de 1880-90, ndo
sd0 mencionadas as seguintes subcategorias: higiene, organizagdo do tempo, numero de
criangas, disciplina e relagoes com a familia.

Relativamente a coeducagdo parece que esta € uma questdo que quase ndo se
coloca, ou seja, que ¢ mais ou menos assumido que nas instituicdes de educacdo pré-
escolar, devido a pouca idade das criancas que as frequentam, ndo existe qualquer perigo
na convivéncia entre os dois sexos. No que diz respeito as relagoes com a familia, a
auséncia de referéncias a este aspecto indicia a pouca importancia que lhe ¢ atribuida, o
que ndo ¢ propriamente surpreendente se se tiver em conta que, tal como foi
anteriormente referido, uma das justificagdes centrais para a criacdo destas instituicdes ¢
a incapacidade dos pais.

Tal como para a categoria porqué (objectivos/fungdes atribuidos a educagdo pré-
escolar) foi construido o grafo da arvore maxima para as diferentes subcategorias que

compdem a categoria como (estratégias de organizagdo das instituicdes de educacdo pré-

escolar), que a seguir se apresenta (Figura 2).

1% Miranda, F. P. (1924). A educagio fisica na escola infantil. Educagdo Social, I (12), 197-203.
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Figura 2. Grafo da drvore mdxima das diferentes subcategorias que constituem o categoria como

(estratégias de organizagdo das institui¢oes de educagdo pré-escolar).

Como se pode observar na Figura 2, os valores de similitude mais elevados

surgem entre as subcategorias metodologia e curriculo (0.435) e organizagdo do espago e

mobiliario e material (0.412). De facto, ao mencionar os conhecimentos que deverdo ser

adquiridos e as capacidades que deverdo ser desenvolvidas numa institui¢do de educagado

19 Os valores apresentados entre as subcategorias correspondem ao grau de associagdo entre as diferentes
subcategorias (indice de Jaccard).
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pré-escolar parece natural que se mencionem os métodos utilizados, ou a utilizar, na
educacdo das criangas, assim como, ao referir a forma como o espago destas instituigdes
¢, ou devera ser, organizado parece quase inevitdvel mencionar aquilo que preenche esse
espaco, o mobiliario e o material.

A andlise dos resultados, apresentados na Figura 2, permite ainda verificar que a
subcategoria higiene ocupa uma posicdo central, ou seja, que esta subcategoria estd
associada a maior parte das subcategorias que compdem a categoria como (estratégias de
organiza¢do das instituicdes de educagdo pré-escolar), o que pode ser atribuido ao facto
de esta ser uma caracteristica utilizada para diferenciar as institui¢des de educacdo pré-
escolar da escola primaria. Enquanto esta seria dedicada essencialmente a educacdo
intelectual das criangas, a educagdo pré-escolar centrava-se na parte fisica, no corpo, pois
"nesta idade o problema da educacio ¢ formulado em termos de higiene e medicina"'"', o
que contribuiria para o reforco da sua especificidade e para a construcio de uma
identidade propria, um problema com que ainda hoje a educagado pré-escolar se confronta.

Concluindo, a educacdo pré-escolar debate-se, sobretudo a partir do momento em
que ¢ considerada uma institui¢do educativa, com a constru¢do de uma identidade
propria, que permita diferencia-la dos restantes niveis educativos e, mais concretamente,
daquele que se lhe segue, a escola primaria. Embora as influéncias do modelo escolar
continuem sempre presentes, como ¢ visivel na subcategoria organiza¢do do espago, sdo
adoptadas, nestas institui¢des, estratégias de organizagdo proprias, com base em sistemas
concebidos especificamente para este nivel de ensino, como ¢ o caso das pedagogias

froebeliana e montessoriana, aquelas que exerceram maior influéncia, em Portugal, na

"1 vasconcelos, F. (1924). Bases para a criagdo de um Jardim de Infancia (tipo municipal). Educagdo

Nova, 1 (2), 2-3.
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organiza¢do da educacdo pré-escolar. Ao mesmo tempo, a percepcao da idade pré-escolar
como uma idade com caracteristicas e necessidades proprias, também reclama a
utilizacdo, nas instituicdes que lhe sdo destinadas, de estratégias de organizagdo
especificas, diferentes daquelas que sdo utilizadas nas instituicdes destinadas as criangas
mais velhas.

Neste sentido, a recusa da transmissao de conteudos académicos, como o ensino
da leitura e/ou da escrita; a valorizagdo da actividade ludica; a colocagdo da crianga no
centro da relacdo pedagbgica; a recusa de programas ou de uma organizacdo do tempo
rigida e a primazia da educacdo do corpo (designadamente através da importancia
atribuida as questdes de higiene), sdo aspectos que traduzem quer essa procura de
caracteristicas proprias, quer a tentativa de adequagdo da organizacgdo das institui¢cdes de
educagdo pré-escolar ao publico que as frequenta.

No que diz respeito as continuidades e as descontinuidades entre as diferentes
décadas estudadas, os resultados relativos a organizacao das instituicdes de educacao pré-
escolar vém reforcar aquilo que se afirmou, quando da andlise e da discussdo das
justificagdes para a criacdo de instituicdes de educagdo pré-escolar, que a década de
1920-30 se caracteriza por um predominio da fun¢do educativa.

Tal como se pode verificar através da observagdo do Quadro 4, as subcategorias
que ocupam as primeira ¢ segunda posi¢ao na década de 1920-30, sdo a metodologia
(64.3%) e o curriculo (50.0%) - referidas, cada uma delas, em pelo menos metade dos
artigos analisados - o que denota uma primazia da fun¢do educativa. Tal ¢ refor¢cado pela
existéncia, nesta década, daquilo que actualmente se poderia designar de preocupagdes

pedagbgicas — que ndo aparecem na década de 1940-50 — reveladas, por exemplo, nas
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criticas ao material existentes nas institui¢des, quando este ¢ considerado insuficiente ou
inadequado, ou nas referéncias a necessidade e observar e estudar a crianga, de modo a
adequar o ensino ao nivel de desenvolvimento em que esta se encontra.

No que diz respeito a década de 1940-50, apesar das subcategorias mais
mencionada (ver Quadro 4) - complementaridade (32.7%) e higiene (30.9%) — poderem
indiciar um predominio da funcdo assistencial, verifica-se que as subcategorias que
ocupam a terceira e a quarta posicdo, metodologia e curriculo, respectivamente -
mencionadas em 29.1% e 27.3% dos artigos analisados — sdo referidas numa percentagem
muito semelhante de artigos.

Estes resultados traduzem a existéncia, neste periodo, de dois tipos de instituigdes
de educagdo pré-escolar: as instituicdes de caracter assistencial, criadas pelos servicos de
assisténcia social e destinadas as criangas das classes mais desfavorecidas; ¢ as
instituicdes onde predomina a func¢do educativa, fruto de iniciativa privada e destinadas
as criangas das classes mais favorecidas.

E ainda de salientar que, enquanto que nas instituicdes de caracter assistencial, a
principal preocupacdo ¢ assegurar a sobrevivéncia e o bem-estar fisico das criancas que
as frequentam - dai a importancia assumida pela complementaridade e pelas questdes de
higiene - nas instituigdes em que predomina a funcio educativa o principal objectivo ¢ a
promogdo do desenvolvimento fisico, moral e intelectual da crianca através da utilizagdo
de metodologias e de um curriculo, adequado as caracteristicas e as necessidades das

criangas que as frequentam.
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Quer os objectivos, quer o modo como se organiza uma instituicdo de educagio
pré-escolar sdo determinados quer por aqueles que as criam, quer por aqueles que ai
exercem a sua profissdo. Os resultados que a seguir se apresentam dizem respeito,
precisamente, aos responsaveis pela existéncia e/ou pelo funcionamento destas

instituigdes.

2.3. Categoria por qguem: Responsaveis pela existéncia e/ou pelo funcionamento das

instituicdes de educacio pré-escolar

No Quadro 5 sdo apresentados os resultados relativos a cada uma das
subcategorias que constituem a categoria por quem (responsaveis pela existéncia e/ou

pelo funcionamento das institui¢des de educacao pré-escolar).
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Quadro 5
Numero de artigos em que sdo referidas as subcategorias da categoria “por quem”

(responsaveis pela existéncia e/ou pelo funcionamento das institui¢oes de educagdo pre-

escolar)
Década
1880-90 1920-30 1940-50 Total
Subacategoria % n % n % n %
Gestao/Financiamento 36.4 7 16.7 21 38.2 32 296

n

4
Pessoal especializado 2 182 14 333 15 27.3 31 287
Caracteristicas e 3 27.3 9 214 4 7.3 16 14.8

capacidades
Mobilizacdo das 0 0.0 0 0.0 10 18.2 10 9.3
mulheres
N.° total de artigos 11 42 55 108

Nota. O n corresponde ao nimero de artigos em que cada categoria ¢ referida. As percentagens
apresentadas s@o calculadas em relag@o ao niimero de artigos por década.

No que diz respeito a categoria por quem (responsaveis pela existéncia e/ou pelo
funcionamento das institui¢des de educacdo pré-escolar), as subcategorias referidas num
maior niumero de artigos sdo gestdo/financiamento (29.6%) e pessoal especializado
(28.7%) (ver Quadro 5).

No que diz respeito as trés décadas por nos estudadas (ver Quadro 5), verifica-se
que a subcategoria gestdo/financiamento ¢ a mais referida nas décadas de 1880-90
(36.4%) e 1940-50 (38.2%). Na década de 1920-30 a subcategoria mais referida ¢ pessoal
especializado (33.3%).

A maioria das unidades de registo incluidas na  subcategoria
gestdo/financiamento, pertencentes a década de 1880-90, referem o papel desempenhado
pela Camara Municipal de Lisboa na fundagio do Jardim de Infincia de Lisboa, surgindo

também uma referéncia ao papel desempenhado pela Associacdo das Casas de Asilo
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“criando as magnificas escolas infantis, que se acham dispersas por todos os bairros da
antiga capital”' %,

Na década de 1920-30, para além do Jardim de Infiancia da Estrela, sdo
mencionadas ainda as seguintes institui¢des, financiadas pelo Estado: a Escola Maternal

. . N . ~ . , . 1 13
da Ajuda, “subordinada a assisténcia publica”
9

e dirigida por Ilda Jorge de Bulhdo Pato;
as escolas infantis do Porto, financiadas pela Camara Municipal desta cidade; e as classes

infantis da escola da Tapada da Ajuda, em Lisboa, das quais eram professoras Irene

Lisboa e Ilda Moreira:

sdo as senhoras D. Irene e D. Ilda que na escola da Tapada da Ajuda, em duas
classes que elas se outorgaram, controlam e comprovam as ideias que 14 fora fazem
0 seu giro e outras que a sua inteligéncia e a sua solicitude lhe vao inspirando, num
afa de progresso e de afeigoamento a missdo a que se entregaram com toda a sua

~ ;. 114
alma e de todo o seu coracdo, que ¢ justo reconher

No que diz respeito a iniciativa privada, sio mencionadas as seguintes instituigdes:
“os ‘Jardins-Escolas Jodo de Deus’ em Coimbra, Figueira da Foz, Alcobaca e Lisboa; as
seccoes infantis da Escola Oficina n.° 1, de Lisboa, e do Instituto Feminino de Educacdo e

Trabalho; as classes infantis da Escola Israelita, de Lisboa”'"”.

2 Anénimo (1887). Revista estrangeira. O Ensino, 111 (9), 135-140.

' Anénimo (1923). Assisténcia publica: Opinides, criticas e comentérios. Revista de Assisténcia, 4 (19), 3.
1% An6nimo (1927). Secgdo bibiografica: 13 Contarelos — que Irene escreveu e Ilda ilustrou para a gente
nova. Revista Escolar, 7 (1), 31-32.

"5 ima, A. (1924). Educagdo pré-escolar. Educagdo Social, I (13/14), 246-254.
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Na década de 1940-50, sdo referidos os Parques Infantis, mantidos pela Camara
Municipal de Lisboa; as Casas da Crianca, fundadas pela Junta de Provincia da Beira
Litoral e dirigidas por Bissaia Barreto; os Jardins-Escolas de Jodo de Deus “idealizados,
criados e milagrosamente mantidos pelo Dr. Jodo de Deus Ramos™''®; o Centro Maternal
e Infantil —Fundagdo Julia Moreira, fundado e dirigido pelo médico Manuel Vicente
Moreira e a Creche do Centro de Assisténcia do Bombarral.

Pode-se entdo observar que parece existir uma maior diversidade de instituicdes na
década de 1920-30, assim como um maior nimero de institui¢des criadas por entidades
publicas, o que pode ser indicador de um maior envolvimento por parte do Estado na
educacdo pré-escolar. Em 1940-50, a caracteristica dominante ¢ o caracter assistencial da
quase totalidade das institui¢des referidas (exceptua-se unicamente os Jardins-Escola
Joao de Deus).

Em relag@o a subcategoria pessoal especializado, uma ideia presente em todas as
décadas ¢ a necessidade das pessoas responsaveis pela educacdo das criangas em idade
pré-escolar possuirem uma preparagdo especifica. Contudo, enquanto que nas décadas de

1880-90 e 1940-50 apenas ¢ referida a necessidade da educagdo pré-escolar ser

assegurada “por senhoras convenientemente habilitadas e dotadas daquelas qualidades

3117 99118

raras que sdo indispensaveis para este ensino” ', por “pessoal técnico ou
especializado, na década de 1920-30 encontram-se descricdes detalhadas do tipo de

conhecimentos necessarios a quem trabalha com criangas em idade pré-escolar:

1% Anénimo (1942). A crianga em Portugal antes da escola priméria: O Jardim-Escola de Jodo de Deus. Os
Nossos Filhos, 1, 10-11.

"7 Anénimo (1884). Boletim das Conferéncias Pedagbgicas realizadas na sede da 1.* Circunscri¢do Escolar
e sala do Palacio do Concelho, sob a presidéncia do Ex."™ Senhor Inspector Primario, em Outubro de 1884.
Froebel, 111 (1) [Suplemento ao n.° 24]

"8 Branco, G. C. (1943). A assisténcia as criangas: Fala o sr. dr. Bissaya Barreto acerca da obra que se
propde realizar, o futuro Instituto Maternal. 4 Saude, XI1II (301/302), 2-3.
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E preciso juntar-lhes conhecimento completo dos principios de Pestalozzi e de
Froebel e o das leis que presidem ao desenvolvimento psiquico e fisiologico das
criancinhas. E preciso ler Claparéde, Yoteiko, Binet, Weber, Perez, Montessori,
assistir a experiéncias de laboratério, fazer, em suma, uma preparacao cientifica e

pedagogica.'”

E nesta década que se assiste a uma maior preocupacdo com a formagdo das
professoras da educacdo infancia, pois o "carinho, a bondade, a intui¢do educativa e até o
estagio nao bastam para fazer de uma boa professora do ensino primario geral uma boa

n120

Jjardineira" ", reivindicando-se, quer a criacdo de mais institui¢des de formacao, quer o

envio de professoras ao estrangeiro:

Pode objectar-se que ndo temos pessoal habilitado para esse ensino; se nao o ha,
temos o grande recurso ao estrangeiro, onde, sem desdouro, se pode ir aprender,
como fazem todos os povos que desejam progredir em todos os ramos da actividade
humana.

Era bom que, sem demora, em Lisboa, Porto e Coimbra, grandes centros de
irradiacdo intelectual, se criassem escolas infantis modelos, onde professores das

. , ) . 121
respectivas areas, fossem iniciar-se neste ensino encantador.

"9 Fanior, C. (1922). Ensino Infantil. Revista Escolar, 2 (11), 305-306.
120 Fanior, C. (1922). Ensino Infantil. Revista Escolar, 2 (11), 305-306.
2 pomarici, D. (1924). Método Montessori. Revista Escolar, 4 (2), 64-66.
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E neste contexto que surgem referéncias ao papel desempenhado pelas Escolas

. .. ~ . 195122
Normais, com o0s seus “cursos de especializacdo para o Ensino Infantil”
9

, ha formacao
de pessoal especializado, assim como a descricdo de programas de formagdo de
educadoras de infancia existentes no estrangeiro.

Ainda no que diz respeito a formagdo de educadoras de infancia, sio mencionados,
na década de 1940-50, o curso de “educadoras para criangas normais”'* da Escola
Normal Social de Coimbra e o Curso de Didactica Pré-Primaria do Jardim-Escola Jodo de
Deus cujo objectivo era “dar a preparacdo indispensavel as futuras professoras dos

Jardins-Escolas”'?*

, ambos fruto de iniciativa privada. A criagdo destas duas instituigdes €
mais um indicador da procura social de que este nivel educativo comegava a ser alvo,
assim como da constituicdo da educacio de infancia como uma profissdo que necessitava
de formacao e conhecimentos especificos.

A subcategoria caracteristicas e capacidades (ver Quadro 5) surge em segunda
posicao nas décadas de 1880-90 e 1920-30, sendo referida em 27.3% e 21.4% dos artigos,
respectivamente.

No que diz respeito as caracteristicas que era necessario possuir para trabalhar com

criangas em idade pré-escolar, em Portugal tal como no resto do mundo, ser mulher era

um atributo essencial:

Missdo duma tocante delicadeza, s6 a mulher, com a sua ternura, o seu instinto

maternal, o seu paciente carinho, pode ser confiada. Dela podem orgulhar-se

122 Vieira, D. L. (1928). Assembleia do Concelho Nacional das Mulheres Portuguesas: Relatorio da Secgio

Infantil. Alma Feminina, XII (1), 8.

123 Anénimo (1940). Notas do relatorio que no dia 2 de Dezembro de 1939 a Junta de Provincia da Beira
Litoral, em obediéncia ao Art.° 266.° do Cdédigo Administrativo. houve por bem apresentar ao Conselho da
mesma Junta. 4 Saiide, X (217/222), 2-24.
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quantas tenham a seu cargo as plantas do ‘Jardim de Infancia’, pois ¢ a mais nobre

\ 125
que pode caber as professoras

A concepgdo da pessoa que trabalha com criangas em idade pré-escolar como
alguém carinhoso e paciente surge em todas as décadas, enquanto que a necessidade desta
ser capaz de se adaptar “as aptiddes e temperamentos diversos dos seus pequenitos”'*
surge apenas nas décadas de 1920-30 e 1940-50, reflexo da ideia defendida por
Montessori de que a escola, e mais concretamente os professores, se deviam adaptar as
criangas e as suas necessidades.

Por ultimo, a subcategoria mobilizacdo das mulheres surge apenas em artigos
pertencentes a década de 1940-50 e, tal como a subcategoria disponibilidade das mdes
domeésticas referida anteriormente, aparece maioritariamente (90.0%) em artigos retirados
da revista Os Nossos Filhos. Estes artigos fazem parte de uma campanha iniciada por esta
revista com o intuito de levar as mulheres das classes mais favorecidas a empenharem-se
na fundacdo de institui¢des de educagdo pré-escolar e em envolverem-se nas iniciativas

de proteccdo a crianca, ja que o Estado se demitia desta fun¢do, com a finalidade de

disseminar por todo o pais este tipo de educagao:

Ah! No dia em que, pelo menos, todas as cidades e vilas de Portugal possuissem o
seu Jardim-Escola, que invejavel nivel educativo teria atingido a infancia

portuguesa! E porque ndo ha-de chegar esse dia? Basta que em cada cidade, em

2% Anénimo (1949). Ouvindo as novas professoras de ensino infantil. Os Nossos Filhos, 4 (87), 16-17.
125 Junior, C. (1922). Ensino Infantil. Revista Escolar, 2 (11), 305-306.
126 Miranda, F. P. (1924). A educagio fisica na escola infantil. Educag¢do Social, I (12), 197-203.
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cada vila, se levante uma vontade firme, pronta a lutar pela Educacdo Infantil, para
que o sonho se transforme em realidade.
Eis um caminho formosissimo, amplo e luminoso, que apontamos as maes que

A 12
nos léem.'’

Pode-se assim concluir, na sequéncia do que foi anteriormente exposto, que o
processo de institucionaliza¢do da educagdo pré-escolar em Portugal se deve, em grande
parte, a iniciativa privada. Apesar de existir uma tentativa de intervencdo, neste dominio,
por parte do Estado durante a 1.* Republica, poucas foram as institui¢des criadas. No
periodo do Estado Novo, tal como foi anteriormente referido, o Estado demite-se deste
processo, pois a educacdo das criancas em idade pré-escolar ¢ considerada como sendo da
responsabilidade da familia, mais concretamente, das maes.

Ao mesmo tempo, torna-se evidente uma maior preocupacdo com a educacdo da
crianga e com o tipo de ambiente em que se desenvolve, para a qual contribuem varios
factores: a percepcdo da infancia, por influéncia das teorias psicanaliticas, como uma
etapa crucial na vida do individuo, determinante para o seu bem-estar futuro; o
entendimento do periodo compreendido entre os 3 e os 6 anos, como a idade em que a
inteligéncia se comeca a manifestar, decorrente do desenvolvimento de um novo saber, a
psicologia da crianga; e, por Ultimo, a importancia atribuida ao papel desempenhado pelo
meio ambiente no desenvolvimento das criangas, por influéncia das teorias

comportamentalistas.

127 Anénimo (1942). A crianga em Portugal antes da Escola Primaria: O Jardim-Escola de Jodo de Deus. Os

Nossos Filhos, 1, 10-11.
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Esta preocupacdo com a educacdo da crianga e, mais concretamente com a
educacdo da crianga em idade pré-escolar, vai fazer com que cada vez mais se sinta a
necessidade de as colocar em instituicdes regidas por principios cientificamente
estabelecidos, onde pessoal convenientemente habilitado se encarregara da promogdo do
seu desenvolvimento e da sua educacdo. Para além da necessidade de possuir
conhecimentos especificos, pertencer ao sexo feminino era considerado atributo essencial
para o exercicio desta profissao.

E ainda de salientar a existéncia, na década de 1920-30, de uma maior preocupagio
com a formac¢ao das educadora de infincia, evidente na descri¢gdo dos conhecimentos que
deveriam possuir, na reivindicag¢do da criagdo de instituigdes de formagao e na exposicao
de programas de formagdo existentes noutros paises. A partir do momento em que
pedagogia ¢ entendida como a aplicacdo da psicologia a educacdo, o instinto maternal ou
o conhecimento de algumas metodologias especificas para este nivel de ensino deixam de
ser suficientes, exigindo-se as profissionais da educacdo de infancia conhecimentos que
lhes permitam adequar o ensino as necessidades da crianca.

Tal vem reforgar, uma vez mais, a ideia de que a década de 1920-30 se caracteriza
pelo predominio da funcdo educativa e pela existéncia de maiores preocupagdes
pedagobgicas, designadamente, com a qualidade das instituicdes de educacdo pré-escolar e
com a adequagdo as necessidades das criangas que as frequentam, que serdo
caracterizadas em seguida.

E ainda de salientar que, tanto no que diz respeito a categoria por quem
(responsaveis pela existéncia e/ou pelo funcionamento das institui¢des de educagdo pré-

escolar) como a categoria para quem (publico-alvo), cujos resultados serdo apresentados
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em seguida, ndo foi realizada a andlise de similitude devido ao numero reduzido de

subcategorias que compdem cada uma destas categorias.

2.4. Categoria para quem: Publico-alvo

No que diz respeito as diferentes subcategorias que compdem a categoria para
quem — publico-alvo -, e cujos resultados sdo apresentados no Quadro 6, verifica-se que a
subcategoria mais referida ¢ a idade (30.6%) a que se seguem a classe social (14.8%) e
os critérios de admissdo (7.4%). Esta sequéncia repete-se se observamos os resultados

relativos as diferentes décadas estudadas.
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Quadro 6
Numero de artigos que referem cada uma das subcategorias da categoria “para quem’

’

(publico-alvo)

Década
1880-90 1920-30 1940-50 Total
Subcategorias n % n % n % n %
Idade 4 364 15 35.7 14 25.5 33 30.6
Classe social 2 18.2 4 9.5 10 18.2 16 14.8
Critérios de admissdo 1 9.1 1 2.4 6 10.9 8 7.4

N.° total de artigos 11 42 55 110

Nota. O n corresponde ao nimero de artigos em que cada categoria é referida. As percentagens
apresentadas sdo calculadas em relagdo ao ntimero de artigos por década.

Em relagdo a idade verifica-se que as instituicdo de educacao pré-escolar recebem
criancas desde os 0 até aos 6/7 anos. Contudo, existem instituigcdes que sO recebem
criangas até aos 3 anos e outras que sé aceitam criangas a partir desta idade.

Esta separagdo - que corresponde a divisdo existente actualmente entre a creche,
destinada as criancas entre os 3 meses € 0s 3 anos, e o jardim de infincia, destinado as
criangas com idades compreendidas entre os 3 e os 6 anos - tem origem na divisdo,
realizada pelos médicos e pelos psicologos, da idade pré-escolar em duas fases com
caracteristicas especificas e, consequentemente, com necessidades diferentes. Enquanto
que até aos 3 anos, idade percepcionada como essencialmente vegetativa, sao
privilegiados os cuidados fisicos, com o corpo, a partir dos 3 anos, altura em que,
segundo os médicos, a inteligéncia se comega a formar, surge a preocupagdo com o

desenvolvimento intelectual e moral.
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No que diz respeito a classe social, a que pertencem as criangas que constituem o
publico-alvo das institui¢des de educacdo pré-escolar, verifica-se que estas “se devem
destinar a educagio dos filhos do povo, das classes laboriosas, dos pobres™'*".

Relativamente aos critérios de admissdo aparecem sobretudo referéncias a
circunstancia da mae trabalhar como condi¢do necessaria para uma crianga ser admitida
numa instituicdo deste tipo, pois estas ndo deverdo contribuir “para fomentar a preguica

~ 129
das maes” “:

“A Creche ndo ¢, ou ndo deve ser, um depdsito de criangas, onde as maes as
coloquem, para se verem livres de magadas, esquecendo as responsabilidades da
sua nobre missdo. Ela ndo deve nunca substituir a mae, e por isso s6 as criangas

cujas mées tém de trabalhar fora de casa, devem ser recebidas™'*

Contudo, ¢ de realgar que a referéncia a este critério de admissao surge somente em
instituicdes com um caracter assistencial, onde seria menor a preocupagdo com a
educacdo das criangas, e cuja principal finalidade seria o exercicio de uma fungdo social,
ao assegurar que as criangas, enquanto as maes trabalhavam, permaneciam num ambiente
saudavel.

Em sintese, as institui¢des de educacdo pré-escolar destinam-se, sobretudo, a
educacdo das criangas pobres, desde o seu nascimento e até a entrada na escola primaria,

cujas maes trabalham. Deste modo, ao participar num empreendimento mais vasto, cujo

128 Raposo, S. (1882). Os jardins de infancia de Froebel. Froebel, 1 (1), 4-6.
12 Anénimo (1947). A nossa creche. O Centro de Assisténcia do Bombarral, I (5), 2.
130 Anénimo (1947). A nossa creche. O Centro de Assisténcia do Bombarral, I (6), 2.
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principal objectivo ¢ a integracdo, a moralizacdo e a disciplinarizagdo das classes
populares, asseguram o bem-estar presente, das criangas, e o futuro da sociedade.

E ainda de salientar que o facto destas instituigdes se destinarem, sobretudo, as
criangas pobres, filhas de maes trabalhadoras, estd relacionado com o facto da educacdo
pré-escolar ndo ser vista como uma prioridade, mas sim como um dispositivo de
assisténcia social destinado a suprir as necessidades das criangas das classes mais
desfavorecidas. Contudo, a partir da década de 1940-50 comeca a ser percebida como

~ , . . . , 4+ 131
uma educac¢do da qual também poderiam beneficiar as criangas da classe média .

31 A revista Os Nossos Filhos, classificada por Névoa (1993) como “uma revista de divulgagdo, concebida
como uma estratégia de educagdo informal dos pais” (p. 678) e destinada a classe média, vai desempenhar
um importante papel na difusdo desta ideia.
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CAPITULO V: CONCLUSOES
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No inicio dos anos 80, Portugal possuia uma taxa de frequéncia da educacao pré-
escolar'’” de cerca de 20%, sendo considerada uma das mais baixas da Unido Europeia.
Nos ultimos vinte anos este nivel educativo tem vindo a ser alvo de um investimento
crescente, de que resultou o duplicacdo do nimero de criancas que frequentam as
instituicdes de educagdo pré-escolar.

Os estudos longitudinais (Consortium for Longitudinal Studies, 1983; Oden, S.;
Schweinhart, L. J. & Weikart, D. P., 2000; Schweinhart, L. J. & Weikart, D. P., 1980; )
demonstraram a eficicia a longo prazo de uma educagdo pré-escolar de qualidade,
nomeadamente no que diz respeito as criancas socialmente desfavorecidas. A divulgacao
deste resultados permitiu que esta fosse defendida com base num argumento puramente
economicista, o de que o custo destes programas seria “compensado pela reducdo dos
custos posteriores em educagdo especial, assisténcia social e mais particularmente na
diminui¢do do crime” (Sprinthall & Sprinthall, 1990/1998, p. 86). Por outro lado, a
existéncia de estudos (Bloom, B.; Bruner, J.; Hebb, D.; Krech, D.; White, H. B., citados
em Sprinthall & Sprinthall, 1990/1988) que revelaram a importancia dos primeiros seis
anos de vida, idade em que se forma a base da estrutura intelectual do sujeito, para o
desenvolvimento cognitivo poderdo estar na origem de um maior interesse pela educacao
pré-escolar, quer em Portugal, quer no resto do mundo ocidental.

Porém, muitas das opg¢des tomadas actualmente, no que diz respeito a educacao pré-
escolar, também sdo fruto da sua historia. E neste sentido que se procedeu & analise do
processo de institucionaliza¢cdo da educagdo pré-escolar em Portugal, tentando encontrar,

deste modo, resposta para as seguintes questoes:
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(1) Quais os principais motivos invocados, em Portugal, para a criagdo de institui¢cdes de
educacao pré-escolar?

(2) Que modelos organizativos sdo preconizados para estas instituicdes?

(3) Quem ¢ responsavel pela criagdo e/ou pelo funcionamento das instituicdes de
educagdo pré-escolar em Portugal?

(4) A que publico se destinam estas instituigdes?

A seguir proceder-se-a a andlise de cada uma das questdes, separadamente.

1. No que se refere a esta primeira questao, as motivacdes que estdo na origem das
instituicdes de educagdo pré-escolar podem ser divididas em dois grupos, as motivagdes
centradas nas criangas e as motivagdes de caracter social, que embora estejam
intimamente ligadas, ddo origem a dois tipos de instituigdes de educacdo pré-escolar.
Pode-se entdo falar da existéncia, por um lado, de instituicdes onde prevalece a
preocupacdo com a educagdo e o desenvolvimento da crianga e onde ¢ privilegiada a
vertente educativa da educacdo pré-escolar; e, por outro, de instituicdes de caracter
assistencial, onde predominam as preocupacdes sociais, sendo entendidas mais como
locais de acolhimento e de guarda das criancas em idade pré-escolar, do que como
instituicdes educativas.

2. No que diz respeito a organizagdo das instituicdes de educacdo pré-escolar,
verifica-se que esta ¢ influenciada pelos objectivos que lhe sdo impostos. Assim sendo,
nas institui¢des de caracter assistencial sdo privilegiados os aspectos relacionados com o

bem-estar fisico das criangas, enquanto que nas institui¢des onde existe um predominio

132 ~ 7 ~ . N .
Por educagédo pré-escolar entende-se, neste contexto, a educagido destinada as criangas entre 0os 3 € os 5

anos.
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da fung¢do educativa, ¢ dada maior importancia as estratégias que favorecem e promovem
o desenvolvimento fisico, intelectual e moral das criancas. E ainda de salientar a
referéncia a pedagogias concebidas especialmente para esta faixa etiria, como a
pedagogia de Froebel e de Montessori, reveladora de uma maior preocupagcdo com a
adequacdo deste nivel de ensino as criangas que o frequentam.

3. Relativamente a terceira questdo verifica-se que o processo de
institucionalizacdo da educagdo pré-escolar, em Portugal, se deve sobretudo a iniciativa
privada. No que diz respeito as pessoas encarregues da educagdo/guarda das criangas em
idade pré-escolar, esta €, por exceléncia, um profissdo feminina. Porém, ser mulher ndo
basta, ¢ também necessario que as educadoras de infancia possuam conhecimentos
especificos que lhes permitam adequar o ensino as necessidades e as caracteristicas das
criangas em idade pré-escolar.

4. No que se refere a populacdo-alvo, estas instituigdes sdo destinadas
essencialmente a criangas pobres, filhas de maes trabalhadoras. Contudo, a maior procura
social de que comegam a ser alvo na década de 1940-50, por parte das familias mais
favorecidas, ¢ indicadora da abertura da educagao pré-escolar a um novo publico.

E ainda de referir que a andlise das continuidades e das descontinuidades entre as
trés décadas estudadas — 1880-90, 1920-30 e 1940-50 — permite caracterizar a década de
1920-30 como um periodo de tempo onde ha, pelo menos ao nivel dos discursos, um
predominio das motivagdes centradas das criangas, ou seja, onde a fungdo educativa da
educagdo pré-escolar ¢ privilegiada. Na década de 1940-50, observa-se a coexisténcia de

dois tipos de instituicdes, as instituigdes de cardcter assistencial e as instituigdes onde
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predomina a funcdo educativa, com estratégias organizativas proprias e destinadas a
publicos especificos.

Simultaneamente, a década de 1940-50, tal como foi anteriormente referido,
também se caracteriza pela existéncia de uma procura crescente das instituicdes de
educagdo pré-escolar por parte das familias mais favorecidas e pela criacdo de duas
instituicdes de formacdo de educadoras de infancia, o que traduz uma valoriza¢do da
educacdo pré-escolar. Estes sdo alguns dos aspectos que indiciam que o processo de
institucionalizacdo da educagdo pré-escolar se encontra na fase final e que, a0 mesmo
tempo, estdo na origem da criacdo de uma rede de educagdo pré-escolar, processo que

tem inicio na década de 50 do século XX.
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