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Resumo

Atualmente, em Portugal, existem muitas criancas estrangeiras, ou filhos de pais
estrangeiros, a frequentar a educacdo pré-escolar. Essas criangas convivem
quotidianamente com, pelo menos, duas linguas (a lingua portuguesa e a sua lingua de

origem).

Este estudo surge, assim, numa sociedade multicultural e assume-se como uma
investigacdo de caracter qualitativo, descritivo e interpretativo, cujo objetivo geral é
perceber quais as estratégias utilizadas por trés Educadoras de Infancia (a trabalhar na
mesma instituicdo) e quais as estratégias que melhores resultados apresentam no

desenvolvimento da oralidade e abordagem & escrita com criangas estrangeiras.

Assume-se ainda como uma investigacdo isolada no tempo e no espago, na qual 0s
dados foram recolhidos recorrendo a entrevistas de caracter semidiretivo as Educadoras

de Infancia atras referidas.

Segundo os dados obtidos, as Educadoras entrevistadas parecem trabalhar de modo
intuitivo no desenvolvimento da oralidade e abordagem a escrita com criancas

estrangeiras.

VerificAmos que apenas uma das entrevistadas utiliza estratégias de desenvolvimento da
oralidade diversificadas e diferentes com as criancas estrangeiras. No que diz respeito a
abordagem a escrita, as estratégias utilizadas pelas Educadoras, com as criancas

estrangeiras, sdo exatamente as mesmas que utilizam com as criangas portuguesas.

Palavras-chave: Educacdo pré-escolar; Desenvolvimento da oralidade; Abordagem a

escrita; Criancas estrangeiras.



Abstract

Currently in Portugal there are many foreign children, or children of foreign parents,
attending pre-school education. These children live daily with at least two languages

(Portuguese and their language of origin). .

This study thus arises in a multicultural society and is assumed as an investigation of
quality, description and interpretation nature, for which the overall objective is to
understand which strategies are used by the three Childhood Educators (working in the
same institution) and what strategies achieved best results in the development of oral
language and approach to writing with foreign children.

The data was retrieved via direct interviews to the Childhood Educators

aforementioned.

According to the data Educators interviewed seem to work intuitively in the
development of oral language and approach to writing with foreign children.

It was verified that only one of the interviewees use development strategies of
diversified orality and different with foreign children. With regard to the approach to
writing the strategies used by Educationalists, with foreign children, are exactly the

same as used with Portuguese children.

Keywords: Preschool Education; Development of orality; Approach to writing; Foreign

children.



Résumé

Actuellement au Portugal, il y a un grand nombre d'enfants étrangers, ou nés de parents
étrangers, qui fréquentent I'enseignement préscolaire. Ces enfants vivent tous les jours

avec deux langues (le portugais et leur langue d'origine).

Cette étude s’insére dans une société multiculturelle et se veut une recherche qualitative,
descriptive et interprétative, dont l'objectif principal est de comprendre les stratégies
utilisées par trois éducatrices de la petite enfance (travaillant dans le méme
établissement) et quelles sont celles qui apportent les meilleurs résultats dans le

développement de I’oralité et I’approche a 1'écriture avec des enfants étrangers.

Les données ont été recueillies lors de plusieurs entretiens avec les éducatrices

d’enfance.

Selon les données recueillies, les éducatrices semblent travailler de maniére intuitive
dans le développement de l'oralité et de I’abordage a I'écriture, avec les enfants

étrangers.

On a constaté aussi que seule I'une des éducatrices interrogées utilise des stratégies de
développement de loralité diversifiées et différentes des autres avec les enfants
étrangers. En ce qui concerne l'approche a l'écriture les stratégies utilisées par les
éducatrices sont exactement les mémes pour les enfants étrangers que celle utilisées

avec les enfants d’origine portugaise.

Mots-clés: Education Préscolaire; Développement de l'oralité; Approche a I'écriture;

Enfants étrangers.
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Introducéo

Em educacdo é importante que os profissionais estejam conscientes das realidades
educativas com que se deparam. Sabendo que nos encontramos numa sociedade cada
vez mais multicultural, devido, sobretudo, a fatores migrat6rios que j& se tornaram um
fendmeno global, foi nossa opc¢do estudar o desenvolvimento da oralidade e abordagem
a escrita com criangas estrangeiras em idade pré-escolar. Na conferéncia "Lisboa — uma
metropole charneira de culturas” realizada no ambito do Il Ciclo de Conferéncias —
Lisboa 2020, Rosario Farmhouse (Alta Comissaria para a Imigracio e Minorias Etnicas)
afirmou que se estimava que o ensino basico em Portugal era frequentado por criancas
de cento e trinta a cento e cinquenta nacionalidades. Esta informagéo em conjunto com
a realidade que nos apercebemos no nosso estagio curricular veio a constituir-se como

as razdes gque nos impulsionaram na investigacao que encetamos.

Alem disso, a nossa opgéo por este dominio tem a ver com 0 nosso interesse pessoal
pela tematica, com a natureza do préprio Mestrado em Educacdo Pré-Escolar e, ainda,

com a escassa bibliografia especifica que encontramos sobre o tema.

O estudo que realizdmos € de natureza qualitativa, descritiva e interpretativa, centrado
no estudo particular de um caso, de uma instituicdo frequentada por criancas

estrangeiras.

Como era nossa intencdo caracterizar as estratégias de trabalho, utilizadas pelas
protagonistas, que melhores resultados obtém no trabalho com criangas estrangeiras,

definimos para 0 nosso estudo 0s seguintes objetivos:

e Caracterizar as estratégias utilizadas na instituicdo para promover o
desenvolvimento da oralidade com criancgas estrangeiras;

e Caracterizar as estratégias utilizadas na instituicdo para promover a abordagem a
escrita com criangas estrangeiras;

e ldentificar, de entre as estratégias utilizadas, as que apresentam melhores
resultados;

e Perceber qual a postura das educadoras, relativamente ao trabalho de

desenvolvimento da oralidade e abordagem a escrita, com criancas estrangeiras.
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Neste dominio pretendemos perceber como as educadoras encaram a frequéncia do
jardim de infancia por parte das criangas estrangeiras e se consideram implementar
estratégias diferentes no futuro, no trabalho com criangas estrangeiras.

Por forma a alcancar os objetivos que acabdmos de enumerar, recolhemos dados
recorrendo a entrevistas realizadas as trés Educadoras de Infancia que trabalham na
Instituicdo na qual realizdmos o0 nosso estagio em Educacdo Pré-Escolar. Depois da
realizacdo dessas entrevistas, procedemos a analise de conteldo das mesmas, tendo 0s
dados sido sistematizados em quadros que posteriormente serviram de base a sua
analise interpretativa.

Em termos organizativos, o estudo é constituido por esta Introducgdo, seguida por trés
capitulos, cujo contetdo apresentamos sinteticamente.

O Capitulo 1 ¢é constituido pela revisdo bibliografica, substanciando teoricamente este
trabalho, em que sdo abordados os seguintes aspetos: aquisicdo da linguagem oral;
aprendizagem informal vs aprendizagem escolar duma segunda lingua; aprendizagem
duma segunda lingua; portugués lingua ndo materna’; abordagem & escrita; estratégias
de desenvolvimento da oralidade e de abordagem a escrita.

O Capitulo Il é constituido pela metodologia, onde principiamos por realizar uma
contextualizacdo do estudo, apresentando depois a sua natureza e onde caracterizamos o
campo de estudo e 0s seus sujeitos. Em seguida, enunciamos as questdes de pesquisa
gue nos guiaram ao longo de todo o processo investigativo, culminando na explicitacdo
dos procedimentos metodologicos, tratamento e sistematizacdo dos dados.

No Capitulo 11, apresentamos os dados obtidos assim como uma analise interpretativa
dos mesmos.

A terminar, apresentamos algumas conclusdes, em que constam os dados mais
significativos de toda a investigacao, os seus limites e uma mais-valia do mesmo, assim
como pistas de trabalho futuras.

Este documento finda com a apresentacdo das referéncias bibliograficas e os anexos que

organizamos e que sdo suporte do mesmo.

! De referir apenas que optamos por utilizar a terminologia "lingua materna” em oposicdo a lingua
estrangeira, uma vez que lingua materna e lingua ndo materna sdo 0s termos que encontramos Nnos
documentos oficiais do Ministério da Educacéo e da Ciéncia.
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Capitulo |




1. Aquisi¢ao da linguagem oral

«Adquirir e desenvolver a linguagem implica muito mais do que
aprender palavras novas (...). E um processo  complexo e
fascinante em que a crianca, através da interaccdo com 0S outros,
(re)constrdi, natural e intuitivamente, o sistema linguistico da
comunidade onde esta inserida» Ministério da Educacdo (2008, p.
10).

Sabendo que a crianca aprende naturalmente a lingua a que se encontra exposta, facil é
perceber que a linguagem ndo € algo com que a crianga nas¢a, mas sim uma aquisicdo
que vai realizando ao longo do tempo. No entanto, Sim-Sim refere que a aquisicdo da
linguagem € o resultado de um "programa™” genético e que, para «que a programacao
genética para a linguagem seja activada € necessario crescer imerso num ambiente
linguistico, sendo a lingua adquirida aquela a que a crianga é exposta» (1998, p. 62).
Neste sentido, quando as criangas ndo crescem num ambiente onde ocorram interacoes
verbais as criangas nunca aprenderdo a falar e é Lentin (1990) quem nos oferece varios
exemplos de criangas que, sendo privadas do contato com adultos, apresentam graves

atrasos e anomalias no seu desenvolvimento linguistico.

E comummente aceite que as criancas adquirem a linguagem através das interacdes que
realizam com os outros elementos da sociedade, através da imitacdo, comecando por
balbuciar pequenos vocabulos e evoluindo gradualmente até se conseguirem apropriar
dum cdédigo linguistico que lhes permita comunicar verbalmente. Neste proposito Lentin
afirma que «historicamente a linguagem desenvolveu-se em sociedade (...) a crianga
encontra-se desde o nascimento na sociedade dos seus proximos, onde ela é submetida a
influéncia da linguagems (1990, p. 43). Por seu turno, Horta (2010, p. 14) afirma que «o
ser humano possui uma capacidade inata que é o seu poder de comunicacdo». De fato,
desde que a crianca nasce que interage e comunica com 0s que a rodeiam, seja através
do choro, do contato fisico ou de outras manifestacdes que progressivamente vai

aprendendo a dominar.

Sobre este assunto Vygotsky refere que «o rico e complexo contacto social da crianca

leva a um desenvolvimento precoce dos meios de conexdo relacional. P6de demonstrar-
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se claramente a presenca de reaccGes simples mas distintivas & voz humana desde a

terceira semana de vida» (2007, p. 131).

Com o dominio da linguagem oral, a crianca vai adquirir competéncias para melhor se
expressar na sociedade que a rodeia. Tal como refere Horta (2010, p. 14) é «através da
linguagem que nos exprimimos, que comunicamos com 0s outros, que realizamos
aprendizagens, organizamos e reorganizamos 0 pensamento». Assim, podemos afirmar
que, quanto melhor o dominio da linguagem oral por parte da crian¢a, melhor sera a sua
comunicacdo e mais e melhores oportunidades terd para se exprimir. A mesma autora
afirma ainda que «a linguagem oral apresenta-se como o sistema de representacdo e de
expressdo de sentimentos, de necessidades, de experiéncias e de conhecimentos» (idem,
ibidem).

No mesmo sentido, Silva e Valiengo (2010, p. 22:23) referem que «a linguagem é uma
habilidade construida socialmente» e «um instrumento fundamental para a construcdo
do pensamento bem como das relagcdes sociais». Ja para Araujo «aprender uma lingua
envolve comunicagdo com outras pessoas e isso requer ndao somente as habilidades
sociais e comunicativas, ou seja, 0 individuo organiza o seu mundo de uma maneira
Unica» (2011, p. 35). Significa isto, que apesar de varios individuos serem expostos aos
mesmos estimulos, cada um deles vai interpreta-los e inculca-los de maneira especifica

e Unica, de acordo com a sua personalidade e com aquilo que entende da sociedade.

Transportando-nos para um contexto escolar, Roncato e Lacerda, nos seus estudos,
explicam-nos que a «capacidade de desenvolvimento de linguagem das criancas €
marcada pelas possibilidades de trocas discursivas e o adulto/professor tem um papel

importante nessa tarefa no contexto escolar» (2005, p. 222).

Do exposto acima, podemos entdo afirmar que a aquisicdo e desenvolvimento da
linguagem oral por parte das criancas esta intimamente ligada ao ambiente pelo qual se
encontram rodeadas e pelas interagdes sociais das quais usufruem. As criancas sdo
estimuladas pelos ambientes em que vivem e pelas interagdes sociais que realizam.
Deste modo, quanto mais oportunidades as criancas tiverem de interagir com 0s outros
elementos da sociedade, mais possibilidades tém de desenvolver a linguagem oral.
Nesse sentido e sabendo que «o educador € o construtor, o gestor do curriculo, no
ambito do projeto educativo do estabelecimento ou conjunto de estabelecimentos»
(Ministério da Educacdo, 1998, p. 8) e que a «aquisicdo de um maior dominio da
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linguagem oral é um objectivo fundamental da educacdo pré-escolar» (idem, p. 66)
compete ao educador proporcionar ao seu grupo de criangas oportunidades para que
estas comuniquem oralmente (e que oi¢cam comunicar) por forma a conseguirem

progressivamente desenvolver o seu nivel de oralidade alargando o seu vocabulario.

2. Abordagem a escrita

No ponto anterior debru¢camo-nos sobre os aspetos relacionados com a linguagem oral,
pelo que, em seguida, iremos fazer uma breve revisdo bibliografica sobre o que a

investigacao tem produzido acerca da abordagem a escrita na educacgdo pré-escolar.

Martins (2000) afirma que ainda antes da entrada para a escola, ja as criancas sao
detentoras de «todo um conjunto de conhecimentos e de representacfes sobre a tarefa de
ler, 0 que implica terem pensado sobre a linguagem oral, sobre a linguagem escrita e
sobre as relagdes entre ambas» (p. 20). O mesmo é referido por Viana e Ribeiro (2014)
que sustentam as suas afirmacdes nos estudos realizados por Justice & Kadevarek
(2002) e por Whitehurst & Lonigan (1998). Por seu turno, nas OCEPE pode ler-se «nao
h& hoje em dia crian¢as que ndo contactem com o codigo escrito e que, por isso, ao
entrar para a educagdo pré-escolar ndo tenham ja algumas ideias sobre a escritax»
(Ministério da Educacao, 1997, p. 65).

Martins (2000) afirma também que, uma vez que

«as criangas crescem numa cultura onde a escrita existe, elas ndo ficam a espera
de iniciar a aprendizagem formal da leitura para pensarem sobre a escrita presente no
seu meio ambiente e para desenvolverem conceptualizagdes sobre as suas propriedades
e sobre 0 que ela representa» (p. 72).

Do exposto acima, podemos entdo inferir que, por se encontrarem quotidianamente
rodeadas de ambientes onde o cddigo escrito se encontra presente, desde cedo as
criangcas se comecam a interessar por esse mesmo codigo, produzindo conhecimentos
acerca do mesmo, tais como: saber 0 nome das letras; ter consciéncia da palavra, da

silaba e do fonema; ser capaz de produzir rimas simples, entre outros.

Viana e Ribeiro (2014) referem que as criancas em idade pré-escolar apresentam
comportamentos emergentes de leitura e de escrita, isto é, estas criancas demonstram

estar a «construir conhecimentos sobre a leitura e sobre a escrita» (p. 7). No entanto,
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afirmam que tanto a leitura como a escrita dependem dum ensino formal para que sejam
adquiridas pelas criangas, porque, que na opinido das autoras, aqueles processos de

aprendizagem demonstram um elevado grau de complexidade.

As supracitadas autoras afirmam ainda que «cabe ao educador tirar partido do que as
criancas ja sabem e alargar o seu contacto com o impresso de forma a facilitar a

posterior aprendizagem da leitura e da escrita (p. 9).

No que concerne a aprendizagem da leitura Martins (2000), baseada nos estudos de
Chall, refere que existem quatro periodos na aprendizagem da mesma: i) um periodo de
pré-leitura que ocorre desde 0 nascimento até ao momento em que a crianga é capaz de
reconhecer a grafia de algumas palavras que estdo presentes no seu quotidiano, como,
por exemplo, a marca dos cereais que come de manhg; ii) o segundo caracteriza-se pela
aquisicdo de um vocabulario visual que a crianga vai utilizar na leitura de textos simples
e pela recodificacdo fonoldgica das palavras; iii) no terceiro periodo a crianga consegue
descodificar automaticamente um maior numero de palavras, assim como ganha
autonomia na sua leitura, tornando-se um leitor mais habil e rapido; E, por ultimo, iv) o
quarto periodo carateriza-se como aquele em que a crianga domina a técnica da leitura,
utilizando-a como meio de obter informacéo, isto é, a crianca «Lé para aprender e ndo

aprende a ler, como nas etapas precedentes» (Martins, 2000, p. 68).
Importa também ter presente que a

«aprendizagem da leitura implica a descoberta das intencdes comunicativas da
linguagem escrita e a descoberta do principio alfabético do nosso sistema de
correspondéncias entre a linguagem escrita e a linguagem oral e de que forma o
sistema de escrita alfabética codifica a linguagem oral» (Martins, 2000, p. 72),
pois se as criancas ndo forem capazes de realizar essa descodificacdo sdo incapazes de

aprender a ler.

Ja em relacdo a aprendizagem da escrita, Viana e Ribeiro (2014) baseadas nas
investigacOes de Clay (1978,1979) e de Ferreiro e Teberosky (1979, 1985), referem que
a mesma ocorre em trés niveis: o primeiro, onde a escrita ndo é determinada por
critérios linguisticos; o segundo, onde o nimero de letras utilizadas pela crianca para
escrever se encontra relacionada com o tamanho da palavra; e o terceiro, no qual as

criancas deixam de utilizar as letras arbitrariamente.
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Assim, de acordo com Viana e Ribeiro as criangas comegcam por procurar
«caracteristicas que permitam diferenciar os elementos iconicos e os elementos da
escrita e pela percepcdo gradual de que uma sequéncia de letras constitui um objeto
substituto da realidade» (2014, p. 10), tal como o exemplifica a figura 1.

Figura 1 - Primeiras tentativas de escrita

WA AMAAN i g

Na fase seguinte, as criancas comegam a “escrever” de acordo com o tamanho que
percecionam dos objetos. Por exemplo, tal como ilustra a figura 2, para escrever a
palavra minhoca utilizaram menos letras do que para escrever a palavra boi, pois a

minhoca tem uma dimensao muito inferior a do boi.

Figura 2 - Tentativa de escrita das palavras minhoca e boi (respetivamente)

ek

Depois, referem as ainda as mesmas autoras, as criancas passardo a orientar a sua
atencdo para a forma como as palavras se dizem, descobrindo a silaba e tentando

"escrever" de acordo com aquilo que ouvem (figura 3).

Figura 3 - Tentativa de escrita da palavra girafa (3 letras em representacéo de 3 silabas)

Neste periodo, as criancas percebem que a linguagem oral esta intimamente ligada a
linguagem escrita.
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Por ultimo, no terceiro nivel as criancas reconhecem todas as letras e 0s sons que
constituem as palavras, passando por isso a associar o som a letra correspondente, tal

como ilustra a figura 4.

Figura 4 - Escrita das palavras cadela e aranha

/1 = 3 oy

No mesmo contexto, para Esteve (2012) as criangas passam por cinco niveis.

No primeiro as criancas utilizam formas indiferenciadas para "escrever".

No segundo nivel as criangas escrevem elaborando diversas hipoteses:
- deve haver um numero minimo de letras para que se possa dizer alguma coisa;
- muitas letras iguais ndo significam nada;

- tém de existir diferencas objetivas nas letras para que as palavras signifiqguem

alguma coisa.

No terceiro nivel as criancas representam as palavras atraveés de uma segmentacao
silabica, uma vez que ja conseguem estabelecer relacdes entre o cddigo oral e o0 codigo

escrito.

No quarto nivel as criancas utilizam mais do que uma letra para cada silaba, utilizando

uma escrita silabico-alfabeética.
Por altimo, no quinto nivel, as criangas escrevem utilizando a escrita alfabética.

Assim, podemos afirmar que no processo de aprendizagem da escrita, as criangas
passam por niveis diferenciados, nas quais se apercebem gradualmente das
particularidades do cddigo escrito. Iniciam este processo por reconhecer o sentido da
escrita, depois fazem tentativas de imitacdo da escrita dos adultos. Passam depois por
um periodo em que a sua escrita se relaciona com o tamanho dos objetos percecionados
e ndo com o tamanho da palavra que escutam (ligacdo ao referente), para no periodo
seguinte, depois de reconhecerem que o cddigo escrito esta relacionado com a

linguagem oral, passarem a fazer tentativas silabicas de escrita. No ultimo periodo,
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antes da aprendizagem formal da escrita, as criangas conseguem, muitas vezes,
estabelecer as correspondéncias corretas entre o fonema e o grafema, escrevendo quase

corretamente as palavras que se propdem.

Neste momento torna-se premente observar, ainda que de forma breve, o que apresenta
a literatura sobre a aquisicdo de PLNM, uma vez que a nossa investigacdo tem o
enfoque principal nas estratégias utilizadas no desenvolvimento da oralidade e

abordagem a escrita com crian¢as de nacionalidade estrangeira.

3. Aprendizagem informal vs Aprendizagem escolar duma

segunda lingua

A experiéncia pessoal e profissional diz-nos que, tanto criangas como adultos, sem
qualquer tipo de deficiéncia cognitiva, possuem capacidades que Ihes permitem adquirir
mais do que uma lingua em simultdneo ou ndo. Como tal, iremos explanar o que nos

apresenta a literatura sobre este fenémeno?.

Enquanto vai tomando contacto com o mundo e vai aprendendo a conhecé-lo, a crianga
vai, paralelamente, adquirindo e desenvolvendo a sua linguagem oral.

Se «no ambiente familiar ocorre de a crianga conviver com mais de um idioma
ao mesmo tempo, [ela vai] aprendendo todos com sucesso. Em casa ela se comunica, se
manifesta na lingua estrangeira quando solicitada e quando for do seu interesse. 1sso
para a crianca faz sentido e tem significado, pois o convivio com outro idioma no
ambiente familiar soa como algo natural e ndo artificial» (Motter, 2007, p. 86).

Assim, entendemos que a crianca comunica na lingua que é falada ao seu redor e que

Ihe desperta o interesse ou que melhor da resposta aos seus gostos e necessidades.

No memorando sobre as Aprendizagens ao Longo da Vida, da Unido Europeia, a
aprendizagem pode ser categorizada de trés formas distintas: aprendizagem formal,

aprendizagem ndo formal e aprendizagem informal.

No supracitado documento, a aprendizagem formal é definida como aquela que ocorre
em instituicGes de ensino e formacdo, conduzindo depois a qualificacbes reconhecidas;
a aprendizagem ndo formal é apresentada como aquela que ocorre no quotidiano dos

individuos e ndo conduz necessariamente ao reconhecimento de qualificacGes. Pode

2 Daquela que tivemos acesso e conhecimento.
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ocorrer «no local de trabalho e através de actividades de organiza¢bes ou grupos da
sociedade civil» (2000, p. 9); e a aprendizagem informal € um acompanhamento natural
da vida quotidiana, referindo que este tipo de aprendizagem ndo é intencional e que
«pode ndo ser reconhecida, mesmo pelos préprios individuos, como enriquecimento dos

seus conhecimentos e aptiddes» (2000, p. 9).

Por outro lado, Closets diz-nos que «aprender € o primeiro oficio que todos nos temos

de exercer. Aprender é uma fungéo social (...) um dever (...) uma experiéncia-teste (...)

uma disciplina» (2002, p. 7:8).
No mesmo sentido véo as palavras de Strech-Ribeiro quando atesta que, mais do

«que um direito ou um privilégio, a educacdo tem que ser considerada, acima de
tudo, como uma necessidade para todos, sejam mais ou menos jovens, dado que
no mundo actual ha que enfrentar a mudanga a um ritmo cada vez mais
acelerado na familia, no emprego, na comunidade» (1990, p. 17).
Deste modo, entendemos que a educacdo ndo pode ser considerada como algo de
supérfluo, antes tem de ser encarada como um bem essencial a vida do Ser Humano,
que deve ser considerada como uma necessidade no Mundo atual, mas também como

um dever da sociedade em geral.

Sendo a educacdo um bem essencial a vida do Homem pode ler-se, num relatério de um
congresso realizado na Escola Superior de Educacéo, do Instituto Politécnico de Viseu,
gue na aquisi¢cdo de uma segunda lingua devem ser
«privilegiados o prazer pela descoberta, 0 jogo linguistico oral, a dimensao
ludica das actividades propostas e os campos lexicais adaptados as necessidades
comunicativas das criancas e adequados as suas Vvivéncias quotidianas, a
aventura da descoberta da lingua (...) pode comegar» (2004, p. 201).
No nosso entender, os itens acima referidos devem ser explorados indo ao encontro dos
gostos, interesses e necessidades das criancas, proporcionando-lhes assim uma
aprendizagem mais enriquecedora, significativa e cheia de significado e que, por
possuirem essas trés carateristicas, se tornara permanente e ndo desaparecera ao fim de

algum tempo.

Sabemos, das leituras que realizdmos e da nossa experiéncia pessoal e profissional, que
quando aprendem uma segunda lingua as finalidades e propdsitos entre as criancas e 0s

adultos costumam ser dispares: enquanto o adulto costuma procurar uma lingua, a
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crianca normalmente vé-se confrontada com o facto de ter de estudar outra lingua em
contexto escolar. Se atentarmos nas palavras de Motter (2007, p. 82), compreendemos,
que «ao contrario da crianca, 0 adulto encontra dificuldade para pronunciar
determinados sons da lingua estrangeira, principalmente aqueles que ndo fazem parte
dos fonemas da sua lingua materna», enquanto que Roulet explica que «l'étude des
relations entre la pédagogie de la langue maternelle et la pédagogie des langues

secondes présuppose une définition claire des objectifs de I'une et l'autre» (1980, p. 81).

Podemos assim, e perante tudo o que atras foi explicitado, atestar sobre a necessidade de
serem claramente definidos os objetivos que se pretendem alcancar na aquisi¢cdo duma
segunda lingua. Deve ainda ser tido em conta o cuidado de proporcionar, o mais cedo
possivel, a exposi¢do das criancas a uma segunda lingua, pois durante a infancia, o seu
aparelho fonador ainda se consegue adaptar aos sons da nova lingua e aos fonemas que

poderéo eventualmente ndo existir na sua lingua materna.

4. Aprendizagem duma segunda lingua

Vérios sdo 0s autores gque, a nivel nacional e internacional, se tém debrucado sobre esta
tematica. Iremos, devido ao numero reduzido de paginas que nos limitam a redagédo
deste relatorio, fazer uma breve revisdo bibliografica sobre as conclusdes a que alguns
desses estudos tém chegado. Motter (2007) atesta que, quanto mais cedo as criancas
forem expostas a outras linguas, melhores serdo as hipdteses de se tornarem falantes
fluentes nessa lingua, pois ao tomarem contato com linguas estrangeiras «quanto mais
jovens [forem], maiores séo as probabilidades de as criancas captarem os sons de outras
linguas» (p. 80). E ainda 0 mesmo autor que refere que «até aos trés ou quatro anos de
idade a crianca, quando exposta aos fonemas de uma lingua ou a qualquer série de sons
diferentes, ela os absorvera com mais facilidade que pessoas com idade mais avancada»
(op. cit. p. 81).

Por seu turno, no artigo "A Lingua Francesa no jardim de infancia e no 1.° Ciclo do

Ensino Basico" da Escola Superior de Educacdo de Viseu pode ler-se que:

«a facilidade na aquisicdo de uma lingua estrangeira na primeira infancia
(devido a plasticidade auditiva, a aptidao para produzir novos sons (...), deve-se
sobretudo, ao facto de a lingua ser, antes de mais, um meio de comunicacdo e
consequentemente de socializagdo» (2004, p. 201).
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Do que temos vindo a expor, podemos afirmar que quanto mais precocemente uma
crianca for exposta a um idioma estrangeiro, maiores serdo as probabilidades de
conseguir vir a ser um falante fluente, de forma semelhante a um falante nativo dessa

lingua.

Na mesma linha de pensamento, Motter (2007) refere ainda que existe uma idade
apontada como o limite até a qual a plasticidade do cérebro humano permite que a
aquisicdo duma lingua estrangeira seja feita de um modo mais correto. Baseado em
estudos na area da Neurolinguistica, aponta esse limite por volta dos 12 anos de idade.
No entanto, atesta que este facto «pode variar em funcdo das caracteristicas do ambiente

linguistico em que o aprendizado ocorre» (op. cit., 80).

E nossa opinido que as criancas devem ter contato com as linguas estrangeiras 0 mais
precocemente possivel para que possam, com maior facilidade, adquirir os vocabulos da
nova lingua e virem a ser capazes de reproduzir os sons existentes nessa(s) lingua(s) de

forma correta.

A nossa opinido é suportada por tudo aquilo que vimos referindo e encontra apoio na
legislacdo portuguesa que prevé, nos pontos 1 e 2 do artigo 3.° da Lei n.° 5/97 (Lei-
-Quadro para a Educacdo Pré-Escolar) que este nivel educativo seja frequentado por
criangas entre 0os 3 e 0s 6 anos de idade, sendo, no entanto, a sua frequéncia (ainda)

facultativa e por opcéo dos pais.

Prevé a mesma Legislacdo que o Estado Portugués contribua «ativamente para a
universalizacdo da oferta da educacao pre-escolar» - ponto 2, artigo 3.° da Lei n.° 5/97.
Para as criancas estrangeiras, ou para criancas cuja lingua materna nao seja o portugués,
pode ler-se no artigo 8.° do Decreto-Lei n.° 6/2001 de 18 de Janeiro, que «as escolas
devem proporcionar actividades curriculares especificas para a aprendizagem da lingua
portuguesa como segunda lingua aos alunos cuja lingua materna ndo seja 0 portugués»,
contribuindo assim, os jardins de infancia, verdadeiramente para a universalizacdo da

educacdo pre-escolar.

No ambito desta investigacdo torna-se premente verificar o que diz a literatura sobre o
ensino e a aprendizagem do portugués como lingua ndo materna (PLNM), uma vez que

0 nosso estudo se centra na opinido das educadoras entrevistadas, sobre o
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desenvolvimento da oralidade e abordagem & escrita com criancas de nacionalidade

estrangeira.

Atentando uma vez mais na Lei n.° 5/97, em particular no seu 10.° artigo, onde sdo
definidos os objetivos gerais da educacdo pré-escolar, vemos que é pretendida a
promogdo do desenvolvimento integral da crianga atendendo as suas carateristicas
individuais, sendo que «a crianca desempenha um papel activo na constru¢do do seu

desenvolvimento e aprendizagem» (Ministério da Educacéo, 1997, p. 19).
Segundo Araujo, 0

«reconhecimento e o respeito pelas necessidades individuais de todos os alunos
devem ser assumidos como principio fundamental na construcdo de projetos
curriculares adequados a contextos de diversidade cultural e que assegurem
condi¢des equitativas de acesso ao curriculo e ao sucesso educativo.

Os projetos curriculares devem conter orientacbes especificas sobre a
planificacdo do ensino e aprendizagem de Portugués lingua ndo materna bem
como estratégias e materiais» (2011, p. 50),
0 que nos leva a afirmar que as instituicGes escolares tém o dever de proporcionar e
desenvolver estratégias e atividades que assegurem 0 ensino e a aprendizagem do
Portugués enquanto lingua segunda (L2) aos alunos, comecando logo o

desenvolvimento dessas estratégias e atividades na educacéo pré-escolar.

Dell'lsola e Prazeres (2012) defendem que € mais facil aprender uma segunda lingua
quando se vive no contato direto com os nativos falantes dessa lingua. Segundo estas
autoras, 0s nativos podem recorrer a varias estratégias que facilitam a comunicacéo, tais
como falar devagar, reformular o que foi dito, utilizar gestos. Por seu turno, Araujo
alerta-nos para o facto de que o «processo de ensino/aprendizagem de um LNM ¢é
sempre um processo complexo a varios niveis que sofre varias interferéncias» (2011, p.
48).

Concordamos em absoluto com Dell'lsola (2012), Prazeres e Araujo (2011), pois da
nossa experiéncia pessoal na aprendizagem de linguas estrangeiras, a aquisicdo das
mesmas tornou-se mais simples e rapida, quando nos encontrdmos no pais onde essa(s)
lingua(s) se constituem como a que normalmente é falada localmente. Além disso, das
linguas estrangeiras que conhecemos, 0 nosso processo de aquisicdo ndo foi linear nem
tdo pouco igual no processo de aprendizagem, corroborando assim a afirmacdo de
Araujo, quando explica que o processo de ensino/aprendizagem sofre varias influéncias.
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Consideramos, tal como Araujo, que é

«por intermédio da atividade lidica que a crianga se prepara para a vida,
assimilando a cultura do meio em que vive, a cultura dos falantes da LE que esta
a aprender, integrando-se e adaptando-se as condi¢Ges que o mundo Ihe oferece,
aprendendo a competir, cooperar com seus semelhantes e conviver como um ser
social (2011, p. 44).
Deste modo, pensamos ser de maxima importancia que o educador de infancia proponha
as criancas de nacionalidade estrangeira o contato com a lingua portuguesa de uma
forma ludica, atrativa e significativa, para que as crian¢as e 0 seu desejo intenso e
natural de conhecer o mundo, a levem a aprender a lingua portuguesa de uma forma

mais célere, significativa e envolvente.
O autor a que nos vimos referindo explica ainda que a

«utilizacdo de jogos no ensino/aprendizagem da LE serve para estimular os
aprendentes para uma participacdo ativa na aquisi¢do da L2, envolvendo-se em
trabalhos bem elaborados e tornando-os independentes para perceberem seus
potenciais, enquanto agentes participativos. Assim, quanto mais vivéncias
ludicas tiverem esses aprendentes maiores serdo suas participacbes e
ocorrera a aprendizagem, que, por sua vez, s6 acontece quando o aprendente
participa ativamente do processo de construgéo e reconstrucdo do conhecimento
(Araujo, 2011, pp. 45, 46).
Em jeito de resumo do que vimos declarando, podemos assegurar que 0 ensino do
PLNM deve ser desenvolvido de forma ludica, atraveés da oferta de estratégias e
atividades que envolvam a crianca de forma estimulante no processo de
ensino/aprendizagem, independentemente do nivel de ensino a que se reporte. A
intervencao educativa do educador/professor deve ser desenvolvida de modo a que esta
se sinta parte integrante desse processo, para que possa ir construindo e reconstruindo
0s seus conhecimentos por forma a integrar-se plenamente na sociedade em que reside,

comunicando em pleno com os que a rodeiam.

5. Portugués Lingua Ndo Materna

O estado portugués preocupa-se com a educacdo em territério nacional e, ao longo do
tempo, tem produzido varios documentos que regulam a educacdo em Portugal. Com as
migracdes que tém vindo a ocorrer no Mundo, as quais 0 nosso pais ndo constitui

excecdo, atualmente nas salas de atividades ja é raro encontrarmos criancas de uma
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nacionalidade apenas. Como tal, iremos fazer uma breve retrospetiva sobre os
documentos que, do nosso ponto de vista, S&0 mais importantes no &mbito desta nossa

investigacéo.

A Constituicdo da Republica Portuguesa prevé no seu artigo 73° que todos tém direito
ao acesso a educacdo e a cultura. Este artigo da Constituicdo € depois tido em conta, em
diversos documentos emanados pelo Ministério da Educacdo e Ciéncia sobre o ensino
em Portugal. A Lei n.° 46/86 de 14 de outubro, no seu artigo 2.°, preconiza que ao
Estado compete democratizar o ensino, garantindo igualdade de oportunidades no
acesso e sucesso escolares. Por seu turno, a Lei n.° 5/97 de 10 de fevereiro, no seu artigo
10.°, prevé que a educacdo pré-escolar tenha de promover a inser¢do da crianca em

grupos sociais diversos, respeitando a diversidade de culturas.

No ano de 2005 o Ministério da Educacgéo e Ciéncia elaborou um documento orientador
para a integracdo de alunos que ndo tém o portugués como lingua materna,
demonstrando assim estar preocupado em cumprir 0 preconizado na lei, garantindo
igualdade de oportunidades no acesso e sucesso escolares. Nesse documento podemos
encontrar: um diagndéstico da situagdo em Portugal, no ano de 2005; os principios
basicos e objetivos estratégicos; as principais medidas de acolhimento e de
escolarizagdo; programas de apoio de aprendizagem da lingua materna e da cultura de

origem; e, por fim, os niveis de intervencéo e de atuacéo.

Este documento orientador revelou-se de suma importancia, pois reuniu num anico
documento tudo aquilo que a data se sabia sobre o ensino a alunos cujo lingua materna
ndo era o portugués, o que nos leva a referir um ensino bilingue: portugués e lingua

materna da crianca.

Tal como afirma Pereira, num estudo levado a cabo pelo Alto Comissariado para a
Imigracdo e Minorias Eticas, no ano de 2006, podemos «considerar que uma crianga
esta tipicamente num processo de aquisicdo linguistica bilingue quando os adultos se
Ihe dirigem regularmente em duas linguas, nos primeiros tempos de vida» (p. 20).
Porém, a mesma autora refere, no seu estudo, que existem diversos tipos de bilinguismo

consoante 0s meios onde a aquisicdo linguistica é realizada (op. cit.).

Pereira (2006) partilha da opinido que, embora a crianga possa comunicar mais numa

lingua do que noutra, isso é apenas devido ao facto de a crianca estar «mais interessada
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nas relacdes ou nos espacos em que essa lingua se fala» (p. 21), referindo que é

necessario que o educador realize um diagnostico linguistico da crianga.

De acordo com aquela autora, o diagndstico linguistico € composto pela observacédo da
historia linguistica da crianca, na qual sdo analisados os contextos de aquisicéo, o tipo e
a frequéncia do contacto com os falantes das linguas em aquisicdo e qual a atitude da
crianca em relacdo as linguas que conhece e/ou domina. O segundo passo no
diagndstico linguistico das criancas passa por observar o saber linguistico das mesmas,
verificando o grau de dominio das linguas. Por ultimo, refere que é necessario observar
0 uso que a crianca faz do saber que tem, ou seja, é necessario observar qual a
frequéncia da producdo e qual(is) a(s) lingua(s) que a crianca utiliza nos diferentes

contextos em que se encontra inserida.
Refere ainda esta autora que é importante:

«ter consciéncia que a manutencdo da lingua materna garante, para estas
criangas, um outro valor - igualmente relevante - representado pela manutencao
de um vinculo positivo as origens familiares, valorizando-as e ndo as
escondendo. Ninguém pode ser® plenamente, anulando a sua histéria pessoal e
familiar» (Pereira, 2006, p. 9).
Podemos assim afirmar que é de extrema importancia a permissao a crianga do contacto
com a sua lingua materna, mesmo que em contexto escolar. Dessa forma a instituicdo
escolar estd a valorizar as origens e a cultura da crianca, proporcionando-lhe uma
identificacdo pessoal com a escola. O que a investigacdo tem vindo a demonstrar ao
longo dos anos sdo os beneficios advindos desta situacdo, bem como o facto de que se
as criangas se identificarem com a instituicdo escolar obterdo melhores resultados

escolares do que 0s seus pares.

Somos, deste modo, da opinido que a promocdo de um ensino bilingue - portugués e
lingua materna da crianca - deve ser promovido o mais precocemente possivel, de modo
a que a crianca apreenda as duas linguas e as domine de igual forma, para que novas
aprendizagens sejam concretizadas. Tal como se pode ler nas Orientacdes Curriculares
para a Educacdo Pré-Escolar (OCEPE):

«Respeitar e valorizar as caracteristicas individuais da crianca, a sua diferenca,

constitui a base de novas aprendizagens. A oportunidade de usufruir de
experiéncias educativas diversificadas, num contexto facilitador de interaccGes

® Negrito no original.
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sociais alargadas com outras criancas e adultos, permite que cada crianca, ao
construir o seu desenvolvimento e aprendizagem, va contribuindo para o
desenvolvimento e aprendizagem dos outros» (Ministério da Educacéo, 1997, p.
19).
No presente estudo, hd que ter em linha de conta que, devido a especificidade e contexto
em que realizdmos 0 nosso estagio em educacao pré-escolar, trabalhamos de forma mais
"proxima" com duas criangas, uma ucraniana e outra romena, apesar de a instituicao ser
frequentada por vérias criangas estrangeiras. No caso da crianca ucraniana o alfabeto da
sua lingua materna (ucraniano) possui letras e sons que ndo se encontram no alfabeto da
lingua portuguesa. Torna-se, assim, importante verificar as semelhancas e as diferencas
entre o alfabeto portugués e os alfabetos romenos e ucraniano, que passaremos a

apresentar de forma breve.

De acordo com o sitio na Internet “Ethnologue - Languages of the World”, a lingua
ucraniana é classificada como uma lingua indo-europeia, pertencendo a subfamilia das
linguas eslavas. Apenas em 1991, com a independéncia da Ucrénia, o ucraniano foi

implementado como lingua oficial do Pais.

A lingua ucraniana € representada por uma variante do alfabeto cirilico, pois foram
introduzidos caracteres especificos para representar sons exclusivos da lingua
ucraniana: o alfabeto ucraniano é constituido por trinta e duas letras, vinte consoantes,
dez vogais e duas semivogais; existe um trigésimo terceiro caractere que representa um
sinal de abrandamento. Tal como o alfabeto latino, o alfabeto ucraniano Ié-se da

esquerda para a direita.

A lingua romena é classificada como uma lingua indo-europeia e deriva do alfabeto
latino, ao qual foram acrescentados cinco caracteres. Do alfabeto romeno ndo fazem
parte as letras Q, W e Y, sendo estas utilizadas apenas em nomes estrangeiros ou em
estrangeirismos. E constituido por vinte e nove letras, vinte consoantes e nove vogais e

I-se da esquerda para a direita.
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6. Estratégias de desenvolvimento da oralidade e de

abordagem a escrita

6.1. Estratégias de desenvolvimento da oralidade

Alguns investigadores tém-se debrucado sobre as estratégias de desenvolvimento da
oralidade que devem ser promovidas numa sala de atividades com criangas de idade

pré-escolar.

Passamos a apresentar as estratégias e objetivos sugeridos por Sim-Sim, Silva e Nunes
(2008). Segundo estas autoras, os educadores de infancia devem, em termos de

objetivos educacionais:

e ldentificar os motivos que levam a crianca a ndo prestar atencdo quando lhe é
dirigida a palavra, se € uma situacdo pontual ou persistente;

e OQuvir as criangas com atencao;

e Proporcionar momentos para a crianga ouvir ler;

e Estimular o gosto por ouvir cancées, lengalengas, poesias, etc.;

e Convidar elementos da comunidade para apresentar oralmente um assunto as
criancas.

e Contribuir para o enriquecimento ativo do vocabulario das criancas.
Em relacdo as estratégias, o educador de infancia deve:

e Promover oportunidades diarias de conversa com as criangas;
e Promover situacdes diversas, em que a crianca tenha de comunicar com adultos;

e Realizar jogos de palavras e de discriminacao auditiva.

Em suma, o educador deve garantir que é proporcionando as criancas um ambiente onde
estas possam desenvolver o seu potencial, promovendo diversas estratégias com o

intuito de alcancar os seus objetivos educacionais.
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6.2. Estratégias de abordagem a escrita

Martins e Niza (1998) referem-nos que em qualquer tipo de aprendizagem nos
deparamos com trés fases distintas que sdo: a fase cognitiva, a fase de dominio e a fase
de automatizacdo. Referem as autoras que a fase cognitiva se caracteriza «pela
construcdo de uma representacdo global da tarefa, dos seus objetivos e da sua natureza»,
sendo que a fase de dominio se caracteriza pelo treino e «aperfeicoamento das
operacOes basicas exigidas pela tarefa» e que a fase de automatizacdo significa que
deixou de ser necessario «um controlo consciente para se operar a destreza aprendida»
(1998, p. 17).

Explicam-nos ainda (op. cit.) que no processo de aprendizagem da linguagem escrita €
necessario que o educador proporcione as criancas tempos distintivos, que identificaram
em oito categorias: o tempo para a fala das criangas; o tempo para a escuta das criangas;
0 tempo para a escrita em pequeno grupo; o tempo para a escrita do educador na frente
das criancas; o tempo para a leitura de cada crianca; o tempo para a leitura em pequeno
grupo; o tempo de leitura do educador para as criangas; €, finalmente, o tempo para a

ligacdo escola/meio.

Na categoria «tempo para a fala das criancas», as autoras defendem que é necessaria a
comunicacgdo entre as criangas e que se apercebam que as suas opinides sdo valorizadas;
na categoria «tempo para a escuta das criancas» é importante que as criancas percebam
que tudo o que se diz é passivel de ser escrito; no «tempo para a escrita do educador
diante das criancas» € referida a importancia que o registo escrito tem como auxiliar da
memoria e como meio de comunicacdo com 0s ausentes; além disso serve para as
criancas tomarem consciéncia que ao cddigo escrito corresponde um cédigo oral; por
sua vez, na categoria «tempo para a leitura de cada crianga» é apontada como contributo
para que as criancas «adquiram razdes e sentidos para a aprendizagem da linguagem
escrita»; na categoria «tempo para a leitura em pequeno grupo» € proporcionado um
enriquecimento dos saberes através da troca de ideias; em relacdo a categoria «tempo de
leitura do educador para as criancas», as autoras referem que este tempo ajuda as
criancas a familiarizarem-se com a mensagem linguistica e com a organizacdo do
cddigo escrito; e, por ultimo, na categoria «tempo para a ligacdo escola/meio»
consideram que este pode ajudar as criancas a «perceber que o ambiente que as cerca
pode servir para ajudar a aprender a ler e a escrever» (1998, pp. 86-89).
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No mesmo sentido do que temos vindo a apresentar, Horta (2007) baseada em estudos

de Moll (1996) fala em quatro estadios que define como:

Estadio | - o desempenho das criancas é suportado pelo educador ou por
criangas mais desenvolvidas;

Estadio Il - a crianca ja consegue desempenhar uma tarefa sem o auxilio de
ninguém, contudo ainda ndo automatizou o seu desempenho;

Estadio Il - o desempenho da crianga ja se encontra automatizado, ou seja
consegue realizar determinada tarefa sem o auxilio de ninguem;

Estéadio IV - «a desautomatizacdo do desempenho» (p. 44).

E facil perceber, do que temos vindo a apresentar, que cabe ao educador proporcionar

um ambiente facilitador de uma abordagem a linguagem escrita, promovendo diversas

formas de explorar o codigo escrito, mas introduzindo-as tendo o cuidado de néo

direcionar as atividades para o treino especifico deste tipo de linguagem.

No ano de 2008, numa brochura editada pelo Ministério da Educagdo, intitulada A

Descoberta da Escrita, Lourdes Mata apresentou algumas estratégias de abordagem a

escrita a serem desenvolvidas na sala de atividades, que passamos a expor. Neste

contexto, o Educador deve:

Proporcionar as criangas oportunidades para que estas escrevam, seja em
atividades orientadas, seja em situacédo de jogo e brincadeira;

Integrar na sala a escrita nas suas diversas formas;

Servir de modelo as criancas, escrevendo natural e intencionalmente na sua
presenca;

Registar por escrito 0 que as criangas dizem, em situaces diversificadas;
Proporcionar oportunidades para as criancas partilharem as suas tentativas de
escrita com os colegas, pois permitem o confronto com as diferentes formas de
escrita;

Desenvolver atividades de escrita diversas, solicitando a colaboracdo das
criancas;

Construir com as criancas livros variados;

Trabalhar envolvendo as familias;

Promover o uso do computador na sala de atividades;
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e Promover a reflexdo sobre a linguagem oral, explorando rimas, poemas,

lengalengas, etc.

Como tal, podemos afirmar que o educador deve constituir-se como um guia, um
exemplo e um promotor de atividades que proporcione as criangas maneiras
diversificadas de contato com o coOdigo escrito, para que estas consigam
progressivamente compreender a relacdo existente entre o codigo oral e o cddigo

escrito.

Neste capitulo apresentdmos, sumariamente, algumas teorias subjacentes a aquisi¢do da
linguagem oral e abordagem a escrita, que podem ser utilizadas junto de criangas
estrangeiras, assim como algumas estratégias de desenvolvimento das mesmas. Este

capitulo constituir-se-a como um suporte ao estudo empirico que realizamos.
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Capitulo 11




Metodologia

«uma boa parte do que aprendemos, e sobretudo enquanto
investigadores resulta dos nossos erros». (Estrela e Ferreira, 2001, p.
21).

1. Contextualizacao do Estudo

E nossa intencdo, com o presente estudo perceber quais as estratégias que S&o
desenvolvidas em contexto de jardim de infancia no desenvolvimento da oralidade e

abordagem a escrita com criancas estrangeiras.

Pretendemos identificar, das estratégias utilizadas pelas nossas protagonistas, as que

melhores resultados apresentam com criancas estrangeiras.

2. Natureza do estudo

Segundo Favinha (2012) existem caracteristicas fundamentais que distinguem a

investigacdo qualitativa da investigacdo quantitativa:
«Essas caracteristicas passam por conceitos-chave, por uma afiliacdo teorica e
académica, por objetivos dispares, por diferencas nos respetivos planos de
investigacao (...) a natureza do objeto de estudo e dos dados e as técnicas e
métodos utilizados, o que implicara diferentes tipos de relagdo com os sujeitos
investigados, distintos processos de tratamento dos dados e, ainda, géneros de
analise desses mesmos dados» (pp. 66-67).

Em investigagdo qualitativa surgem termos como: compreensdo do senso comum; vida

quotidiana; construcdo social; teoria fundamentada; desenvolver conceitos sensiveis;

descrever realidades multiplas; amostra pequena e ndo representativa; enquanto na

investigacdo quantitativa referimo-nos a: variaveis; hipoteses; validade; teste de teorias;

predicdo; amostra ampla estratificada, com grupos de controlo (Bogdan e Biklen, 1994).

Os mesmos autores explicam-nos também que «a investigacdo qualitativa em educacédo
assume muitas formas e € conduzida em multiplos contextos»" (1994, p. 16), enquanto

que Arnal (1992) refere que a finalidade da investigacdo qualitativa é compreender e
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interpretar a realidade na procura do significado de acOes, intencbes e percecdes das

pessoas.

De acordo com Godoy

«a pesquisa qualitativa tem o ambiente natural como fonte directa de dados e o
pesquisador como instrumento fundamental (...) a pesquisa qualitativa ¢
descritiva (...) o significado que as pessoas ddo as coisas ¢ a sua vida sdo a
preocupacdo essencial do investigador (...) pesquisadores utilizam o enfoque
indutivo na analise dos seus dados» (1995, pp. 62, 63).

Nesse sentido, podemos dizer que 0 nosso estudo se enquadra no paradigma qualitativo,
pois iremos centrar a nossa atengdo em trés educadoras que realizam a sua pratica
profissional na mesma instituicdo e cujas representacbes nos irdo possibilitar - assim
cremos - caracterizar no contexto de acdo, as estratégias por si desenvolvidas, no que
diz respeito ao desenvolvimento da oralidade e abordagem a escrita com criangas
estrangeiras, ndo tendo no momento qualquer intencdo de generalizar essas estratégias,

mas sim compreender a situacdo em estudo.

Bogdan e Biklen (1994) referem ainda que a investigacdo qualitativa privilegia,
principalmente, a compreensdo das questdes de acordo com o ponto de vista dos

sujeitos de investigacéo.

O objetivo principal da investigacdo qualitativa ndo é efetuar generalizagdes, mas sim
compreender 0s sujeitos e os fendmenos em particular na sua complexidade e
singularidade. Em suma, o paradigma qualitativo procura «conhecer as realidades
concretas nas suas dimensdes reais e temporais, 0 aqui e 0 agora no seu contexto social»
(Serrano, 1994a, p. 32).

Consideramos que a citacao anterior, resume todo o nosso trabalho pois pensamos que
com a nossa investigacao iremos conseguir conhecer as estratégias que as educadoras
entrevistadas utilizam no desenvolvimento da oralidade e abordagem a escrita com
criancas estrangeiras, tendo presente que com a dinamica evolutiva da educacdo, 0s
resultados que iremos alcancar sdo delimitados quer no tempo quer no local onde

realizamos a nossa investigacéo.

De acordo com Bogdan e Biklen (1994) a investigacdo qualitativa € descritiva, pois 0s
investigadores interessam-se mais pelo processo do que pelos resultados alcancados e 0s
dados sdo recolhidos no seu ambiente natural, constituindo-se o investigador como o
instrumento principal de recolha de dados. A andlise dos dados tende a ser realizada de
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forma indutiva e os investigadores pretendem compreender a situagdo a partir do ponto
de vista dos sujeitos em estudo.

Podemos, desta forma, e de tudo aquilo que atréas referimos, definir analise qualitativa
como uma metodologia de investigacdo na qual o investigador, ou um grupo de
investigadores, procura compreender um determinado "fendmeno" que ocorre num
espaco fisico e temporal limitado, de acordo com as concec¢des dos sujeitos em estudo,
procurando, deste modo, perceber de que forma se posicionam face a problematica
estudada. O paradigma qualitativo caracteriza-se ainda pelo desenvolvimento de
trabalhos realizados com uma amostra pequena e em que ndo se pretende a

generalizagdo dos resultados.

3. Campo de estudo

De acordo com Quivy e Campenhoudt (2008) é imperativo que o investigador delimite
0 campo de estudo, tanto a nivel geografico como social e temporal, bem como deve

fazer uma caracterizagdo contextual do mesmo.

Sabendo que o investigador tera de considerar, na escolha do seu campo de estudo, 0s
recursos e prazos de que dispde para a consecucdo do mesmo, «nao é de estranhar que, a
maior parte das vezes, o campo de investigacdo se situe na sociedade onde vive 0
proprio investigador» (Quivy e Campenhoudt, 2008, p. 158) ou em que trabalhe, como €

0 caso desta investigacao.

Assim, torna-se agora necessario efetuar uma caracterizacdo e delimitacdo do nosso
campo de estudo: a instituicdo onde as educadoras trabalham, frequentada por criancgas
estrangeiras, e onde estamos a realizar a nossa investigacdo, encontra-se numa area

urbana, nos limites exteriores da cidade.

A cidade onde a instituicdo estd implementada possui uma extensa area geografica que
abrange tanto zonas urbanas como zonas rurais. E, ainda, uma cidade com forte ligag&o
ao mar e que possui tanto zonas piscatdrias como zonas agricolas. Pensamos que as
caracteristicas territoriais e culturais desta cidade contribuem para a heterogeneidade

que la encontramos, tanto a nivel socioeconémico, como cultural ou religioso.

Segundo o Instituto Nacional de Estatistica (INE), a populacdo residente no concelho

em causa aumentou entre os dois Ultimos Censos realizados (2001-2011). Pensa-se que
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este aumento se deve a um fluxo migratdrio, de migrantes a procura de habitagcdo, uma
vez que as habitagBes neste concelho sdo mais econdmicas do que nos concelhos

limitrofes, pois este encontra-se entre 0s cinco mais populosos do Algarve.

De acordo com os dados do INE, nos Censos de 2011, neste concelho residiam 45.396
individuos, sendo que 7,8% eram individuos de nacionalidade estrangeira com estatuto

legal de populacdo residente.

Os ultimos dados recolhidos, no concelho, datam de 2012 e indicam que eram
residentes 3.173 estrangeiros com estatuto legal de habitante dos quais 1.619 eram

individuos do sexo masculino.

A instituicdo é uma IPSS (Instituicdo Particular de Solidariedade Social), que faz parte
integrante duma Fundacdo para o Desenvolvimento Social, que apoia tanto a primeira
infancia como a terceira idade. A Fundacéo foi constituida em maio de 1996, no entanto
a instituicdo que estamos a caraterizar ja existe desde setembro de 1991.

E constituida por um bercério, duas salas de creche e trés salas de jardim de infancia,
sendo, neste momento, frequentada por cento e quinze criangas. Destas criancas, treze
sdo de origem estrangeira, havendo casos em que o0s pais sdo ambos estrangeiros, ou
casos em que apenas um dos progenitores é estrangeiro. Das treze criancas, trés séo de

nacionalidade brasileira, oito sdo ucranianas, uma é romena e outra é sueca.

Existe uma grande heterogeneidade a nivel dos utentes da instituicdo, tanto a nivel das
nacionalidades (que originou a construcdo deste relatério) como da sua origem
socioecondmica ou ainda ao nivel das habilitacdes literarias dos pais e encarregados de
educacdo das criancas. Consideramos que esta heterogeneidade contribui para um
enriquecimento de todos 0s que a frequentam, pois assim podem conviver com diversas
culturas e linguas. Pensamos também que este fenGmeno é importante pois podemos
afirmar que a instituicdo funciona como uma "microsociedade” onde convivemos com
pessoas diferentes, com origens diferentes e com objetivos e interesses diferentes,

contribuindo de forma indireta para um enriquecimento da sociedade civil.
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4. Questdes de pesquisa

O nosso objeto de estudo é constituido pelo conhecimento das estratégias utilizadas no
desenvolvimento da oralidade e abordagem a escrita com criangas estrangeiras. Desta
forma, constitui-se como nosso objetivo perceber quais sdo as estratégias utilizadas
pelas protagonistas, as educadoras neste caso, e que melhores resultados apresentam

neste dominio.

Quivy e Campenhoudt (2008) referem que as questbes de pesquisa, que tém por
objetivo orientar a investigacdo e operacionalizar os objetivos, tém de ser claras,
precisas, concisas e univocas, tendo ainda de obedecer a critérios de exequibilidade,
tendo de ser realistas e pertinentes. Tendo presente estes aspetos, bem como o objetivo
anteriormente apresentado, definimos as seguintes questdes de pesquisa:

1 - Quais as estratégias utilizadas na instituicdo para promover o desenvolvimento da

oralidade com criangas estrangeiras?

2 - Quais as estratégias utilizadas na instituicdo para promover a abordagem a escrita

com criancas estrangeiras?
3 - Das estratégias utilizadas quais as que apresentam melhores resultados?

4 - Qual a postura das educadoras relativamente ao trabalho de desenvolvimento da

oralidade e abordagem a escrita com criancas estrangeiras?

5. Procedimentos metodologicos

Neste ponto do trabalho iremos apresentar as técnicas e instrumentos de recolha de
dados que utilizdmos na nossa investigacdo, assim como no que ao seu tratamento e
sistematizacdo respeita, com o objetivo de encontrar respostas as questdes de pesquisa

formuladas no ponto anterior.

5.1. Recolha de dados

5.1.1. Entrevistas

Para que se consiga realizar uma investigacdo é necessario efetuar uma recolha de

dados. Sobre este assunto De Ketele e Rogiers (1999) afirmam que esse processo
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pretende procurar informacdo de forma a compreender melhor uma determinada
situacdo, seja essa informacédo utilizada depois para detetar necessidades, tomar

decisdes, melhorar desempenhos, resolver problemas ou testar hip6teses cientificas.

Ainda segundo os mesmos autores (idem, p. 38) «é raro que um unico método de
recolha de informacGes permita por si sé fornecer toda a documentacdo necessaria».
Também noés o consideramos, pois temos consciéncia de que apenas com 0s dados
obtidos através das entrevistas, ndo é possivel compreender a situacdo em aprego como
um todo, em que muita informacdo pertinente nos podera ficar oculta. No entanto e
devido a varios condicionamentos, tais como: a preparacdo da pratica de ensino
supervisionada, a frequéncia de outras unidades curriculares em simultaneo com o
processo de construgdo deste relatério e 0 nimero de paginas maximo permitido para a
redacdo do mesmo, ndo nos foi possivel a construcdo de outros instrumentos para a
obtencdo de mais dados para que pudeéssemos fazer a triangulacdo dos mesmos e,

consequentemente, enriquecer 0 nosso estudo.

Como ja referimos no decorrer deste trabalho, realizamos o nosso estagio curricular na
sala de uma das entrevistadas. Apesar disso, consideramos que ndo efetuamos uma
observacdo participante pois, como refere Bell (2002), a observacao participante exige
que o investigador esteja inserido no seio de um grupo e seja aceite como membro do
mesmo (situacdo que ocorreu no nosso estagio curricular), mas exige também que o0s
investigadores tomem notas sobre 0s acontecimentos, comportamentos ou situacoes
ocorridas. Neste caso especifico, ndo tomamos notas sobre o que se passava no interior
da sala de atividades em relacdo ao trabalho de desenvolvimento da oralidade e
abordagem a escrita com as criancas estrangeiras. Consideramos, assim, que ndo
reunimos as condicGes necessarias para poder caracterizar este método de recolha de
dados como uma observacdo participante. No entanto, a observacdo in loco que
realizamos, apesar de ndo apresentar dados escritos, permitiu que, no final deste estudo,
estivéssemos munidos de informacBes que nos permitiram perceber se, de facto, o que
as entrevistadas declaram é a forma como as coisas acontecem ou se a «forma como as

pessoas apreendem o que acontece» (Bell, 2002, p. 141).

Desta forma, iremos utilizar para a recolha de dados entrevistas de caracter
semiestruturado, pois estas permitem que o entrevistado estruture o pensamento em

torno do objeto estudado. Este tipo de entrevista permite ainda ao investigador
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aprofundar pontos que considere ndo terem sido devidamente explicitados no decorrer
da entrevista (Albarrello et al., 1997).

Ao utilizarmos as entrevistas semiestruturadas pensamos, também, que damos aos
entrevistados a possibilidade de estruturarem o seu pensamento de acordo com um foco,
definido por nds, ao mesmo tempo que nos oferece a oportunidade de esclarecer algum
ponto que consideremos ndo ter ficado suficientemente explicito no decorrer do
discurso do entrevistado, efetuando perguntas de reforco afim de esclarecer as nossas

davidas ou questdes.

Segundo Serrano (1994b), as entrevistas séo de extrema importancia quando se pretende
obter informacdes de uma pessoa ou de um grupo reduzido de pessoas.

Sobre este assunto, diz-nos Favinha (2012) que, autores como Pardal e Correia (1995),
Albarello et al (1997), Bogdan e Biklen (1994) , Quivy e Campenhoudt (2008),
estudaram as caracteristicas das entrevistas, afirmando que a entrevista € uma técnica de
recolha de dados muito utilizada em investigacdo social, com o objetivo de recolher
informacGes na linguagem do préprio sujeito de estudo e que permitem ao investigador
ficar na posse de informacGes qualitativas variadas e de valor, se devidamente
valorizadas, pois os dados obtidos sdo fruto dos testemunhos dos entrevistados e

revelam as suas concecdes e interpretacdes sobre o tema em estudo.

Quivy e Campenhoudt (2008) referem ainda que as vantagens das entrevistas sdo o0 grau
de profundidade que se consegue alcancar, bem como as interpretacfes pessoais dos
entrevistados, permitindo, no caso em apreco perceber como a lingua portuguesa,
enquanto lingua ndo materna é abordada na instituicdo em estudo. Como desvantagens
apresentam a necessidade de existir um tratamento prévio dos dados analisados e "o
facto de a flexibilidade do método poder levar a acreditar numa completa
espontaneidade do entrevistado e numa total neutralidade do investigador" (p. 194), uma
vez que aqueles autores consideram que 0 entrevistado ndo € capaz de adotar uma
postura totalmente espontanea, nem que o investigador seja capaz de tomar uma posi¢do

neutra perante o seu estudo (op. cit.).

Por se tratarem de duas formas diferentes de realizar inquéritos, para Bell (2002), no
que aos procedimentos diz respeito, 0s que se adotam na preparacao das entrevistas sdo

comuns aos adotados nos questionario. Para ambos é necessario criar topicos, elaborar
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questBes, considerar métodos de andlise e preparar, 0 que implica o seu teste, um plano
de acdo. No caso das entrevistas semiestruturadas, tal como as que realizamos, esses

cuidados devem comecar no processo de elaboracdo dos guides das entrevistas.

Deste modo, e de acordo com o conhecimento que fomos adquirindo progressivamente
sobre o desenvolvimento da oralidade e abordagem a escrita com criangas estrangeiras,
através da abordagem bibliogréfica efetuada e com o aconselhamento do nosso
orientador, elabordmos um guido de entrevista as educadoras do jardim de infancia,
onde nos encontramos a realizar a nossa Prética de Ensino Supervisionada em Educacao

Pré-Escolar.
Esse guido compreende o0s seguintes blocos:

1- Aspetos biografico-profissionais — com este bloco pretendiamos recolher dados que
nos permitissem fazer a caracterizacdo das protagonistas do estudo, como educadoras de

infancia confrontadas com a questdo das linguas estrangeiras no seu grupo de criangas.

2 — Estratégias utilizadas no desenvolvimento da oralidade — era nosso objetivo, com 0s
dados a recolher em fungdo das questdes a colocar neste bloco, conhecer as estratégias
utilizadas para promover o desenvolvimento da oralidade com criancas de nacionalidade

estrangeira.

3 — Estratéegias utilizadas na abordagem a escrita — neste bloco, visava-se a recolha de
dados que possibilitassem o conhecimento das estratégias utilizadas na abordagem a

escrita com criangas estrangeiras.

4 — Postura das educadoras — com este ultimo bloco, visdvamos conhecer qual a atitude,
em termos de métodos de trabalho e de abertura & tematica em estudo, bem como as
praticas utilizadas pelas educadoras na promocao do desenvolvimento da oralidade e

abordagem a escrita com criancas estrangeiras.

5.2. Tratamento dos dados

Favinha (2012, p. 82) baseada nos estudos de Gomez, Flores e Jiménez (1996) afirma
que, depois da recolha dos dados é necessario realizar um tratamento dos mesmos "de
modo a que se consiga reduzir, simplificar, selecionar e organizar esses dados até que se

obtenham elementos manusedveis que permitam estabelecer relacdes, fazer
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interpretacdes e chegar a resultados ou conclusdes”, sendo que numa investigacao
qualitativa, o tratamento dos dados se constitui como uma das tarefas mais dificeis de
concretizar, devido ao (eventual) volume de dados obtidos durante a investigacao, a sua

natureza e ao seu caracter.

No presente estudo, recorremos, para tratamento dos dados, a analise de contetdo cujos
processos de realizacdo passamos a descrever.

5.2.1. Andlise de conteldo

A anélise de contetido tem vindo a granjear terreno no que concerne a investigacdo em

ciéncias sociais e, em particular, nas ciéncias da educacgéo.

De acordo com Bardin (2006, p. 26) a analise de conteudo pretende dar resposta aos
seguintes objetivos: a superacdo da incerteza e o0 enriquecimento da leitura. Este autor
refere ainda que o objetivo final da analise de conteudo é “saber a razdo por que é que

se analisa, e explicitad-lo de modo a que se possa saber como analisar” ( (2006, p. 97).

Contextualizada concetualmente a analise de contetido, passamos, agora, a descrever

como procedemos para a sua realizacéo, nas trés entrevistas realizadas.

Depois da realizacdo das entrevistas, procedemos a audicdo atenta das gravacgdes audio,
e procedemos a sua transcri¢do integral, produzindo por isso 0s respetivos protocolos
(Anexos 2, 6 e 10).

Temos conhecimento que existem programas informaticos que possibilitam o
tratamento das informacdes recolhidas em entrevistas, no entanto foi nossa opc¢éo
realizar todo o tratamento dos dados manualmente. Assim, depois da transcricdo das
entrevistas procedemos ao primeiro tratamento das mesmas (Anexos 3, 7 e 11), seguido
pela pré-categorizacdo da informacdo obtida pela divisdo em unidades de sentido
(Anexos 4, 8 e 12).

De seguida, elabordmos a grelha de categorizacdo, que foi sofrendo alguns ajustes, de
acordo com o desenvolvimento do processo de categoriza¢do. No processo de definicdo
das categorias das entrevistas socorremo-nos das palavras de Bogdan e Biklen (1994)
quando referem que o processo de categorizacdo se pode assemelhar a uma atividade de

arrumacao de brinquedos num ginasio na qual os brinquedos irdo ser organizados de
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acordo com carateristicas semelhantes que possam apresentar. Essas caracteristicas
podem ser diversas e sdo definidas pela pessoa que ird arrumar os brinquedos. Assim 0s
brinquedos podem ser organizados por cores, tamanhos, data de fabrico ou o préprio
material de que sdo feitos.

No processo de categorizagdo das entrevistas o investigador vai tentar identificar
palavras-chave ou regularidades que o ajudem a estabelecer um cédigo, denominando-

se esse codigo por categorias de codificacdo (coluna central da Figura 1).

Posteriormente, o investigador verifica se dentro de uma categoria é possivel que
existam aspetos que se constituam como subpontos dessas categorias. No caso do nosso
estudo definimos como primeira categoria “o tempo de servigo das educadoras” e, no
momento seguinte, foi necessario dividir essa categoria em duas subcategorias, ‘0

tempo de servigo total das educadoras’ e ‘0 tempo de servi¢o na instituicao’.

A referida grelha de categorizacdo ficou definitivamente constituida tal como a

podemos ver na Figura 5.

Figura 5 - Grelha de Categorizacao dos dados das Entrevistas

Temas Categorias Subcategorias

1.1.1. No total

1.1. Tempo de servico 1.1.2. Na Instituicdo

1.2. Formacédo para o trabalho

1. Aspetos biogréaficos- .
com criangas

profissionais

1.3. Experiéncia anterior de
trabalho com criangas
estrangeiras

2.1. Metodologias utilizadas

2. Caracterizacéo das principais 2.2. Vantagens

metodologias utilizadas 2.3, Desvantagens

3.1.1. Com as criangas
estrangeiras

3.1. Para promover a oralidade 3.1.2. Estratégias que

3. Caracterizacéo das estratégias
apresentam melhores resultados

utilizadas - Oralidade 3.2. Tempo médio parauma

crianca dominar a lingua
portuguesa

4.1.1. Com as criangas
4. Caracterizagdo das estratégias | 4.1. Para explorar a abordagem a | estrangeiras

utilizadas - Escrita escrita 4.1.2. Estratégias que
apresentam melhores resultados

5.1. Frequéncia do jardim de
infancia por criangas
5. Postura das Educadoras estrangeiras

5.2. Estratégias futuras de
intervencao

6. Aspetos a acrescentar
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6. As protagonistas

As protagonistas desta investigacdo sdo trés educadoras que exercem a sua pratica
profissional na Instituicdo onde realizamos a nossa Préatica de Ensino Supervisionada,

do Mestrado em Educacdo Pré-Escolar da Universidade do Algarve.

A escolha destas educadoras levou em linha de conta o nosso objetivo de estudo que
apresentamos no ponto 4 deste relatorio.

6.1. As educadoras
Passaremos agora a caracterizar as educadoras em termos de tempo de servico,
experiéncia anterior de trabalho com criancas de nacionalidade estrangeira e formacao

para 0 exercicio de funcdes com criangas estrangeiras (Quadro 1)*.

Por forma a proteger a identidade das educadoras entrevistadas e a garantir 0 seu
anonimato, foram atribuidos nomes ficticios as mesmas, sendo denominadas como
Cristina, Luisa e Marisa. Posteriormente, na pre-categorizacdo dos dados, atribuimos
letras as unidades de sentido de cada entrevista, para nos ser mais facil identificar a
quem pertenciam as afirmacgdes. Assim, as unidades de sentido provenientes da
entrevista com a educadora Cristina atribuimos a letra C, a educadora Luisa a letra L e,

por fim, a educadora Marisa a letra M.

Quadro 1 - Tempo de servico

No Total

Indicadores N.°
(...) No total, terminei o curso ha sete anos (...) 2C
(...) mas na totalidade tenho 6 anos de servigo (...) 3C
(...) vinte anos (...) 2L
(...) Tenho onze anos de servigo (...) 2M
Na Instituicdo

Indicadores N.°
(...) Na institui¢do, quatro anos € meio mais ou menos (...) 4C
(...) dezasseis (...) 3L
(...)dez(..) 3M

Através da andlise realizada ao quadro anterior, verificAmos que as educadoras ja
possuem alguns anos de servico e que ja trabalham juntas ha sensivelmente quatro anos

e meio, tempo de servico que a educadora com menos tempo de servico na instituicao

* Devido & limitagdo do nimero de paginas deste relatério, optdmos por na construcdo dos quadros
colocar apenas as unidades de sentido que se revelam importantes para a andlise que estamos a efetuar,
apesar de existirem outras unidades de sentido que pertencem a essa categoria.

45




tem de exercicio docente na mesma. Constatdmos também que, apesar da educadora
Cristina ser a que menos tempo de servigo tem, é a que apresenta maior experiéncia no
que concerne ao trabalho com criangas estrangeiras. No lado oposto, temos a educadora
Luisa que, apesar de ja trabalhar ha vinte anos, apenas trabalhou com uma crianca
estrangeira, encontrando-se no momento a trabalhar com a segunda crianga estrangeira

(que, no entanto, ja apresenta um bom dominio da lingua portuguesa).

De seguida apresentamos os dados relativos a formagdo das educadoras entrevistadas
(Quadro 2).

Quadro 2 - Formacéo

Para o trabalho com criancas

Indicadores N.°
(...) Licenciatura, em Educacdo de infancia (...) 1C
(...) mas infelizmente no curso ¢ muito pouco abordada a Lingua Estrangeira (...) 29C
(...) Licenciatura. Em Educac¢@o de Infancia (...) 1L
(...) [Formacdo em aquisicao de linguas estrangeiras ou didatica das linguas estrangeiras] 411
Nao (...)
(...) Pos-Graduagdo em Ciéncias da Educagdo (...) 1M
(...) tive uma abordagem a aquisicdo de lingua estrangeira (...) 16M
Experiéncia anterior em trabalho com criangas estrangeiras

Indicadores N.°
(...) porque durante, durante os trés estagios que realizei (...) 6C
(...) tive sempre criangas estrangeiras, por isso tive sempre contato com elas (...) 7C
(...) Néo. [possuia qualquer tipo de experiéncia no trabalho com criancas estrangeiras] (...) 4L
(...) Nenhum tipo de experiéncia com criangas (...) 5M

Constatamos que as trés entrevistadas possuem formacédo especifica para o cargo que
desempenham (educadoras titulares de sala). Todavia, em relacdo a formacéo especifica
em aquisicdo de linguas estrangeiras, verificamos que a mesma € escassa. Quanto a
experiéncia anterior em trabalho com criangas estrangeiras, apenas uma das educadoras

teve contato com criangas estrangeiras nos seus estagios curriculares.

Em suma, verificAmos que as educadoras que entrevistdmos possuem formacdo em
educacdo pré-escolar, embora ndo possuam formacdo especifica em aquisicdo de

linguas estrangeiras.
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Capitulo 111




Analise e interpretacdo dos dados

Neste capitulo procederemos a apresentagdo, analise e discussdo dos resultados obtidos

através das entrevistas as educadoras.

Os resultados sdo apresentados na forma de quadros, construidos depois de realizado o
tratamento e a sistematizacdo dos dados obtidos, e servirdo de suporte a andlise,
interpretacéo e discussdo dos dados.

Para melhor localizacdo da informagdo obtida, todas as unidades de sentido que
constam nos quadros estdo identificadas com o nimero que lhes foi atribuido na pré-

categorizacdo dos dados.

1. Analise interpretativa dos dados das entrevistas

A anélise interpretativa realizada foi feita, por facilidade de estruturacdo de acordo com
0s temas, categorias e subcategorias emergentes da analise de conteudo das entrevistas
realizadas, tomando por referéncia 0s cinco temas considerados: “caracterizacdo das
principais metodologias utilizadas"; “caracterizacdo das estratégias utilizadas -
oralidade™; "caracterizacdo das estratégias utilizadas - escrita"; "postura das educadoras”

e "aspetos a acrescentar".

De referir que esta nossa analise sera sempre feita tendo presente o tema do estudo: o

desenvolvimento da oralidade e abordagem a escrita com criancas estrangeiras.

1.1. CARACTERIZACAO DAS PRINCIPAIS
METODOLOGIAS UTILIZADAS

O tema Caracterizacdo das principais metodologias utilizadas € constituido pelas

categorias "metodologias utilizadas", "vantagens” e "desvantagens".

1.1.1. Metodologias utilizadas

Analisemos as metodologias utilizadas, tal como sdo enunciadas pelas entrevistadas
(Quadro 3).
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Quadro 3 - Metodologias utilizadas

Indicadores N.°
(...) acabo por utilizar um bocadinho de todas as metodologias (...) 8C
(...) mas principalmente a metodologia de projeto (...) 9C
(...) em que realizamos o projeto consoante as aprendizagens que as criancas, em 10C
necessidade (...)
(...) e desenvolvemos o projeto segundo as dividas que eles pretendem realizar (...) 11C
(...) Utilizo diversos tipos de metodologias (...) 5L
(...) Pedagogia de projetos (...) 6L
(...) utilizo alguns instrumentos utilizados no Movimento da Escola Moderna (...) 7L
(...) como o mapa de tarefas (...) 8L
(...) de presenga (...) oL
(...) de avaliagdo(...) 10L
(...) trabalho também as vezes centros de interesse (...) 111
(...) mais ou menos essas metodologias (...) 121
(...) Bem, em primeiro lugar porque tem mais a ver comigo enquanto pessoa (...) 13L
(...) com a minha formacdo (...) 14L
(...) e também porque acho que sdo instrumentos de trabalho que v8o mais ao encontro 151
também dos interesses do desenvolvimento das proprias criangas (...)
(...) fomenta esse desenvolvimento (...) 16L
(...) quer a partir dos centros de interesse de coisas que eles trazem de casa ja (...) 17L
(...) das aprendizagens deles feitas noutros contextos (...) 18L
(...) e a partir dai desenvolver projetos (...) 19L
(...) quer através pronto, como ja referi esses instrumentos podem ser utilizados para, para a 20L
nossa rotina diaria (...)
(...) Importantes (...) 21L
(...) Pronto (...) 221
(...) Trabalho com a metodologia de trabalho projeto mais especificamente (...) ™
(...) mas adequo a minha pratica consoante as necessidades do grupo (...) 8M
(...) utilizando outro tipo de metodologias também (...) oM
(...) intercalando (...) 10M

De acordo com as entrevistadas, sdo diversas as metodologias utilizadas na Instituicao.

Séo referidas a metodologia de trabalho de projeto (9C, 6L e 7M), o Movimento da

Escola Moderna (7L), os centros de interesse (11L), assim como outro tipo de

metodologias que ndo foram clarificadas (9M).

Podemos, das respostas obtidas por parte das nossas entrevistadas, inferir que estas

trabalham procurando ir ao encontro das necessidades e interesses dos respetivos grupos

de criancas, utilizando para tal as metodologias que consideram mais adequadas no

momento. Todavia, pensamos que as nossas entrevistadas trabalham de certa forma

intuitivamente, pois encontramos no vocabulario das educadoras uma imprecisdo

cientifica em termos de vocabulario utilizado, como por exemplo "mais ou menos essas

metodologias™ (12L), "e também porgue acho que sao instrumentos de trabalho™ (15L).

49




1.1.2. Metodologias utilizadas

1.1.2.1. Vantagens
Analisemos agora as vantagens que as entrevistadas consideram existir nas

metodologias que utilizam (Quadro 4).

Quadro 4 - Vantagens

Vantagens

Indicadores N.°
(...) Porque acho que os conhecimentos que eles devem adquirir, devem ir sempre ao 12¢
encontro do que eles tém necessidade (...)
(...) E assim, em termos de vantagens ¢ trabalhar sempre tudo o que eles precisam (...) 15C
(...) o que eles querem trabalhar (...) 17C
(...) mas que ¢ uma grande vantagem para os conhecimentos deles (...) 23C
(...) As vantagens sdo muitas (...) 23L
(...) também ter em conta como as criangas aprendem (...) 241
(...) o que elas ja trazem, quando chegam ca (...) 25L
(...) o que elas ja trazem doutros contextos (...) 26L
(...) acho que € uma vantagem partir disso (...) 29L
(...) Eundo, ndo sou, ndo penso que se deve apenas utilizar (...) 34L
(...) apologista de utilizar (...) 35L
(...) apenas uma metodologia (...) 36L
(...) e ser rigorosamente s aquela metodologia (...) 37L
(...) e jando fazemos mais nada que ndo va ao encontro dessa metodologia (...) 38L
(...) mas sim ter metodologias diversificadas (...) 39L
(...) também consoante as nossas necessidades (...) 40L
(...) é desenvolver uma pratica centrada nos interesses do grupo (...) 12M
(...) e potenciar assim todo o seu desenvolvimento (...) 13M

1.1.2.1. Desvantagens

De seguida, apresentamos no Quadro 5 as respostas das protagonistas, aquando foram

questionadas sobre as desvantagens que as metodologias que utilizam apresentam.

Quadro 5 - Desvantagens

Desvantagens

Indicadores N.°
(...) Acredito que ndo haja muita desvantagem, mas se pudermos considerar desvantagem 20C
sera a de irmos organizar o trabalho consoante o tempo deles (...)
(...) 0 que para no6s profissionais ¢ um bocadinho de desvantagem porque temos que ir 29C
sempre organizando as coisas (...)
(...) ndo vejo nenhuma que possa referir (...) 32L
(...) Até agora ndo encontro nenhuma desvantagem nesta metodologia (...) 14M

Em funcdo dos dados constantes nos Quadros 4 e 5 podemos afirmar que as educadoras
consideram existir maiores vantagens do que desvantagens nas metodologias que

utilizam. Como vantagens foram referidos essencialmente aspetos em torno das
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necessidades das criangas, e dos seus interesses. Das trés educadoras apenas uma, a
Cristina, referiu ter encontrado uma desvantagem na metodologia que utiliza, porque

segundo a mesma "temos de ir sempre organizando as coisas (...) consoante o tempo

deles” (20C e 22C).

Consideramos assim que as nossas entrevistadas se encontram satisfeitas com as

metodologias que utilizam.

1.2. CARACTERIZAQAO DAS ESTRATEGIAS UTILIZADAS
- ORALIDADE
O tema caracterizacdo das estratégias utilizadas compreende as categorias "estratégias

utilizadas na promoc¢do da oralidade” e "tempo meédio para uma crianca dominar a

lingua portuguesa”.

1.2.1. Estratégias utilizadas na promocéo da oralidade

Apresentamos agora os dados relativos as estratégias utilizadas pelas educadoras para a
promoc¢do do desenvolvimento da oralidade, com todas as criancas e com criancas
estrangeiras em particular, assim como as estratégias que, na opinido das entrevistadas,

apresentam melhores resultados (Quadro 6).
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Quadro 6 - Estratégias utilizadas para promover a Oralidade

Estratégias utilizadas

Indicadores N.°
(...) Falamos muito com elas (...) 32C
(...) porque muitas vezes, ¢ falado o portugués aqui na sala (...) 34C
(...) e a lingua materna em casa (...) 35C
(...)Bem. Isso ai, desde cedo, comega logo na creche (...) 421
(...) desde jogos (...) 441
(...) com instrumentos musicais (...) 451
(...) jogos com sons da natureza (...) 46L
(...) discriminagdo auditiva (...) 47L
(...) jogos nos mais velhinhos ja também com os sons das falas (...) 49L
(...) as cangdes (...) 50L
(...)asrimas (...) 51L
(...) trava-linguas (...) 52L
(...) explorac¢do de poemas (...) 53L
(...) oreconto de historias, (...) 54L
(...) agora também ja nos quatro, cinco anos muita constru¢ao silabica (...) 55L
(...) basicamente isso (...) 56L
(...) Conto historias (...) 19M
(...) dramatizagdes (...) 20M
(...) oreconto dessas mesmas historias por parte das criangas (...) 21M
(...) oregisto escrito (...) 22M
(...) o grafismo (...) 23M
(...) ficheiros de imagem (...) 24M
(...) e as atividades entre os pares (...) 25M
(...) brincadeiras (...) 26M
(...)endoso(...) 27TM

Podemos, através da analise do Quadro 6, afirmar que as educadoras primam o trabalho

em torno da promocéo da oralidade em atividades bastante diversificadas, (indicadores
441, 451, 46L, 47L, 49L, 50L, 51L, 52L, 53L, 54L, 56L, 19M, 20M, 21M, 22M, 23M,

24M, 25M e 26M).

No Quadro 7 apresentamos as estratégias utilizadas pelas educadoras para promover a

oralidade junto das criancas estrangeiras.
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Quadro 7 - Estratégias utilizadas para promover a Oralidade com criangas estrangeiras

Com criangas estrangeiras

Indicadores N.°
(...) tentamos que elas falem na lingua delas (...) 33C
(...) ou seja, se a crianga fala na lingua materna, nés aqui tentamos que ela, nos tente 37C
traduzir o que esta a falar (...)
(...) e depois a partir dai tentar desenvolver um didlogo com ela (...) 38C
(...) a partir disso e tentamos envolver sempre a familia (...) 39C
(...) sempre que achamos que a crianga ndo esta a desenvolver corretamente a lingua 41C
portuguesa (...)
(...) tentamos sempre, com os pais desenvolver uma maior func¢do entre a escola e casa (...) 42C
(...) e assim também desenvolver a lingua portuguesa (...) 43C
(...) com eles depende do grau de dificuldade que eles tém (...) 46C
(...) mas para quem tem mais dificuldades tentamos utilizar muitas imagens (...) 49C
(...) muitas imagens (...) 50C
(...) caraterizar as imagens (...) 51C
(...) desenvolver alguma coisa (...) 52C
(...) algum conceito a volta daquelas imagens que estamos a mostrar (...) 53C
(...) porque através da imagem eles chegam (...) 54C
(...) conseguem chegar mais facilmente ao que no6s estamos a querer dizer (...) 55C
(...) E assim, eu nédo tenho nestes anos todos, pode parecer incrivel mas ndo tenho grande 571
experiéncia com criancas de nacionalidade estrangeira (...)
(...) elas estdo incluidas em todas as atividades com o grupo (...) 29M
(...) e eles sdao estimulados a participarem nas mesmas (...) 30M
(...) utilizando o recurso da nossa oralidade (...) 31M
(...) edanossa lingua (...) 32M
(...) para os motivar (...) 33M
(...) para as atividades propostas (...) 34M
(...) ndo havendo diferenciagéo (...) 35M
(...) em nenhum tipo de aspeto (...) 36M
(...) havendo inclusdo deles nas atividades (...) 37M

Constatamos da analise do Quadro 7 que apenas uma das educadoras faz algum tipo de

referéncia a diferenciacdo pedagogica que utiliza com as criancas estrangeiras. Das

outras duas entrevistadas, uma refere que ndo tem grande experiéncia em trabalhar com

criancas estrangeiras, enquanto a outra refere que as criancas estdo incluidas nas

atividades do grupo, ndo havendo diferenciacao e havendo inclusdo (29M, 35M e 37M).

Passamos agora no Quadro 8, a apresentar os indicadores relativos as estratégias que de

acordo com as protagonistas apresentam melhores resultados.
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Quadro 8 - Estratégias que apresentam melhores resultados

Estratégias que apresentam melhores resultados

Indicadores N.°
(...) Falar muito em portugués (...) 57C
(...) desenvolver muito a nossa lingua (...) 58C
(...) e sempre dependendo da idade ir mostrando imagens (...) 59C
(...) muitos livros (...) 60C
(...) muitas historias (...) 61C
(...) muitas imagens (...) 62C
(...) muitos jogos com imagens (...) 63C
(...) com ligac@o de conceitos (...) 64C
(...) muito, muito a nivel da imagem (...) 65C
(...) Em termos de criangas estrangeiras, acho que so o facto de ela estar integrada num 83L
grupo de criangas (...)
(...) neste caso portuguesas (...) 84L
(...) e estar bem integrada (...) 85L
(...) logo a partida tem o que ¢ mais importante para poder comegar a aprender a falar a 87L
lingua (...)
(...) inicialmente fornecer o vocabulario (...) 90L
(...) quer através de, de ficheiros de imagens (...) 91L
(...) de, mesmo de explicar n situagdes como € que se diz (...) 92L
(...) leva-la em vez de ser por gestos (...) 93L
(...) mas também leva-la a que diga o nome do objeto (...) 97L
(...)A intera¢do com os pares (...) 38M
(...) arelacdo que estabelecem com os colegas (...) 39M
(...) e o didlogo com os adultos (...) 40M

Verificamos na andlise do Quadro 8 que relativamente as estratégias que apresentam
melhores resultados no trabalho com criancas estrangeiras no ambito do
desenvolvimento da oralidade das mesmas, as educadoras ddo grande importancia ao
trabalho com imagens (59C, 62C, 63C, 65C, 91L) referindo também, com igual
destagque, a comunicagdo em lingua portuguesa (57C, 90L, 38M e 40M).

No fundo podemos afirmar que estas educadoras acabam por trabalhar com as criancas
estrangeiras de modo que estas se encontrem num ambiente de imersdo quase total no
contato com a lingua portuguesa, embora utilizem algumas das estratégias apresentadas
por Sim-Sim, Silva e Nunes (2008) e que referimos no ponto 6.1. deste documento.
Referimo-nos, por exemplo, a promocédo de situacdes de comunicacdo com os adultos
por parte das criancas, a promocao de momentos para a crianga ouvir ler e a

contribuicdo para o enriquecimento ativo do vocabulario das criangas.

1.2.2. Tempo médio para uma crian¢ca dominar a lingua portuguesa

No Quadro 9 apresentamos os indicadores sobre o0 tempo médio, considerado necessario
por estas educadoras, para que uma crianga estrangeira domine a lingua portuguesa.
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Quadro 9 - Tempo médio para dominar a lingua portuguesa

Indicadores N.°

(...) depende da idade (...) 66C
(...) Euacho que quanto mais novos (...) 67C
(...) mais facilmente aprendem (...) 68C
(...) também pela experiéncia que eu tenho tido (...) 69C
(...) e as criangas que entraram na sala de um ano comecaram logo a comunicar em 71C
portugués (...)
(...) Chegaram ca ndo sabiam uma Unica palavra em portugués (...) 72C

(...) e a partir da sala de um ano comegaram logo a comunicar em portugués (...) 73C
(...) enquanto que criangas que entram na sala de quatro, cinco anos tém muito mais 74C
dificuldade (...)
(...) porque o ambiente também ¢ diferente (...) 75C
(...) ao nivel da linguagem os outros meninos também sdo ja muito mais desenvolvidos (...) 76C
(...) e jando ha tanto aquele cuidado de ter que promover, aquela oralidade (...) 77C
(...)Acho que isso depende de varios fatores (...) 100L
(...) qu exemplo, nos temos aqui um exemplo [que] tem levado algum tempo a crianga a 101L
comunicar em portugués (...)
(...) mas depois acho que depende dos outros contextos em que esta também (...) 102L
(...) mas ndo lhe sei dizer quanto tempo ¢ que podera ser (...) 106L
(...) Isso deve depender também de crianga para crianga (...) 107L
(...) e dos contextos em que ¢ estimulada da forma que ¢é estimulada (...) 108L
(...) deveria dizer dois (...) 42M
(...) trés meses (...) 43M
(...) mas depois depende das vivéncias familiares (...) 44M

Através da analise efetuada ao quadro constatamos que, para as nossas entrevistadas, o
tempo médio necessario para que uma crianga estrangeira domine a lingua portuguesa
depende de diversos fatores: séo referidos a idade das criangas, as vivéncias familiares e

outros contextos em gue a crianga se encontra inserida.

Pensamos que as representacdes das educadoras neste aspeto particular ndo sao
sustentadas cientificamente, mas que se baseiam na experiéncia que as mesmas detém,
pois as afirmacGes das mesmas foram: "Eu penso que quanto mais novos, mais
facilmente aprendem™ (67C, 68C), "Acho que isso depende de varios fatores” (100L) e
"Isso deve depender de crianca para crianga e dos contextos em que € estimulada da
forma que é estimulada” (107L, 108L).

1.3. CARACTERIZACAO DAS ESTRATEGIAS UTILIZADAS
- ESCRITA

O tema caracterizacdo das estratégias utilizadas - escrita € composto por uma categoria

Unica intitulada "estratégias utilizadas na abordagem a escrita".
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1.3.1. Estratégias utilizadas na abordagem a escrita

Apresentamos agora as estratégias utilizadas pelas nossas entrevistadas na exploracdo
de abordagem a escrita. Mais uma vez, apresentando primeiro as estratégias utilizadas
com o grande grupo, particularizando depois as estratégias utilizadas no trabalho com as
criancas estrangeiras e culminando com a apresentacdo das estratégias consideradas
como as que melhores resultados obtém (Quadros 10, 11 e 12).

Quadro 10 - Estratégias utilizadas para trabalhar a abordagem a escrita

Estratégias utilizadas

Indicadores N.°

(...) Para a abordagem a escrita, mais uma vez também gosto muito dos livros (...) 79C
(...) acho importante que eles tenham contato com as palavras (...) 81C
(...) que eles consigam decifrar aquela palavra (...) 82C
(...) Por exemplo, tudo na sala esta identificado com o nome deles (...) 83C
(...) e entdo todos eles conhecem o que ¢ deles (...) 84C
(...) E em primeiro lugar, eles tém de reconhecer o nome deles (...) 90C
(...) e a partir dai reconhecem o nome dos colegas (...) 91C
(...) ereconhecem as outras palavras (...) 92C
(...) Nao quer dizer que eles as saibam ler (...) 93C
(...) mas conseguem reconhecer (...) 94C
(...) Pronto, isso passa muito pelo desenvolvimento também da oralidade nas criangas (...) 109L
(...) uma coisa sem a outra (...) 110L
(...) para ja, temos de pensar logo a partida no desenvolvimento da linguagem (...) 1111
(...) para falarmos em escrita antes de mais temos de falar em desenvolvimento da 112L
linguagem (...)

(...) e essa passa inevitavelmente por todo o contato que as criangas t€ém com o meio 113L
envolvente (...)

(...) o contato diretamente com a escrita pode ser feito de varias formas (...) 114L
(...) desde explorar (...) 115L
(...) e trabalhar todos esses aspetos que eu disse (...) 116L
(...) é muitas vezes escrevermos ao pé deles e com eles (...) 1241
(...) eles verem que o que € dito pode ser passado para o papel (...) 125L
(...) e ser escrito (...) 126L
(...) e a partir dai eles vido ter todas (...) 1271
(...) uma série de concegdes sobre a escrita (...) 128L
(...) que se iniciam muito cedo (...) 129L
(...) e eles proprios inseridos no meio em que estio (...) 130L
(...) tém contato desde muito cedo com o texto escrito (...) 131L
(...) tudo isso se tiver sempre ao acesso deles (...) 136L
(...) estamos a fomentar essa abordagem a escrita que passa por ai (...) 137L
(...) ndo é s6 os meninos [ou] ndo concordo que seja fazerem copias de textos ou de 138L
palavras ou seja como for (...)

(...) mas fomentar por outros aspetos (...) 139L
(...) registos (...) 45M
(...) registos escritos (...) 46M
(...) registos orais e historias (...) 47M
(...) ficheiros de imagens (...) 48M
(...) fichas de seriagdo (...) 49M
(...) associacgdo de palavras e imagens (...) 50M
(...) e acriagdo de livros de historias com as criangas (...) 51M
(...) tabelas de dupla entrada (...) 52M
(...) tabelas de registo (...) 53M
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As educadoras referem utilizar estratégias multiplas na abordagem a escrita, passando
pela utilizagéo de livros, ficheiros de imagens, registos diversificados, criagdo de livros

com as criangas, o0 "escrevermos ao pé deles e com eles" (124L).

No Quadro 11 apresentamos as estratégias utilizadas pelas educadoras para trabalhar a

abordagem & escrita com criangas estrangeiras.

Quadro 11 - Estratégias utilizadas para trabalhar a abordagem a escrita com criancas estrangeiras

Com criangas estrangeiras

Indicadores N.°
(...) Nao. Eigual (...) 96C
(...) Pois éessa (...) 140L
(...) Portanto, enriquecer o seu vocabulario (...) 1411
(...)nao adoto (...) 55M
(...) Sdo as mesmas estratégias utilizadas (...) 56M

Como podemos verificar no Quadro 11, todas as nossas entrevistadas referiram que néo
utilizam estratégias diferentes com criangas estrangeiras das que utilizam com criancas

portuguesas.

De seguida apresentamos as estratégias que na opinido das protagonistas apresentam

melhores resultados na abordagem a escrita com as criancas (Quadro 12).

Quadro 12 - Estratégias que apresentam melhores resultados na abordagem a escrita

Estratégias que apresentam melhores resultados

Indicadores N.°

(...) E assim, se falamos da abordagem a escrita ja falamos de criancas, um bocadinho mais 97C
velhas (...)

(...) que provavelmente ja terdo as duas abordagens a escrita (...) 99C
(...) muitas vezes em casa tém o contato em casa com os livros da outra lingua (...) 100C
(...) mas a estratégia acaba por ser a mesma (...) 111C
(...) Acredito que com estas criangas seja mais dificil (...) 112C
(...) temos que ter os cartdes com os nomes (...) 113C
(...) os cartdes com as imagens (...) 114C
(...) com as palavras a explicar essas imagens (...) 115C
(...) mas basicamente € isso (...) 116C
(...) Primeiramente acho que o mais importante ¢ a oralidade (...) 1421
(...) se dermos todas as ferramentas (...) 143L
(...) e como mais uma vez volto a reforgar o vocabulario (...) 144L
(...) ai serd mais facil depois eles transporem para, para a escrita (...) 145L
(...) alinguagem oral tém que ser trabalhada sempre (...) 148L
(...) de forma, desafiadora, fornecer-lhes todos esses instrumentos como vocabuldrio (...) 1521
(...)etc, etc (...) 153L
(...) E o ficheiro de imagens (...) 57M

Em relacdo as estratégias que melhores resultados apresentam, duas educadoras
acabaram por referir que consideram que todas as estratégias que utilizam sdo boas e
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uma outra referiu ainda que a estratégia que melhores resultados alcanga, na abordagem

a escrita com criangas estrangeiras, € o ficheiro de imagens.

Podemos verificar que algumas das estratégias referidas pelas educadoras (nos Quadros
10, 11 e 12) séo as que referenci@mos no ponto 6.2. do primeiro capitulo deste trabalho
e que coincidem, por exemplo, com as que foram emanadas pelo Ministério da
Educacdo, na brochura A Descoberta da Escrita, em 2008: a integracdo na sala da
escrita nas suas diversas formas (83C,114C, 114L, 131L, 50M); o registo escrito do que
as criancas dizem em situagdes diversificadas (124L, 125L); e a criagdo de livros com
as criangas (51M).

Do conhecimento que detemos, do trabalho desenvolvido na instituicdo, verifichmos
que existem estratégias apresentadas na brochura A Descoberta da Escrita, do
Ministério da Educacdo (2008) que, apesar de ndo terem sido referidas por nenhuma das
educadoras na sua entrevista. Sao utilizadas no trabalho desenvolvido na préatica do
jardim de infancia, tais como a oportunidade de as criangas escreverem em diversas
situacOes, promover o uso do computador, envolver as familias, explorar rimas, poemas,

cancdes e lengalengas.

1.4, POSTURA DAS EDUCADORAS

Relativamente ao tema postura das educadoras, o0 mesmo €& composto por duas
categorias: "frequéncia do jardim de infancia por criancas estrangeiras” e "estratégias

diferentes a serem implementadas no futuro™.

1.4.1. Frequéncia do jardim de infancia por criancas estrangeiras

Centremo-nos agora na opinido das educadoras em relacdo a frequéncia do jardim de

infancia por criangas estrangeiras (Quadro 13).
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Quadro 13 - Frequéncia do Jardim de infancia por criangas estrangeiras

Indicadores N.°

(...) Eu acho muito bem (...) 117C
(...) Eu acho que cada vez ha mais frequéncia dessas criancas (...) 118C
(...) e acho muito bem (...) 119C
(...) porque se eles estdo na comunidade portuguesa, eles tém que estar completamente 120C
inseridos na comunidade (...)

(...) e nada melhor do que frequentar o jardim de infancia (...) 121C
(...) Acho o6timo (...) 156L
(...) Acho que é muito importante para todos eles (...) 157L
(...) Podemos aprender ndo s6 a nivel de outra lingua (...) 158L
(...) mas também de outras culturas (...) 159L
(...) doutros costumes (...) 160L
(...) doutras tradigoes, (...) 161L
(...) que eles nos podem trazer (...) 162L
(...) Cada vez ¢ uma realidade mais presente nas nossas vidas (...) 177L
(...) E positiva (...) 58M
(...) e éessencial (...) 59M
(...) visto que muitas familias em casa ndo falam portugués (...) 60M
(...) eainclusdo dessas criangas na lingua materna (...) 61M
(...) no portugués tem de que passar por uma entrada no jardim de infancia (...) 62M
(...) para que eles se sintam incluidas na sociedade (...) 63M
(...) sendo ndo conseguem (...) 64M

As trés entrevistadas referiram considerar positivo a frequéncia dos jardins de infancia
por parte de criangas estrangeiras, exprimindo no entanto trés pontos de vista diferentes:
uma das educadoras referiu ser benéfico para a integracdo na sociedade; outra que a
frequéncia é necessaria para que a crianca consiga aprender a Lingua Portuguesa, uma
vez que na opinido desta entrevistada "muitas familias em casa ndo falam portugués™
(60M) e para que as criangas "se sintam incluidas na sociedade” (63M); por ultimo, a
terceira educadora referiu ser benéfico e importante para todos, porque com a
frequéncia do jardim de infancia por criancas estrangeiras todos "podemos aprender” a

diversos niveis (lingua, cultura, tradicbes e costumes).

De referir, no entanto, que apenas uma das educadoras considera que com a inclusdo das
criancas estrangeiras nas salas dos jardins de infancia todos podem aprender e

enriquecer 0s seus conhecimentos.

1.4.2. Estratégias diferentes a serem implementadas no futuro

No que a estratégias diferentes a serem implementadas no futuro, no trabalho com

criancas estrangeiras, diz respeito, os dados recolhidos sdo os que constam no Quadro 9.
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Quadro 14 - Estratégias diferentes a serem implementadas no futuro

Indicadores N.°
(...) Tratamo-las de igual modo (...) 130C
(...) é como se fossem portuguesas (...) 131C
(...) falamos com elas e de igual modo (...) 132C
(...) ainda que tenhamos que repetir mais vezes (...) 133C
(...) etemos que explicar muito melhor o que estamos a falar (...) 134C
(...) mas a estratégia é idéntica (...) 141C
(...) Estratégias diferentes? Nao (...) 183L
(...) destas que tenho estado a referir, ndo (...) 184L
(...) Acho que basicamente estdo todas (...) 185L
(...)naosei(...) 186L
E\.I : J) EEs;ratégias diferentes a serem implementadas com criangas estrangeiras no futuro] 65M
do (...

Da analise do Quadro 14, verificamos que as nossas entrevistadas ndo consideram, no
momento, alterar as estratégias que utilizam no trabalho com criancas estrangeiras,
levando-nos a pensar que as educadoras ndo questionam a sua pratica em relacdo ao
desenvolvimento da oralidade e abordagem a escrita com criangas estrangeiras. Além
disso, pensamos que, até ao momento em que realizdmos as entrevistas, estas
educadoras nunca tinham pensado sobre que tipo de estratégias e atividades poderiam
promover no sentido de "facilitarem” a aquisicdo da lingua portuguesa por parte das

criancgas estrangeiras.

Consideramos, no entanto, que este estudo contribuiu, pelo menos, para que as
entrevistadas se debrugassem e pensassem na maneira como interagem com as criangas
de nacionalidade estrangeira no que diz respeito ao desenvolvimento da oralidade e da
abordagem a escrita. Pensamos também que este estudo, apesar da sua dimensdo
reduzida, permitiu levantar nas educadoras questdes que na nossa opinido nunca tinham
sido tidas em conta ou refletidas pelas mesmas, como por exemplo as vantagens e
desvantagens que as suas metodologias e estratégias de trabalho tém com as criancgas
estrangeiras, assim como a possibilidade de trabalhar com as criangas estrangeiras de
maneira diferenciada, proporcionando-lhes formas diferentes de adquirir a lingua
portuguesa e, ainda, com a hipdtese de virem a implementar novas estratégias de

intervencdo junto das criancas estrangeiras.
1.5. Aspetos a acrescentar

Para concluir a nossa analise dos dados apresentamos os indicadores que recolhemos

quando questionamos as nossas entrevistadas sobre se queriam acrescentar ou clarificar
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algum item relativo a entrevista realizada (Quadro 15), neste tema que é constituido

unicamente pela categoria "aspetos a acrescentar".

Quadro 15 - Aspetos a acrescentar

Indicadores N.°

(...) S6 que acho que os proprios jardins de infancia deviam promover a incluséo destas 143C
criangas que ndo sdo portuguesas (...)

(...) Acho que o jardim de infancia as devia acolher de igual modo (...) 144C
(...) quer sejam portuguesas quer ndo sejam (...) 145C
E. . g porque ndo deve haver diferenca entre criangas portuguesas e criangas nao portuguesas 146C
(...) S8o todas criancas e todas precisam da mesma educagéo 147C
E. . ; a Unica coisa que posso dizer é que se realmente tiver alguma formagao sobre esta area 188L
(...) se calhar poderei ter alguma coisa a aprender (...) 189L
(...) e no futuro adotar estratégias diferentes (...) 190L
(...) mas para ja como fago é assim 191L
(...) Ndo. 66M

Enquanto que uma das entrevistadas referiu ndo ter nada a acrescentar ou a clarificar,
outra referiu que considera importante que os jardins de infancia promovam a incluséo
das criancas estrangeiras, pois "S&@o todas criancas e todas precisam da mesma
educacgdo” (147C).

Neste sentido, e porque consideramos que sdo os profissionais que "fazem" os lugares
onde trabalham, pensamos que efetivamente os educadores de infancia, se devem
esforcar por efetivamente garantir a inclusdo das criancas nas salas de educacao preé-

escolar.

Por ultimo, a outra educadora referiu que pode eventualmente ter alguma coisa a
aprender, se no futuro surgir uma formacdo na area do desenvolvimento da oralidade e
abordagem a escrita com criancas estrangeiras, fazendo com que depois altere a sua

forma de atuar.

Uma vez mais consideramos que as respostas que nos foram fornecidas revelam que as
educadoras ndo tinham ainda pensado sobre o trabalho que realizam com as criancas
estrangeiras trabalhando de modo intuitivo e sem conhecimento cientifico especifico no
que diz respeito ao desenvolvimento da oralidade e abordagem a escrita com criancas
estrangeiras. Pensamos que as entrevistadas deveriam apostar mais na sua formacao
continua, procurando expandir os seus conhecimentos acerca do trabalho que podem

realizar com criangas estrangeiras no desenvolvimento da oralidade e abordagem a
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escrita e questionando, de forma permanente, a préatica educativa que desenvolvem neste

dominio.

2 - Sintese da analise interpretativa

Apos termos realizado uma anélise interpretativa tema a tema, passaremos a sintetizar
os dados recolhidos e as inferéncias que realizdmos das entrevistas efetuadas. Podemos
afirmar que as educadoras entrevistadas utilizam metodologias diversificadas,
privilegiando, no entanto, a metodologia de trabalho de projeto uma vez que, segundo 0
seu testemunho, d& primazia aos interesses do grupo de criancas, tendo por objetivo
final responder as necessidades do mesmo (grupo de criancas). Visto que as
entrevistadas ndo apresentaram desvantagens nas metodologias que utilizam,

consideramos que se encontram satisfeitas com as mesmas.

Em relacédo as estratégias utilizadas na promogéo da oralidade e na abordagem a escrita,
as educadoras que entrevistamos utilizam estratégias diversificadas, preferindo, o
recurso a imagens para facilitar a comunicacdo. Apenas uma das entrevistadas utiliza
como recurso a diferenciacdo pedagdgica no trabalho com as criangas estrangeiras,
recorrendo a explicacbes mais detalhadas e demoradas quando se exprime oralmente

junto destas.

No que concerne ao trabalho de abordagem a escrita com as criancas, as educadoras
recorrem bastante ao uso dos livros e a identificacdo dos materiais das mesmas, para
que comecem por reconhecer e identificar o seu nome e o dos colegas. Foi ainda
referida a importancia de escrever junto das criancas para que estas percebam que o que
se diz se pode escrever. Neste caso nenhuma das educadoras utiliza a diferenciacdo
pedagdgica com criancas estrangeiras e todas consideram que o ficheiro de imagens € o
que apresenta melhores resultados na abordagem a escrita, embora continuem a

privilegiar o desenvolvimento da oralidade.

As educadoras referiram ainda que consideram que o tempo médio para uma crianca
dominar a lingua portuguesa é variavel e dependente de diversos fatores, uns inerentes a
propria crianca, outros com 0 meio em gque a mesma esta inserida e as suas vivéncias

familiares.
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Todas as protagonistas entrevistadas sdo unanimes em referir que a frequéncia do jardim
de infancia por parte das criancas estrangeiras é pertinente e vantajosa, quer para as
criangas estrangeiras, quer para as outras criangas de nacionalidade portuguesa.
Todavia, apenas uma considera este facto importante para que as criangas portuguesas

se consigam aperceber de outras linguas, tradicdes, costumes e culturas.

De referir que apds a analise dos dados recolhidos pensamos que o trabalho das
educadoras € intuitivo e que as mesmas ndo procederam (até a0 momento) a pesquisa
cientifica e/ou didatica sobre como promover o desenvolvimento da oralidade e

abordagem a escrita com as criangas estrangeiras.

VerifichAmos que as educadoras colocam em préatica algumas das estratégias e atividades
propostas nos documentos Linguagem e Comunicacdo no jardim de infancia e A
Descoberta da Escrita emanados pelo Ministério da Educagdo (2008), no entanto
constatdmos que esse trabalho ndo é realizado por considerarem ser 0 mais importante
para as criancas estrangeiras em particular, mas por considerarem, sim, que Sao

estratégias Uteis no trabalho com todas as criangas.
Conclusoes

Ao concluir o presente trabalho, apresentaremos algumas conclusbes acerca do
enquadramento tedrico e do processo investigativo, mais propriamente quanto a sua
natureza e quanto as opg¢des metodologicas que tomamos, para em seguida
apresentarmos 0s aspetos que consideramos mais significativos em termos de resultados
obtidos.

N&o poderemos também, como € Obvio, deixar de referir o que para nds representou este
trabalho em termos de formacdo pessoal e profissional, assim como o0s seus limites e
relevancia do mesmo. Concluiremos deixando expressas algumas pistas de estudo e

investigacdo futuras que a sua realizacdo nos suscitou.

Como referimos na introducdo deste documento, uma das motivacBes que nos levou a
optar por realizar a nossa investigacdo no dominio do desenvolvimento da oralidade e
abordagem a escrita com criancas estrangeiras, tem a ver com a nossa constatacdo da

realidade atual, em que cada vez mais criangas de nacionalidade estrangeira frequentam
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o jardim de infancia e as instituices com educacdo pré-escolar’. Dada esta nossa
motivacdo intrinseca comegdmos por realizar uma pesquisa bibliografica que nos

permitiu inicialmente delimitar melhor o campo concetual de estudo.

Metodologicamente, como referimos, trata-se de um estudo qualitativo, pois as
investigacOes qualitativas privilegiam a compreensdo das questfes a partir do ponto de
vista dos sujeitos da investigacdo, ndo pretendendo efetuar generalizages de qualquer
tipo, mas sim perceber um fendmeno num determinado momento e num espago

delimitado, como € o caso no presente estudo.

Tendo em atencdo as respostas que pretendiamos obter para as nossas questdes de
pesquisa, bem como os objetivos que almejavamos alcancar: - caracterizar as estratégias
utilizadas no desenvolvimento da oralidade e abordagem a escrita com criancas
estrangeiras, numa instituicdo de educacgdo pré-escolar; perceber quais dessas estratégias
apresentam melhores resultados; conhecer a postura das educadoras relativamente ao
trabalho desenvolvido com essas criangas - passamos a apresentar os resultados que

para nos se relevaram como mais significativos.
Resultados

Consideramos que as educadoras entrevistadas utilizam metodologias de trabalho
diversificadas, privilegiando contudo a metodologia de trabalho de projeto, por
julgarem ser esta a metodologia que melhores resultados proporciona ao atender aos
interesses dos grupos, embora como ja referimos nos pareca que esta opgdo das
educadoras ndo se baseia em pressupostos cientificos, mas sim nas suas conviccdes

experiéncias pessoais.

Relativamente as estratégias utilizadas na promocdo da oralidade, apenas uma das
educadoras referiu utilizar estratégias de diferenciacdo pedagdgica no trabalho com as
criancas de nacionalidade estrangeira, sendo que as outras duas colegas trabalham de

igual forma o desenvolvimento da oralidade com todas as criancas.

Quanto ao trabalho no dominio da abordagem a escrita as educadoras foram unanimes
em afirmar que ndo diferenciam o trabalho que realizam com as criangas,

independentemente da sua nacionalidade.

® Instituicdes Particulares de Solidariedade Social, tais como instituicdes de acolhimento de criancas das
quais temos conhecimento na regido do sotavento algarvio.
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Para as nossas protagonistas 0 tempo necessario para uma crianca dominar a lingua
portuguesa depende de vérios fatores: desde fatores inerentes a crianca, as vivéncias

familiares e a aspetos relacionados com o meio.

Todas consideram importante a frequéncia do jardim de infancia por parte de criangas
estrangeiras, embora apontem vantagens diferentes. Na opinido de uma entrevista é
benéfico para a integracdo na sociedade, para outra para que a crianca consiga aprender
a lingua portuguesa e para a terceira entrevistada porque todos podemos aprender a

diversos niveis (lingua, cultura, tradicbes e costumes).

Consideramos que as educadoras poderiam, e deveriam, apostar mais na diferenciacao
pedagoOgica com criancas estrangeiras, pois no decorrer do nosso estudo, verifichmos
que uma das criancas ucranianas, apesar de frequentar a instituicdo ha cerca de ano e
meio ainda ndo domina a lingua portuguesa. A crianca parece alhear-se das conversas
em grande grupo, ndo participando nunca em situacdes deste género. Quando
comunicamos com essa crianga, € necessario olha-la nos olhos e falar de modo pausado
€ Com recurso aos gestos para que a crianga compreenda a mensagem que lhe estamos a
transmitir. Pensamos que este fato, se deva, também, aos pais continuarem a comunicar
com a crianca apenas em ucraniano e ao alfabeto ucraniano possuir, como
demonstramos anteriormente, carateres e sons que ndo existem na lingua portuguesa.
Relativamente a crianca romena esta ja comunica perfeitamente em lingua portuguesa,
estando totalmente integrada e incluida na sala onde realizamos o nosso estagio
curricular e consequentemente a nossa investigacdo. Isto podera dever-se ao facto dos
pais desta crianca comunicarem com ela na lingua portuguesa promovendo o contato

com a mesma.

Consideramos que as Educadoras por nds entrevistadas trabalham de uma forma algo
intuitiva e que vao adaptando a sua forma de trabalhar, consoante a metodologia que
consideram mais adequada no momento. No trabalho com as criangas estrangeiras
pensamos que as educadoras ndo possuem conhecimento cientifico que lhes permita
realizar um trabalho mais adequado com as mesmas, 0 que podera levar a que se aposte

mais na didatica das linguas estrangeiras em idade pré-escolar.
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Pensamos ainda, e apesar de termos conhecimento que ja existiu formagdo nessa area
especifica® e de todos os constrangimentos que s&o conhecidos, que se poderia apostar
mais na formacé&o inicial dos educadores de infancia no que diz respeito a didatica das
linguas estrangeiras para que os futuros profissionais fiqguem munidos de materiais e/ou
técnicas de trabalho que lhes permitam comegar o trabalho com as criangas estrangeiras
e depois eles proprios investirem na sua formacao e aprofundarem o seu conhecimento

sobre a tematica.

Pensamos que as educadoras poderiam investir mais na sua formacdo contina,
renovando 0 seu conhecimento acerca das metodologias e estratégias utilizadas no
desenvolvimento da oralidade e na abordagem a escrita com criangas estrangeiras, de
modo a que ndo atuem de modo algo intuitivo como o fazem atualmente. Sentimos
também, no decorrer do nosso estudo que as nossas entrevistadas descuram a
diferenciacdo pedagdgica no trabalho com as criangas estrangeiras, ndo implementando
atividades que promovam a mesma (diferenciacdo pedagdgica), a exce¢do de uma
educadora que procura falar mais com as criangas estrangeiras para que estas possam

desenvolver a sua oralidade.
Limites e relevancia do estudo

Temos consciéncia que o presente estudo é limitado, a nivel de profundidade e
representatividade investigativa, pois baseia-se no estudo de um unico caso, em termos
institucionais e também devido as limitacGes de prazo para a conclusdo do mesmo,

assim como do numero de paginas maximo permitido para a sua redacao.

Consideramos também que este relatorio podera ser uma mais-valia para as educadoras
de infancia que entrevistamos, pois consideramos que nunca tinham pensado na questédo
de utilizar estratégias diferenciadas no trabalho com criancas estrangeiras. E nossa
opinido que, apesar de uma das entrevistadas utilizar estratégias de diferenciacéo a nivel
da oralidade com as criancas estrangeiras, apenas o faz porque considera necessario ao
entendimento da mensagem que pretende transmitir as mesmas. Relativamente as outras
duas entrevistadas, como ja deixdmos expresso, ndo utilizam a diferenciacdo

pedagdgica, uma por ndo ter muita experiéncia no trabalho com criancas estrangeiras

® Curso de pés-graducdo em ensino de linguas estrangeiras na educacdo pré-escolar e no 1.° ciclo do
ensino basico, na Escola Superior de Educacdo da Universidade do Algarve.
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(57L), a outra por considerar que as criangas estrangeiras que tém na sua sala estéo
incluidas no grupo de criancas (29M, 31M, 35M e 36M).

Contributos do estudo em termos pessoais e profissionais

N&o podemos deixar de referir a importancia deste trabalho em termos pessoais e
profissionais. Foi muito enriquecedor e gratificante realizar este relatdrio, pois 0 mesmo
permitiu aumentar 0 nosso conhecimento sobre este nivel educativo (educagdo pré-
escolar) e compreender a sua realidade, permitindo-nos refletir sobre a nossa postura
enquanto futura profissional de educagdo de infancia e contribuindo para 0 Nnosso

crescimento enquanto tal.

Além disso, com a realizacdo desta pequena investigacdo aprofundamos também as

nossas capacidades investigativas.
Pistas de trabalho futuro

Em termos de pesquisas futuras, consideramos ser importante alargar este estudo a uma
escala regional, quica, nacional e verificar que tipo de estratégias sdo desenvolvidas
com as criancas estrangeiras no sentido de facilitar a sua integracdo na nossa realidade
escolar. Pensamos também que seria importante realizar atividades de desenvolvimento
da oralidade e de abordagem a escrita com um elevado nimero de criancas estrangeiras

e perceber efetivamente quais sdo as que melhores resultados apresentam.
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Anexo 1 - Guido das Entrevistas

ENTREVISTADAS: Educadoras de Infancia a trabalhar com criangas estrangeiras
OBJETIVOS DA ENTREVISTA:

e Identificar as caracteristicas profissionais das educadoras de infancia entrevistadas.

e Identificar as estratégias de promoc¢do de desenvolvimento da oralidade utilizadas

pelas entrevistadas com criangas estrangeiras.

e Identificar as estratégias de abordagem a escrita utilizadas pelas educadoras com

criancas estrangeiras.

e Saber, das estrategias utilizadas, quais as que, na opinido das entrevistas, apresentam

melhores resultados.

e Conhecer a postura que as entrevistadas adotam no desenvolvimento da oralidade e

abordagem a escrita com criancgas estrangeiras.

FORMULARIO PARA QUESTOES

A. ASPECTOS BIOGRAFICOS-PROFISSIONAIS
1. Quais sdo as suas habilitacdes?
2. Quanto tempo de servigo tem?

a. No total / b. Na instituicdo

3. Antes da conclusdo do seu curso possuia qualquer tipo de experiéncia em

trabalhar com criancas estrangeiras?

4. Trabalha segundo alguma metodologia especifica ou privilegia diversos tipos de
metodologias?
a. Quais as metodologias privilegiadas e porqué?

5. Quais sdo, para si, as principais vantagens e desvantagens da(s) metodologia(s)

gue privilegia na sua pratica?
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6. Na sua formacdo, inicial ou continua, teve acesso a algum tipo de (in)formacéo
sobre a aquisicdo de uma lingua estrangeira, ou sobre didatica das linguas

estrangeiras?
B. ESTRATEGIAS UTILIZADAS NO DESENVOLVIMENTO DA ORALIDADE

7. Para promover o desenvolvimento da oralidade com as criangas, quais sdo as

estratégias que utiliza?

8. No trabalho com criancas de nacionalidade estrangeira adota algum tipo de

estratégia diferente. Qual/Quais?

9. Na sua opinido, quais sdo as estratégias que apresentam melhores resultados no

desenvolvimento da oralidade de criangas estrangeiras?

10. Da sua experiéncia profissional, em média, quanto tempo leva uma crianca

estrangeira a conseguir comunicar em portugués?
C. ESTRATEGIAS UTILIZADAS NA ABORDAGEM A ESCRITA

11. Para promover a abordagem a escrita com as criancas, quais sao as estratégias

que utiliza?

12. No trabalho com criancas de nacionalidade estrangeira adota algum tipo de

estratégia diferente. Qual/Quais?

13. Na sua opinido, quais sdo as estratégias que apresentam melhores resultados na

abordagem a escrita de criancas estrangeiras?

D. POSTURA DAS EDUCADORAS

14. O que pensa sobre a frequéncia do jardim de infancia por parte de criancas

estrangeiras e que ndo dominam a lingua portuguesa?

15. No futuro, pensa adotar alguma postura e/ou estratégia diferente no trabalho

com criancas estrangeiras que tenham o portugués como lingua ndo materna?

16. Considera que ficou alguma coisa por dizer que queira acrescentar?
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Anexo 2 - Protocolo da Entrevista a Educadora Cristina

| Cadigo de identificacfo do ficheiro: Entrevista Cristina

Localidade (Concelho/Distrito): Olh&o/Faro
Data: 21 de maio de 2014

Hora: 09nh30

Data da transcricdo: 26 de maio de 2014
Entrevistador (a): Sénia Favinha

Total de palavras da transcrigdo: 1418 palavras

Legenda

Situacéo Convencéo

Inquiridor INQ

Informante INF

Pausa breve

Pausa Longa (pausa ?s) s = segundos
Faticos ah, eh, ahhh, ammm, t4, né
Hipdtese @)

Truncamento, interrupcdo discursiva /

Simultaneidade de vozes /

INQ Quiais séo as suas habilitacdes?
INF (Ahhh), licenciatura.

INQ Em?
INF Em Educacéo de Infancia.

INQ Quanto tempo de servico tem, no total?

INF No total, (ahhh) terminei o curso ha sete anos mas na totalidade tenho 6 anos de
Servico.

INQ E na instituicdo?
INF Na instituicdo, (ahhh) quatro e meio mais ou menos.

INQ Antes da conclusdo do seu curso possuia qualquer tipo de experiéncia em
trabalhar com criancas estrangeiras?

INF Sim, porque durante, durante os trés estagios que realizei tive sempre criangas
estrangeiras, por isso tive sempre contato com elas.
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INQ Trabalha segundo alguma metodologia especifica ou utiliza diversos tipos de
metodologias.

INF (Ahh), acabo por utilizar um bocadinho de todas as metodologias, mas
principalmente a metodologia de projeto, em que realizamos o projeto consoante as
aprendizagens que as criangas, (ahhh) tem necessidade e desenvolvemos o projeto
segundo as duvidas que eles pretendem realizar.

INQ E por algum motivo especifico?

INF Porque acho que os conhecimentos que eles devem adquirir, devem ir sempre ao
encontro do que eles tém necessidade, ou seja 0 que eles procuram, é 0 que nos temos
de trabalhar mais.

INQ Quais séo, para si, as principais vantagens e desvantagens das metodologias
que utiliza?

INF E assim, (ahhh) em termos de vantagens é trabalhar sempre tudo o que eles
precisam, o que eles precisam, o que eles querem trabalhar, segundo as opinifes deles.
Desvantagem? Acredito que ndo acha muita desvantagem, mas se pudermos considerar
desvantagem serd a de irmos organizar o trabalho consoante (ahhh) o tempo deles,
consoante as necessidades deles, o que para nos profissionais € um bocadinho de
desvantagem porque temos que ir sempre organizando as coisas, mas que é uma grande
vantagem para os conhecimentos deles.

INQ Na sua formacéo, inicial ou ao longo da vida, teve acesso a algum tipo de
formacdo sobre a aquisicdo de uma lingua estrangeira, ou sobre didatica das
linguas estrangeiras?

INF (Ahh) muito pouco. Durante o curso alguma, muito pouco. Portanto francés, inglés
inicial muito pouco, mas infelizmente no curso é muito pouco abordada a Lingua
Estrangeira, o que acaba por ser uma lacuna, porque atualmente temos muitas criangas
estrangeiras ca.

INQ Para promover o desenvolvimento da oralidade com as criangas, quais sao as
estratégias que utiliza?

INF (Ahh). Falamos muito com elas, tentamos que elas falem na lingua delas, porque
muitas vezes, € falado o portugués aqui na sala e a lingua materna em casa, (ahhh)
tentamos divulgar as duas, ou seja, se a crianca fala na lingua materna, nos aqui
tentamos que ela, nos tente traduzir o que esta a falar e depois a partir dai tentar
desenvolver um dialogo com ela a partir disso e tentamos envolver sempre a familia,
sempre que ha alguma duvida, sempre que achamos que a crianca ndo estd a
desenvolver corretamente a lingua portuguesa, tentamos sempre, (emmmm), com 0S
pais desenvolver uma maior funcdo entre a escola e casa e assim também desenvolver a
lingua portuguesa, de resto em casa é so utilizado a lingua materna.
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INQ No trabalho com criancas de nacionalidade estrangeira adota algum tipo de
estratégia diferente. Se sim, qual ou quais e porqué?

INF Sim, com eles depende do grau de dificuldade que eles tém. Alguns tém mais
dificuldades, outros ttm menos, mas para quem tem mais dificuldades tentamos utilizar
muitas imagens, muitas imagens, caracterizar as imagens, (ahhh), desenvolver alguma
coisa, algum conceito a volta daquelas imagens que estamos a mostrar, (ahh), porque
através da imagem eles chegam, conseguem chegar mais facilmente ao que nos estamos
a querer dizer.

INQ Na sua opinido, quais sdo as estratégias que apresentam melhores resultados
no desenvolvimento da oralidade de criancas estrangeiras?

INF Falar muito em portugués. Falar muito em portugués, desenvolver muito a nossa
lingua e sempre dependendo da idade ir mostrando imagens, muitos livros, muitas
historias, (ahhh), muitas imagens, muitos jogos com imagens, com ligacdo de conceitos,
muito, muito a nivel da imagem.

INQ Da sua experiéncia profissional, em media, quanto tempo leva uma crianga
estrangeira a conseguir comunicar em portugués?

INF (Ahhh), depende da idade. Eu acho que quanto mais novos, mais facilmente
aprendem, também pela experiéncia que eu tenho tido. (Ahhh), desde a sala de um ano
que tenho criancas estrangeiras [atualmente a Educadora encontra-se na sala dos 3
anos] e as criancas que entraram na sala de um ano comecaram logo a comunicar em
portugués. Chegaram ca ndo sabiam uma unica palavra em portugués e a partir da sala
de um ano comecaram logo a comunicar em portugués, enquanto que criangas que
entram na sala de quatro, cinco anos tém muito mais dificuldade, porque o ambiente
também ¢ diferente, (ahhh) ao nivel da linguagem os outros meninos também sdo ja
muito mais desenvolvidos e ja ndo ha tanto aquele cuidado de ter que promover, (ahhh)
aquela oralidade. E entdo, acho que quanto mais pequenas mais facil.

INQ Para promover a abordagem a escrita com as criangas, quais Sdo as
estratégias que utiliza?

INF Para a abordagem a escrita, mais uma vez também gosto muito dos livros. Eu acho
muito importante os livros, acho importante que eles tenham contato com as palavras,
que eles consigam, (ahhh) decifrar aquela palavra. Por exemplo, (ahhh) tudo na sala esta
identificado com o nome deles e entdo todos eles conhecem o que é deles, os copos
deles, as pastas de dentes, o copo da &gua, a presenca, tudo. E em primeiro lugar, eles
tém de reconhecer o nome deles e a partir dai reconhecem o nome dos colegas e
reconhecem as outras palavras. Ndo quer dizer que eles as saibam ler, mas conseguem
reconhecer. Acho que é muito importante.

INQ No trabalho com criancas de nacionalidade estrangeira adota algum tipo de
estratégia diferente. Qual ou quais?

INF N4o. E igual.
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INQ Na sua opinido, quais sdo as estratégias que apresentam melhores resultados
na abordagem a escrita de criangas estrangeiras?

INF E assim, se falamos da abordagem a escrita ja falamos de criancas, um bocadinho
mais velhas, de quatro, cinco anos, (ahhh) que provavelmente ja terdo as duas
abordagens a escrita, muitas vezes em casa tém o contato em casa com 0s livros da
outra lingua. N&s aqui também nos acontece isso, por exemplo trazerem livros em
russo, em ucraniano, (ahhh) e nés claro que ndo os sabemos ler, mas tentamos através
das imagens fazer, decifrar essas imagens, ainda que ndo estejamos a ler. (Ahh) com
eles acredito que quando forem mais velhos tenha que ser igual aos outros, ainda que
tenham mais dificuldade, acredito que tém duas realidades diferentes, mas a estratégia
acaba por ser a mesma. Acredito que com estas criancas seja mais dificil, temos que ter
0s cartdes com 0s nomes, 0s cartdes com as imagens, com as palavras a explicar essas
imagens, mas basicamente & isso.

INQ O que pensa sobre a frequéncia do jardim de infancia por parte de criancas
estrangeiras e que ndo dominam a Lingua Portuguesa?

INF Eu acho muito bem. Eu acho que cada vez hd mais frequéncia dessas criangas e
acho muito bem porque se eles estdo na comunidade portuguesa, eles tém que estar
completamente inseridos na comunidade e nada melhor do que frequentar o Jardim de
Infancia, para comecar a adquirir a lingua com os costumes, a cultura, ainda que sem
perder as raizes deles claro, mas tentar interiorizar melhor um bocadinho a realidade
portuguesa.

INQ No futuro, pensa adotar alguma postura e/ou estratégia diferente no trabalho
com criancas estrangeiras que tenham o Portugués como Lingua Nao Materna?

INF Néo, ndo penso. Por enquanto ndo, porque tenho bastantes criancas que ndo séo
portuguesas e tem corrido muito bem. Tratamo-las de igual modo, é como se fossem
portuguesas, falamos com elas e de igual modo, ainda que tenhamos que repetir mais
vezes, e temos que explicar muito melhor o que estamos a falar. (Ahh) uma crianca
portuguesa, nos falamos e compreende logo e aqui é normal que uma crianca de lingua
estrangeira ndo compreenda logo, e entdo nos temos que repetir uma, duas, trés vezes,
as vezes que forem necessarias até que ela compreenda, mas a estratégia é idéntica.

INQ Considera que ficou alguma coisa por dizer que queira acrescentar?

INF N&o, ndo penso que ndo. S6 que acho que os préprios Jardins de Infancia deviam
promover a inclusdo destas criangas que ndo sdo portuguesas. Acho que o jardim de
infancia as devia acolher de igual modo, quer sejam portuguesas quer ndo sejam, (ahhh)
porque ndo deve haver diferenca entre criancas portuguesas e crian¢as nao portuguesas.
Sédo todas criancas e todas precisam da mesma educacao.
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Anexo 3 - Primeiro Tratamento da Entrevista a Educadora Cristina

[Caracterizacdo do seu percurso profissional] Licenciatura, em Educacdo de Infancia.
No total, terminei o curso ha sete anos mas na totalidade tenho 6 anos de servi¢o. Na
instituicdo, quatro e meio mais ou menos.

[Caracterizacdo experiéncia anterior a conclusdo do curso no trabalho com criangas
estrangeiras] Sim, porque durante, durante os trés estagios que realizei tive sempre
criangas estrangeiras, por isso tive sempre contato com elas.

[Caracterizacdo das principais metodologias utilizadas] acabo por utilizar um
bocadinho de todas as metodologias, mas principalmente a metodologia de projeto, em
que realizamos o projeto consoante as aprendizagens que as criangas, em necessidade e
desenvolvemos o projeto segundo as duvidas que eles pretendem realizar. Porque acho
que os conhecimentos que eles devem adquirir, devem ir sempre ao encontro do que
eles tém necessidade, ou seja 0 que eles procuram, € o que nos temos de trabalhar mais.
E assim, em termos de vantagens ¢ trabalhar sempre tudo o que eles precisam, o que
eles precisam, o que eles querem trabalhar, segundo as opinides deles. Desvantagem?
Acredito que ndo acha muita desvantagem, mas se pudermos considerar desvantagem
sera a de irmos organizar o trabalho consoante o tempo deles, consoante as necessidades
deles, o que para nés profissionais € um bocadinho de desvantagem porque temos que ir
sempre organizando as coisas, mas que € uma grande vantagem para 0s conhecimentos
deles.

[Formacdo em aquisicao de linguas estrangeiras ou didatica das linguas estrangeiras]
muito pouco. Durante o curso alguma, muito pouco. Portanto francés, inglés inicial
muito pouco, mas infelizmente no curso é muito pouco abordada a Lingua Estrangeira,
0 que acaba por ser uma lacuna, porque atualmente temos muitas criangas estrangeiras
ca.

[Estratégias utilizadas para promover a oralidade] Falamos muito com elas, tentamos
que elas falem na lingua delas, porque muitas vezes, € falado o portugués aqui na sala e
a lingua materna em casa, tentamos divulgar as duas, ou seja, se a crianca fala na lingua
materna, nds aqui tentamos que ela, nos tente traduzir o que esta a falar e depois a partir
dai tentar desenvolver um dialogo com ela a partir disso e tentamos envolver sempre a
familia, sempre que ha alguma duvida, sempre que achamos que a crianca ndo esta a
desenvolver corretamente a lingua portuguesa, tentamos sempre, com 0S pais
desenvolver uma maior funcdo entre a escola e casa e assim também desenvolver a
lingua portuguesa, de resto em casa é s6 utilizado a lingua materna.

[Estratégias de trabalho com criancas estrangeiras na promocdo da oralidade] Sim,
com eles depende do grau de dificuldade que eles tém. Alguns tém mais dificuldades,
outros tém menos, mas para quem tem mais dificuldades tentamos utilizar muitas
imagens, muitas imagens, caraterizar as imagens, desenvolver alguma coisa, algum
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conceito a volta daquelas imagens que estamos a mostrar, porque através da imagem
eles chegam, conseguem chegar mais facilmente ao que nds estamos a querer dizer.

[Estratégias de desenvolvimento da oralidade que apresentam melhores resultados]
Falar muito em portugués. Falar muito em portugués, desenvolver muito a nossa lingua
e sempre dependendo da idade ir mostrando imagens, muitos livros, muitas historias,
muitas imagens, muitos jogos com imagens, com ligacdo de conceitos, muito, muito a
nivel da imagem.

[Tempo médio para uma crianca dominar a lingua portuguesa] depende da idade. Eu
acho que quanto mais novos, mais facilmente aprendem, também pela experiéncia que
eu tenho tido. Desde a sala de um ano que tenho criangas estrangeiras [atualmente a
Educadora encontra-se na sala dos 3 anos] e as criangas que entraram na sala de um
ano comecgaram logo a comunicar em portugués. Chegaram c& ndo sabiam uma Unica
palavra em portugués e a partir da sala de um ano comecaram logo a comunicar em
portugués, enquanto que criangas que entram na sala de quatro, cinco anos tém muito
mais dificuldade, porque o ambiente também é diferente, ao nivel da linguagem os
outros meninos também séo ja muito mais desenvolvidos e ja ndo ha tanto aquele
cuidado de ter que promover, aquela oralidade. E entdo, acho que quanto mais pequenas
mais facil.

[Estratégias utilizadas para promover a abordagem a escrita em criangas estrangeiras]
Para a abordagem a escrita, mais uma vez também gosto muito dos livros. Eu acho
muito importante os livros, acho importante que eles tenham contato com as palavras,
que eles consigam, decifrar aquela palavra. Por exemplo, tudo na sala esta identificado
com o nome deles e entdo todos eles conhecem o que € deles, os copos deles, as pastas
de dentes, o copo da &gua, a presenca, tudo. E em primeiro lugar, eles tém de
reconhecer o nome deles e a partir dai reconhecem o nome dos colegas e reconhecem as
outras palavras. N&o quer dizer que eles as saibam ler, mas conseguem reconhecer Acho
gue € muito importante.

[Estratégias de trabalho com criancas estrangeiras na abordagem & escrita] Ndo. E
igual.

[Estratégias de abordagem & escrita que apresentam melhores resultados] E assim, se
falamos da abordagem a escrita ja falamos de criancas, um bocadinho mais velhas, de
quatro, cinco anos, que provavelmente ja terdo as duas abordagens a escrita, muitas
vezes em casa tém o contato em casa com os livros da outra lingua. N6s aqui também
nos acontece isso, por exemplo trazerem livros em russo, em ucraniano, e nds claro que
ndo os sabemos ler, mas tentamos atraves das imagens fazer, decifrar essas imagens,
ainda que ndo estejamos a ler. Com eles acredito que quando forem mais velhos tenha
que ser igual aos outros, ainda que tenham mais dificuldade, acredito que tém duas
realidades diferentes, mas a estratégia acaba por ser a mesma. Acredito que com estas
criancas seja mais dificil, temos que ter os cartbes com 0s nomes, 0s cartdes com as
imagens, com as palavras a explicar essas imagens, mas basicamente € isso.
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[Frequéncia do jardim deinfancia por parte de criangas estrangeiras] Eu acho muito
bem. Eu acho que cada vez hd mais frequéncia dessas criancas e acho muito bem porque
se eles estdo na comunidade portuguesa, eles tém que estar completamente inseridos na
comunidade e nada melhor do que frequentar o jardim de infancia, para comecar a
adquirir a lingua com os costumes, a cultura, ainda que sem perder as raizes deles claro,
mas tentar interiorizar melhor um bocadinho a realidade portuguesa.

[Estratégias diferentes a serem implementadas com criangas estrangeiras no futuro]
N&o, ndo penso. Por enguanto ndo, porque tenho bastantes criangas que nao sdo
portuguesas e tem corrido muito bem. Tratamo-las de igual modo, é como se fossem
portuguesas, falamos com elas e de igual modo, ainda que tenhamos que repetir mais
vezes, e temos que explicar muito melhor o que estamos a falar. Uma crianca
portuguesa, nés falamos e compreende logo e aqui é normal que uma crianca de lingua
estrangeira ndo compreenda logo, e entdo nds temos que repetir uma, duas, trés vezes,
as vezes que forem necessarias até que ela compreenda, mas a estratégia é idéntica.

[Aspetos que queira acrescentar] Nao, ndo penso que ndo. SO que acho que os proprios
Jardins de Infancia deviam promover a inclusdo destas criancas que nao s&o
portuguesas. Acho que o jardim de infancia as devia acolher de igual modo, quer sejam
portuguesas quer ndo sejam, porque ndo deve haver diferenca entre criangas portuguesas
e criangas ndo portuguesas. Sdo todas criangas e todas precisam da mesma educacéo.
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Anexo 4 - Pré-categorizacdo da Entrevista a Educadora Cristina

1C. [Caracterizacdo do seu percurso profissional] Licenciatura, em Educagdo de
Infancia (...)

2C. (...) No total, terminei o curso ha sete anos (...)
3C. (...) mas na totalidade tenho 6 anos de servico (...)
4C. (...) Na institui¢do, quatro ¢ meio mais ou menos (...)

5C. [Caracterizacdo experiéncia anterior a conclusdo do curso no trabalho com
criangas estrangeiras] Sim (...)

6C. (...) porque durante, durante os trés estagios que realizei (...)
7C. (...) tive sempre criangas estrangeiras, por isso tive sempre contato com elas (...)

8C. [Caracterizagdo principais metodologias utilizadas] (...) acabo por utilizar um
bocadinho de todas as metodologias (...)

9C. (...) mas principalmente a metodologia de projeto (...)

10C. (...) em que realizamos o projeto consoante as aprendizagens gque as criangas, em
necessidade (...)

11C. (...) e desenvolvemos o projeto segundo as duvidas que eles pretendem realizar
(...)

12C. (...) Porque acho que os conhecimentos que eles devem adquirir, devem ir sempre
ao encontro do que eles tém necessidade (...)

13C. (...) ou seja o que eles procuram (...)

14C. (...) € o que nos temos de trabalhar mais (...)

15C. (...) E assim, em termos de vantagens € trabalhar sempre tudo o que eles precisam
(...)

16C. (...) o que eles precisam (...)

17C. (...) o que eles querem trabalhar (...)

18C. (...) segundo as opinides deles (...)

19C. (...) Desvantagem (...)

20C. (...) Acredito que ndo acha muita desvantagem, mas se pudermos considerar
desvantagem serd a de irmos organizar o trabalho consoante o tempo deles (...)

21C. (...) consoante as necessidades deles (...)

22C. (...) o que para nds profissionais ¢ um bocadinho de desvantagem porque temos
que ir sempre organizando as coisas (...)

23C. (...) mas que ¢ uma grande vantagem para os conhecimentos deles (...)

24C. [Formacdo em aquisicdo de linguas estrangeiras ou didatica das linguas
estrangeiras] (...) muito pouco (...)

25C. (...) Durante o curso alguma (...)
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26C. (...) muito pouco (...)

27C. (...) Portanto francés (...)

28C. (...) inglés inicial muito pouco (...)

29C. (...) mas infelizmente no curso ¢ muito pouco abordada a Lingua Estrangeira (...)
30C. (...) o que acaba por ser uma lacuna (...)

31C. (...) porque atualmente temos muitas criangas estrangeiras ca (...)

32C. [Estratégias utilizadas para promover a oralidade] (...) Falamos muito com elas (...)
33C. (...) tentamos que elas falem na lingua delas (...)

34C. (...) porque muitas vezes, ¢ falado o portugués aqui na sala (...)

35C. (...) e a lingua materna em casa (...)

36C. (...) tentamos divulgar as duas (...)

37C. (...) ou seja, se a crianca fala na lingua materna, nés aqui tentamos que ela, nos
tente traduzir o que esté a falar (...)

38C. (...) e depois a partir dai tentar desenvolver um didlogo comela (...)
39C. (...) a partir disso e tentamos envolver sempre a familia (...)
40C. (...) sempre que ha alguma duvida (...)

41C. (...) sempre que achamos que a crianga ndo esta a desenvolver corretamente a
lingua portuguesa (...)

42C. (...) tentamos sempre, com os pais desenvolver uma maior fungéo entre a escola e
casa (...)

43C. (...) e assim também desenvolver a lingua portuguesa (...)

44C. (...) de resto em casa ¢ s¢ utilizado a lingua materna (...)

45C. [Estratégias de trabalho com criancas estrangeiras na promoc¢ao da oralidade]
(...)Sim¢(...)

46C. (...) com eles depende do grau de dificuldade que eles tém (...)

47C. (...) Alguns tém mais dificuldades (...)

48C. (...) outros tém menos (...)

49C. (...) mas para quem tem mais dificuldades tentamos utilizar muitas imagens (...)
50C. (...) muitas imagens (...)

51C. (...) caraterizar as imagens (...)

52C. (...) desenvolver alguma coisa (...)

53C. (...) algum conceito a volta daquelas imagens que estamos a mostrar (...)

54C. (...) porque através da imagem eles chegam (...)

55C. (...) conseguem chegar mais facilmente ao que nos estamos a querer dizer (...)

56C. [Estratégias de desenvolvimento da oralidade que apresentam melhores
resultados] (...) Falar muito em portugués (...)
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57C. (...) Falar muito em portugués (...)

58C. (...) desenvolver muito a nossa lingua (...)

59C. (...) e sempre dependendo da idade ir mostrando imagens (...)
60C. (...) muitos livros (...)

61C. (...) muitas historias (...)

62C. (...) muitas imagens (...)

63C. (...) muitos jogos com imagens (...)

64C. (...) com ligac¢ao de conceitos (...)

65C. (...) muito, muito a nivel da imagem (...)

66C. [Tempo médio para aquisicdo do portugués por parte duma crianca estrangeira]
(...) depende da idade (...)

67C. (...) Eu acho que quanto mais novos (...)
68C. (...) mais facilmente aprendem (...)
69C. (...) também pela experiéncia que eu tenho tido (...)

70C. (...) Desde a sala de um ano que tenho criangas estrangeiras [atualmente a
Educadora encontra-se na sala dos 3 anos] (...)

71C. (...) e as criangas que entraram na sala de um ano comecaram logo a comunicar
em portugués (...)

72C. (...) Chegaram cé nao sabiam uma unica palavra em portugués (...)
73C. (...) e a partir da sala de um ano comegaram logo a comunicar em portugues (...)

74C. (...) enquanto que criangas que entram na sala de quatro, cinco anos tém muito
mais dificuldade (...)

75C. (...) porque o ambiente também ¢ diferente (...)

76C. (...) ao nivel da linguagem os outros meninos também s3ao ja muito mais
desenvolvidos (...)

77C. (...) e jA nao ha tanto aquele cuidado de ter que promover, aquela oralidade (...)
78C. (...) E entdo, acho que quanto mais pequenas mais facil (...)

79C. [Estratégias utilizadas para promover a abordagem a escrita em criancas
estrangeiras] (...) Para a abordagem a escrita, mais uma vez também gosto muito dos
livros (...)

80C. (...) Eu acho muito importante os livros (...)

81C. (...) acho importante que eles tenham contato com as palavras (...)
82C. (...) que eles consigam, decifrar aquela palavra (...)

83C. (...) Por exemplo, tudo na sala esté identificado com o nome deles (...)
84C. (...) e entdo todos eles conhecem o que € deles (...)

85C. (...) os copos deles (...)

86C. (...) as pastas de dentes (...)
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87C. (...)ocopo da dgua(...)

88C. (...) apresenca (...)

89C. (...)tudo (...)

90C. (...) E em primeiro lugar, eles tém de reconhecer o nome deles (...)
91C. (...) e a partir dai reconhecem o nome dos colegas (...)

92C. (...) ereconhecem as outras palavras (...)

93C. (...) Nao quer dizer que eles as saibam ler (...)

94C. (...) mas conseguem reconhecer (...)

95C. (...) Acho que ¢ muito importante (...)

96C. [Estratégias de trabalho com criancas estrangeiras na abordagem a escrita] (...)
Nao. E igual (...)

97C. [Estratégias de abordagem & escrita que apresentam melhores resultados] (...) E
assim, se falamos da abordagem a escrita ja falamos de criangas, um bocadinho mais
velhas (...)

98C. (...) de quatro, cinco anos (...)
99C. (...) que provavelmente ja terdo as duas abordagens a escrita (...)

100C. (...) muitas vezes em casa tém o contato em casa com os livros da outra lingua
(--)

101C. (...) No6s aqui também nos acontece isso (...)
102C. (...) por exemplo trazerem livros em russo (...)
103C. (...) emucraniano (...)

104C. (...) enos claro que nao os sabemos ler (...)
105C. (...) mas tentamos através das imagens fazer (...)
106C. (...) decifrar essas imagens (...)

107C. (...) ainda que ndo estejamos a ler (...)

108C. (...) Com eles acredito que quando forem mais velhos tenha que ser igual aos
outros (...)

109C. (...) ainda que tenham mais dificuldade (...)

110C. (...) acredito que tém duas realidades diferentes (...)
111C. (...) mas a estratégia acaba por ser a mesma (...)

112C. (...) Acredito que com estas criangas seja mais dificil (...)
113C. (...) temos que ter os cartdes com os nomes (...)

114C. (...) os cartdes com as imagens (...)

115C. (...) com as palavras a explicar essas imagens (...)

116C. (...) mas basicamente € isso (...)
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117C. [Frequéncia do jardim de infancia por parte de criangas estrangeiras] (...) Eu
acho muito bem (...)

118C. (...) Eu acho que cada vez ha mais frequéncia dessas criangas (...)
119C. (...) e acho muito bem (...)

120C. (...) porque se eles estdo na comunidade portuguesa, eles tém que estar
completamente inseridos na comunidade (...)

121C. (...) e nada melhor do que frequentar o Jardim de Infancia (...)

122C. (...) para comecar a adquirir a lingua (...)

123C. (...) com os costumes (...)

124C. (...)acultura(...)

125C. (...) ainda que sem perder as raizes deles claro (...)

126C. (...) mas tentar interiorizar melhor um bocadinho a realidade portuguesa (...)

127C. [Estratégias diferentes a serem implementadas com criangas estrangeiras no
futuro] (...) N&o, ndo penso (...)

128C. (...) Por enquanto néo (...)

129C. (...) porque tenho bastantes criangas que ndo sdo portuguesas e tem corrido
muito bem (...)

130C. (...) Tratamo-las de igual modo (...)

131C. (...) é como se fossem portuguesas (...)

132C. (...) falamos com elas e de igual modo (...)

133C. (...) ainda que tenhamos que repetir mais vezes (...)

134C. (...) e temos que explicar muito melhor o que estamos a falar (...)
135C. (...) Uma crianga portuguesa, nds falamos e compreende logo (...)
136C. (...) e aqui é normal que uma crianca de lingua estrangeira ndo compreenda logo
(...)

137C. (...) e entdo nos temos que repetir uma (...)

138C. (...) duas(...)

139C. (...) trésvezes(...)

140C. (...) as vezes que forem necessarias até que ela compreenda (...)
141C. (...) mas a estratégia € idéntica (...)

142C. [Aspetos que queira acrescentar] (...) Nao, ndo penso que nao (...)

143C. (...) SO que acho que os proprios Jardins de Infancia deviam promover a inclusdo
destas criancas que ndo sdo portuguesas (...)

144C. (...) Acho que o jardim de infancia as devia acolher de igual modo (...)
145C. (...) quer sejam portuguesas quer ndo sejam (...)

146C. (...) porque ndo deve haver diferenca entre criancas portuguesas e crian¢as nao
portuguesas (...)
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147C. (...) S&o todas criangas e todas precisam da mesma educacao.
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Anexo 5 - Categorizacdo dos dados da Entrevista da Educadora

Cristina
1. ASPETOS BIOGRAFICOS-PROFISSIONAIS
1.1. Tempo de servigo
1.1.1. No total
2C. (...) No total, terminei o curso ha sete anos (...)

3C. (...) mas na totalidade tenho 6 anos de servico (...)

1.1.2. Na Instituicéo

4C. (...) Na institui¢do, quatro ¢ meio mais ou menos (...)

1.2. Formacéo para o trabalho com criangas
1C. Licenciatura, em Educagdo de Infincia (...)
24C. (...) muito pouco (...)
25C. (...) Durante o curso alguma (...)
26C. (...) muito pouco (...)
27C. (...) Portanto frances (...)
28C. (...) inglés inicial muito pouco (...)
29C. (...) mas infelizmente no curso ¢ muito pouco abordada a Lingua Estrangeira (...)
30C. (...) o que acaba por ser uma lacuna (...)

31C. (...) porque atualmente temos muitas criangas estrangeiras ca (...)

1.3. Experiéncia anterior em trabalho com criancas estrangeiras
5C.(...)Sim¢(...)
6C. (...) porque durante, durante os trés estagios que realizei (...)

7C. (...) tive sempre criangas estrangeiras, por isso tive sempre contato com elas (...)

2. CARACTERIZACAO PRINCIPAIS METODOLOGIAS UTILIZADAS
2.1. Metodologias utilizadas
8C. (...) acabo por utilizar um bocadinho de todas as metodologias (...)
9C. (...) mas principalmente a metodologia de projeto (...)
10C. (...)em que realizamos o projeto consoante as aprendizagens que as criangas, em

necessidade (...)
88



11C. (...) e desenvolvemos o projeto segundo as duvidas que eles pretendem realizar

(..)

2.2. Vantagens
12C. (...) Porque acho que os conhecimentos que eles devem adquirir, devem ir sempre
ao encontro do que eles tém necessidade (...)
13C. (...) ou seja o que eles procuram (...)
14C. (...) é o que nds temos de trabalhar mais (...)
15C. (...) E assim, em termos de vantagens ¢ trabalhar sempre tudo o que eles precisam
(...)
16C. (...) o que eles precisam (...)
17C. (...) o que eles querem trabalhar (...)
18C. (...) segundo as opinides deles (...)
21C. (...) consoante as necessidades deles (...)

23C. (...) mas que ¢ uma grande vantagem para os conhecimentos deles (...)

2.3. Desvantagens
19C. (...) Desvantagem? (...)
20C. (...) Acredito que nao acha muita desvantagem, mas se pudermos considerar
desvantagem serd a de irmos organizar o trabalho consoante o tempo deles (...)
22C. (...) o que para nds profissionais ¢ um bocadinho de desvantagem porque temos

que ir sempre organizando as coisas (...)

3. CARACTERIZACAO DAS ESTRATEGIAS UTILIZADAS - ORALIDADE
3.1. Para promover a oralidade

32C. (...) Falamos muito com elas (...)

34C. (...) porque muitas vezes, ¢ falado o portugués aqui na sala (...)

35C. (...) e a lingua materna em casa (...)

36C. (...) tentamos divulgar as duas (...)

44C. (...) de resto em casa ¢ so utilizado a lingua materna (...)
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3.1.1. Com as criancas estrangeiras
33C. (...) tentamos que elas falem na lingua delas (...)
37C. (...) ou seja, se a crianca fala na lingua materna, nds aqui tentamos que ela, nos
tente traduzir o que esta a falar (...)
38C. (...) e depois a partir dai tentar desenvolver um didlogo comela (...)
39C. (...) a partir disso e tentamos envolver sempre a familia (...)
40C. (...) sempre que ha alguma duvida (...)
41C. (...) sempre que achamos que a crianga ndo estd a desenvolver corretamente a
lingua portuguesa (...)
42C. (...) tentamos sempre, com os pais desenvolver uma maior fungao entre a escola e
casa (...)
43C. (...) e assim também desenvolver a lingua portuguesa (...)
45C. [Estrategias de trabalho com criangas estrangeiras na promoc¢ao da oralidade]
(...)Sim(...)
46C. (...) com eles depende do grau de dificuldade que eles tém (...)
47C. (...) Alguns tém mais dificuldades (...)
48C. (...) outros t€ém menos (...)
49C. (...) mas para quem tem mais dificuldades tentamos utilizar muitas imagens (...)
50C. (...) muitas imagens (...)
51C. (...) caraterizar as imagens (...)
52C. (...) desenvolver alguma coisa (...)
53C. (...) algum conceito a volta daquelas imagens que estamos a mostrar (...)
54C. (...) porque através da imagem eles chegam (...)

55C. (...) conseguem chegar mais facilmente ao que nds estamos a querer dizer (...)

3.1.2. Estratégias que apresentam melhores resultados
56C. (...) Falar muito em portugués (...)
57C. (...) Falar muito em portugués (...)
58C. (...) desenvolver muito a nossa lingua (...)
59C. (...) e sempre dependendo da idade ir mostrando imagens (...)
60C. (...) muitos livros (...)
61C. (...) muitas historias (...)
62C. (...) muitas imagens (...)
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63C. (...) muitos jogos com imagens (...)
64C. (...) com ligacdo de conceitos (...)

65C. (...) muito, muito a nivel da imagem (...)

3.2. Tempo médio para uma crianca dominar a lingua portuguesa
66C. (...) depende da idade (...)
67C. (...) Euacho que quanto mais novos (...)
68C. (...) mais facilmente aprendem (...)
69C. (...) também pela experiéncia que eu tenho tido (...)
70C. (...) Desde a sala de um ano que tenho criangas estrangeiras [atualmente a
Educadora encontra-se na sala dos 3 anos] (...)
71C. (...) e as criangas que entraram na sala de um ano comecaram logo a comunicar
em portugués (...)
72C. (...) Chegaram c4 ndo sabiam uma unica palavra em portugués (...)
73C. (...) e a partir da sala de um ano comegaram logo a comunicar em portugués (...)
74C. (...) enquanto que criangas que entram na sala de quatro, cinco anos tém muito
mais dificuldade (...)
75C. (...) porque o ambiente também ¢ diferente (...)
76C. (...) ao nivel da linguagem os outros meninos também sdao ja muito mais
desenvolvidos (...)
77C. (...) e ja nao ha tanto aquele cuidado de ter que promover, aquela oralidade (...)

78C. (...) E entdo, acho que quanto mais pequenas mais facil (...)

4. CARACTERIZACAO DAS ESTRATEGIAS UTILIZADAS - ESCRITA
4.1. Para trabalhar a abordagem a escrita
79C. (...) Para a abordagem a escrita, mais uma vez também gosto muito dos livros (...)
80C. (...) Eu acho muito importante os livros (...)
81C. (...) acho importante que eles tenham contato com as palavras (...)
82C. (...) que eles consigam, decifrar aquela palavra (...)
83C. (...) Por exemplo, tudo na sala esté identificado com o nome deles (...)
84C. (...) e entdo todos eles conhecem o que ¢ deles (...)
85C. (...) os copos deles (...)
86C. (...) as pastas de dentes (...)
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87C. (...)ocopo da dgua(...)

88C. (...) apresenca (...)

89C. (...)tudo (...)

90C. (...) E em primeiro lugar, eles tém de reconhecer o nome deles (...)
91C. (...) e a partir dai reconhecem o nome dos colegas (...)

92C. (...) ereconhecem as outras palavras (...)

93C. (...) Nao quer dizer que eles as saibam ler (...)

94C. (...) mas conseguem reconhecer (...)

95C. (...) Acho que ¢ muito importante (...)

4.1.1. Com as criancgas estrangeiras
96C. (...) Ndo. E igual (...)

4.1.2. Estratégias que apresentam melhores resultados
97C. (...) E assim, se falamos da abordagem a escrita ja falamos de criangas, um
bocadinho mais velhas (...)
98C. (...) de quatro, cinco anos (...)
99C. (...) que provavelmente ja terdao as duas abordagens a escrita (...)
100C. (...) muitas vezes em casa t€ém o contato em casa com os livros da outra lingua
(...)
101C. (...) No6s aqui também nos acontece isso (...)
102C. (...) por exemplo trazerem livros em russo (...)
103C. (...) emucraniano (...)
104C. (...) enos claro que ndo os sabemos ler (...)
105C. (...) mas tentamos através das imagens fazer (...)
106C. (...) decifrar essas imagens (...)
107C. (...) ainda que ndo estejamos a ler (...)
108C. (...) Com eles acredito que quando forem mais velhos tenha que ser igual aos
outros (...)
109C. (...) ainda que tenham mais dificuldade (...)
110C. (...) acredito que tém duas realidades diferentes (...)

111C. (...) mas a estratégia acaba por ser a mesma (...)
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112C. (...) Acredito que com estas criangas seja mais dificil (...)
113C. (...) temos que ter os cartdes com os nomes (...)

114C. (...) os cartdes com as imagens (...)

115C. (...) com as palavras a explicar essas imagens (...)

116C. (...) mas basicamente € isso (...)

5. POSTURA DAS EDUCADORAS

5.1. Frequéncia do jardim de infancia por criancas estrangeiras
117C. (...) Eu acho muito bem (...)
118C. (...) Eu acho que cada vez ha mais frequéncia dessas criangas (...)
119C. (...) e acho muito bem (...)
120C. (...) porque se eles estdo na comunidade portuguesa, eles tém que estar
completamente inseridos na comunidade (...)
121C. (...) e nada melhor do que frequentar o Jardim de Infancia (...)
122C. (...) para comecar a adquirir a lingua (...)
123C. (...) com os costumes (...)
124C. (...)acultura(...)
125C. (...) ainda que sem perder as raizes deles claro (...)

126C. (...) mas tentar interiorizar melhor um bocadinho a realidade portuguesa (...)

5.2. Estratégias futuras de intervencao
127C. (...) Nao, ndo penso (...)
128C. (...) Por enquanto néo (...)
129C. (...) porque tenho bastantes criancas que ndo sdo portuguesas e tem corrido
muito bem (...)
130C. (...) Tratamo-las de igual modo (...)
131C. (...) é como se fossem portuguesas (...)
132C. (...) falamos com elas e de igual modo (...)
133C. (...) ainda que tenhamos que repetir mais vezes (...)
134C. (...) e temos que explicar muito melhor o que estamos a falar (...)

135C. (...) Uma crianga portuguesa, nds falamos e compreende logo (...)
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136C. (...) e aqui € normal que uma crianca de lingua estrangeira ndo compreenda logo
(...)

137C. (...) e entdo nds temos que repetir uma (...)

138C. (...) duas(...)

139C. (...) trésvezes(...)

140C. (...) as vezes que forem necessarias até que ela compreenda (...)

141C. (...) mas a estratégia € idéntica (...)

6. ASPECTOS A ACRESCENTAR

142C. (...) Nao, ndo penso que ndo (...)

143C. (...) S6 que acho que os préprios jardins de infancia deviam promover a inclusdo
destas criancas que ndo sao portuguesas (...)

144C. (...) Acho que o jardim de infancia as devia acolher de igual modo (...)

145C. (...) quer sejam portuguesas quer ndo sejam (...)

146C. (...) porque ndo deve haver diferenca entre criangas portuguesas e criangas nao
portuguesas (...)

147C. (...) S&o todas criancas e todas precisam da mesma educacao.
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Anexo 6 - Protocolo da Entrevista a Educadora Luisa

| Cadigo de identificagfo do ficheiro: Entrevista Luisa

Localidade (Concelho/Distrito): Olh&o/Faro
Data: 26 de maio de 2014

Hora: 14h00

Data da transcricdo: 27 de maio de 2014
Entrevistador (a): Sénia Favinha

Total de palavras da transcrigdo: 1746 palavras

Legenda

Situacéo Convencéo
Inquiridor INQ
Informante INF

Pausa breve

Pausa Longa

Faticos

Hipdtese

Truncamento, interrupcdo discursiva
Simultaneidade de vozes

(pausa ?s) s = segundos

ah, eh, ahhh, ammm, ta, né
()
/
/

INQ Quiais séo as suas habilitacdes?
INF Licenciatura.

INQ Em Educacéo de Infancia?
INF Em Educacéo de Infancia.

INQ Quanto tempo de servico tem, no total?
INF (Ahhhhhh), vinte anos.

INQ E na instituicdo?
INF Dezasseis.

INQ Antes da conclusdo do seu curso possuia qualquer tipo de experiéncia em

trabalhar com criancas estrangeiras?
INF Né&o.

INQ Trabalha segundo alguma metodologia especifica ou utiliza diversos tipos de

metodologias.
INF Utilizo diversos tipos de metodologias.
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INQ Pode especificar quais sdo as metodologias que utiliza?

INF (Simmm). (Ahhhhh), pedagogia de projetos, utilizo alguns instrumentos utilizados
no Movimento da Escola Moderna, como o mapa de tarefas, (ahhhhh) de presenca,
(ahhhh) de avaliacdo, (ahhhhh) trabalho também as vezes centros de interesse, mais ou
menos essas metodologias.

INQ E porqué que utiliza essas metodologias em detrimento de outras?

INF Bem, (ahhhhhh) em primeiro lugar porque tem mais a ver comigo enquanto pessoa,
com a minha formacdo, (ahhh) e também porque acho que (vao00), sdo instrumentos de
trabalho que vdo mais ao encontro também dos interesses (eeeee) do desenvolvimento
das proprias criancas, fomenta esse desenvolvimento, quer a partir dos centros de
interesse de coisas que eles trazem de casa ja, (deee) das aprendizagens deles feitas
noutros contextos e a partir dai desenvolver projetos, (ahhhhh) quer através pronto,
como ja referi esses instrumentos podem ser utilizados para, para a nossa rotina diaria,
ndo é? Importantes.

INQ Quais séo, para si, as principais vantagens e desvantagens das metodologias
que utiliza?

INF Pronto. As vantagens sdo muitas também ter em conta como as criangas aprendem,
0 que elas ja trazem, quando chegam ca o que elas ja trazem doutros contextos quer da
familia, quer do meio, do meio em que estdo inseridas, acho que é uma vantagem partir
disso nao é (?), das suas experiéncias, (ahhhhh) desvantagens, ndo vejo (assimmmm)
nenhuma que possa referir.

INQ Considera assim que algumas metodologias colmatam as desvantagens das
outras?

INF Sim, porque elas. Eu ndo, ndo sou, ndo penso que se deve apenas utilizar,
apologista de utilizar apenas uma metodologia e ser rigorosamente sO aquela
metodologia e ja ndo fazemos mais nada que ndo va ao encontro dessa metodologia,
mas sim ter metodologias diversificadas também consoante as nossas necessidades, é
mais por ai.

INQ Na sua formacao, inicial ou ao longo da vida, teve acesso a algum tipo de
formacdo sobre a aquisicdo de uma lingua estrangeira, ou sobre didatica das
linguas estrangeiras?

INF Néo.

INQ Para promover o desenvolvimento da oralidade com as criancas, quais sao as
estratégias que utiliza?

INF Bem, (ahhh). Isso ai, desde cedo, comeca logo na creche ndo é (?), como sabe nds
aqui acompanhamos um grupo desde a sala de um ano até aos cinco, desde jogos, com
instrumentos musicais, jogos com sons da natureza, discriminacao auditiva, o treino de
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discriminacéo auditiva, jogos nos mais velhinhos ja também com os sons das falas, as
cangOes, as rimas, trava-linguas, exploracdo de poemas, (ahhhh) o reconto de histodrias,
agora também ja nos quatro, cinco anos muita construcdo silabica, (ahhh) basicamente
1SSO.

INQ No trabalho com criancas de nacionalidade estrangeira adota algum tipo de
estratégia diferente. Se sim, qual ou quais e porqué?

INF E assim, eu ndo tenho nestes anos todos, pode parecer incrivel mas nio tenho
grande experiéncia com criancas de nacionalidade estrangeira (riso). Apenas tive uma
crianca, hd muitos anos atras, inglesa e, (ahhhh) os pais eram também ingleses, ndo
falavam uma Unica palavra em portugués e a crianca tinha associado a tudo isto um
problema de salde grave e ausentava-se com muita frequéncia, o que levou a que esta
crianga nunca conseguisse, pelo menos enquanto esteve comigo, adquirir 0 portugués,
fosse fluente e falar, sabia palavras soltas, ndo muito mais. (Ahhh) de resto, por
exemplo desde o ano passado tenho uma crianga de nacionalidade, os pais sdo de
nacionalidade ucraniana, ela ja é portuguesa, mas ndo tras nada da sua cultura, nada das
suas origens. Os pais falam portugués, ela aqui fala perfeitamente portugués, e muitas
vezes ate sou eu que Ihe pergunto, digo-lhe "como é que se diz isto em ucraniano?" e a
crianca recusa-se. Ja esta tdo bem integrado, e sabe porque em casa fala, mas aqui tem
muitas vezes vergonha de falar. E entdo tem alguma dificuldade com isso, por (iss0000)
ndo tenho grande experiéncia nessa area.

INQ Na sua opinido, quais sdo as estratégias que apresentam melhores resultados
no desenvolvimento da oralidade de criancas estrangeiras?

INF Em termos de criancas estrangeiras, acho que so o facto de ela estar integrada num
grupo de criancas, neste caso portuguesas, e estar bem integrada e relacionar-se com
todos, logo a partida tem 0 que € mais importante para poder comecar a aprender a falar
a lingua que neste caso é secundaria, ndo €? (Ahhh) de resto o que € que ndés como
profissionais podemos fazer? (Ahhh) inicialmente fornecer o vocabulario, quer através
de, de ficheiros de imagens, de, mesmo de explicar n situacfes como € que se diz,
(ahhh) leva-la em vez de ser por gestos, muitas vezes estas criangas recorrem a gestos,
dizermos como uma crianca quando aprende a falar a Lingua Materna, a crianca aponta,
nos ndo devemos fazer a vontade a crianca e dar-lhe aquilo que ela nos esta a pedir mas
também leva-la a que diga 0 nome do objeto ou da acdo que executar ndo é (?) 0 mesmo
acho que deve ser feito com as criancas estrangeiras.

INQ Da sua experiéncia profissional, em média, quanto tempo leva uma crianga
estrangeira a conseguir comunicar em portugués?

INF Acho que isso depende de varios fatores. Por exemplo, nds temos aqui um exemplo
(queee) tem levado algum tempo a crianca a comunicar em Portugués, (ahhh) mas
depois acho que depende dos outros contextos em que esta também, como a familia, se
a familia provavelmente também ndo fomenta e ndo fala, e ndo tem facilidade podera
levar mais tempo, mas ndo lhe sei dizer quanto tempo é que podera ser. 1sso deve
depender também de crianca para crianca e dos contextos em que € estimulada (eee) da
forma que é estimulada, ndo é?
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INQ Para promover a abordagem a escrita com as criangas, quais Sao as
estratégias que utiliza?

INF Pronto, isso passa muito pelo desenvolvimento também da oralidade nas criancas,
uma coisa sem a outra, ndao é (?), para j&, (ahhh) temos de pensar logo a partida no
desenvolvimento da linguagem, para falarmos em escrita antes de mais temos de falar
em desenvolvimento da linguagem e essa passa inevitavelmente por todo o contato que
as criancas tém com o meio envolvente, ndo é (?) e depois (ahhh) o contato diretamente
com a escrita pode ser feito de varias formas desde explorar (ahhh) e trabalhar todos
esses aspetos que eu disse, como cangdes, trava-linguas, poemas, recontos, historias, o
reconto de histérias também é muito importante como abordagem a escrita, € muitas
vezes escrevermos ao pé deles e com eles, eles verem que o que é dito pode ser passado
para o papel e ser escrito ndo é (?) e a partir dai eles vdo ter todas, uma série de
concecdes sobre a escrita, ndo € (?) que se iniciam muito cedo e eles préprios inseridos
no meio em que estdo, ttm contato desde muito cedo com o texto escrito, desde
publicidade, desde os filmes que vém na televisdo, desde livros, revistas, tudo isso se
tiver sempre ao acesso deles, estamos a fomentar essa abordagem a escrita que passa
por ai, ndo é s6 0s meninos ouuu ndao concordo que seja fazerem copias de textos ou de
palavras ou seja como for, mas fomentar por outros aspetos.

INQ No trabalho com criancas de nacionalidade estrangeira adota algum tipo de
estratégia diferente. Qual ou quais?

INF Pois € essa. Portanto, enriquecer o seu vocabulario.

INQ Na sua opinido, quais sdo as estratégias que apresentam melhores resultados
na abordagem a escrita de criancas estrangeiras?

INF (Siléncio). Primeiramente acho que o mais importante € a oralidade (deeee) se
dermos todas as ferramentas, e como mais uma vez volto a reforcar o vocabulario, ndo é
(?) (ahhhh) ai sera mais facil depois eles transporem para, para a escrita. (Ahhh) nédo faz
sentido € como darmos uma crianca que ndo sabe falar (ahhh) algo para escrever, ndo é
(?) (Ahhh) a linguagem oral tém que ser trabalhada sempre, seja ele qual seja a crianca
de nacionalidade estrangeira ou ndo, (ahhh) de forma, desafiadora, fornecer-lhes todos
esses instrumentos como vocabulario, etc, etc para depois conseguirmos passar para a
escrita, acho que é exatamente a mesma coisa.

INQ O que pensa sobre a frequéncia do jardim de infancia por parte de criancgas
estrangeiras e que ndo dominam a Lingua Portuguesa?

INF Acho 6timo. Acho que é muito importante para todos eles. Podemos aprender ndo
sO a nivel de outra lingua, mas também de outras culturas, doutros costumes, doutras
tradicdes, que eles nos podem trazer, (ahhh) mas como disse, aquele menino que eu
tenho na sala que é de origem ucraniana ele tras pouco para cd, se calhar ja esta muito
enraizada a familia dele aqui nos nossos habitos e tras muito pouco essa cultura. Eu
gostaria que trouxesse mais, mas acho que é muito importante para 0S Nnossos
portugueses também aprenderem com eles, ndo é? Culturas diferentes, costumes
diferentes, habitos diferentes, uma lingua diferente. Por exemplo, eu quando pergunto
isso, pergunto-lhe & frente dos outros para ver se ele diz, pronto era engragado, nos
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sabermos palavras de uma outra lingua, como eles as vezes dizem que ja sabem inglés,
porque ndo em ucraniano? Cada vez é uma realidade mais presente nas nossas vidas,
mas ele recusa-se muito, acho que é muito, que ja estd muito enraizado e talvez tenha
pouco contato, mesmos 0s amigos da familia, ou assim ja sejam muitos portugueses,
percebe?

INQ No futuro, pensa adotar alguma postura e/ou estratégia diferente no trabalho
com criangas estrangeiras que tenham o Portugués como Lingua Ndo Materna?

INF Estratégias diferentes? Nao, destas que tenho estado a referir, ndo. Acho que
basicamente estéo todas, ndo sei.

INQ Considera que ficou alguma coisa por dizer que queira acrescentar?

INF N&o, a Unica coisa que posso dizer é que se realmente tiver alguma formacao sobre
esta area, se calhar poderei ter alguma coisa a aprender e no futuro adotar estratégias
diferentes, mas para ja como faco é assim.
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Anexo 7 - Primeiro Tratamento da Entrevista a Educadora Luisa

[Caracterizacdo do seu percurso profissional] (...) Licenciatura. Em Educagdo de
Infancia. (...) vinte anos [de servico no total e] dezasseis [na instituicao].

[Caracterizacdo experiéncia anterior a conclusdo do curso no trabalho com criangas
estrangeiras] N&o [possuia qualquer tipo de experiéncia no trabalho com criangas
estrangeiras].

[Caracterizacdo das principais metodologias utilizadas] Utilizo diversos tipos de
metodologias. Pedagogia de projetos, utilizo alguns instrumentos utilizados no
Movimento da Escola Moderna, como o mapa de tarefas, de presenca, de avaliacdo,
trabalho também as vezes centros de interesse, mais ou menos essas metodologias.
Bem, em primeiro lugar porque tem mais a ver comigo enquanto pessoa, com a minha
formacdo, e também porque acho que sdo instrumentos de trabalho que vdo mais ao
encontro tambem dos interesses do desenvolvimento das proprias criancas, fomenta esse
desenvolvimento, quer a partir dos centros de interesse de coisas que eles trazem de
casa ja, das aprendizagens deles feitas noutros contextos e a partir dai desenvolver
projetos, quer através pronto, como ja referi esses instrumentos podem ser utilizados
para, para a nossa rotina diaria, (...) Importantes.

Pronto. As vantagens sdo muitas também ter em conta como as criancas aprendem, o
que elas ja trazem, quando chegam ca o que elas j& trazem doutros contextos quer da
familia, quer do meio, do meio em que estéo inseridas, acho que € uma vantagem partir
disso, (...) das suas experiéncias, desvantagens, ndo vejo nenhuma que possa referir.
Sim, porque elas. Eu ndo, ndo sou, ndo penso que se deve apenas utilizar, apologista de
utilizar apenas uma metodologia e ser rigorosamente sé aquela metodologia e j& nao
fazemos mais nada que ndo vad ao encontro dessa metodologia, mas sim ter
metodologias diversificadas também consoante as nossas necessidades, € mais por ai.

[Formacdo em aquisicao de linguas estrangeiras ou didatica das linguas estrangeiras]
Né&o.

[Estratégias utilizadas para promover a oralidade] Bem. Isso ai, desde cedo, comeca
logo na creche (...), como sabe nos aqui acompanhamos um grupo desde a sala de um
ano até aos cinco, desde jogos, com instrumentos musicais, jogos com sons da natureza,
discriminacdo auditiva, o treino de discriminacdo auditiva, jogos nos mais velhinhos ja
também com o0s sons das falas, as cancdes, as rimas, trava-linguas, exploracdo de
poemas, 0 reconto de histérias, agora também ja nos quatro, cinco anos muita
construcdo silabica, basicamente isso.

[Estratégias de trabalho com criancas estrangeiras na promocdo da oralidade] E
assim, eu ndo tenho nestes anos todos, pode parecer incrivel mas ndo tenho grande
experiéncia com criancas de nacionalidade estrangeira. Apenas tive uma crianca, ha
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muitos anos atras, inglesa e, os pais eram também ingleses, ndo falavam uma Unica
palavra em portugués e a crianga tinha associado a tudo isto um problema de salde
grave e ausentava-se com muita frequéncia, o que levou a que esta crianga nunca
conseguisse, pelo menos enquanto esteve comigo, adquirir o portugués, fosse fluente e
falar, sabia palavras soltas, ndo muito mais. De resto, por exemplo desde o ano passado
tenho uma crianca de nacionalidade, os pais sdo de nacionalidade ucraniana, ela ja é
portuguesa, mas ndo tras nada da sua cultura, nada das suas origens. Os pais falam
portugués, ela aqui fala perfeitamente portugués, e muitas vezes até sou eu que lhe
pergunto, digo-lhe "como é que se diz isto em ucraniano?" e a crianga recusa-se. Ja esta
tdo bem integrado, e sabe porque em casa fala, mas aqui tem muitas vezes vergonha de
falar. E entdo tem alguma dificuldade com isso, (...) ndo tenho grande experiéncia nessa
area.

[Estratégias de desenvolvimento da oralidade que apresentam melhores resultados] Em
termos de criangas estrangeiras, acho que s6 o facto de ela estar integrada num grupo de
criancas, neste caso portuguesas, e estar bem integrada e relacionar-se com todos, logo a
partida tem o que é mais importante para poder comecar a aprender a falar a lingua que
neste caso ¢ secundaria, (...) de resto o que é que nos como profissionais podemos
fazer? inicialmente fornecer o vocabulario, quer através de, de ficheiros de imagens, de,
mesmo de explicar n situacbes como é que se diz, leva-la em vez de ser por gestos,
muitas vezes estas criancas recorrem a gestos, dizermos como uma crian¢a quando
aprende a falar a Lingua Materna, a crianca aponta, nos ndo devemos fazer a vontade a
crianca e dar-lhe aquilo que ela nos esta a pedir mas também leva-la a que diga o nome
do objeto ou da acdo que executar (...) o mesmo acho que deve ser feito com as
criancas estrangeiras.

[Tempo médio para aquisi¢ao do portugués por parte duma crianca estrangeira] Acho
que isso depende de varios fatores. Por exemplo, nds temos aqui um exemplo [que] tem
levado algum tempo a crianca a comunicar em Portugués, mas depois acho que depende
dos outros contextos em que esta também, como a familia, se a familia provavelmente
também ndo fomenta e nao fala, e ndo tem facilidade podera levar mais tempo, mas nao
Ihe sei dizer quanto tempo é que podera ser. Isso deve depender também de criancga para
crianga e dos contextos em que ¢ estimulada da forma que ¢ estimulada, (...)

[Estratégias utilizadas para promover a abordagem a escrita em criancas
estrangeiras] Pronto, isso passa muito pelo desenvolvimento também da oralidade nas
criancas, uma coisa sem a outra, (...) para ja, temos de pensar logo a partida no
desenvolvimento da linguagem, para falarmos em escrita antes de mais temos de falar
em desenvolvimento da linguagem e essa passa inevitavelmente por todo o contato que
as criangas t€ém com o meio envolvente, (...) o contato diretamente com a escrita pode
ser feito de varias formas desde explorar e trabalhar todos esses aspetos que eu disse,
como cancdes, trava-linguas, poemas, recontos, historias, o reconto de histérias também
€ muito importante como abordagem a escrita, € muitas vezes escrevermos ao pé deles e
com eles, eles verem que o que ¢ dito pode ser passado para o papel e ser escrito (...) e
a partir dai eles vao ter todas, uma série de concegdes sobre a escrita, (...) que se
iniciam muito cedo e eles préprios inseridos no meio em que estdo, tém contato desde
muito cedo com o texto escrito, desde publicidade, desde os filmes que vém na
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televisdo, desde livros, revistas, tudo isso se tiver sempre ao acesso deles, estamos a
fomentar essa abordagem a escrita que passa por ai, ndo é sé os meninos [ou] ndo
concordo que seja fazerem cépias de textos ou de palavras ou seja como for, mas
fomentar por outros aspetos.

[Estratégias de trabalho com criancas estrangeiras na abordagem a escrita] Pois é
essa. Portanto, enriquecer o seu vocabulario.

[Estratégias de abordagem a escrita que apresentam melhores resultados]
Primeiramente acho que o mais importante ¢ a oralidade (...) se dermos todas as
ferramentas, e como mais uma vez volto a reforgar o vocabuldrio, (...) ai serd mais facil
depois eles transporem para, para a escrita. ndo faz sentido é como darmos uma crianca
que ndo sabe falar algo para escrever, (...) a linguagem oral tém que ser trabalhada
sempre, seja ele qual seja a crianga de nacionalidade estrangeira ou ndo, de forma,
desafiadora, fornecer-lhes todos esses instrumentos como vocabulério, etc, etc para
depois conseguirmos passar para a escrita, acho que é exatamente a mesma coisa.

[Frequéncia do jardim de infancia por parte de criancas estrangeiras] Acho &timo.
Acho que é muito importante para todos eles. Podemos aprender ndo sé a nivel de outra
lingua, mas também de outras culturas, doutros costumes, doutras tradicdes, que eles
nos podem trazer, mas como disse, aquele menino que eu tenho na sala que é de origem
ucraniana ele tras pouco para ca, se calhar ja esta mito enraizada a familia dele aqui nos
nossos habitos e trds muito pouco essa cultura. Eu gostaria que trouxesse mais, mas
acho que é muito importante para 0s nossos portugueses também aprenderem com eles,
(...) Culturas diferentes, costumes diferentes, habitos diferentes, uma lingua diferente.
Por exemplo, eu quando pergunto isso, pergunto-lhe a frente dos outros para ver se ele
diz, pronto era engracado, nos sabermos palavras de uma outra lingua, como eles as
vezes dizem que ja sabem inglés, porque ndo em ucraniano? Cada vez é uma realidade
mais presente nas nossas vidas, mas ele recusa-se muito, acho que é muito, que ja esta
muito enraizado e talvez tenha pouco contato, mesmos os amigos da familia, ou assim
ja sejam muitos portugueses, percebe?

[Estratégias diferentes a serem implementadas com criancas estrangeiras no futuro]
Estratégias diferentes? N&o, destas que tenho estado a referir, ndo. Acho que
basicamente estdo todas, nédo sei.

[Aspetos que queira acrescentar] N&o, a Unica coisa que posso dizer é que se realmente
tiver alguma formacéo sobre esta area, se calhar poderei ter alguma coisa a aprender e
no futuro adotar estratégias diferentes, mas para ja como fago € assim.
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Anexo 8 - Pré-categorizacdo da Entrevista a Educadora Luisa

1L. [Caracteriza¢@o do seu percurso profissional] (...) Licenciatura. Em Educagdo de
Infancia

2L. (...) vinte anos [de servi¢o no total e] (...)
3L. (...) dezasseis [na institui¢ao] (...)

4L. (...) [Caracterizacdo experiéncia anterior a conclusdo do curso no trabalho com
criangas estrangeiras] (...) N&o [possuia qualquer tipo de experiéncia no trabalho com
criangas estrangeiras] (...)

5L. [Caracterizacdo principais metodologias utilizadas] (...) Utilizo diversos tipos de
metodologias (...)

6L. (...) Pedagogia de projetos (...)

7L. (...) utilizo alguns instrumentos utilizados no Movimento da Escola Moderna (...)
8L. (...) como o mapa de tarefas (...)

OL. (...) de presenga (...)

10L. (...) de avaliagao (...)

11L. (...) trabalho também as vezes centros de interesse (...)

12L. (...) mais ou menos essas metodologias (...)

13L. (...) Bem, em primeiro lugar porque tem mais a ver comigo enquanto pessoa (...)
14L. (...) com a minha formagao (...)

15L. (...) e também porque acho que sdo instrumentos de trabalho que vao mais ao
encontro também dos interesses do desenvolvimento das préprias criancas (...)

16L. (...) fomenta esse desenvolvimento (...)

17L. (...) quer a partir dos centros de interesse de coisas que eles trazem de casa ja (...)
18L. (...) das aprendizagens deles feitas noutros contextos (...)

19L. (...) e a partir dai desenvolver projetos (...)

20L. (...) quer através pronto, como ja referi esses instrumentos podem ser utilizados
para, para a nossa rotina diaria (...)

21L. (...) Importantes (...)

22L (...) Pronto (...)

23L. (...) As vantagens sdo muitas (...)

24L. (...) também ter em conta como as criancas aprendem (...)
25L. (...) o que elas ja trazem, quando chegam c4 (...)

26L. (...) 0 que elas ja trazem doutros contextos (...)

27L. (...) quer da familia (...)

28L. (...) quer do meio, do meio em que estdo inseridas (...)
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29L. (...) acho que ¢ uma vantagem partir disso (...)

30L. (...) das suas experiéncias (...)

31L. (...) desvantagens (...)

32L (...) ndo vejo nenhuma que possa referir (...)

33L. (...) Sim, porque elas (...)

34L. (...) Eu ndo, ndo sou, ndo penso que se deve apenas utilizar (...)
35L. (...) apologista de utilizar (...)

36L. (...) apenas uma metodologia (...)

37L. (...) e ser rigorosamente s6 aquela metodologia (...)

38L. (...) e ja ndo fazemos mais nada que ndo va ao encontro dessa metodologia (...)
39L. (...) mas sim ter metodologias diversificadas (...)

40L. (...) também consoante as nossas necessidades (...)

41L. (...) € mais por ai (...)

41. [Formacdo em aquisicdo de linguas estrangeiras ou didatica das linguas
estrangeiras] (...) N&o (...)

42L. [Estratégias utilizadas para promover a oralidade] (...) Bem. Isso ai, desde cedo,
comeca logo na creche (...)

43L. (...) como sabe nds aqui acompanhamos um grupo desde a sala de um ano até aos
cinco (...)

44L. (...) desde jogos (...)

45L (...) com instrumentos musicais (...)

46L. (...) jogos com sons da natureza (...)

47L. (...) discriminacdo auditiva (...)

48L. (...) o treino de discriminacgdo auditiva (...)

49L. (...) jogos nos mais velhinhos ja também com os sons das falas (...)
50L. (...) as cancdes (...)

51L. (...)asrimas (...)

52L. (...) trava-linguas (...)

53L. (...) exploracdo de poemas (...)

54L. (...) o reconto de historias (...)

55L. (...) agora também j& nos quatro, cinco anos muita construcao silabica (...)
56L. (...) basicamente isso (...)

57L. [Estratégias de trabalho com criancas estrangeiras na promoc¢do da oralidade]
(...) E assim, eu ndo tenho nestes anos todos, pode parecer incrivel mas ndo tenho
grande experiéncia com criancas de nacionalidade estrangeira (...)

58L. (...) Apenas tive uma crianca (...)
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59L. (...) h&a muitos anos atrés, inglesa (...)

60L. (...) e, 0s pais eram também ingleses (...)

61L. (...) ndo falavam uma Unica palavra em portugués (...)
62L. (...) e a crianca tinha associado a tudo isto um problema de satde grave (...)
63L. (...) e ausentava-se com muita frequéncia (...)

64L. (...) 0 que levou a que esta crianga nunca conseguisse (...)
65L. (...) pelo menos enquanto esteve comigo (...)

66L. (...) adquirir o portugués (...)

67L. (...) fosse fluente e falar (...)

68L. (...) sabia palavras soltas (...)

69L. (...) ndo muito mais (...)

70L. (...) De resto, por exemplo desde o ano passado tenho uma crianca de
nacionalidade, os pais sdo de nacionalidade ucraniana, ela ja € portuguesa (...)

71L. (...) mas ndo tras nada da sua cultura (...)

72L. (...) nada das suas origens (...)

73L. (...) Os pais falam portugués (...)

74L. (...) ela aqui fala perfeitamente portugués (...)

75L. (...) e muitas vezes até sou eu que lhe pergunto (...)
76L. (...) digo-lhe "como é que se diz isto em ucraniano?" (...)
77L. (...) e acrianca recusa-se (...)

78L. (...) Ja esta tdo bem integrado (...)

79L. (...) e sabe porque em casa fala (...)

80L. (...) mas aqui tem muitas vezes vergonha de falar (...)
81L. (...) E entdo tem alguma dificuldade com isso (...)
82L. (...) ndo tenho grande experiéncia nessa area (...)

83L. [Estratégias de desenvolvimento da oralidade que apresentam melhores
resultados] (...) Em termos de criancas estrangeiras, acho que s6 o facto de ela estar
integrada num grupo de criancas (...)

84L. (...) neste caso portuguesas (...)
85L. (...) e estar bem integrada (...)
86L. (...) e relacionar-se com todos (...)

87L. (...) logo a partida tem o que é mais importante para poder comecar a aprender a
falar a lingua (...)

88L. (...) que neste caso ¢ secundaria (...)
89L. (...) de resto o que é que nds como profissionais podemos fazer? (...)

90L. (...) inicialmente fornecer o vocabulario (...)
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91L. (...) quer através de, de ficheiros de imagens (...)

92L. (...) de, mesmo de explicar n situagdes como é que se diz (...)

93L. (...) leva-la em vez de ser por gestos (...)

94L. (...) muitas vezes estas criangas recorrem a gestos (...)

95L. (...) dizermos como uma crian¢a quando aprende a falar a Lingua Materna (...)

96L. (...) a crianga aponta, n6s ndo devemos fazer a vontade a crianca e dar-lhe aquilo
que ela nos esta a pedir (...)

97L. (...) mas também leva-la a que diga 0 nome do objeto (...)
98L. (...) ou da acdo que executar (...)
99L. (...) 0 mesmo acho que deve ser feito com as criangas estrangeiras (...)

100L [Tempo médio para aquisi¢do do portugués por parte duma crianga estrangeira]
(...) Acho que isso depende de varios fatores (...)

101L. (...) Por exemplo, nés temos aqui um exemplo [que] tem levado algum tempo a
criangca a comunicar em Portugués (...)

102L. (...) mas depois acho que depende dos outros contextos em que esta tambem (...)
103L. (...) como a familia (...)

104L. (...) se a familia provavelmente tambeém nio fomenta e ndo fala (...)

105L. (...) e ndo tem facilidade podera levar mais tempo (...)

106L. (...) mas ndo lhe sei dizer quanto tempo € que podera ser (...)

107L. (...) Isso deve depender também de crianca para crianca (...)

108L. (...) e dos contextos em que ¢ estimulada da forma que ¢ estimulada (...)

109L. [Estratégias utilizadas para promover a abordagem a escrita em criangas
estrangeiras] (...) Pronto, isso passa muito pelo desenvolvimento também da oralidade
nas criancas (...)

110L. (...) uma coisa sem a outra (...)

111L. (...) para ja, temos de pensar logo a partida no desenvolvimento da linguagem
(...)

112L. (...) para falarmos em escrita antes de mais temos de falar em desenvolvimento
da linguagem (...)

113L. (...) e essa passa inevitavelmente por todo o contato que as crian¢as tém com o
meio envolvente (...)

114L. (...) o contato diretamente com a escrita pode ser feito de varias formas (...)
115L. (...) desde explorar (...)
116L. (...) e trabalhar todos esses aspetos que eu disse (...)
117L. (...) como cangdes (...)
118L. (...) trava-linguas (...)
119L. (...) poemas (...)
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120L. (...) recontos (...)

121L. (...) histérias (...)

122L.. (...) o reconto de historias (...)

123L. (...) também é muito importante como abordagem a escrita (...)
124L. (...) é muitas vezes escrevermos ao pé deles e comeles (...)

125L. (...) eles verem que o0 que é dito pode ser passado para o papel (...)
126L. (...) e ser escrito (...)

127L. (...) e a partir dai eles vdo ter todas (...)

128L. (...) uma série de concecdes sobre a escrita (...)

129L. (...) que se iniciam muito cedo (...)

130L. (...) e eles préprios inseridos no meio em que estdo (...)

131L. (...) ttm contato desde muito cedo com o texto escrito (...)

132L. (...) desde publicidade (...)

133L. (...) desde os filmes que vém na televiséo (...)

134L. (...) desde livros (...)

135L. (...) revistas (...)

136L. (...) tudo isso se tiver sempre ao acesso deles (...)

137L. (...) estamos a fomentar essa abordagem a escrita que passa por ai (...)

138L. (...) ndo € s6 os meninos [ou] ndo concordo que seja fazerem copias de textos ou
de palavras ou seja como for (...)

139L. (...) mas fomentar por outros aspetos (...)

140L. [Estratégias de trabalho com criancas estrangeiras na abordagem a escrita] (...)
Pois é essa (...)

141L. (...) Portanto, enriquecer o seu vocabulario (...)

142L. [Estratégias de abordagem a escrita que apresentam melhores resultados] (...)
Primeiramente acho que o mais importante ¢ a oralidade (...)

143L. (...) se dermos todas as ferramentas (...)

1441.. e como mais uma vez volto a reforgar o vocabulario (...)

145L.. (...) ai sera mais facil depois eles transporem para, para a escrita (...)
146L. (...) ndo faz sentido (...)

147L. (...) € como darmos uma crianga que ndo sabe falar algo para escrever (...)
148L. (...) a linguagem oral tém que ser trabalhada sempre (...)

149L. (...) seja ele qual seja a crianca (...)

150L. (...) de nacionalidade estrangeira (...)

151L. (...)ou ndo (...)
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152L. (...) de forma, desafiadora, fornecer-lhes todos esses instrumentos como
vocabulario (...)

153L. (...) etc, etc (...)
154L. (...) para depois conseguirmos passar para a escrita (...)
155L.. (...) acho que é exatamente a mesma coisa (...)

156L. [Frequéncia do jardim de inféancia por parte de criangas estrangeiras] (...) Acho
6timo (...)

157L. (...) Acho que é muito importante para todos eles (...)
158L.. (...) Podemos aprender ndo sé a nivel de outra lingua (...)
159L. (...) mas tambeém de outras culturas (...)

160L. (...) doutros costumes (...)

161L. (...) doutras tradicOes (...)

162L. (...) que eles nos podem trazer (...)

163L. (...) mas como disse, aquele menino que eu tenho na sala que é de origem
ucraniana ele trés pouco paraca(...)

164L. (...) se calhar ja esta muito enraizada a familia dele aqui nos nossos habitos (...)
165L. (...) e tras muito pouco essa cultura (...)
166L. (...) Eu gostaria que trouxesse mais (...)

167L. (...) mas acho que é muito importante para 0S nossos portugueses também
aprenderem com eles (...)

168L. (...) Culturas diferentes (...)
169L. (...) costumes diferentes (...)
170L. (...) habitos diferentes (...)
171L. (...) uma lingua diferente (...)

172L. (...) Por exemplo, eu quando pergunto isso, pergunto-lhe a frente dos outros para
ver se elediz (...)

173L. (...) pronto era engracado (...)

174L. (...) nds sabermos palavras de uma outra lingua (...)

175L. (...) como eles as vezes dizem que ja sabem inglés (...)

176L. (...) porque ndo em ucraniano? (...)

177L. (...) Cada vez é uma realidade mais presente nas nossas vidas (...)
178L. (...) mas ele recusa-se muito (...)

179L. (...) acho que é muito, que ja esta muito enraizado (...)

180L. (...) e talvez tenha pouco contato (...)

181L. (...) mesmos os amigos da familia (...)

182L. (...) ou assim ja sejam muitos portugueses, percebe? (...)
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183L. [Estratégias diferentes a serem implementadas com criangas estrangeiras no
futuro] (...) Estratégias diferentes? Néo (...)

184L. (...) destas que tenho estado a referir, ndo (...)
185L. (...) Acho que basicamente estdo todas (...)
186L. (...) ndo sei (...)

187L. [Aspetos que queira acrescentar] (...) N&o (...)

188L. (...) a Unica coisa que posso dizer é que se realmente tiver alguma formacéao
sobre esta area (...)

189L. (...) se calhar poderei ter alguma coisa a aprender (...)
190L. (...) e no futuro adotar estratégias diferentes (...)
191L. (...) mas para ja como fago é assim.
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Anexo 9 - Categorizacao dos dados da Entrevista da Educadora Luisa

1. ASPETOS BIOGRAFICOS-PROFISSIONAIS
1.1. Tempo de servigo
1.1.1. No total
2L. (...) vinte anos (...)
1.1.2. Na Instituicéo
3L. (...) dezasseis (...)
1.2. Formacéo para o trabalho com criancas
1L. (...) Licenciatura. Em Educacdo de Infancia (...)
41L. [Formacdo em aquisicdo de linguas estrangeiras ou didatica das linguas
estrangeiras] (...) Ndo (...)

1.3. Experiéncia anterior em trabalho com criancas estrangeiras
4L. (...) N&o [possuia qualquer tipo de experiéncia no trabalho com criancas

estrangeiras] (...)

2. CARACTERIZACAO PRINCIPAIS METODOLOGIAS UTILIZADAS
2.1. Metodologias utilizadas
SL. (...) Utilizo diversos tipos de metodologias (...)
6L. (...) Pedagogia de projetos (...)
7L. (...) utilizo alguns instrumentos utilizados no Movimento da Escola Moderna (...)
8L. (...) como o mapa de tarefas (...)
9L. (...) de presenca (...)
10L. (...) de avaliagao (...)
11L. (...) trabalho também as vezes centros de interesse (...)
12L. (...) mais ou menos essas metodologias (...)
13L. (...) Bem, em primeiro lugar porque tem mais a ver comigo enquanto pessoa (...)
14L. (...) com a minha formacao (...)
15L. (...) e também porque acho que sdo instrumentos de trabalho que vdo mais ao
encontro também dos interesses do desenvolvimento das proprias criangas (...)

16L. (...) fomenta esse desenvolvimento (...)

110



17L. (...) quer a partir dos centros de interesse de coisas que eles trazem de casa ja (...)
18L. (...) das aprendizagens deles feitas noutros contextos (...)

19L. (...) e a partir dai desenvolver projetos (...)

20L. (...) quer através pronto, como ja referi esses instrumentos podem ser utilizados
para, para a nossa rotina diaria (...)

21L. (...) Importantes (...)

22L (...) Pronto (...)

2.2. Vantagens
23L. (...) As vantagens sdo muitas (...)
24L. (...) também ter em conta como as criangas aprendem (...)
25L. (...) o que elas ja trazem, quando chegam ca (...)
26L. (...) o que elas ja trazem doutros contextos (...)
27L. (...) quer da familia (...)
28L. (...) quer do meio, do meio em que estdo inseridas (...)
29L. (...) acho que é uma vantagem partir disso (...)
30L. (...) das suas experiéncias (...)
33L. (...) Sim, porque elas (...)
34L. (...) Eundo, ndo sou, ndo penso que se deve apenas utilizar (...)
35L. (...) apologista de utilizar (...)
36L. (...) apenas uma metodologia (...)
37L. (...) e ser rigorosamente s6 aquela metodologia (...)
38L. (...) e ja ndo fazemos mais nada que ndo va ao encontro dessa metodologia (...)
39L. (...) mas sim ter metodologias diversificadas (...)
40L. (...) também consoante as nossas necessidades (...)
41L. (...) ¢ mais por ai (...)
2.3. Desvantagens
31L. (...) desvantagens (...)

32L. (...) ndo vejo nenhuma que possa referir (...)
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3. CARACTERIZACAO DAS ESTRATEGIAS UTILIZADAS - ORALIDADE
3.1. Para promover a oralidade

42L. (...) Bem. Isso ai, desde cedo, comega logo na creche (...)

43L. (...

cinco (...

44L. (...

) como sabe noés aqui acompanhamos um grupo desde a sala de um ano até aos

)
) desde jogos (...)

45L (...) com instrumentos musicais (...)

46L. (...
47L. (...
48L. (...
49L. (...
50L. (...
51L. (...
52L. (...
53L. (...
54L. (...
55L. (...
56L. (...

57L. (...

) jogos com sons da natureza (...)

) discriminag¢do auditiva (...)

) o treino de discriminagdo auditiva (...)

) jogos nos mais velhinhos ja também com os sons das falas (...)

) as cangoes (...)

) as rimas (...)

) trava-linguas (...)

) exploragao de poemas (...)

) o reconto de historias (...)

) agora também ja nos quatro, cinco anos muita constru¢ao silabica (...)

) basicamente isso (...)

3.1.1. Com as criancas estrangeiras

) E assim, eu ndo tenho nestes anos todos, pode parecer incrivel mas no tenho

grande experiéncia com criangas de nacionalidade estrangeira (...)

58L. (...
59L. (...
60L. (...
61L. (...
62L. (...
63L. (...
B4L. (...
65L. (...
66L. (...
67L. (...
68L. (...

) Apenas tive uma crianca (...)

) hd muitos anos atrés, inglesa (...)

) e, os pais eram também ingleses (...)

) ndo falavam uma unica palavra em portugués (...)

) e a crianca tinha associado a tudo isto um problema de saude grave (...)
) e ausentava-se com muita frequéncia (...)

) 0 que levou a que esta crianga nunca conseguisse (...)
) pelo menos enquanto esteve comigo (...)

) adquirir o portugués (...)

) fosse fluente e falar (...)

) sabia palavras soltas (...)
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69L. (...) ndo muito mais (...)

70L. (...) De resto, por exemplo desde o ano passado tenho uma crianga de
nacionalidade, os pais sdo de nacionalidade ucraniana, ela ja ¢ portuguesa (...)
71L. (...) mas ndo tras nada da sua cultura (...)

72L. (...) nada das suas origens (...)

73L. (...) Os pais falam portugués (...)

74L. (...) ela aqui fala perfeitamente portugués (...)

75L. (...) e muitas vezes até sou eu que lhe pergunto (...)

76L. (...) digo-lhe "como ¢ que se diz isto em ucraniano?" (...)

77L. (...) e a crianga recusa-se (...)

78L. (...) Ja estd tdo bem integrado (...)

79L. (...) e sabe porque em casa fala (...)

80L. (...) mas aqui tem muitas vezes vergonha de falar (...)

81L. (...) E entdo tem alguma dificuldade com isso (...)

82L. (...) ndo tenho grande experiéncia nessa area (...)

3.1.2. Estratégias que apresentam melhores resultados
83L. [Estratégias de desenvolvimento da oralidade que apresentam melhores
resultados] (...) Em termos de criancas estrangeiras, acho que so o facto de ela estar
integrada num grupo de criangas (...)
84L. (...) neste caso portuguesas (...)
85L. (...) e estar bem integrada (...)
86L. (...) e relacionar-se com todos (...)
87L. (...) logo a partida tem o que € mais importante para poder comegar a aprender a
falar a lingua (...)
88L. (...) que neste caso ¢ secundaria (...)
89L. (...) de resto o que ¢ que n6s como profissionais podemos fazer? (...)
90L. (...) inicialmente fornecer o vocabulario (...)
91L. (...) quer através de, de ficheiros de imagens (...)
92L. (...) de, mesmo de explicar n situacdes como ¢ que se diz (...)
93L. (...) leva-la em vez de ser por gestos (...)
94L. (...) muitas vezes estas criangas recorrem a gestos (...)
95L. (...) dizermos como uma crianga quando aprende a falar a Lingua Materna (...)
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96L. (...) a crianga aponta, nos ndo devemos fazer a vontade a crianga e dar-lhe aquilo
que ela nos esta a pedir (...)

97L. (...) mas também leva-la a que diga o nome do objeto (...)

98L. (...) ou da acdo que executar (...)

99L. (...) o mesmo acho que deve ser feito com as criangas estrangeiras (...)

3.2. Tempo médio para uma crianca dominar a lingua portuguesa
100L. (...) Acho que isso depende de varios fatores (...)
101L. (...) Por exemplo, nés temos aqui um exemplo [que] tem levado algum tempo a
crianga a comunicar em Portugués (...)
102L. (...) mas depois acho que depende dos outros contextos em que estd também (...)
103L. (...) como a familia (...)
104L. (...) se a familia provavelmente também ndo fomenta e nao fala (...)
105L. (...) e ndo tem facilidade podera levar mais tempo (...)
106L. (...) mas ndo lhe sei dizer quanto tempo é que podera ser (...)
107L. (...) Isso deve depender também de crianga para crianga (...)

108L. (...) e dos contextos em que ¢ estimulada da forma que ¢ estimulada (...)

4. CARACTERIZACAO DAS ESTRATEGIAS UTILIZADAS - ESCRITA

4.1. Para trabalhar a abordagem a escrita
109L. (...) Pronto, isso passa muito pelo desenvolvimento também da oralidade nas
criangas (...)
110L. (...) uma coisa sem a outra (...)
111L. (...) para ja, temos de pensar logo a partida no desenvolvimento da linguagem
(...)
112L. (...) para falarmos em escrita antes de mais temos de falar em desenvolvimento
da linguagem (...)
113L. (...) e essa passa inevitavelmente por todo o contato que as criangas tém com o
meio envolvente (...)
114L. (...) o contato diretamente com a escrita pode ser feito de varias formas (...)
115L. (...) desde explorar (...)
116L. (...) e trabalhar todos esses aspetos que eu disse (...)
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117L. (...) como cangdes (...)

118L. (...) trava-linguas (...)

119L. (...) poemas (...)

120L. (...) recontos (...)

121L. (...) historias (...)

122L. (...) o reconto de historias (...)

123L. (...) também ¢ muito importante como abordagem a escrita (...)
124L. (...) € muitas vezes escrevermos ao pé deles e com eles (...)

125L. (...) eles verem que o que € dito pode ser passado para o papel (...)
126L. (...) e ser escrito (...)

127L. (...) e a partir dai eles vao ter todas (...)

128L. (...) uma série de concegdes sobre a escrita (...)

129L. (...) que se iniciam muito cedo (...)

130L. (...) e eles proprios inseridos no meio em que estao (...)

131L. (...) tém contato desde muito cedo com o texto escrito (...)

132L. (...) desde publicidade (...)

133L. (...) desde os filmes que vém na televisao (...)

134L. (...) desde livros (...)

135L. (...) revistas (...)

136L. (...) tudo isso se tiver sempre ao acesso deles (...)

137L. (...) estamos a fomentar essa abordagem a escrita que passa por ai (...)
138L. (...) ndo ¢ s6 os meninos [ou] nao concordo que seja fazerem copias de textos ou
de palavras ou seja como for (...)

139L. (...) mas fomentar por outros aspetos (...)

4.1.1. Com as criancas estrangeiras
140L. (...) Pois ¢ essa (...)

141L. (...) Portanto, enriquecer o seu vocabulario (...)

4.1.2. Estratégias que apresentam melhores resultados
142L.. (...) Primeiramente acho que o mais importante ¢ a oralidade (...)

143L. (...) se dermos todas as ferramentas (...)
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144L. (...) e como mais uma vez volto a reforcar o vocabulario (...)

145L. (...) ai sera mais facil depois eles transporem para, para a escrita (...)
146L. (...) ndo faz sentido (...)

147L. (...) é como darmos uma crianga que nao sabe falar algo para escrever (...)
148L. (...) a linguagem oral tém que ser trabalhada sempre (...)

149L. (...) seja ele qual seja a crianga (...)

150L. (...) de nacionalidade estrangeira (...)

151L. (...) oundo (...)

152L. (...) de forma, desafiadora, fornecer-lhes todos esses instrumentos como
vocabulario (...)

153L. (...) etc, etc (...)

154L. (...) para depois conseguirmos passar para a escrita (...)

155L. (...) acho que ¢ exatamente a mesma coisa (...)

5. POSTURA DAS EDUCADORAS
5.1. Frequéncia do jardim de infancia por criancas estrangeiras
156L. (...) Acho o6timo (...)
157L. (...) Acho que ¢ muito importante para todos eles (...)
158L. (...) Podemos aprender ndo so6 a nivel de outra lingua (...)
159L. (...) mas também de outras culturas (...)
160L. (...) doutros costumes (...)
161L. (...) doutras tradi¢des (...)
162L. (...) que eles nos podem trazer (...)
163L. (...) mas como disse, aquele menino que eu tenho na sala que ¢ de origem
ucraniana ele tras pouco paraca (...)
164L. (...) se calhar ja estd muito enraizada a familia dele aqui nos nossos habitos (...)
165L. (...) e trds muito pouco essa cultura (...)
166L. (...) Eu gostaria que trouxesse mais (...)
167L. (...) mas acho que ¢ muito importante para os nossos portugueses também
aprenderem com eles (...)
168L. (...) Culturas diferentes (...)
169L. (...) costumes diferentes (...)
170L. (...) habitos diferentes (...)
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171L. (...) uma lingua diferente (...)

172L. (...) Por exemplo, eu quando pergunto isso, pergunto-lhe a frente dos outros para
ver se ele diz (...)

173L. (...) pronto era engracado (...)

174L. (...) nds sabermos palavras de uma outra lingua (...)

175L. (...) como eles as vezes dizem que ja sabem inglés (...)

176L. (...) porque ndo em ucraniano? (...)

177L. (...) Cada vez ¢ uma realidade mais presente nas nossas vidas (...)
178L. (...) mas ele recusa-se muito (...)

179L. (...) acho que é muito, que ja esta muito enraizado (...)

180L. (...) e talvez tenha pouco contato (...)

181L. (...) mesmos os amigos da familia (...)

182L. (...) ou assim ja sejam muitos portugueses, percebe? (...)

5.2. Estratégias futuras de intervencao
183L. (...) Estratégias diferentes? Nio (...)
184L. (...) destas que tenho estado a referir, ndo (...)
185L. (...) Acho que basicamente estdo todas (...)
186L. (...)ndo sei (...)

6. ASPECTOS A ACRESCENTAR

187L. (...) Nao (...)

188L. (...) a Unica coisa que posso dizer ¢ que se realmente tiver alguma formacao
sobre esta area (...)

189L. (...) se calhar poderei ter alguma coisa a aprender (...)

190L. (...) e no futuro adotar estratégias diferentes (...)

191L. (...) mas para ja como fago € assim.
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Anexo 10 - Protocolo da Entrevista a Educadora Marisa

| Cadigo de identificacfo do ficheiro: Entrevista Marisa

Localidade (Concelho/Distrito): Olh&o/Faro
Data: 17 de maio de 2014

Hora: 12h30

Data da transcricdo: 20 de maio de 2014
Entrevistador (a): Sénia Favinha

Total de palavras da transcri¢do: 609 palavras

Legenda

Situacéo Convencéo

Inquiridor INQ

Informante INF

Pausa breve

Pausa Longa (pausa ?s) s = segundos
Faticos ah, eh, ahhh, ammm, t4, né
Hipdtese @)

Truncamento, interrupcdo discursiva /

Simultaneidade de vozes /

INQ Quiais séo as suas habilitacdes?
INF Pds-graduacéo em Ciéncias da Educacao.

INQ Quanto tempo de servico tem, no total?
INF Tenho onze anos de servico.

INQ E na instituicdo?
INF Dez.

INQ Antes da conclusdo do seu curso possuia qualquer tipo de experiéncia em
trabalhar com criancas estrangeiras?

INF N&o. Nenhum tipo de experiéncia com criancas.

INQ De qualquer tipo?
INF De qualquer tipo.
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INQ Trabalha segundo alguma metodologia especifica ou utiliza diversos tipos de
metodologias.

INF Trabalho com a metodologia de trabalho projeto mais especificamente mas adequo
a minha pratica consoante as necessidades do grupo, utilizando outro tipo de
metodologias também, intercalando. A principal vantagem é centrar, € desenvolver uma
pratica centrada nos interesses do grupo e potenciar assim todo o seu desenvolvimento.
Até agora ndo encontro nenhuma desvantagem nesta metodologia.

INQ Na sua formacéo, inicial ou ao longo da vida, teve acesso a algum tipo de
formacdo sobre a aquisicdo de uma lingua estrangeira, ou sobre didatica das
linguas estrangeiras?

INF Tive, tive uma abordagem a aquisicdo de lingua estrangeira mas foi muito
superficial.

INQ E foi?
INF Foi na universidade.

INQ Para promover o desenvolvimento da oralidade com as criangas, quais sao as
estratégias que utiliza?

INF Conto histérias, dramatizacdes, 0 reconto dessas mesmas historias por parte das
criangas, o registo escrito, o grafismo, (ahhhh) ficheiros de imagem e as atividades entre
0s pares, brincadeiras e nao so.

INQ No trabalho com criancas de nacionalidade estrangeira adota algum tipo de
estratégia diferente. Se sim, qual ou quais e porqué?

INF Néo, elas estdo incluidas em todas as atividades com o grupo e eles sdo estimulados
a participarem nas mesmas utilizando o recurso da nossa oralidade e da nossa lingua
para 0s motivar para as atividades propostas, ndo havendo diferenciacdo em nenhum
tipo de aspeto, havendo inclusao deles nas atividades.

INQ Na sua opinido, quais sdo as estratégias que apresentam melhores resultados
no desenvolvimento da oralidade de criancas estrangeiras?

INF A interacdo com os pares, a relacdo que estabelecem com os colegas e o dialogo
com os adultos

INQ Da sua experiéncia profissional, em média, quanto tempo leva uma crian¢a
estrangeira a conseguir comunicar em portugués?

INF Em média, deveria dizer dois, trés meses mas depois depende das vivéncias
familiares.
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INQ Para promover a abordagem a escrita com as criancas, quais Sao as
estratégias que utiliza?

R - (Ah) registos, registos escritos, registos orais e (e €) histdrias, (ah) ficheiros de
imagens, (ahh) fichas de seriagéo, associagdo de palavras e imagens, (ahhh) e a criagéo
de livros de historias com as criangas, tabelas de dupla entrada, tabelas de registo.

INQ No trabalho com criancas de nacionalidade estrangeira adota algum tipo de
estratégia diferente. Qual ou quais?

INF Nao, ndo adoto. Sdo as mesmas estratégias utilizadas.

INQ Na sua opinido, quais sdo as estratégias que apresentam melhores resultados
na abordagem a escrita de criangas estrangeiras?

INF E o ficheiro de imagens.

INQ O que pensa sobre a frequéncia do jardim de infancia por parte de criangas
estrangeiras e que ndo dominam a Lingua Portuguesa?

INF E positiva e é essencial, visto que muitas familias em casa ndo falam portugués e a
(a a a) inclusdo dessas criancas na lingua materna, no portugués tem de que passar por
uma entrada no jardim de infancia para que eles se sintam incluidas na sociedade, sendo
nao conseguem.

INQ No futuro, pensa adotar alguma postura e/ou estratégia diferente no trabalho
com criancas estrangeiras que tenham o Portugués como Lingua Nao Materna?

INF Nao.

INQ Considera que ficou alguma coisa por dizer que queira acrescentar?
INF (...) Nao.
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Anexo 11 - Primeiro Tratamento da Entrevista a Educadora Marisa

[Caracterizacdo do seu percurso profissional] (...) Pos-graduacdo em Ciéncias da
Educagdo. Tenho onze anos de servigo. Dez [na institui¢éo].

[Caracterizacdo experiéncia anterior a conclusdo do curso no trabalho com criangas
estrangeiras] N&o. Nenhum tipo de experiéncia com criangas. De qualquer tipo.

[Caracterizagdo principais metodologias utilizadas] Trabalho com a metodologia de
trabalho projeto mais especificamente mas adequo a minha prética consoante as
necessidades do grupo, utilizando outro tipo de metodologias também, intercalando. A
principal vantagem € centrar, é desenvolver uma pratica centrada nos interesses do
grupo e potenciar assim todo o seu desenvolvimento. Até agora ndo encontro nenhuma
desvantagem nesta metodologia.

[Formacdo em aquisicdo de linguas estrangeiras ou didatica das linguas estrangeiras]
Tive, tive uma abordagem a aquisicdo de lingua estrangeira mas foi muito superficial.
Foi na universidade.

[Estratégias utilizadas para promover a oralidade] Conto historias, dramatizacdes, 0
reconto dessas mesmas histdrias por parte das criancas, o registo escrito, o grafismo,
ficheiros de imagem e as atividades entre os pares, brincadeiras e ndo so.

[Estratégias de trabalho com criangas estrangeiras na promocéo da oralidade] N&o,
elas estdo incluidas em todas as atividades com o grupo e eles sdo estimulados a
participarem nas mesmas utilizando o recurso da nossa oralidade e da nossa lingua para
0s motivar para as atividades propostas, ndo havendo diferenciagdo em nenhum tipo de
aspeto, havendo inclusao deles nas atividades.

[Estratégias de desenvolvimento da oralidade que apresentam melhores resultados] A
interacdo com os pares, a relacdo que estabelecem com os colegas e o dialogo com os
adultos

[Tempo médio para aquisi¢cdo do portugués por parte duma crianca estrangeira] Em
média, deveria dizer dois, trés meses mas depois depende das vivéncias familiares.

[Estratégias utilizadas para promover a abordagem a escrita em criancas estrangeiras]
registos, registos escritos, registos orais e historias, ficheiros de imagens, fichas de
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seriacdo, associacdo de palavras e imagens, e a criacdo de livros de histérias com as
criangas, tabelas de dupla entrada, tabelas de registo.

[Estratégias de trabalho com criancas estrangeiras na abordagem a escrita] N&o, ndo
adoto. S&o as mesmas estratégias utilizadas.

[Estratégias de abordagem & escrita que apresentam melhores resultados] E o ficheiro
de imagens.

[Frequéncia do jardim de infancia por parte de criancas estrangeiras] E positiva e é
essencial, visto que muitas familias em casa ndo falam portugués e a inclusdo dessas
criancas na lingua materna, no portugués tem de que passar por uma entrada no jardim
de infancia para que eles se sintam incluidas na sociedade, sendo ndo conseguem.

[Estratégias diferentes a serem implementadas com criancas estrangeiras no futuro]
Né&o.

[Aspetos que queira acrescentar]
(...) Nao.
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Anexo 12 - Pré-categorizacdo da Entrevista a Educadora Marisa

1M. [Caracteriza¢do do seu percurso profissional] (...) Pds-graduacédo em Ciéncias da
Educacéo (...)

2M. (...) Tenho onze anos de servico (...)
3M. (...) Dez [na instituicédo] (...)

4M. [Caracterizacdo experiéncia anterior a conclusdo do curso no trabalho com
criangas estrangeiras] (...) N&o (...)

5M. (...) Nenhum tipo de experiéncia com criangas (...)
6M. (...) De qualquer tipo (...)

7M. [Caracterizagcdo principais metodologias utilizadas] (...) Trabalho com a
metodologia de trabalho projeto mais especificamente (...)

8M. (...) mas adequo a minha pratica consoante as necessidades do grupo (...)
9M. (...) utilizando outro tipo de metodologias também (...)

10M. (...) intercalando(...)

11M. (...) A principal vantagem é centrar (...)

12M. (...) é desenvolver uma prética centrada nos interesses do grupo (...)

13M. (...) e potenciar assim todo o seu desenvolvimento (...)

14M. (...) Até agora ndo encontro nenhuma desvantagem nesta metodologia (...)

15M. [Formacdo em aquisicdo de linguas estrangeiras ou didatica das linguas
estrangeiras] (...) Tive (...)

16M. (...) tive uma abordagem a aquisicao de lingua estrangeira (...)

17M. (...) mas foi muito superficial (...)

18M. (...) Foi na universidade (...)

19M. [Estratégias utilizadas para promover a oralidade] (...) Conto historias (...)
20M. (...) dramatizac0es (...)

21M. (...) o reconto dessas mesmas histdrias por parte das criangas (...)

22M. (...) o registo escrito (...)

23M. (...) o grafismo (...)

24M. (...) ficheiros de imagem (...)

25M. (...) e as atividades entre 0s pares (...)

26M. (...) brincadeiras (...)

27M. (...)endo so (...)

28M. [Estratégias de trabalho com criancas estrangeiras na promocao da oralidade]

(...)Néo (...)
29M. (...) elas estdo incluidas em todas as atividades com o grupo (...)
30M. (...) e eles s&o estimulados a participarem nas mesmas (...)
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31M. (...) utilizando o recurso da nossa oralidade (...)
32M. (...) e da nossa lingua (...)

33M. (...) para os motivar (...)

34M. (...) para as atividades propostas (...)

35M. (...) ndo havendo diferenciacéo (...)

36M. (...) em nenhum tipo de aspeto (...)

37M. (...) havendo inclusédo deles nas atividades (...)

38M. [Estratégias de desenvolvimento da oralidade que apresentam melhores
resultados] (...) A interacdo com os pares (...)

39M. (...) arelacdo que estabelecem com os colegas (...)
40M. (...) e o didlogo com os adultos (...)

41M. [Tempo médio para aquisicdo do portugués por parte duma crianga estrangeira]
(...) Emmédia...)

42M. (...) deveria dizer dois (...)
43M. (...) trés meses (...)
44M. (...) mas depois depende das vivéncias familiares (...)

45M. [Estratégias utilizadas para promover a abordagem a escrita em criancas
estrangeiras] (...) registos (...)

46M. (...) registos escritos (...)

47M. (...) registos orais e historias (...)

48M. (...) ficheiros de imagens (...)

49M. (...) fichas de seriagéo (...)

50M. (...) associacdo de palavras e imagens (...)

51M. (...) e a criagd@o de livros de histérias com as criancas (...)
52M. (...) tabelas de dupla entrada (...)

53M. (...) tabelas de registo (...)

54M. [Estratégias de trabalho com criancas estrangeiras na abordagem a escrita] (...)
Néo (...)

55M. (...) ndo adoto (...)
56M. (...) Sdo as mesmas estratégias utilizadas (...)

57M. [Estratégias de abordagem & escrita que apresentam melhores resultados] (...) E
o ficheiro de imagens (...)

58M. [Frequéncia do jardim de infancia por parte de criancas estrangeiras] (...) E
positiva (...)

59M. (...) e e essencial (...)
60M. (...) visto que muitas familias em casa ndo falam portugués (...)
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61M. (...) e aiinclusdo dessas criancas na lingua materna (...)

62M. (...) no portugués tem de que passar por uma entrada no jardim de infancia (...)
63M. (...) para que eles se sintam incluidas na sociedade (...)

64M. (...) sendo ndo conseguem (...)

65M. [Estratégias diferentes a serem implementadas com criancas estrangeiras no
futuro] (...) N&o (...)

66M. [Aspetos que queira acrescentar] (...) Nao
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Anexo 13 - Categorizagdo dos dados da Entrevista da Educadora

Marisa

1. ASPETOS BIOGRAFICOS-PROFISSIONAIS
1.1. Tempo de servigo
1.1.1. No total
2M. (...) Tenho onze anos de servico (...)

1.1.2. Na Instituicéo
3M. (...) Dez [na institui¢ao] (...)

1.2. Formacéo para o trabalho com criangas
1M. (...) POs-graduagdo em Ciéncias da Educacao (...)
15M. (...) [Formacdo em aquisicdo de linguas estrangeiras ou didatica das linguas
estrangeiras] Tive (...)
16M. (...) tive uma abordagem a aquisi¢do de lingua estrangeira (...)
17M. (...) mas foi muito superficial (...)

18M. (...) Foi na universidade (...)

1.3. Experiéncia anterior em trabalho com criancas estrangeiras
4M. (...)Néo (...)
5M. (...) Nenhum tipo de experiéncia com criangas (...)

6M. (...) De qualquer tipo (...)

2. CARACTERIZACAO PRINCIPAIS METODOLOGIAS UTILIZADAS

2.1. Metodologias utilizadas
7M. (...) Trabalho com a metodologia de trabalho projeto mais especificamente (...)
8M. (...) mas adequo a minha préatica consoante as necessidades do grupo (...)

9M. (...) utilizando outro tipo de metodologias também (...)

10M. (...) intercalando (...)
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2.2. Vantagens
11M. (...) A principal vantagem ¢ centrar (...)
12M. (...) é desenvolver uma pratica centrada nos interesses do grupo (...)

13M. (...) e potenciar assim todo o seu desenvolvimento (...)

2.3. Desvantagens

14M. (...) Até agora ndo encontro nenhuma desvantagem nesta metodologia (...)

3. CARACTERIZA(;AO DAS ESTRATEGIAS UTILIZADAS - ORALIDADE
3.1. Para promover a oralidade
19M. (...) Conto historias (...)

20M. (...) dramatizagdes (...)
21M. (...) o reconto dessas mesmas historias por parte das criangas (...)
22M. (...) o registo escrito (...)
23M. (...) o grafismo (...)
24M. (...) ficheiros de imagem (...)
25M. (...) e as atividades entre os pares (...)
26M. (...) brincadeiras (...)
27M. (...)endo so6 (...)
3.1.1. Com as criancas estrangeiras
28M. (...)Nao (...)
29M. (...) elas estdo incluidas em todas as atividades com o grupo (...)
30M. (...) e eles sdo estimulados a participarem nas mesmas (...)
31M. (...) utilizando o recurso da nossa oralidade (...)
32M. (...) e da nossa lingua (...)
33M. (...) para os motivar (...)
34M. (...) para as atividades propostas (...)
35M. (...) ndo havendo diferenciagao (...)
36M. (...) em nenhum tipo de aspeto (...)
37M. (...) havendo inclusdo deles nas atividades (...)
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38M. (...
39M. (...
40M. (...

3.
41M. (...
42M. (...
43M. (...
44M. (...

3.1.2. Estratégias que apresentam melhores resultados
) A intera¢do com os pares (...)
) a relagdo que estabelecem com os colegas (...)

) e o didlogo com os adultos (...)

2. Tempo médio para uma criang¢a dominar a lingua portuguesa
) Em média (...)

) deveria dizer dois (...)

) trés meses (...)

) mas depois depende das vivéncias familiares (...)

4. CARACTERIZACAO DAS ESTRATEGIAS UTILIZADAS - ESCRITA

4.
45M. (...
46M. (...
47M. (...
48M. (...
49M. (...
50M. (...
51M. (...
52M. (...
53M. (...

54M. (...

55M. (...
56M. (...

57M. (...

1. Para trabalhar a abordagem a escrita
) registos (...)
) registos escritos (...)
) registos orais e historias (...)
) ficheiros de imagens (...)
) fichas de seriagao (...)
) associagdo de palavras e imagens (...)
) e a criagdo de livros de histérias com as criangas (...)
) tabelas de dupla entrada (...)
) tabelas de registo (...)
4.1.1. Com as criancgas estrangeiras
) Nao (...)
) ndo adoto (...)

) Sdo as mesmas estratégias utilizadas (...)

4.1.2. Estratégias que apresentam melhores resultados

) E o ficheiro de imagens (...)
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5. POSTURA DAS EDUCADORAS

5.1. Frequéncia do jardim de infancia por criancgas estrangeiras

58M. (...) E positiva (...)

59M. (...) e é essencial (...)

60M. (...) visto que muitas familias em casa ndo falam portugués (...)

61M. (...) e a inclusdo dessas criangas na lingua materna (...)

62M. (...) no portugués tem de que passar por uma entrada no jardim de infancia (...)
63M. (...) para que eles se sintam incluidas na sociedade (...)

64M. (...) sendo ndo conseguem (...)

5.2. Estratégias futuras de intervencao
65M. [Estratégias diferentes a serem implementadas com criangas estrangeiras no
futuro] (...) Nao (...)

6. ASPECTOS A ACRESCENTAR

66M. (...) N3o.
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