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Resumo

A nossa investigacdo de caracter exploratério procurou averiguar 0os conhecimentos
as percepgOes dos professores do Agrupamento de Escolas de Santiago Maior, em
relacdo a sobredotacdo, numa amostra constituida por cento e cinco professores
distribuidos pelo Pré-escolar, 1°ciclo, 2° ciclo e 3° ciclo do Ensino Basico.

Os dados foram recolhidos através da aplicacdo de um questiondrio composto por
questBes abertas e fechadas. Foram analisados através de analise estatistica e de
conteddo. Em algumas questdes os dados foram comparados segundo o0 sexo, 0 tempo
de servico docente e o nivel de ensino leccionado. O nivel de conhecimentos dos
professores do nosso estudo, acerca dos sobredotados é baixo ou nulo. As principais
fontes de aquisicdo de conhecimentos apontadas pelos professores da nossa amostra
sobre sobredotacdo sdo a Comunicacao Social e o Didlogo com colegas. Outras fontes
de aquisicdo referidas pelos inquiridos foram a Autoformacao e a Internet.

Dos 31 respondentes que consideram ndo possuir formacao suficiente na area da
sobredotagdo, as suas respostas reenviam em primeiro lugar para a sub-categoria
Necessidade de formacao técnica ao nivel do diagnoéstico e da intervencédo, em segundo
lugar vem a sub-categoria Necessidade de troca de experiéncias, e em terceiro lugar a
sub-categoria Tematica pouco abordada.

A maioria constituida por 93 inquiridos (88,6%), nunca teve alunos sobredotados ao
longo do seu percurso profissional.

Como principais dificuldades que pensam vir a sentir no atendimento aos alunos
sobredotados foram apontadas em primeiro lugar A Motivagdo para as aprendizagens
escolares e em segundo lugar, a Resposta as suas necessidades de aprendizagem.

A maioria dos docentes considera que o potencial superior das criancas sobredotadas
ndo é por si sO garante de sucesso escolar.

O nivel de conhecimentos dos professores no que respeita a Teoria das “Inteligéncias
Multiplas” de Gardner (1983) € muito baixo, mas influenciado pelo nivel de ensino que
leccionam. Os professores que leccionam varios niveis de ensino, sdo quem apresenta
valores mais elevados (87,00), seguidos dos professores do 2° ciclo (59,39).

A grande maioria dos docentes inquiridos s&o de opinido de que as criangas
sobredotadas necessitam de atendimento especial.

A maioria dos professores conseguiu ainda que intuitivamente caracterizar este tipo

de alunos, identificando de forma positiva diversas caracteristicas comportamentais do



seu desempenho. O nivel de ensino que leccionam, influencia o grau de concordancia
dos professores da nossa amostra em relagdo as potenciais caracteristicas dos
sobredotados. O subgrupo dos docentes que leccionam varios niveis de ensino é quem
parece saber caracterizar melhor um aluno sobredotado, seguido do subgrupo do 1°
ciclo.

A maioria dos inquiridos diz que néo recebe orientacdes na escola sobre legislacéo
nacional referente aos sobredotados, nem conhece nenhuma legislacdo que se aplique a
estes alunos.

O tempo de servico docente influencia a opinido dos professores da nossa amostra
quanto ao grau de eficacia no que concerne as medidas de intervencdo e
acompanhamento do Ministério da Educacdo para resolver a problematica da
sobredotacdo em Portugal.

Apos a analise e interpretacdo dos dados concluimos que os inquiridos carecem de
formagdo especifica nesta area, uma vez que a grande maioria nunca abordou esta

tematica, quer na sua formacdo inicial quer continua.

Palavras-chave: Sobredotacéo, PercepcOes dos professores, Formagéo



Abstract

Our research are exploratory inquired into the knowledge of teachers perceptions of
the group of schools of greater Santiago, in relation to giftedness, a sample consists of
one hundred and five teachers distributed by Kindergarten, 1% round, 2" round and 3"
education.

Data were collected using a questionnaire with open and closed. Were analyzed using
statistical analysis and content, in some questions the data were compared by sex, length
of teaching service and level of education taught. The level of knowledge of teachers in
our study, about the gifted is low or zero. The main sources of acquiring knowledge
outlined by the teachers in our sample of giftedness are the media and dialogue with
colleagues. Other sources of acquisition mentioned by respondents were the tuition and
the internet.

Of the 31 respondents who perceive they have training need technical level of
diagnosis and intervention, in second palace comes the sub-category need to exchange
experiences, and third sub-category thematic little attention.

The majority consists of 93 respondents (88,6%), never had gifted students
throughout their career.

The main difficulties who intend to experiences in serving gifted students were found
in first in the Motivation to the learning process and secondly, the response to their
learning needs.

The majority of teachers considered that the higher potential of gifted children is not
by itself guarantee success in school.

The level of teachers™ knowledge regarding the theory of “Multiple Intelligences” of
Gardner (1983) is very low, but influenced by level of education they teach. The
teachers who teach various levels of education are those who had higher values (87),
followed by teachers in 2™ round (59.39).

The vast majority of teachers surveyed are of the view that gifted children need
special care.

Most teachers still able to intuitively characterize this type of students, positively
identifying different behavioural characteristics of their performance. The level of
education who teach, influence the degree of agreement of teachers in our sample in

relation to the potential characteristics of the gifted. The subgroup of teachers who teach

Vi



various levels of education is who should have known better characterize a gifted
student, followed by the subgroup of the 1% cycle.
Most respondents said that the school receives guidance on national legislation

relating to the gifted, nor know any law.

Key-word: Giftedness, perceptions of teachers, training
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INTRODUCAO

A sobredotagdo é um tema polémico e ao mesmo tempo fascinante em Educacédo. Por
isso nos atrai aprofunda-lo para melhorar o nosso nivel de intervencdo junto deste grupo
de criangas que existem nas salas de aula e as quais ndo é dada uma resposta educativa
satisfatoria como seria desejavel.

As actuais directrizes no que respeita a legislagdo educacional enfatizam o
desenvolvimento integral do individuo, aceitando e valorizando o direito a diferenca. A
integracdo assume, assim, um papel importante e provoca alteragdes no plano
educacional, tendentes a promover a igualdade de oportunidades para todos e
implementando modelos de cooperagdo no ensino.

A Lei de Bases do Sistema Educativo defende o direito a diferenca. A Declaracdo de
Salamanca defende a democratizacdo plena na area da educacao, o que supde a inclusao
de todos no ensino regular, o qual deverd possuir meios eficazes de combater
manifestaces discriminatorias, fundando comunidades abertas e solidarias, fomentando
uma sociedade inclusiva e proporcionando a educacdo para toda e qualquer crianca ou
jovem.

A existéncia de alunos sobredotados no sistema de ensino é uma realidade prevista ja
na LBSE. Em particular o artigo 5° prevé perante a presenca de alunos precoces,
promover uma melhor orientacdo e acompanhamento na sua educacdo. Também o
artigo 8° refere escolas especializadas no Ensino Basico onde podem ser reforcadas
componentes de ensino artistico e educacao fisica e desportiva. Finalmente o artigo 10°
onde se admite a existéncia de estabelecimentos especializados de Ensino Secundério
destinados ao ensino e préatica de cursos de natureza técnica e tecnoldgica ou de indole
artistica.

E importante relembrar que o direito a diversidade contemplado na LBSE - Lei n.°
46/86, de 14 de Outubro, refere que “o sistema educativo e os professores deverao
atender as caracteristicas intelectuais do aluno”. A convengdo sobre os direitos da
crianca (1989) estabelece que “a educacdo da crianca devera ser orientada para
desenvolver a sua personalidade, as suas aptidGes e a capacidade mental e fisica até o
maximo das suas potencialidades”.

Os professores devem estar conscientes do seu importante papel de intervengdo no
desenvolvimento dos alunos, de acordo com as suas capacidades e diversidade. Muitos

docentes ja definem o seu trabalho na escola e na sala de aula como uma actividade
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onde a heterogeneidade de alunos e o direito de todos a educagdo sdo duas realidades
incontestaveis, e, por isso, procuram preparar-se para essa mudancga, frequentando
accOes de formacdo especificas, lendo e/trocando experiéncias com colegas que
passaram por situacdes semelhantes, pois tém alunos com diferentes culturas, diferentes
ritmos e capacidades de aprendizagem.

A escola actual, na qual a diversidade de capacidades, conhecimentos, ritmos de
aprendizagem, motivacdes e cultura dos alunos, deve ser encarada de forma natural e
desejavel, constitui também um desafio a criatividade, a investigacdo e as capacidades
dos docentes.

Os professores, face a incidéncia das caracteristicas de sobredotagdo nas
aprendizagens e vivéncias escolares, desempenham um importante papel na sinalizacdo
e no apoio a estes alunos (Quattrochi, 1974, Wolfle, 1989). Importa entdo inventariar 0s
seus conhecimentos e as suas percepcdes neste dominio. N&do sendo uma éarea de facil
delimitacdo técnica, a situacdo complica-se ainda face a existéncia de varios
esteredtipos e mitos na area. Estes mitos impedem uma adequada andlise da realidade e
levam as pessoas a actuar de um modo prefigurado e pouco reflexivo, impedindo-as de
julgar com a necessaria precisdo e, em consequéncia, de actuar com prudéncia (Tourdn,
2000). Numa logica de apoio aos professores, sobretudo numa l6gica de divulgacdo do
tema e de organizacdo de oportunidades de formacdo para este grupo, interessa-nos
reunir mais e novos elementos sobre a “convivéncia” dos professores com o tema da
sobredotacéo.

Através da fundamentacdo tedrica pretende-se esclarecer quem sdo os sobredotados,
como devemos conhecé-los melhor para melhor os entender, com vista a uma
intervencdo mais adequada junto dessas criancas. Faz-se também uma breve abordagem
sobre o funcionamento cognitivo dos sobredotados. Pretende-se contribuir para
compreender porque o0s sobredotados tambem tém necessidades especiais que
necessitam satisfazer, para uma plena realizagdo da sua diferenga. Nesta perspectiva
abordam-se também as diferentes modalidades de atendimento as criancas sobredotadas
e faz-se referéncia a importancia da educacéo, mais precisamente o papel dos pais e
professores quer na detec¢éo, quer no desenvolvimento das criancas sobredotadas.

Nesta investigacdo em concreto, pretendemos recolher alguma informacéo relativa
aos conhecimentos que os professores detém nesta area, assim como em relagdo ao

momento e & forma como decorreu a sua formacgéo, quando existente.
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Interessa-nos também ampliar os dados disponiveis sobre as suas opinides relativas a
sobredotacdo e aos alunos sobredotados, as caracteristicas que os professores valorizam
na identificacdo destes alunos. E ainda nosso intuito conhecer o nivel de conhecimentos
que os professores possuem acerca da teoria das Inteligéncias Multiplas. Pretendemos
também saber qual a posi¢do que assumem em relacéo a necessidade de apoio dirigido a
estes alunos, e, as modalidades de apoio que consideram mais adequadas a este tipo de
alunos.

Outro dos nossos objectivos € saber a opinido dos professores em relacdo a
participacdo dos pais para um adequado desenvolvimento do processo educativo dos
alunos sobredotados. Pretendemos ainda analisar a opinido dos professores
relativamente as condi¢Oes propiciadas pela Escola/Ministério para o desenvolvimento
do processo de aprendizagem da criancga sobredotada.

Em termos estruturais este estudo é constituido por duas partes: Enquadramento
Teorico e Estudo Empirico.

Na primeira parte, procede-se a revisdo da literatura que fundamenta a presente
investigacao, e é constituida por quatro capitulos: Capitulo 1- Aspectos gerais no Estudo
da Sobredotacdo; Capitulo 2 - Identificacdo/avaliacdo da Sobredotacdo e Percepcdes dos
Professores; Capitulo 3 — A Problemética dos Alunos Sobredotados, Capitulo 4 —
Intervencdo Educativa com Alunos Sobredotados e Capitulo 5 — Cooperacdo entre a
Escola e a Familia.

No que concerne a componente empirica, ela insere-se na segunda parte do nosso
trabalho, sendo composta por trés capitulos: Capitulo 1 - Metodologia da Investigacao;
Capitulo 2 - Apresentacdo e Andlise dos resultados e Capitulo 3 - Estudo Psicométrico
da Escala.

Finalmente serdo apresentadas as conclusdes finais, que se iniciam com uma
retrospectiva dos aspectos mais importantes desta investigacao e apresentam-se algumas

sugestdes para futuras investigagoes.
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CAPITULO I. ASPECTOS GERAIS NO ESTUDO DA SOBREDOTACAO

Introducdo

A ideia da existéncia de uma “inteligéncia superior” em determinadas criangas,
jovens ou adultos constituiu-se, ao longo dos tempos, em campo de pesquisa por parte
de muitos investigadores, na tentativa de compreender e ajustar respostas educativas e
sociais para esta populacdo especifica. Herdeira dos resultados que as novas
descobertas, avangos cientificos, conhecimentos e saberes introduziram na area
educativa, social e cultural, a sobredotacdo converteu-se num dominio de referéncia,
conquistando um lugar proeminente na definicdo de praticas transversais e
diferenciadas, protagonizadas por diferentes actores educativos. No entanto, pelas
caracteristicas de subjectividade que pode encerrar, consideramos que a ideia de
sobredotacdo ainda ndo conseguiu libertar-se totalmente dos mitos a que frequentemente
aparece associada, tornando-se fundamental o derrubar de obstaculos conceptuais neste
campo e o reconstruir de um significado multidimensional e consensual que possibilite
uma intervencdo eficaz, ajustada, diferenciada, respeitadora e atenta as especificidades,
condicdes e necessidades desta populacéo.

Para alguns autores (Alonso, 1992, Pinto, 1987), planear uma investigacdo empirica
acerca dos sobredotados é uma tarefa arriscada, e uma das razes apontadas é o estado
pouco definido dos paradigmas na area da sobredotacéo e a falta de investigacGes sobre
0 tema. O numero de caracteristicas atribuidas aos sobredotados ja se eleva a 516
(Novaes, 1992). Shaughnessy e colaboradores (1993) referem que, no campo da teoria,
tém-se verificado alguns desenvolvimentos significativos, 0 mesmo ndo acontecendo na
area da investigacdo. Sastre e Acereda (1997, cf. Cortizas et al., 1998, p.344)
consideram que a investigacdo realizada no dominio da sobredotacdo é, ainda,
manifestamente reduzida. Esta limitacdo traduz-se em diversos prejuizos para 0S
sobredotados, podendo ser essencialmente atribuida a cinco factores: denominacéo, o
desconhecimento das caracteristicas das criangas sobredotadas, a indefinicdo de
conceitos e a imagem criada, que podem conduzir a atitudes de recusa e de prevengéo
face a estas criangas e adolescentes.

E preciso identificar e entender os alunos sobredotados e talentosos o mais

precocemente possivel.
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1. Perspectiva Histdérica do Atendimento Educativo dos Sobredotados:
Ritmos Diferentes nos Estados Unidos, na Europa e em Portugal

Ao longo da histéria da humanidade sempre houve pessoas capazes de um
desempenho muito superior e excepcional em diversas areas (Colangelo & Davis, 1997;
Cropley, 1999; Tannenbaum, 2000, cit. por Antunes, 2008). Por exemplo, em Esparta,
as competéncias militares eram muito valorizadas pelo que a “sobredotacdo” se
caracterizava por excelentes desempenhos em combate, competicbes de lutas e
lideranca. Em Atenas, o0s rapazes das classes mais altas frequentavam escolas
particulares onde aprendiam contetdos académicos e realizavam treino fisico. Aos
rapazes mais velhos, os sofistas também ensinavam Matematica, LoOgica, Retorica,
Politica, Cultura e Argumentacdo. Na Europa Renascentista, uma série de personagens
sobredotadas manifestou--se em varias areas (artistas, arquitectos e escritores),
destacando-se, por exemplo, Miguel Angelo ou Leonardo da Vinci, (Colangelo &
Davis, 1997).

Durante o seculo XX, aconteceu o despertar para o estudo da sobredotacdo, sendo
que a educacdo dos alunos sobredotados foi assumindo uma importancia crescente. Para
isso contribuiram diversos movimentos educativos mas também alguns acontecimentos
historicos. O interesse pela sobredotacdo parece estar associado a determinados
momentos da Histdria, que podem estimular ou inibir o investimento nesta area.
Situacgdes de crise parecem despoletar o interesse pelos alunos sobredotados, na medida
em que é depositada neles a esperanca da mudanca face a determinada problematica
(Gallagher & Gallagher, 1994). Por outro lado, parece dificil equilibrar a opcéo de
politica educativa pela exceléncia e pela igualdade, tanto nos Estados Unidos da
América como na Europa.

A década de 60 marcou um novo periodo no estudo da sobredotacéo, assistindo-se a
um alargamento progressivo do conceito (Gallagher & Kirk, 1996). A inteligéncia ndo é
mais vista como estatica e inata, mas como algo multifacetado e sujeito & accdo do
ambiente e das condigdes em que esta se desenvolve. Ao meio € restituido o seu papel
importante a nivel da sobredotacdo e consequentemente surgem questdes relativas ao
que a escola deve (e pode) promover para auxiliar o processo de desenvolvimento das
criancas sobredotadas. A investigagdo passou a incorporar preocupagbes mais
directamente relacionadas com as praticas educativas. Nos EUA, o estudo das formas de

desenvolvimento quantitativa e qualitativamente superior tem cerca de 80 anos,
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contudo, apesar de alguma tradicdo na educacdo destes alunos e dos varios estudos
realizados, parece que, em termos de legislacdo federal, a referéncia explicita a estes

alunos ndo tem acontecido nos ultimos anos.

1.1. A Sobredotacédo em alguns Paises Europeus

Na Europa, os diferentes paises tém adoptado diferentes linhas de actuacéo.

A Europa é um continente de uma diversidade cultural, ideoldgica e econémica muito
grande, o que também se reflecte no sistema educativo e, consequentemente, na
educacdo dos sobredotados, sendo que estes tém sido tratados com alguma ambivaléncia
ao longo dos anos (Monks & Pfluger, 2005; Persson, Joswig & Pérez & Losada, 2006;
Alonso et al., 2003), a Balogh, 2000) De acordo com alguns autores atencdo a educacao
dos alunos sobredotados recebe um especial destaque com a Recomendagdo do
Conselho da Europa n.° 1248, em 1994. Mais concretamente, o Conselho da Europa
recomenda que sejam tidas em conta, nas politicas educativas de cada Estado, as
necessidades de legislacéo, de promocéo da investigacdo, de formacédo de professores,
de andlise da resposta educativa especifica dentro do sistema escolar regular e das
medidas que ndo promovam a atribuicdo de roétulos, prejudicando os alunos. Para uma
melhor caracterizacdo da situacdo a nivel europeu, além da Unido Europeia, recorremos
aos dados de um estudo realizado por Persson e colaboradores, onde conseguiram
informacdo relativa a 25 dos 40 paises europeus. Seguimos, como 0s autores, agrupando
os dados por trés grupos geogréaficos: a zona Norte da Europa; a zona Central, Oeste da

Europa e a zona Este da Europa, incluindo os Balcés e a Ucrania.

1. 1. 1. Zona Norte da Europa

A zona Norte da Europa inclui a Escandinavia, as ilhas Britanicas, a Russia e 0s
estados do Baltico. Na Escandinavia, incluindo a Dinamarca, a Noruega, a Suecia e a
Finlandia, encontramos uma posic¢ao bastante distinta dos outros paises europeus face a
educacdo dos sobredotados. Inserido num modelo caracterizado por um ideal de
interdependéncia entre as pessoas e uma relutancia em criar um sistema de politicas que
recompense ou promova a superioridade de uns sobre os outros, a sobredotacéo,
sobretudo na Dinamarca, na Noruega e na Suécia ¢ percebida sob a “Law of Jante”

(expressdo do novelista dinamarqués Aksel Sandemose (1993, cit. por Antunes, 2008), a
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qual significa a desadequagdo do orgulho pessoal, ou seja, de que ninguém se deve
sentir especial.

Nas ilhas Britanicas a postura educativa é um tanto paradoxal. O reconhecimento e 0
desenvolvimento das altas habilidades tém sido uma parte integrante da sociedade
inglesa (a tradicdo de escolas muito prestigiadas para uma elite). No entanto, este
interesse é fruto de uma espécie de separacdo de classes, que tem gerado alguns
conflitos entre as classes de estatuto social mais elevado e as classes de estatuto social
baixo. Apesar destas escolas serem reconhecidas pela sua exceléncia e terem muita
tradi¢do, ndo parecem contribuir para o reconhecimento da educagdo dos sobredotados
como uma necessidade no sistema escolar nacional. O processo de reconhecimento das
necessidades especiais dos sobredotados e da educacdo inclusiva tem sido longo e, de

alguma forma, separado das decisGes politicas e legislativas.

1. 1. 2. Zona Central, Oeste e Sul da Europa

Nas zonas Central, Oeste e Sul da Europa, que incluem os seguintes paises: Austria,
Bélgica, Franca, Alemanha, Italia, Portugal, Suica, Espanha e Holanda, a politica
educativa tende a ser inclusiva, defendendo que, idealmente, a educacdo deve ser
integrada no sistema escolar regular, como também defende a declaracdo de Salamanca
(1994). Em alguns paises a legislacdo é generalista em relacdo aos alunos sobredotados,
mas permite a intervengdo com os mesmos, na medida em que séo alunos a quem deve
ser permitido o desenvolvimento do seu potencial. Alguns estados concebem a
aceleracdo (entrada antecipada ou avanco de ano(s) lectivo(s) mais rapidamente) e o
enriquecimento (diferentes formas de enriquecimento sdo desenvolvidas nestes paises)
como medidas de intervencédo legisladas e reconhecidas para os casos de sobredotagédo
(Antunes, 2008).

1. 1. 3. Este da Europa

Na zona Este da Europa, paises como a Bulgaria, a Croacia, a Hungria, a Polonia, a
Roménia, a Eslovaquia, a Eslovénia e a Ucrania reconhecem, de uma forma geral, a
sobredotacdo na legislacdo. Legislacéo esta que foi introduzida, sobretudo, nos anos 90,
depois da era comunista. No entanto, j& antes do periodo comunista, havia a tradi¢éo de

classes especiais, workshops e cursos, que foram tolerados e permitidos pelas
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autoridades na condi¢do de aqueles talentos serem “embaixadores” da promog¢ao dos
ideais do Estado Comunista a nivel internacional. Nesse sentido, as areas de eleicdo
incluiam o desporto, as artes e as ciéncias. Actualmente, tém sido notados grandes
avancos e esforcos na regulamentacdo e sustentacdo destes paises na educagdo da
sobredotacéo.

Na Rdssia e na antiga Unido Soviética, antes da Revolucdo de Outubro, em 1917, as
criancas talentosas nas areas de pintura, ballet e musica deslocavam--se para escolas
com tradicdo, em Moscovo e em S&o Petersburgo. No entanto, a crenca de que a RUssia
tem uma longa tradigdo na educacdo de sobredotados, por exemplo, em Ciéncias e em
Matemética, é falsa.

Uma atencdo maior foi despoletada, como nos EUA, em consequéncia da Guerra
Fria, sendo que a primeira escola especial de nivel secundario, destacando o ensino da
Matematica, foi criada em 1959 (Persson et al., 2000). Actualmente, além do
desenvolvimento de programas de enriquecimento (0s russos chamam-lhes programas
de aprofundamento em vez de programas para sobredotados) existem escolas especiais e
classes especiais em varias areas como, por exemplo, Matematica, Ciéncia e Tecnologia
(Jeltova & Grigorenko, 2005; Persson et al., 2000)

1.1. 4. A Sobredotacédo em Portugal

Em Portugal esta é uma problematica que permaneceu adormecida, na sociedade e no
contexto escolar, durante muitos anos. S a partir da década de 80 a questdo foi sendo
levantada por algumas associacOes privadas de pais e de professores (Da Silva, 1997).
Mais recentemente, alguns técnicos tém manifestado uma preocupacdo e interesse
crescentes em estudar esta problemaética, reflectindo-se também este interesse em
propostas de investigacdo e de intervencdo, bem como na realizacdo de alguns
encontros cientificos e na cria¢do de associa¢fes (Miranda & Almeida, 2002; Monks &
Pflliger, 2005). Por exemplo, em 1986, realizou-se a 1.2 Conferéncia Internacional sobre
Criancas Sobredotadas, numa iniciativa da Associacdo Portuguesa de Criangas
Sobredotadas - APCS (associacdo criada nesse mesmo ano).

Em 1989, em Lisboa, é criado por pais e professores o Centro Portugués para a
Criatividade, Inovacéo e Lideranca - CPCIL (Martins, 1997, cit. por Antunes, 2008).
Em 1996, o Departamento de Educacdo Bésica (DEB) lancou, em articulagdo com o

CPCIL, o “Projecto de Apoio ao Desenvolvimento Precoce” - PADP- com 0 objectivo
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de promover o desenvolvimento de alunos com precocidade intelectual ao nivel do
ensino basico em algumas escolas piloto (Martins, 1997, cit. por Antunes, 2008). Dois
anos mais tarde, o DEB organizou um programa de Verdo, convidando 150
participantes do 3.° e 4.° anos de escolaridade, o qual pode ser considerado o primeiro
programa oficial, no nosso Pais, para alunos com altas capacidades (Persson et al.,
2000). Nesse mesmo ano, o Ministério da Educacdo também fez chegar as escolas
portuguesas um documento intitulado “Criangas e Jovens Sobredotados: Intervencdo
Educativa” com indicagdes de caracterizagdo ¢ de intervengdo com estes alunos (Senos
& Diniz, 1998). Também em 1998, foi criada mais uma associa¢do, a Associagdo
Nacional para o Estudo e Intervencdo na Sobredotacdo — ANEIS, tendo varias
delegacdes espalhadas por varias zonas do Pais.

Actualmente, as quatro associagdes referidas continuam a desenvolver trabalho, tendo
em comum alguns pontos: a formacéao de pais e educadores, a consulta e apoio a alunos,
a realizacdo de programas de enriquecimento e a organizagédo de encontros de formacao.
Existe, ainda, uma outra associacdo, que, dada a publicidade mediatica que tem
desenvolvido, tem sido bastante divulgada junto da populacdo. Referimo-nos ao
Instituto da Inteligéncia e & valéncia Academia de Sobredotados, uma institui¢do
privada que funciona desde 1999.

Do ponto de vista legislativo a atencdo dada a estes alunos ainda nédo € clara. A Lei de
Bases do Sistema Educativo (LBSE), a Lei n.° 46/86, de 14 de Outubro, em vigor desde
1986, consagra e defende igualdade de oportunidades no acesso e sucesso escolares a
todos os alunos (Miranda & Almeida, 2002). Nessa linha, os alunos com altas
capacidades ndo podem ser segregados ou omitidos, devendo a escola procurar
responder as suas individualidades e promover o desenvolvimento do seu potencial. No
entanto, a legislacdo portuguesa ndo tem sido explicita em relagdo a sobredotacéo,
revelando-se a dificuldade em legislar sobre este assunto (Pereira, 2004), e ndo
abarcando os alunos sobredotados no regime de educacdo especial redefinido
recentemente (Decreto Lei n.° 3/2008, de 7 de Janeiro).

Encontra-se regulamentada a entrada antecipada de alunos no 1.° ciclo ou a conclusao
do 1.° ciclo com 9 anos de idade, podendo completar o 1.° ciclo em trés anos, € o “salto
de um ano” durante a frequéncia do 2.° ou do 3.° ciclo de escolaridade (Despacho
Normativo n.°30/2001, de 30 de Junho), bem como a possibilidade de realizagdo de
programas de desenvolvimento dirigido aos alunos com resultados excepcionais
(Despacho Normativo n.° 50/2005, de 20 de Outubro).

23



A Regido Auténoma da Madeira (RAM), no entanto, destaca-se em Portugal - face ao
Continente - pela maior tradicdo e trabalho feito nos campos da identificacdo e apoio
aos sobredotados. H& mais de dez anos que na Madeira o tema justificou orientacbes em
termos de politicas educativas, tendo inclusive dado origem a formacao de professores e
outros técnicos de apoio, em particular porque desde o inicio se procurou apoiar as
varias formas de talento que ndo apenas o intelectual e o académico. Assim, a RAM
adopta legislacdo especifica para estes alunos (Decreto Regulamentar Regional n.° 13-
A/97/M, de 15 de Julho e Decreto Regulamentar Regional n.° 16/2005/M, de 17 de
Dezembro), permitindo desencadear vérias acgBes em prol dos alunos sobredotados
através de unidades proprias dependentes da Direccdo Regional da Educagdo Especial e
Reabilitacdo (DREER).

Através da andlise da legislacdo, que regulamentou e regulamenta a Educacéo
Especial em Portugal, existem duas vertentes fundamentais, uma que se refere a uma
crescente consciencializacdo de que a solucdo para a inclusdo deve ser procurada a nivel
global, envolvendo os distintos ambientes socio -educativos que condicionam a vida dos
alunos e, uma outra, onde se torna evidente a preocupacdo em procurar elaborar um
suporte legal para encontrar solucdes que passam pela integracdo dos Varios casos
especiais no ambito do ensino normal, sem esquecer, contudo, a especificidade inerente

a cada um.

2. Conceito de Sobredotacdo

O conceito de sobredotado, bem como os termos utilizados, tém variado ao longo dos
tempos: prodigioso, bem-dotado, talentoso e outros, sdo termos vulgarmente utilizados,
quer nas producdes sobre o tema, quer noutros contextos menos formais. De forma
semelhante, proliferam as definigoes.

No entanto, a nogdo de comportamento sobredotado, inerente ao conceito de
sobredotacdo, é relativamente recente. A esse respeito, Borland (2005), afirma que as
criancas sobredotadas existem “as far as | can tell, in the second decade of the 20th
century as a result of a confluence of sociocultural and sociopolitical factors that made
the creation of the construct useful “(p. 3). Nesse sentido, compreendem-se os “avangos
e recuos” que, por vezes, as politicas educativas, reflexo de actos politicos, assumem
perante a sobredotacdo (Gallagher & Gallagher, 1994; Rudnitski, 2000).
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A definicdo de sobredotacdo ndo estd isenta de insegurancas e de controveérsias
(Acereda & Sastre, 1998, cit. Almeida et al, 2000). Tradicionalmente confinou-se a
sobredotacdo as habilidades cognitivas (QIl), recorrendo-se geralmente aos testes de
inteligéncia para a sua identificacdo. Ap6s uma revisdo da literatura cientifica constata-
se que existem diversas definicbes de sobredotacdo. A multiplicidade de conceitos
acaba por traduzir a multiplicidade de critérios a ter em conta na definicdo de
sobredotacdo, implicando que a avaliacdo seja também multi-referencial, abrindo,
consequentemente, um leque diversificado de propostas de intervencdo (Almeida &
Oliveira, 2000).

A dificuldade em operacionalizar o conceito deve-se & existéncia de uma diversidade
de enquadramentos tedricos que vao desde o enfoque nas competéncias humanas, até as
concepcdes de natureza filosofica, politica, cultural e socioldgica, envolvendo a
interac¢do do individuo com a comunidade onde se insere (Serra, 2005).

Ao longo do tempo, o conceito de sobredotacdo tem sofrido uma evolugédo desde as
definicbes mais conservadoras como as de Terman (1925), nas quais e até 1954 o autor
atribuia a inteligéncia a um unico factor, fruto essencialmente da hereditariedade,
considerando como sobredotado todo o individuo cujo percentil do seu Q.I se situasse
em 1% do topo, relativamente a populacdo em geral, passando por outras mais liberais,
como a de Witty (1958), em que a sobredotagdo esta patente em criangas “CujoO
desempenho numa actividade humana potencialmente valorizada, é consideravelmente
notavel”.

Para White (1959), o sobredotado é aquele cuja realizacdo numa determinada
actividade humana é valiosa e consistentemente notavel. Na literatura mais antiga, o
sobredotado aparece também definido como a pessoa com éxito numa profissao.
Embora ndo seja facil identificar o aluno sobredotado, um bom indicador é a grande
facilidade e rapidez com que o aluno aprende e produz um trabalho criativo, muito
adiantado para a sua idade. Também Sternberg e Davidson (1986) apresentaram um
conjunto de 17 conceptualizagOes da sobredotacao.

Estes alunos tém uma « inteligéncia semelhante a de um adulto, mas emocdes e
corpo de crianga» (Martinson, 1973, cit. por Cropley, 1993), o que podera explicar a
existéncia de problemas caracteristicos dos sobredotados: tédio e frustracdo face ao
lento progresso que a escola permite; preocupagdes morais que 0s seus colegas nao tém
(Cropley, 1993).

25



O conceito de sobredotacdo ndo € univoco, sendo que alguns autores concentram-se
primeiramente nos processos psicologicos da sobredotacdo intelectual e outros
valorizam o contexto social, no qual o desenvolvimento da sobredotacdo é estimulado
culturalmente em alguns dominios mas ndo reconhecido noutros (Csikszentmihalyi &
Robinson; 1986, Tannenbaun, 1986, cit. por Serra, 2005).

Nas conceptualizagdes que focam aspectos psicoldgicos, as teorias e as definigdes
tendem a incluir os construtos de inteligéncia, criatividade e motivacéo, separadamente
ou em combinacdo. Feldhusen (1986, cit. por Serra, 2005) no seu conceito de
sobredotacéo inclui a capacidade intelectual geral e motivagéo para a tarefa.

As caracteristicas que o0s sobredotados apresentam sdo muito divergentes e, em
alguns casos, dispares. A titulo de exemplo apresenta-se a categorizacao de Sisck (s.d.,
cf. Silva, 1992) segundo a qual os sobredotados podem apresentar, de entre outras, as
seguintes caracteristicas: introversdo, extroversdo, flexibilidade, teimosia, persisténcia,
intolerancia, sensibilidade e serem dominadores.

Shaughnessy e colaboradores (1993, cit. por Antunes, 2008), ligam a sobredotacdo a
elevados niveis de criatividade, inteligéncia, metacognicédo, resolucdo de problemas, e
de motivacgéo especial para determinados assuntos.

Mais recentemente Feldhusen e Jarwan (1993), agruparam as diversas defini¢cbes de
sobredotacdo e talento em seis categorias: (i) psicométricas, (ii) atributos, (iii) centradas
em necessidades sociais, (iv) educacionalmente orientadas, (V) com base em talentos
especiais, e (vi) multidimensionais.

Tradicionalmente, a nocdo de sobredotado dizia respeito ao dominio cognitivo e em
particular a situacGes escolares ou relacionadas com a escola. Apesar de uma relativa
falta de unanimidade quanto ao conceito de sobredotacao, as discussdes recentes tém-se
desenvolvido em torno do alargamento da definicdo de sobredotado, de forma a néo
incluir apenas os aspectos cognitivos ou escolares, mas também os dominios afectivos,
sociais e motivacionais. Cropley ( 1993), .refere que “ um Q.l. elevado néo explica de
forma satisfatoria o desempenho de um sobredotado; a sobredotacdo requer, entre
outras caracteristicas, a originalidade, a persisténcia e a habilidade para comunicar
resultados aos outros.” O desenvolvimento dos alunos sobredotados depende de uma
combinacdo de capacidades ditas convencionais, como a memdria, 0 pensamento
I6gico, o conhecimento de factos, a persisténcia, a capacidade criativa, 0
reconhecimento de possibilidades alternativas, a visdo de combinagdes inesperadas e a

coragem para tentar aquilo que ndo é vulgar. Num recente artigo de Cropley (1993), a
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criatividade aparece destacada como uma das mais importantes caracteristicas da
sobredotacéo.

Castello, A (1994) especifica o conceito de alunos com talento especifico como
aqueles que mostram uma destacada atitude e alto rendimento num ambito concreto
(verbal, artistico, matematico, etc.), ou o tipo de processamento (talento 16gico, criativo,
etc.) Nas restantes areas ou forma de processamento, as suas atitudes e rendimento séo
normais ou até deficitarias.

N&o obstante os diversos trabalhos e estudos, ainda hoje ndo existe uma definicdo
consensual relativa a sobredotacdo. Olszewski-Kubilius (1996) salienta que esta
diversidade reflecte a substancial variabilidade entre criangas excepcionais equivaléncia
entre sobredotacao e inteligéncia, tal como é definida pelos testes de Q.I.

Actualmente a comunidade cientifica defende que a sobredotacdo € um conceito
global e multideterminado e ndo € passivel de caracterizacdo segundo uma concepgado
tedrica simplista que apresente uma definicdo rigida e exclusivamente assente nos
valores de QI (Pereira, 2000).

O conceito ndo é estatico, estd em constante evolucao, sendo que a tendéncia actual é
caracterizada pela consideracdo de outras variaveis além das cognitivas e da inteligéncia
(Gallagher, 2000). Apesar de ndo existir consenso, a maioria dos autores aceita uma
definicdo mais alargada que inclui maltiplas areas de capacidade e actividade humana.

Hoje, concebe-se a sobredotacdo segundo uma perspectiva mais ampla e
multifacetada introduzindo outras dimensdes: a atitude académica, a criatividade e
dedicacéo ao trabalho, a capacidade de lideranca e socializagdo, o pensamento criativo,
etc.

Também se contempla o conceito de talentos complexos constituidos por
combinagBes especificas como por exemplo, o talento académico (atitude verbal +
atitude Idgica + gestdo de memdria) ou o talento artistico (gestdo perceptiva + atitude
espacial + criatividade).

De acordo com Creen, (1997, cit. por Serra, 2005), 0s cinco campos mais aceites no

campo da sobredotagéo séo 0s seguintes:
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Talento Académico

Estes alunos mostram capacidades para aprendizagem relevantes. Aprendem a um
ritmo muito rapido contedos das areas do curriculo e obtém resultados espectaculares
na escola.

S&o grandes consumidores de conhecimentos e manipulam uma grande quantidade de
informagéo.

Contudo, ndo sdo muito criativos e tendem a reproduzir os conhecimentos adquiridos
mais do que a utilizad-los de maneira diferente. Ficam incomodados perante situacfes

mais flexiveis e menos estruturadas.

Talento Matematico

Destacam-se nos aspectos intelectuais como o raciocinio légico-analitico e formas de
pensamento visual e espacial. Mostram uma habilidade excepcional para a
aprendizagem das matematicas (sistemas de numeracdo, operacdes de célculo e
resolucdo de problemas).

O seu rendimento escolar na area da matematica é muito alto. Podem nédo chegar a

sobressair no resto das areas.

Talento Criativo

Produzem grande nimero de ideias diferentes sobre um tema. Perante um problema
procuram multiplas e variadas solugdes.

As suas ideias e realizacdo parecem ser originais e pouco frequentes. Em ambientes

educativos muito rigidos podem chegar a manifestar uma atitude negativa face a escola.

Talento Social

Destacam-se consideravelmente nas habilidades de interac¢do social. Exercem uma
influéncia importante no funcionamento do grupo, no qual podem desempenhar papel
de lideres.

Tendem a organizar 0s jogos e as tarefas dos outros e sdo capazes de assumir

responsabilidades ndo esperadas para a sua idade.

Talento Artistico
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Manifestam uma habilidade excepcional para as artes (mdusica, desenho, pintura, etc.)
tém prazer com as suas realizagdes e dedicam muito tempo a esse tipo de actividades.

Nas Ultimas décadas, tem-se procurado ampliar o conceito de sobredotacdo,
justificando inclusive o préprio nome da associacdo europeia mais relevante nesta area
(ECHA — European Council for High Ability).

Parece existir algum consenso acerca de se ter em conta trés grandes dimensoes,
relativamente independentes, para o diagndstico de uma crianca sobredotada: (i) alta
inteligéncia; (ii) elevada criatividade; e (iii) forte motivacdo. Assim, entende-se
sobredotacdo como a “interac¢do entre trés grupos bdsicos de tragos humanos, estes
grupos sdo capacidades gerais acima da media, altos niveis de implicagdo na tarefa e
altos niveis de criatividade. As criancas sobredotadas e com talento sdo aquelas que
possuem, ou sdo capazes de desenvolver, este conjunto de tracos e aplica-los a
qualquer &rea potencialmente valiosa da realiza¢gdo humana” (Renzulli e outros, cit.
por Almeida et al, 2001, 40).

Considerando a definicdo de Renzulli, podemos concluir o seguinte: (i) nenhum
grupo de tracos psicologicos ou de realizacdo isolado cria sobredotacao; (ii) cada grupo
de tais variaveis assume o seu papel ou é importante; e, (iii) € a sua interseccdo que
determinard o maior ou menor grau de sobredotacdo. Por outro lado, ndo podemos
circunscrever a area cognitivo-intelectual. Sintetizando alguma literatura na area,
Almeida e colaboradores referem que “o conceito mais actual de sobredotagdo vai além
do pensamento analitico, 16gico e linear, passando a incluir a exceléncia na resolucéo
de problemas de natureza diversa, comportamento criativo ou inventivo, aptiddo
académica, liderancga, realizagdo artistica ou expressao motora” (Almeida et al., 2001,
140). A heterogeneidade é, pois tanta que ndo nos permite falar num grupo de
sobredotados. O trabalho de Gardner (1983) em torno das inteligéncias multiplas serviu
para ampliacdo do conceito de inteligéncia e para o reconhecimento de um conjunto
mais diversificado de capacidades cognitivas.

Segundo a perspectiva de Gardner (1995), os sobredotados formariam um grupo
altamente heterogéneo nas suas caracteristicas cognitivas, diferenciando-se e
contrastando-se nas suas habilidades. Seriam diferentes, pois, de um grupo homogéneo
que era avaliado de acordo com padrdes l6gicos e linguisticos.

No desenvolvimento da pesquisa, tomamos como referéncia tedrica os estudos do
autor. Gardner coloca em questdo a nocdo de uma inteligéncia Unica, que pode ser

avaliada por um Unico teste, e propde uma nova teoria, segundo a qual toda a pessoa
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nasce com um potencial para desenvolver multiplas inteligéncias, as quais podem ser
mobilizadas pela sociedade. Afirma também que cada inteligéncia é relativamente
autonoma e independente das outras, embora se possam combinar entre si numa
multiplicidade de maneiras adaptativas, por individuos e culturas.

Segundo a teoria das mdltiplas inteligéncias de Howard Gardner (1994), a mente
humana é multifacetada, existindo varias capacidades distintas que podem receber a
denominacdo de inteligéncia: l6gico-matematica, linguistica, musical, fisico-cinestésica,
espacial, interpessoal e intrapessoal e naturalista.

Para Helena Serra (2005), a palavra sobredotado é um conceito com raizes biol6gicas
que serve para designar um alto nivel de inteligéncia e indica um desenvolvimento
acelerado e avancado de funcgdes internas do cérebro.

Podemos definir sobredotado como “...todo o individuo que apresenta capacidades
acima da média em &reas diversas, as quais podem surgir isoladas ou em combinacao,
sendo essas areas a intelectual, a criativa, a social, a de lideranga ou a psicomotora
(ndo tém que ser bons a tudo)” (Silva 1992: p.20). Também a associacdo europeia de
sobredotados, ECHA — European Council for High Ability — e a associagdo mundial
WCGTC — World Council for Gifted and Talented Children — apontam para defini¢des
de cariz semelhante, podendo substituir-se capacidade social por capacidade de inter ou
intracomunicacdo, ou a criativa pela artistica.

Segundo Renzulli, F. Monks, (1985) pensa-se que existem em cada sociedade cerca
de 15 a 20% de individuos com essas capacidades acima da média a que chamamos de
sobredotados (Silva,1992).

Para Novaes (s/d), o aluno sobredotado é aquele que se destaca por um desempenho
excepcional numa determinada area ou, simultaneamente em diversas areas como a
capacidade intelectual, capacidade de lideranga, aptiddo académica especifica,
capacidade psicomotora, psicossocial e criativa, ou que apresenta talentos e habilidades
especificas para as artes plasticas, teatro, musica, danca ou demais habilidades (Serra,
2005).

Desta forma, a ANEIS (Associagdo Portuguesa de Criangas Sobredotadas) integra 0s
seguintes dominios no conceito de sobredotacéo:

- Aptidéo Intelectual - inclui capacidade de percepcdo e memoria, de organizacao, de

relacionamento de informac&o, de andlise e de sintese, de raciocinio de resolugédo de

problemas.
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- Aptiddo Académica - reporta-se a facilidade nas aprendizagens, mormente

curriculares, nivel aprofundado de conhecimentos ou ritmo acelerado de apropriacdo
das materias escolares num ou mais dominios curriculares.

- Aptiddo Artistica - traduz as habilidades superiores numa ou varias areas de

expressdo, tais como a pintura, escultura, desenho, masica, literatura ou teatro, por
exemplo.

- Aptidao Social - refere-se as habilidades de comunicacdo e de relacionamento

interpessoal, compreensdao dos sentimentos dos outros (ajuda) ou organizacdo e
lideranca de situac6es de grupo (lideranca).
- Aptiddo Motora - inclui a exceléncia a nivel de coordenacdo e expressdo motora

nomeadamente ao nivel das actividades fisicas e desportivas em geral.

2. 1. Caracteristicas Gerais dos Sobredotados

Entre as caracteristicas intelectuais dos sobredotados, Novaes (1992) destaca as
seguintes: rapidez e facilidade de aprendizagem; capacidade de pensamento abstracto
para analisar, associar e avaliar, deduzir e generalizar; capacidade de pronta resposta ao
meio ambiente; flexibilidade de pensamento; producdo criativa; maturidade de
julgamento; capacidade de resolver problemas; facilidade de retencdo; independéncia de
pensamento; profundidade de compreensdo. Mais viradas para 0s aspectos sociais,
aparece: a sensibilidade interpessoal; comportamento cooperativo; sociabilidade;
habilidade de trato com as pessoais e grupos; habilidade para estabelecer relacfes
sociais; a capacidade de lideranca; e a capacidade para resolver situacdes sociais
complexas. Outras caracteristicas mais gerais, sdo: progresso rapido em relacdo aos
colegas; evolucdo rapida da fala e da marcha; destaqgue em matérias escolares,
aprendizagem precoce da leitura.

A precocidade, a autonomia e a motivacdo sdo inegavelmente algumas das
caracteristicas que parecem ser transversais a todos os sobredotados (Winner, 1996).

A precocidade no sorriso, andar, no cantarolar mesmo antes de saber falar, no falar,
no desenhar, no saber ler...devem deixar-nos alerta.

Seré que a sobredotacdo se faz acompanhar por sinais de precocidade, por um lado e
que a precocidade é necessariamente sinal de sobredotacéo, por outro?

O estudo de Goertezel (1978, cit. por Freeman e Guenther, 2000) com 317 adultos

eminentes, refere que dois tercos deles ndo foram precoces nem descritos como
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prodigios em nenhuma area. Csikszentmihalyi (1998, cit. por Camacho, 2008) alude aos
casos de Einstein, Churchill, Tolstoi, Kafka e Proust apontados como detentores de
algumas dificuldades. Também Darwin foi um estudante mediocre, Freud um
neurologista banal até aos 40 anos de idade e Gandhi um proeminente na gestdo de
conflitos apenas a partir dos 50 anos de idade.

A excepcdo de dominios altamente estruturados, como o xadrez e a musica,
raramente € possivel prever, antes dos cinco anos de idade, as areas em que 0s sujeitos
se irdo destacar (Feldman e Goldsmith, 1991). Por outro lado, nos dominios da medicina
e direito so relativamente tarde as pessoas tém oportunidade de entrar em contacto com
essas areas (Winner, 1996).

Winner, eximia na argumentacdo que apresenta a favor da precocidade como sinal de
sobredotacdo, acautela ainda a possibilidade de certas qualidades excepcionais na
infancia terem sido menosprezadas por ndo se encontrarem em relacdo directa com a
area em que 0s sujeitos vieram a desenvolver a sua mestria. De facto, a investigagdo
sobre 120 pessoas de renome (matematicos, neurologistas, pianistas e escultores,
nadadores olimpicos e campedes de ténis), levada a cabo por Bloom (1985, cit. por
Feldman e Piirto, 1995), revela a identificacdo de alguns destes talentos antes dos cinco
anos (principalmente os nadadores, tenistas e pianistas), muito embora nem sempre as
capacidades precoces detectadas precocemente fossem iguais aquelas que se viriam a
manifestar mais tarde.

Frequentemente, outros sinais subtis devem levar-nos a ficar alerta. Por exemplo, 100
criativos estudados por Csikszentmihaly (1998) manifestaram, acima de tudo, uma
grande curiosidade e interesse numa idade muito precoce.

Por outro lado, apesar da precocidade ser um bom indicio de sobredotacdo, nem
sempre a existéncia da primeira assegura a segunda, pois 0s picos de precocidade
podem ndo passar disso mesmo (Sanchez e Costa, 2000). O diagndstico demasiado
precoce de sobredotacdo, torna-se sempre arriscado, porquanto o processo de maturacdo
ainda em curso e em construcdo activa com os recursos contextuais ndo € garante, por si
sO da sobredotacéo.

A autonomia, € outra caracteristica comum a estes alunos, o que nao implica
necessariamente maturidade emocional nem tdo-pouco capacidade para atar 0s
atacadores dos sapatos ou levantar-se sozinho de manh& e preparar 0 seu pequeno-

almogo. A autonomia refere-se a enorme capacidade para 0s sujeitos se
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desenvencilharem sozinhos, ou seja, a capacidade para aprenderem, na sua area de
exceléncia, de forma mais autbnoma, com menos apoio e um apoio menos estruturado.

Para Serra (2005), um sobredotado apresenta um desenvolvimento cognitivo precoce,
0 que favorece que aprenda a um maior ritmo e de forma diferente das criancas da sua
idade. Um sobredotado utiliza as suas capacidades mais depressa, melhor e de forma
diferente da maioria das pessoas.

Os sobredotados aprendem mais cedo e rapidamente, isto ¢é, de forma
quantitativamente e qualitativamente diferente.

Winner (1996), refere uma terceira qualidade, a motivagdo. Trata-se de uma
verdadeira motivacdo intrinseca que a sua persisténcia e capacidade de trabalho nas
areas que lhes desperta interesse seriam impossiveis de induzir de forma externa. O
desejo de ser competente, a procura de novidades, a perseveranca face aos obstaculos, a
assuncgéo de riscos intelectuais face aos problemas mais complexos, o alheamento de
tudo o que se passa a volta, reflexo de verdadeiros estados de fluéncia
(Csikszentmihalyi, 1997), permitem alcancar niveis de desempenho inevitavelmente
elevados.

O mesmo autor refere a facilidade com que os sobredotados nas areas da matematica,
ciéncias, artes, musica e desporto atingem os referidos estados de fluéncia ou de
concentracdo absoluta e de perda de autoconsciéncia, passando cerca de duas horas por
dia a trabalhar na sua area de eleicao.

Winner (1996), considera que essa dedicacdo quase obsessiva, € caracteristica
daqueles cujo esforco acaba por se ver mais amplamente recompensado pelos
progressos claros e superiores.

De acordo com alguns autores, na defini¢cdo de sobredotacdo torna-se imprescindivel
referir os elevados niveis de criatividade que assumiriam contornos diferentes consoante
se tratasse de sujeitos adultos ou criancas (Renzulli, 1999). A maior evidéncia de
criatividade, nas criangas dever-se-ia manifestar nas formas de pensamento divergente,
enquanto nos adultos a criatividade elevada dever-se-ia reflectir nos produtos,
cientificos, tecnoldgicos, artisticos, musicais ou outros, passiveis de serem reconhecidos
e valorizados por todos.

Para Alencar (1986) e Gardner (1995), os produtos altamente inovadores e que
assumem um significado quase universal, seriam reflexo da sobredotagéo na sua forma
mais poderosa e arrojada (Renzulli, 1995). Assim, 0s génios poderiam ser apontados

como expoentes maximos da sobredotacéo (Alencar, 1986; Gardner, 1995)
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Segundo Norah Mayer, a palavra sobredotado abrange um leque muito vasto de
individuos com caracteristicas e realizacGes diversas apenas tendo em comum o facto de
serem acima da média. As criancas sobredotadas sdo muito heterogéneas. Uma
caracteristica que mais chama atencdo dos pais € o facto de terem uma excelente
memoria desde muito cedo. Outras tém uma especial tendéncia para o desenho, para a
masica, teatro ou desporto. H& também aquelas que surpreendem pela observagdo
pertinente, sagaz e «adulta». Outras interessam-se exaustivamente por determinado
assunto (animais, os problemas do mundo, o transcendente) que Iéem tudo, incluindo
enciclopédias (Silva, 1992).

Algumas qualidades passiveis de serem sinalizadas pelos educadores de sujeitos com
caracteristicas de sobredotacdo que poderdo ser designados sobredotados intelectuais e
cujas aptiddes se tém revelado mais positivamente correlacionadas com o éxito escolar,
sdo por exemplo a precocidade a nivel da leitura ou dos nimeros, o vocabulério extenso
para a idade, a enorme curiosidade por Varios assuntos, a extensa memoria para
inimeros factos e conhecimentos, a capacidade invulgar de raciocinio, para planear e
organizar, o interesse pelas mais diversas actividades, a persisténcia face aos obstaculos,
a dedicacdo e concentracdo intensa nos seus interesses, a capacidade para encarar 0s
problemas de diversos pontos de vista e um grande e subtil sentido de humor (Nogueira,
2007).

Na sequéncia dos trabalho de Renzulli (1984), é possivel estabelecer um conjunto de
indicadores comportamentais especificos que as criancas sobredotadas revelam, que
podem ser agrupados de acordo com determinados dominios de referéncia, em funcéo e

de acordo com o tipo de talento:

No dominio das aprendizagens

o Vocabulério avancado para a idade e o nivel escolar;

o Habitos de leitura independente, as vezes, por iniciativa propria;

o Dominio rapido da informacdo e facilidade na evocacao de factos;

o Facil compreenséo de principios subjacentes;

o Capacidade para generalizar conhecimentos, ideias ou solucdes;

o Resultados e/ou conhecimentos excepcionais numa ou mais areas de

actividade ou conhecimento.
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No dominio da motivacéo

o Tendéncia em iniciar as suas proprias actividades;

o Persisténcia na realizacdo e na finalizacéo de tarefas,
o Busca de perfeicdo;

o Desmotivacdo perante as tarefas de rotina.

No dominio da criatividade

o Curiosidade elevada perante um grande numero de coisas;
o Originalidade na resolucéo de problemas e no relacionamento de ideias;
o Pouco interesse pelas situacdes de conformismao.

No dominio da lideranca

. Auto-confianga e sucesso com 0s pares,
o Tendéncia em assumir a responsabilidade nas situacdes,
o Facil adaptacéo as situacGes novas e mudancgas de rotina.

No dominio séciomoral

o Preocupacdo com o0s problemas do mundo;

o Ideias e ambig¢des muito elevadas;

o Juizo critico em relacdo a si préprio e aos outros;

o Interacgdes sociais mais direccionadas para criangas/jovens mais velhos

e/ou adultos .

2. 2. Percepcoes dos Professores acerca da Sobredotagdo

Podem destacar-se trés trabalhos de investigacdo realizados nos finais dos anos
oitenta, por Leandro de Almeida, por Ilidio Falcdo e por Manuela Esteves da Silva. Em
inquéritos efectuados a professores do 1° ciclo do Ensino Basico, respectivamente no
Norte e no Centro do pais, os dois primeiros investigadores puderam concluir que 0s

professores:

-ndo reconheciam a existéncia de grandes numeros de alunos sobredotados nas salas de
aula;
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-pensavam que os sobredotados tinham sempre um bom rendimento escolar;
-0s sobredotados néo se podiam considerar inadaptados.

A percepcdo sobre a sobredotacdo aparecia sempre com percentagem elevada de
conotacdo negativa. N&o era reconhecida como necessaria qualquer preparacédo
especifica para o atendimento aos sobredotados, nem necessitariam de algo especial, na
opinido da maioria dos inquiridos.

Num inquérito efectuado por Manuela Esteves da Silva, a professores do 2° e 3°
ciclos do Ensino Basico, os professores destes niveis reconheceram uma elevada
percentagem de sobredotados, nomeadamente com destaque para desempenhos em
Artes, Desporto, Linguas, Criatividade e sede de conhecimentos, sendo ao mesmo
tempo reconhecidos atitudes ou comportamentos de instabilidade e irrequietude, assim
como de automotivacdo. Os professores referiram que grande numero de sobredotados
apresentavam insucesso escolar, quer com reprovagdo, quer com resultados muito
aquém das capacidades que lhes eram reconhecidas.

Relativamente a necessidade de um atendimento especifico aos sobredotados, 75%
responderam afirmativamente. Os professores consideraram ainda que esse atendimento
também era da responsabilidade da escola, embora em colaboracdo com a familia e
outros técnicos.

Os resultados de alguns estudos junto de professores mostram que estes ndo
apresentam grandes conhecimentos sobre as caracteristicas dos alunos sobredotados,
apontando mais dificuldades ainda em relacdo ao seu atendimento (Almeida &
Nogueira, 1988). Também, alguns professores, mostram-se pouco sensibilizados para a
necessidade social de servigos e préaticas especificas para o seu atendimento, embora a
grande maioria declare ser importante o professor possuir conhecimentos nesta area
(Mettrau, 1994).

Num estudo realizado com professores portugueses e brasileiros foi possivel verificar
que entre as caracteristicas mais mencionadas na defini¢do de “aluno talentoso” estdo a
compreensdo, a resolucdo de problemas, o raciocinio e a criatividade, sendo menos
enfatizadas as aptiddes fisicas, as aptiddes artisticas, a lideranca e as habilidades sociais
(Mettrau & Almeida, 1996). Ha portanto, um predominio de respostas apontando o0s
aspectos estritamente intelectuais, e na maioria das vezes recorrendo a conceitos como o
guociente de inteligéncia, inteligéncia geral ou raciocinio légico-dedutivo.

Os estudos realizados em Portugal sdo em grande parte, coincidentes em relagdo as

areas mais e menos pontuadas pelos docentes, a saber: as areas mais pontuadas sdo as de
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aptiddes académicas e cognitivas e as menos pontuadas sdo as areas de expressdes,
artistica e de competéncias sociais (vg. Almeida & Nogueira, 1998; Veiga et al., 2000,
2001). No que respeita a criatividade a opinido expressa pelos docentes diverge
consoante as investigacdes; por exemplo num estudo de comparagdo entre docentes
portugueses e brasileiros a criatividade surgiu como uma das areas mais referenciadas
(Mettrau & Almeida, 1996) pelos docentes; contrastando com esta referéncia, numa
investigacdo mais recente realizada no nosso pais, esta foi uma das areas mais
desvalorizadas (Almeida et al., 2000).

Os dados recolhidos num outro estudo mais recente, com o objectivo de validar um
instrumento de avaliagcdo a ser utilizado por professores, mostram que estes valorizam
na identificacdo dos seus alunos com altas habilidades, aqueles com competéncias mais
elevadas nas areas da motivacdo, aprendizagem e cognicdo (Lage et al., 2000). As
concepgdes de inteligéncia, como conjunto alargado de habilidades ou aptiddes, ndo
parecem ter ainda passado para as concepcdes dos profissionais de educacdo, como alias
aparecem menos valorizadas a criatividade, as aptidGes artisticas e desportivas (Almeida
et al., 1999; 2000). A teoria das “inteligéncias multiplas” de Gardner (1983) nédo foi
ainda suficientemente assumida pelos psicdlogos e professores, permanecendo menos
exploradas e valorizadas formas de inteligéncia menos tradicionais na literatura sobre o
assunto, por exemplo a inteligéncia musical ou a inteligéncia quinestésica.

Num estudo muito recentemente realizado entre nés (Almeida et al., 2000), com
professores do 1° ciclo, procurou-se avaliar as dimensdes cognitiva e académica como
as mais pontuadas e a area das expressdes como a menos pontuada.

As caracteristicas comportamentais mais salientadas por parte dos docentes sdo o
envolvimento activo destas criancgas na realizacdo das tarefas que sejam do seu agrado, a
curiosidade, a auto-direcgdo na aprendizagem, a facilidade na procura da informacdo e
no estabelecimento de generalizacOes e a presenca de habitos de leitura diversificados,
acerca de tematicas pouco comuns para a sua idade (Pereira, 1998). No entanto, no
processo de sinalizacdo os professores omitem de forma sistematica um grande nimero
de estudantes sobredotados, em particular aqueles que apresentam rendimento escolar
baixo, que provém de meios culturais desfavorecidos, que apresentam problemas
motivacionais e as raparigas sobredotadas (v.g. Silva, 1992; Veiga et al., 1996; Winner,
1996), pelo que podera existir pouca convergéncia entre os grupos de sobredotados
obtidos a partir de nomeac@es dos professores e obtidos atraves de resultados em escalas
de inteligéncia (Pereira, 1998).
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Num estudo realizado por Almeida e outros (2000) relativamente ao “papel dos
professores na identificacdo de criangas sobredotadas” € referido nas conclusdes o
sequinte: “ Quando se trata de avaliar o desempenho ou as habilidades do aluno, os
professores tendem a centrar-se nas dimensdes cognitivas e, nas suas aprendizagens.
Este resultado, pelo menos, permite-nos pensar de novo que, quando estd em causa a
identificacdo de alunos sobredotados pelos professores, existe uma valorizagdo maior
das habilidades cognitivas e do rendimento escolar dos alunos, em detrimento das
areas mais relacionadas com as expressoes. (...) Estes resultados remetem-nos para a
necessidade de um maior esclarecimento e formacdo dos professores dentro da
temadtica da sobredotagdo” (Almeida et al., 2000, 93).
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CAPITULO II. IDENTIFICACAO/AVALIACAO DA SOBREDOTACAO

Introducdo
O que se pretende com a identificacdo do aluno sobredotado € o diagnostico das
NEE, para que com base nelas se proceda a uma intervencédo educativa eficaz.

Na perspectiva de Simdes (no prelo), faz sentido uma avaliagdo multidimensional e
contextualizada no sentido de se pesquisarem discrepancias entre a realizagdo escolar e
0 potencial cognitivo. Esta abordagem permitiria encontrar formas de intervengéo
educativa mais adequadas ao desenvolvimento das potencialidades dos sobredotados..
De outra forma, perdem-se oportunidades de desenvolvimento do seu potencial, com
graves consequéncias para o seu equilibrio s6cio-emocional, o que, acaba por se repetir
ao nivel da formacao do auto-conceito.

E necessario que a avaliacdo do aluno sobredotado seja bem ponderada e claramente
definida para todos os intervenientes no processo.

Os processos a adoptar deverdo ser a avaliacdo do desempenho e avaliacdo auténtica
dadas as caracteristicas como a originalidade do pensamento e a criatividade das
respostas.

Embora a literatura relativa a sobredotacdo comece a ser vasta e dispersa, 0S
investigadores tém centrado a atencdo em estratégias de avaliacdo cognitiva, mas
também em avaliagGes inferenciais, como a observacdo do comportamento, em geral,
feita pelos professores ou pelos pais.

O processo de identificacdo do aluno sobredotado tem que passar por um estudo
pormenorizado do mesmo, utilizando para o efeito numerosos recursos com vista a
alcancar-se resultados 0 mais rigorosos possiveis.

Existem algumas dificuldades em identificar as criangas sobredotadas devido a
diversidade de defini¢des de sobredotagdo existentes, & multiplicidade de caracteristicas
que as criangas sobredotadas podem apresentar e aos diversos instrumentos utilizados
no processo de identificacdo. Em muitos processos de identificacdo € ao quociente de
inteligéncia (QI) que é conferido o direito de veto, no entanto esta medida tem
limitacoes.

Partindo de um conceito de sobredotacdo, baseado unicamente na inteligéncia
superior- revelado pelo quociente intelectual, por exemplo 130 da escala de Wecshler-,
apenas cerca de 2% dos sujeitos sdo considerados criancas sobredotadas; se o0 quociente

for reduzido para menos de 130 essa percentagem, aumentara. Por outro lado, os testes
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de inteligéncia medem apenas uma parcela, uma amostra muito limitada do que
poderiamos considerar como inteligéncia humana. Uma crianga sobredotada pode
passar despercebida apesar de possuir um potencial criativo superior, j& que 0s testes
ndo medem algumas operacBes do pensamento criativo. O mesmo acontece com outros
tipos de capacidades (Falcdo, 1992).

Muitas criancas ndo sdo identificadas em Portugal devido ao desconhecimento de
pais e professores, aos falsos juizos relativamente a sobredotacdo e ao medo em indicar
uma crianca como sobredotada.

Perante 0 amplo leque de caracteristicas referidas, uma atitude prudente é ndo limitar
0s processos de identificacdo a critérios que tenham em conta apenas o rendimento

escolar.

1. Algumas orientagdes na identificacéo dos alunos sobredotados

Existe, hoje, a conviccdo de que devem procurar-se critérios flexiveis, multiplos pois
nenhum deles isoladamente € satisfatdrio. Os sistemas de identificacdo de criancas
sobredotadas incluem agentes variados passando por medidas subjectivas, provas
objectivas e formais e, ainda, métodos mistos. Apesar desta evolucdo a maioria dos
trabalhos de investigacdo disponiveis para consulta continuam a centrar-se em estudos
nos quais a sobredotacdo intelectual é a varidvel fundamental (Robinson &
Clinkenbeard, 1998).

Novaes (1992) aponta os seguintes critérios na identificacdo dos sobredotados:
resultados consistentemente superiores em testes padronizados; julgamento e avaliacdo
das habilidades por professores e especialistas; demonstracdo de habilidades superiores
ligadas a grande motivacao e envolvimento pessoal em determinadas &reas; rendimento
escolar e progresso académico mais rapido que os individuos da mesma idade.

Como refere Pinto (1987) «tem-se observado uma area de desacordo nitida entre
professores e psicélogos sobre quem seria ou ndo sobredotado. Existem areas do
conhecimento e de ac¢cdo em que ndo foi possivel, até ao momento, por parte dos
psicologos elaborar provas de aptiddo que pudessem avaliar e predizer quem seria ou
néo sobredotado».

De acordo com Falcdo, (1992) existem “handicaps” socio-culturais que interferem

directamente nas manifestacfes comportamentais das criangas... e muitas vezes o0 que
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parece sobredotacdo ndo é mais que precocidade; e muitas criangas por caréncia de
condicGes favoraveis ndo se revelaram ainda.

Castello, A. (1992, cit. por Perez, 2003) distingue o conceito de precocidade do de
sobredotacdo e talento enquanto caracteristica evolutiva e que tem que ver com o ritmo
de desenvolvimento. Nos alunos precoces da-se um avanco maturativo do
desenvolvimento cognitivo num tempo mais breve do que o considerado normal, mas
ndo conseguem mais nem melhores niveis. Adquirem antes 0s recursos intelectuais
basicos para se normalizarem posteriormente. Por isso ha que ser cautelosos no
diagndstico da sobredotacéo intelectual (entre os 0 e 0s 14 anos) porque pode ser devido
a precocidade; de maneira que se deve adequar o nivel de expectativas e de exigéncias.

Na perspectiva de José Carlos Ferreira (2004), neuro-pediatra no Hospital Egas
Moniz, existe um grande grupo de criangas que tendo uma boa capacidade cognitiva,
foram sobreestimuladas. Por esse motivo desenvolveram determinadas competéncias
precocemente e foram consideradas sobredotadas. Este diagndstico acaba por cair por
terra, quando os colegas acedem a mesma informacéo que essa crianca tinha tido mais
cedo.

Por outro lado, alguma falta de formac&o nesta area, tem consequéncias na analise da
sobredotacdo e que justifica um acompanhamento mais especializado nas escolas, que
permita detectar atempadamente este tipo de situacao.

Reconhecendo-se o papel dos professores no processo de sinalizacdo, importa
também reconhecer algumas limitaces que podem ser encontradas. A par das
dificuldades anteriormente enunciadas a propdésito da inexactidao de alguma informacéo
disponivel sobre esta tematica (Whitmore, 1980; Almeida et al. , 1996, cit. por Almeida,
2000), surgem as dificuldades dos professores e das escolas quando ndo dispdem de
formagéo e de instrumentos para o efeito.

As habilidades cognitivas, desde o trabalho pioneiro do psicologo americano L.
Terman, emergem como as dimens@es tidas como decisivas na identificacdo dos alunos
sobredotados (Gallagher & Kirk, 1996). Esta op¢do, dominante na préatica, tem vindo a
ser reconhecida como insuficiente. Com efeito, predominou na Psicologia uma leitura
bastante reducionista na definicdo e nos instrumentos de avaliacdo psicologica das
habilidades cognitivas, confinando-as sobretudo a um raciocinio l6gico-abstracto ou a
habilidades com forte incidéncia nas aprendizagens escolares (Almeida, 1994).

Logicamente que estendendo a sobredotacéo, as altas habilidades ou talentos a outras
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areas de capacidade e de desempenho humano, esta pratica ndo favorece a sinaliza¢do
de alunos detentores de talentos ou habilidades mais especificas.

Actualmente convivem duas orientacdes na identificacdo de sobredotados (Guenther,
2000): (i) medidas estandardizadas e (ii) processo de identificacdo ao longo do tempo,
baseado na sequéncia de acontecimentos naturais do dia-a-dia, orientado pela
observacgdo continua, directa e cuidadosa. Hoje assiste-se, ao nivel da investigagdo, ao
abandono de uma abordagem reducionista, centrada no aspecto cognitivo, avaliado do
ponto de vista da precocidade de producédo e desempenho (testes de Q.I), para uma mais
ampla e abrangente face a natureza da inteligéncia e do conceito de sobredotacdo, por
forma a permitirem identificar todo o tipo de capacidades e aptiddes (Almeida et al.,
2000; Guenther, 2000) e a encontrar formas mais eficientes e precisas de reconhecer as
criancas que apresentam sinais de potencial e capacidades superiores, com maior
garantia de exactiddo, de modo a tornar a identificagdo num processo mais efectivo e,
como tal, a dissipar alguns mitos (Touron & Reyero, 2000), existentes em torno da
sobredotacéo.

O desenvolvimento dos sobredotados em populac@es diversificadas tem sido dirigido
de duas formas : (i) o conceito de sobredotacdo foi alargado de modo a reconhecer
influéncias culturais e sociais explicitas nos indicadores comportamentais associados a
sobredotacdo, (ii) adaptacdo dos procedimentos escolares, de modo a terem em conta a
diversidade, incluindo assim formas de avaliacdo formais e informais para além dos
testes de Q.I.

Nesta perspectiva, varios tém sido os autores que procuram elaborar instrumentos
(Almeida et al., 2000; Castillo, 1998; Cropper, 1997 Veiga & Marques, 1998, cit. por
Veiga et al, 2001) e modelos (Johnsen, 1997, cit. por Veiga et al, (2001) de
identificacdo que parecem mais derivados dos varios pontos de vista, e apoiados
sobretudo em aspectos informais de deteccdo que ndo apenas aqueles que estdo
associados a medicdes (Chan, 2000; OlszewskiKubilius, 1998, cit. por Almeida et al.,
2000).

Neste contexto, Lindz & Macrine (2001) propdem uma abordagem alternativa para
identificacdo de alunos sobredotados com proveniéncias culturais e linguisticas
diferentes, nos primeiros cinco anos de escolaridade. Esta abordagem, denominada de
Avaliacdo Dindmica, tem por base procedimentos do tipo pré-teste intervencdo pods-
teste, no qual o avaliador intervém auxiliando na compreensdo dos principios

fundamentais subjacentes a resolucdo da tarefa. Outro dos aspectos importantes do
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referido estudo (Lindz & Macrine, 2001) é também o facto de este colher informagGes
Uteis ao processo de identificacdo junto de todas as partes relevantes, ou seja:
professores, pais e pares. No que se refere aos primeiros, os autores colheram
informacdes através de uma Escala de Avaliacdo da Sobredotacdo e Talento — GATES
(Guilliam et al., 1996), na qual sdo descritos comportamentos e caracteristicas de alunos
de idades compreendidas entre 0s 5 e 0s 8 anos. A GATES é composta por 5 subescalas
(capacidade intelectual, habilidade académica, criatividade, lideranca e talento artistico),
e os itens sdo classificados de 1 (baixo) a 9 (alto), consoante a crianca em analise.

A necessidade de alargar a investigacdo sobre avaliacdo psicolégica aos diversos
factores diferenciadores do comportamento humano, com o0 objectivo de um
compreensdo mais ampla da pessoa no seu contexto de vida e de interacc¢des, traz novos
desafios no ambito da concepcéo e implementacdo do processo de avaliacdo psicologica
(Candeias & Almeida, 2000). Esta proposta pode concretizar-se atraves de uma
abordagem mais contextualizada que fomente modelos conceptuais e formas de
avaliacdo do desempenho que permitam apreender as potencialidades e especificidade
de cada individuo, tal como é hoje reclamado por varios autores (Cantor & Kihistrom,
1994; Gardner, 1993; Sternberg, 1998; cit. por Candeias & Almeida, 1999).

O modelo tradicional de avaliagdo do sobredotado, caracterizado por uma
organizacdo linear de etapas como sinalizacdo, o diagndstico, a identificacdo e a
intervencdo, devera ser complementado por métodos que permitam apreender
significados implicitos, os valores e as atitudes face as caracteristicas comportamentais,
criativas, emocionais e intelectuais da crianga sinalizada. Tais consideragoes
pressupdem uma avaliacdo contextualizada utilizando como recurso, por exemplo, a
entrevista e/ou 0s questionarios aos pais e professores com o objectivo de registar as
caracteristicas do processo de desenvolvimento e de aprendizagem da crianca e as
potencialidades/necessidades sinalizadas. Pode recorrer-se também ao portfélio,
enquanto registo acumulado dos produtos elaborados pela crianga, que faculta
informacdes sobre como pensa, analisa, realiza, cria e interage com 0s outros.

Assim, e de acordo com Falcdo (1992), a escola do 1° ciclo do ensino basico deve ser
um periodo de observacao, de “revelagdo”, de “provocacdo” das criangas sobredotadas -
um periodo de estimulacdo das capacidades pessoais e nunca uma fase de seleccao.

Para identificar e compreender o aluno sobredotado €, necessario formar professores,
técnicos especializados, providenciar recursos materiais e cumprir 0o que esta na

legislacdo relativamente a estes alunos, para que tudo possa avancar no sentido do apoio
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ao talento que vai passando pela escola sem darmos por iSsO ou sem termos as
condicBes necessarias para prestar a ajuda de que a crianca sobredotada necessita. H&
meia dizia de indicadores que qualquer professor atento pode usar na observacdo que
faz dos seus alunos: (i) capacidade de verbalizacédo; (ii) capacidade de imaginacao; (iii)
capacidade de lideranca; (iv) rapidez de compreensédo; (v) respostas originais; e (Vi)
habilidade para inventar situages novas. De qualquer modo, a questdo da identificacdo
apresenta-nos duas dificuldades importantes a ter em conta previamente: (i) a
identificacdo depende da prépria definicdo adoptada sobre sobredotacéo; e (ii) depende,
ainda, das técnicas e instrumentos de avaliacdo utilizados. Se em relagdo ao conceito a
unanimidade dos autores ndo é conseguida, em relacdo as técnicas e instrumentos
podemos concordar que em Portugal tais meios ndo sdo suficientes nem devidamente
validados.

Na perspectiva de Serrano (1995), na identificacdo do aluno sobredotado podem
utilizar-se dois grandes tipos de recursos:

Avaliacdo subjectiva:

- informac@es respeitantes as criancas fornecidas pelos pais (nascimento,
desenvolvimento psicomotor, desenvolvimento cognitivo, historia escolar,
interesses, etc.)

- avaliacdo dos professores (capacidade intelectual, desenvolvimento
socio-pessoal, criatividade, capacidade de lideranca, etc).

Avaliacdo objectiva:

- resultados dos testes psicométricos realizados por especialistas.

De acordo com a autora, ambos o0s tipos de avaliagdo sdo essenciais para a
identificacdo do aluno sobredotado. Ndo ha consenso quanto a questdo sobre qual dos
tipos de avaliagéo se deve realizar em primeiro lugar. Devem administrar-se primeiro 0s
testes e complementar os resultados com outros dados, ou, devem avaliar-se primeiro as
capacidades e o desempenho do aluno e sé depois verificar as conclusdes mediante a
aplicacdo dos respectivos testes psicométricos?

Inimeros testes podem ser utilizados para avaliar as capacidades como a inteligéncia,
aptidao artistica, a competéncia, a maturidade social, a capacidade de lideranca ou o
talento artistico. Os testes de inteligéncia quando utilizados por especialistas
competentes podem constituir um excelente meio de identificagdo, 0 mesmo néo se
verifica em relacdo aos testes de criatividade e originalidade. Alguns autores

(Treffinger, Renzulli e Feldhusen, 1979; cit. por Falcdo, 1995) referem as limitacOes de
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tais testes e interrogam-se em que medida é possivel estes testes medirem realmente a
criatividade j& que esta implica tantos processos cognitivos como tracos de
personalidade.

Tendo em conta estas limitacbes, os testes devem servir como complemento da
avaliacdo subjectiva e que, s6 devem ser aplicados depois da capacidade do aluno em

determinado campo se ter revelado.

2. O Papel do professor na identificacdo/avaliacdo do aluno sobredotado

Os professores vém-se confrontados com situacdes que ultrapassam as suas
possibilidades na detec¢do dos alunos sobredotados e na forma como agir com eles,
comprometendo fortemente o sucesso escolar e pessoal desses sujeitos. Ultimamente
tem vindo a aumentar o interesse pela implementacdo de condi¢BGes propicias a
educacdo dos sobredotados. No entanto estes alunos continuam a ndo ser devidamente
acompanhados nas escolas. Ser capaz de apoiar os alunos sobredotados € contribuir de
forma significativa para a promocao do aluno e da sociedade em geral. Para além da
formacdo especifica dos professores neste dominio, uma individualizacdo maior do
ensino facilitara a deteccdo dos alunos sobredotados, das suas capacidades e dos seus
problemas.

E sabido que muitos sobredotados ndo encontraram na escola, 0 meio mais adequado
para o desenvolvimento das suas capacidades e talentos especiais.

Alguns deles tornaram-se, apesar disso, personalidades famosas que deixaram marcas
no seu tempo e que perduram até a actualidade. Referimos, apenas alguns exemplos no
campo das ciéncias, da politica e das artes: Pasteur — considerado um aluno mediocre e
que em quimica, ficava no 15° lugar entre 22 alunos; Einstein- descrito, pelo professor,
como mentalmente lento, pouco sociavel, sempre com sonhos tolos e que foi expulso da
escola.

Os professores lidam diariamente com os alunos, tém pardmetros de avaliagdo das
suas capacidades e desempenhos, sobretudo tém uma oportunidade de avaliagdo do
comportamento, motivacdo, lideranca e rendimento académico por referéncia a outros
alunos da mesma idade e ano de escolaridade. Comparativamente aos pais e a outros
profissionais, os professores beneficiam ainda de oportunidades de conhecimento e
avaliacdo dos seus alunos no proprio contexto de realizacdo, muito embora também seja

verdade que poderdo centrar-se em demasia ou em exclusivo na observacao e registo de
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capacidades e de desempenhos tendo por referéncia as areas da aprendizagem escolar
(Almeida & Nogueira, 1998).

Os professores que trabalham com criancas com altas capacidades tém a
possibilidade de observa-las em mdultiplos contextos: na aula face as matérias, na
relagdo com 0s seus companheiros e na relagcdo que mantém com os professores. O
aluno é observado, quer no que respeita as capacidades, quer aos comportamentos,
obtendo assim “um quadro compreensivo do seu desenvolvimento em todos os campos
do crescimento e do desempenho” (Scheifele, 1964:19). A docéncia € um espaco
privilegiado que permite ao professor detectar alunos que revelam altas capacidades (no
caso do aluno sobredotado realizado) ou o comportamento estranho que adopta (no
caso do aluno sobredotado sub-realizado).

Contudo, detectar um aluno com altas capacidades ndo ¢ uma tarefa linear, pois os
sinais que nos podem conduzir até eles sdo por vezes, contraditorios. Um aluno com
altas capacidades pode ser extrovertido ou introvertido, ter uma 6ptima capacidade de
relacdo social ou exactamente o inverso; ser um aluno excepcional nas matérias, com
Optimo aproveitamento, ou o contrario; ser muito estavel emocionalmente ou disperso,
irrequieto e perturbador.

O professor, quando detecta no aluno determinadas caracteristicas, faz despoletar o
processo de identificacdo. O papel do professor na identificacéo e intervencéo educativa
com criancas sobredotadas € inegavel, contudo nem sempre possuem formacdo nesta
area. Segundo a teoria de Renzulli, a identificacdo do aluno sobredotado pelo professor
terd necessariamente que passar por um conhecimento prévio da problemética da
sobredotacdo (Serrano, 1995). Para além de cerca de 66% da populacdo dever
apresentar uma inteligéncia média, cerca de 3% - 5% da populacdo devera apresentar
caracteristicas de sobredotacdo. Linearmente, poderemos concluir que numa sala de aula
com cerca de 30 alunos, ndo serd absurdo encontrarmos um aluno sobredotado. Neste
ambito podemos dizer que para muitos professores nos mais diversos anos de
escolaridade, a verdade lhes tem escapado por entre os dedos. Uma das responsaveis por
esse facto serd certamente a falta de formacédo nesta area.

Acresce ainda a dificuldade em aceitar que os sobredotados podem apresentar
problemas de subdesempenho, sobredotacdo e perturbacdes da aprendizagem podem
coabitar. Falar em hiperactividade torna-se mais facil, muitas vezes desculpabilizante da
ineficaz actuacdo dos professores, do que em curriculos pouco apelativos e estratégias

pouco adequadas.
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O problema do talento desperdigado nas nossas escolas persiste, nos nossos dias, por
“incapacidade” da escola em identificar e apoiar adequadamente este grupo de alunos,
por falta de recursos materiais e humanos capazes.

Por outro lado, nem todas as escolas possuem psiclogos nos seus quadros,
profissionais que, ndo sendo suficientes, sdo no entanto essenciais no diagndstico destes
alunos e na implementacéao de alguns tipos de apoio psico-educativo de que estes alunos
necessitam. Em termos praticos, ser capaz de diferenciar (aceitando e lidando com a
diferenca) constitui, provavelmente, o maior desafio colocado aos professores (Bahia,
2001).

Relativamente a identificacdo dos alunos sobredotados pelos professores, Yewchuk
(1993, cit. por Bahia, 2001)) refere um conjunto de itens — denominado Teacher
Observational Items (TOI) -, que incluem:

1. ter vocabulério avancado, expressivo e elaborado — comecar a ler antes
de entrar para a escola;

2. reter e evocar facilmente a informacdo;

3. ter consciéncia das relacbes de causa-efeito criticar e aplicar a
informacao;

4. ter pensamento divergente;

5. ter longos periodo de concentracdo — ser persistente;

6. ter interesses diversos — ser curioso ou aventureiro; e

7. apresentar sentido de humor.

Cropley (1993) destaca um anterior estudo (Torrance, 1963) onde foi observado que
os professores tém uma preferéncia por determinados comportamentos dos alunos,
como: a reproducdo do conhecimento, a repeticdo de técnicas ja existentes e o
acompanhamento nas tarefas tal como sdo apresentadas. Os professores ndo valorizam
actividades de inovacdo, criatividade, espirito inventivo poder especulativo, e atitude
critica em relacéo ao que é convencional. A comparacédo de estudos realizados em cinco
paises permitiu verificar que a obediéncia, a cortesia, a capacidade de trabalho e a
pontualidade obtiveram as mais altas preferéncias dos professores (Raina & Raina,
1971, cit. por Cropley 1993). Num estudo de Obuche (1986) acerca das caracteristicas
preferidas pelos professores em relacdo aos seus alunos, refere-se que, de uma lista de
62 qualidades, a capacidade de trabalho, a sinceridade, a obediéncia, a consideracéo, a

cortesia e a pontualidade na execucéo das tarefas ocuparam 6 das 10 primeiras posigoes;
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em contraste o pensamento independente, a curiosidade, a aceitagdo em correr riscos, 0
espirito critico e a inconformidade ocupavam posi¢6es muito mais baixas.

A identificacdo e o ensino de alunos sobredotados pode, pois, tornar-se num processo
complicado, especialmente para os professores com menor formacao e sensibilidade.
Talvez fruto da escassez de investigacdo neste dominio e da falta de conhecimento dos
resultados ja obtidos, existem ainda por parte dos professores dificuldades em detectar
os alunos sobredotados e, sobretudo, em estabelecer linhas de orientacdo para as suas
praticas lectivas, por forma a responder as capacidades e necessidades especificas destes
alunos.

Salienta-se, assim, a necessidade de formagdo dos professores, tanto para a
identificacdo dos alunos sobredotados como para os cuidados de atendimento a estes
alunos. E necessario que os professores utilizem estratégias de ensino eficazes para
sobredotados e talentosos. Num estudo de Copenhaver & Mcintyre (1992), cit. por
Serrano, 1995), observou-se que a eficAcia da accdo dos professores requer
aprendizagens adequadas, antes de se envolverem no ensinar de programas especificos
aos alunos sobredotados. Mais viradas para os professores, varios autores (Copenhaver
& Mcintyre, 1992; Richardson & Benbow, 1990; Urban, 1993, cit.por Serrano, 1995)
destacam orientag0es concretas: estimular e acompanhar trabalhos de pesquisa; permitir
um trabalho independente, recorrer ao uso criativo de computadores; fornecer
informacdes diversificadas que os alunos possam explorar (revistas cientificas, livros
mais complexos...); levar os alunos a criticarem 0 seu proprio trabalho; prop6r a
realizacdo de trabalhos a longo prazo e cooperativos; envolver os alunos na procura de
solucdes para problemas escolares e sociais.

Para a identificacdo do aluno sobredotado o professor pode utilizar as seguintes
fontes:

- A propria crianca (auto-identificacdo)

- Os colegas (hetero-identificacéo)

- Os professores (através da avaliacdo dos alunos)

No primeiro pede-se aos alunos para desempenharem “tarefas especificas como
escrever uma composicdo, fazer uma experiéncia, interpretar uma solucdo de um
problema, tocar uma mdsica ou pintar uma tela. A énfase é colocada na avaliagdo do
conhecimento procedimental e ndo no conhecimento declarativo” (Arends, 1995: 249).

Na avaliacdo auténtica pede-se aos alunos que demonstrem determinados

comportamentos ou competéncias integradas num contexto de vida real. Faculta-se ao
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aluno o tempo necessario para produzir uma tarefa, até apresentar a versao final que
serd submetida a avaliacéo.
Outro processo de avaliar é atraves de portefdlios ou descri¢des narrativas dos alunos.
O professor pode recorrer a varias formas de registo. Scheifele (1964) refere algumas:
Os diérios: registam-se as varias actividades escolares que o jovem desempenha com
perfeicdo e gosto. Deve destacar-se o tipo de actividades preferidas, as pessoas com
quem forma grupo para a realizacao das tarefas e o tempo dedicado a cada uma delas.
Autobiografias: sdo narracdes que revelam a personalidade da crianca e 0s
acontecimentos mais importantes da sua vida.

Composicdes de tema livre: sdo a expressdo escrita dos sentimentos e opinides da

2 (13

crianga em relagdo a temas como: “Coisas que devo melhorar em mim”, “Que tipo de
pessoa gostaria de ser e porqué”, “O meu melhor amigo”.

Inventarios: sdo Uteis para o professor ter um conhecimento dos interesses
manifestados pelo aluno. S&o constituidos por listas de perguntas mais ou menos
simples que identificam 0s seus interesses, passatempos e actividades extracurriculares.
Estes inventarios podem servir para planear o programa de intervencdo do aluno

sobredotado.

3. Instrumentos de Avaliacéo

As escalas s&o um bom instrumento de avaliacédo e identificagdo dos sobredotados, na
perspectiva de muitos autores (Renzulli e Hartman, 1971, Neto,1977; Novaes, 1979;
Ashman e Vulcelich, 1983 e Sisk, 1987, cit. por Serrano 1995). Constituem um optimo
instrumento de trabalho a que o professor pode recorrer para despiste destes alunos.

H& autores que alegam falta de rigor neste tipo de instrumentos uma vez que nao
comportam todos os aspectos da sobredotacéo.

A utilizacdo de uma escala mais completa, que meca de forma mais detalhada, as
caracteristicas do aluno, podera superar esta limitacdo (Serrano, 1995). Esta pode ser
obtida pela combinacéo e adaptacdo das escalas de Novaes (1979) e Sisk (1987) (Anexo
).

Foi testada a eficacia desta escala de forma informal, por Helena Serrano (1995) num
universo de 10 professores do 3° ciclo do ensino basico, de sete escolas diferentes,
tendo-lhes sido pedido que pensassem num dos seus alunos que se tivesse evidenciado

por possuir capacidades acima da média. Com base nas caracteristicas desse aluno,
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preencheram a escala atribuindo uma classificagédo de 1 a 5 para cada item. Outro
objectivo era verificar até que ponto os alunos sobredotados povoam as nossas escolas
do ensino regular. A autora constatou que 0 pequeno grupo de professores tem como
alunos potenciais jovens sobredotados, o que, na realidade, confirma as expectativas e
corrobora os estudos efectuados por Falcdo (1992).

E de referir que, segundo Serrano (1995) este tipo de escalas s6 se devem aplicar no
caso de sobredotados realizados’. No que diz respeito, aos sobredotados sub-realizados?,
porque evidenciam outro tipo de comportamentos, frequentemente causados por
problemas psicologicos, deve-se, numa primeira abordagem recorrer a indices que

facilitem o reconhecimento das suas caracteristicas.

! Gallagher e Gallagher (1994) definem os sobredotados realizados como aqueles que atingem um alto
nivel de realizacdo numa ou mais areas, apresentando um desempenho compativel com as suas
potencialidades (achievers).

2 Os sobredotados subrealizados, segundo Gallagher e Gallagher (1994) apresentam um nivel de
realizacdo muito abaixo das suas potencialidades (underachievers).
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CAPITULO Ill. APROBLEMATICA DOS ALUNOS SOBREDOTADOS

Introducdo

Quando se pede para os professores intuitivamente identificarem os seus alunos
sobredotados, tanto deparamos com falsos-positivos como com falsos negativos. Grande
parte daqueles que sao sinalizados desta forma, apesar de corresponderem ao esteredtipo
de bom aluno ou do aluno ideal, ndo preenchem os critérios para se poderem apelidar de
sobredotados e que cerca de 40% dos sujeitos com caracteristicas de sobredotacdo
passam completamente despercebidos (Freeman e Guenther, 2000).

Muitas vezes estas criancas passam despercebidas ou revelam mesmo dificuldades,
em ambientes que enfatizam a realizacdo de tarefas excessivamente dirigidas pelo
professor, rotineiras, apoiadas na memoria e no pensamento convergente (reprodutivo
mais que criativo), secundarizando o pensamento divergente (criacdo de novas ideias,
conceitos e relacBes originais entre ideias e conceitos apoiados na descoberta e na
experimentacao), a tomada de iniciativa e a partilha de responsabilidades (Senos, 1992).

Outras vezes, e, segundo a analise de Dorotgy Sisk (1987), “a crianca sobredotada é
uma “crianga irrequieta”: a muita energia que e a sua enorme independéncia levam-na
a ndo se sujeitar as normas com os companheiros e com os professores” (Falcdo,
1992:111). Se se adoptarem métodos de ensino rigidos ndo se sera capaz de lidar com
ela, dada a sua muita criatividade. Assim, se explicam os conflitos que essas criangas
geralmente tém, bem como, o facto de muitas vezes apresentarem dificuldades de

aprendizagem escolar, apesar das suas elevadas capacidades.

1. Necessidades Educativas dos Alunos Sobredotados

A educacéo do nosso século XX foi caracterizada por dois reptos importantes que se
centram em torno das seguintes premissas (Perez, 1998):
a) A educacdo como um sistema adaptado as caracteristicas do aluno sobredotado e que
responda as suas necessidades evolutivas e pessoais.
b) A educagdo como um sistema de aten¢do a diversidade, no qual o éxito escolar e o de
aprendizagem devem maximizar-se partindo da situacao inicial.

A primeira ideia foi defendida por J. Dewey no principio do século XX, quando
pronunciou o seu famoso discurso como presidente da APA sobre «Psicologia e préatica

social». A segunda, parte do principio do direito a igualdade de oportunidades e procura
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de um sistema educativo flexivel para apoiar diferentes alternativas de aprendizagem,
permitir diferentes contetidos e diferentes tipos de ensino para diferentes necessidades
do aluno.

As mudancas na conceptualizacdo das diferencas individuais apareceram
simultaneamente aos avancos na psicologia cognitiva e na investigacdo dos processos
que se produzem na aula. Whiple (1925, cit. por Camacho 2008), define pela primeira
vez 0 conceito de sobredotacdo ao mesmo tempo que o texto, «The twenty-fourth
yearbook of National Society for Study of Education», evidencia-se a grande
variabilidade nos modos em que os alunos adquirem, organizam, retém e geram
conhecimentos.

Desde entdo, iniciaram-se uma série de propostas educativas estruturadas para
atender as caracteristicas pessoais da diversidade dos alunos sobredotados. A grande
questdo, ndo totalmente resolvida mantém-se: como foram, como sdo e quais sdo as
propostas para o futuro das préaticas educativas que cubram as necessidades educativas
dos alunos sobredotados?

Antes de p6r em pratica qualquer sistema de intervencdo educativa com alunos com
«necessidades educativas especiais», h& que definir e conceptualizar essas
«caracteristicas especiais» e identifica-las.

Para Perez (2003), as necessidades educativas destes alunos centram-se nos seguintes
aspectos:

1° Diagnostico precoce e intervencao atempada;

2° Adaptacdes curriculares;

3° Intervencao sécio-emocional;

4° Atencdo e intervencao com as familias dos alunos com sobredotacao.

O sobredotado como qualquer crianga necessita de apoio, estimulo e amor. E como
todas as criangas séo diferentes, tém necessidades diferentes, também se incluindo aqui
as criangas sobredotadas. Sendo neste ponto que existe a dificuldade que se coloca aos
pais e aos professores, saber o0 que necessitam todas estas criancas. As criangas
sobredotadas sdo “criangas diferentes”. O ndo reconhecimento de tal facto pode gerar
situacbes de conflito entre escola e crianca de modo a poder considerar-se que as
sobredotadas séo criancas inadaptadas. Frequentemente, estas crian¢as chegam a escola
desejosas de novas experiéncias e conhecimentos, prontas para progredir e para
desenvolver rapidamente aquisi¢cbes importantes se lhes forem proporcionadas

oportunidades de desempenho ajustadas (Senos, 1992).
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Em suma, os sobredotados sdo criancas que necessitam de instrugcdo e de
oportunidades educativas que maximizem o seu potencial académico e déem resposta as
suas necessidades educativas particulares (Serra, 2005). O problema surge porque as
estruturas ndo estdo aptas a corresponder a essa necessidade, levando a que o0s
sobredotados com desequilibrio de desenvolvimento nas suas capacidades podem ter de
enfrentar situacbes de n&o aceitagcdo frustracdo, desmotivacdo e, frequentemente,
problemas psicoldgicos e/ou fisiologicos.

Na perspectiva de Pereira (2005), as criancas e jovens sobredotados constituem um
grupo de risco tendo uma probabilidade elevada de apresentarem um padrdo de
desenvolvimento problematico ou indesejado que podera requerer apoios educativos
especiais. Ha criancas e jovens sobredotados que ndo apresentam necessidades
educativas especiais, pois ha factores que podem actuar como elementos protectores.

Também a crenga desenvolvida acerca da inevitdvel fraca qualidade do
desenvolvimento sdcio-afectivo dos alunos sobredotados é um risco, que
frequentemente se traduz em: “€ sobredotado porque tem problemas de comportamento
e tem problemas de comportamento porque é sobredotado” (Pereira 2005: 247). Assim,
sO a presenca de dificuldades nas interac¢Bes sociais, depressdao e comportamentos
disruptivos, justifica uma intervengdo educativa especial.

O autor supra citado defende que esta crenca gera inércia em todos 0s agentes
educativos; reforca o caracter fatalista dos problemas; conduz a um tipo de intervencéo
puramente remediativa ou reactiva e circunscreve a prestacdo de apoios educativos
apenas aos alunos sobredotados que manifestam comportamentos desajustados. E
importante operacionalizar as situacGes em que as criancas sobredotadas necessitam de
medidas de educacdo especial, ndo podendo o critéerio ser definido pela
presencga/auséncia de comportamentos problematicos.

No caso da sobredotacdo a educacdo especial deve adoptar uma filosofia preventiva,
ou seja, deve traduzir-se na implementagdo atempada de estratégias que deverdo actuar
como factores de um desenvolvimento equilibrado.

Ainda, segundo a opinido de Pereira (op. cit.), os sobredotados s&o alunos com NEE
(pelo menos face a escola que temos) mas que nem sempre necessitam de apoios
permanentes de educacdo especial. E necessario renovar o conceito de necessidades
educativas especiais, que ndo podera continuar a ser vinculado exclusivamente aos

alunos portadores de deficiéncia definida em termos médicos, ou seja aqueles que tém
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necessidade de meios especiais de acesso ao curriculo ou de um curriculo especial
modificado.

Pereira defende “uma mudanca no conceito de NEE, sustentada em dois vectores: as
NEE podem ser temporarias, nesses casos 0s apoios educativos serdo fornecidos de
forma intermitente e circunscrita a um ou mais dominios. A educacdo especial tem de
rebater o seu paradigma reinante de actuagdo, exclusivamente compensatorio e
reactivo, e adoptar uma filosofia fortemente profilactica e proactiva. Isto revela-se
particularmente importante no caso dos sobredotados, pois a prevencdo devera ser o
elemento estruturante de toda a actuacao neste dominio. ” (Pereira 2005: 246)

Na opinido do autor a inclusdo das criancas e jovens sobredotados no sistema de
educacdo especial continua a gerar fortes resisténcias, contudo os alunos sobredotados
sdo uma realidade bem presente na escola, na familia, nos consultérios de psicélogos ou
pedopsiquiatras.

Neste contexto, Senos (1992) refere as caracteristicas potenciais das criangas
sobredotadas identificadas por Martinson (1981), que podem ser observadas no quadro

ne1i.
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QUADRO N.°1
Exemplos de Caracteristicas Potenciais de Criangas Sobredotadas
(Martinson, 1981)

Caracteristicas potenciais Caracteristicas potenciais inibidoras

facilitadoras

Aprecia 0s conceitos abstractos, resolve | Mostra grande resisténcia as instrucoes dos
0S Seus proprios problemas e tem uma |outros.

forma de pensar muito independente. Pode ser bastante desobediente.

Revela muito interesse nas relacdes entre | Dificuldade em aceitar o que ndo é ldgico

conceitos. aos seus olhos

E muito critica consigo mesma e com os | Exige demasiado de si e dos outros. Pode

outros. estar sempre insatisfeita.

Gosta de criar e inventar novas formas | Absorve-se a criar e a descobrir coisas por
de realizar alguma coisa. si mesma, recusando 0s procedimentos

habitualmente aceites.

Tem uma grande capacidade de |Resiste fortemente a ser interrompida.
concentracdo, alheando-se dos outros

quando esta ocupada nas suas tarefas.

E persistente na prossecucdo dos seus |Pode ser muito rigida e inflexivel.
objectivos.

E enérgica e activa. Sente-se frustrada com a inactividade e a

falta de progressos.

2. Caracteristicas do Funcionamento Cognitivo dos Sobredotados

Para Wine e O Connor (1979) de acordo com o modelo cognitivo - desenvolvimental
de Piaget, o aluno sobredotado é aquele cujo grau de desenvolvimento ao longo dos
estadios é mais rapido do que 0 que se espera para a sua idade (Serrano, 1995). Também
a aquisicdo conceptual é mais abrangente e profunda em cada estadio. Os alunos
sobredotados atingem um alto nivel de conceptualizacdo e de pensamento abstracto
mais cedo do que as outras criangas.

A sua capacidade de pensamento divergente permite-lhes classificar, organizar e

reorganizar a informacdo em esquemas cada vez mais complexos e examinar 0s dados

55



de um ponto de vista logico. Estas sdo caracteristicas do estadio das operagdes formais
de Piaget e dos niveis 4, 5, 6 da Taxonomia de Bloom (1956).

Na perspectiva de Pereira (2005) o aluno sobredotado funciona dentro de um
esquema cognitivo diferente do habitual, ou seja, dispbe de uma forma de inteligéncia
qualitativamente diferente. Esta posicdo é perfilhada por Brewer, 1987,: Borkowski &
Kurtz, 1987; Robinson & Gallagher, 2000; Siaud-Facchin, 2004; Stenberg, 1986, cit.
por Pereira 2005). E necessario que tomemos consciéncia de que o aluno sobredotado
ndo pensa como nos. O seu modo de pensar, a sua compreensdo do mundo, a sua anélise
da realidade circundante € diferente da que apresenta um aluno regular. Deste modo,
estas criangas podem errar problemas elementares ou ndo compreender determinadas
instrucdes, que nos parecem tdo simples, o que pode levar a duvidar da sua
sobredotacéo.

A interpretacdo quase literal do sentido das palavras é frequente nos sobredotados e
pode gerar perplexidade e afigurar-se como paradoxal, numa crianga que parece
funcionar em sistemas analogicos e de simbolizacdo extremamente ricos, provocando
frequentemente interpretacdes erréneas.

No que concerne ao raciocinio matematico, a rapidez e a violagdo da forma candnica
da resolucdo dos problemas pode gerar conflitos. O seu funcionamento podera ser
classificado como intuitivo: “0s resultados aparecem-/he no seu “écran mental” sem
que ele possa tomar consciéncia do caminho que o conduziu a essa resposta. A solucéo
do problema impde-se-lhe, sem que ele possa explicar a sua origem. E uma funcéo
emergente do seu sistema de pensamento. O resultado que esta correcto é o produto do
seu trabalho ultra-rdpido que o impede de aceder espontaneamente a sua
representag¢do” (Pereira, 2005:250). O autor acrescenta que para Siaud-Facchin, o aluno
ndo reconhece a necessidade de justificar a sua resposta, que para ele é evidente. O
professor ndo aceita que se obtenha um resultado na auséncia de demonstracdo do
raciocinio que lhe subjaz e, consequentemente o aluno é classificado como pouco
persistente, indisciplinado e com falta de métodos de trabalho.

Na realidade o que estd em causa € a dificuldade em produzir raciocinios
matematicos numa forma analitica e bem explicita, que associada ao pensamento
divergente, indutor de digressdes constantes, tornam a descricdo verbal ou a
decomposicgéo do problema uma tarefa muito trabalhosa e pouco atractiva.

No aluno sobredotado segundo Siaud-Facchin (2004, cit. por Pereira 2005)) “o

pensamento é construido em rede e assistimos a uma ‘“arboriza¢do” do pensamento, no
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qgual domina o principio da simultaneidade (Pereira 2005:250). O que mais interessa
sdo as propriedades globais dos estimulos, privilegia-se o sentido, trata-se o estimulo
num padréo visuo — espacial. Cada ideia gera uma ramificacdo de novas ideias que, por
sua vez, irdo produzir novas associacdes e assim sucessivamente. Na perspectiva de
Amabile (1983) é deste tipo de funcionamento cognitivo, dessas conexdes multiplas que
emergem a criatividade e as ideias geniais. Contudo esta “arboriza¢do” do pensamento
segundo Sternberg (1985; 1986) também poderd perturbar a eficiéncia do
funcionamento cognitivo, ao dificultar, por exemplo, o processo de codificacdo
selectiva - reconhecimento da informagéo relevante no seio da irrelevante (Pereira,
2005).

O aluno sobredotado confrontado com a activacdo simultanea das multiplas
ramificacBes do seu pensamento, tera dificuldades em determinar e circunscrever 0s
dados que serdo mais Uteis — ou mesmo indispensaveis — para a producdo da resposta
ajustada.

Para o autor, este tipo de funcionamento cognitivo ndo se ajusta a uma organizacao
curricular que tem um modelo de referéncia linear do tratamento da informacéao, em que
cada problema é analisado numa determinada etapa do pensamento; em que 0s dados do
problema se exploram uns a seguir aos outros; em que cada detalhe é tratado
independentemente daquele que se segue. Este processo analitico é pouco econdémico e
levanta algumas resisténcias aos alunos sobredotados porque ndo é totalmente
compativel com os seus esquemas de funcionamento cognitivo.

Estas sdo criancas sobredotadas que absorvem todos 0s conhecimentos, mas sem
investirem no trabalho de elaboracdo; que muitas vezes ignoram alguns dados dos
problemas, apresentando erros de reconhecimento; que ndo sdo eficazes na selec¢do das
estratégias que devem ser usadas para resolver os problemas, que ndo procedem a uma
execucdo controlada das estratégias recorrendo a memdoria prospectiva, bem como, néo
avaliam os resultados da sua acgéo, apresentando falhas na solucdo guiada ou auto-

dirigida.

2. 1. Sintomas de Insatisfacdo e Mal-estar em Contexto Escolar

S&o muitos os fracassos escolares sofridos por este grupo de alunos devido ao
aborrecimento e a desmotivacdo, ao lado da frustracdo por ficarem academicamente

abaixo das suas possibilidades. Estas dificuldades devem-se, em certa medida a um
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ensino que se apresenta rotineiro e repetitivo, o qual pode ser positivo para 0s outros
alunos mas cansa e desgasta os alunos sobredotados.

A problematica que surge no sobredotado a nivel escolar baseia-se na adaptacdo a um
meio que ndo foi pensado para ele, mas para a grande maioria. Desta forma aparecem
dois tipos de problemas: os que sdo propriamente educativos, como 0s conteldos
curriculares, a metodologia pedagdgica, o ritmo de aprendizagem, etc., e por outro lado,
0s que sao de indole social, compreendendo as relacdes com 0s seus colegas e com 0s
professores. Os planeamentos pedagoOgicos e a preparacdo dos professores estdo
destinados igualmente a normalidade, resultando inadequados para 0S gQrupos
excepcionais (Alonso, 1998)

A histéria comprova-nos 0s casos de inumeras personalidades famosas que néo
obtiveram sucesso na escola, revelando-se contra o seu formalismo tradicional, por esta
ndo lhes oferecer as condi¢bes adequadas. A monotonia dos exercicios e a repeticdo
memoristica, que constituiam o “prato forte” ou a “parte grande” das tarefas escolares,
resultavam sem interesse para eles, criancas com espirito critico, capacidade criativa e
pensamento produtivo. Podemos apontar a titulo de exemplo: Darwin, Thomas Edison e
Pasteur.

Verifica-se que a “sobredotacao ndo &, por si, garantia de sucesso...pelo menos nao o
é de sucesso escolar. As criancas sobredotadas podem néo estar adaptadas a escola, tal
como a escola pode ndo estar adaptada a crianca sobredotada” (Falcao, 1992:106).
Em muitos casos podem manifestar dificuldades no seu desempenho escolar e, de
acordo com o autor atras citado, pode-se caracterizar a situacdo escolar real das criancas
sobredotadas da seguinte forma:

- as tarefas de aprendizagem apresentadas sao muito faceis e desniveladas em relacao
as suas potencialidades;

- ndo tém oportunidades de explorarem o que aprenderam;

- ndo sdo estimuladas para desenvolverem as suas melhores habilidades de modo
aprofundado;

- h& falta de motivacdo para a aprendizagem escolar, devido a muitos outros
interesses.

Pereira (2005) aponta os seguintes sintomas de insatisfacdo e mal-estar que poderdo
emergir gradualmente nos alunos sobredotados, ao longo do percurso escolar, que

deveremos saber interpretar correctamente agindo em consonancia:
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a) O “Efeito Evereste”, definido como a preferéncia por aquilo que é complicado e

menor investimento nos conteudos curriculares mais faceis, no qual o comportamento é
pautado por faltas de atencéo recorrentes. Muitas vezes os professores aumentam o grau
de dificuldade da tarefa, no que concerne a avaliacdo de conhecimentos. No entanto, o
autor refere que segundo dados empiricos (Revol, Louis e Fourneret, 2004, cit. por
Pereira 2005) esta estratégia ndo é eficaz, pois na maioria dos casos o aluno mostra

revolta e maior desinvestimento.

b) A “Preguica Aprendida”, surge essencialmente numa fase mais avancada da

escolaridade, podendo conduzir ao insucesso escolar cronico. “Trata-se de auséncia de
esforco e de estratégias de estudo, que poderdo levar ao primeiro fracasso e provocar
uma ferida narcisica capaz de fazer perigar todo o restante percurso escolar” (Pereira,
2005:253). O autor salienta que estamos perante criangas que frequentemente
apresentam um avango de 50% em termos de “idade mental”, mas que sé lhes ¢
permitido um avancgo de 14% no seu percurso escolar na opinido de Terrasier (1994).

Habitualmente surge associada a um funcionamento cognitivo de tipo dicotomico.

c) O Aborrecimento, ao ouvir o professor explicar durante uma hora aquilo que ele ja
sabe ou que compreende em alguns minutos. Esta situacdo poderd provocar duas
manifestacGes comportamentais distintas: i) alheamento ndo perturbador, que vai
provocar afastamento psiquico gradual da escola e de tudo o que nela acontece; ii)
indisciplina, que poderd ser interpretada pelo professor de dois modos distintos:
apeténcia pelo saber ou provocacdo: frequentemente é a segunda interpretacdo que
prevalece levando a que cada um dos intervenientes se convenca de que o outro age
voluntariamente para o desvalorizar, diminuir ou agredir. A estimulagdo cognitiva
insuficiente em contexto de sala de aula, apresenta, por um lado, um impacto negativo
nas aprendizagens academicas, e, por outro, uma dimensdo interna que podera ter
efeitos devastadores ao nivel sécio-afectivo, tal como refere Pereira (2005).

4

d) O “Efeito Pigmaledo Negativo”, é um erro de apreciagdo, relativamente as reais

capacidades da crianca, realizado pelos professores, pais ou pares, que subestimam o
potencial da crianga. O autor acrescenta que segundo Terrassier (1994), a crianca
inconscientemente vai ajustando o seu comportamento e desempenho escolar em

conformidade a norma tentando responder as expectativas criadas, inibindo
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progressivamente as suas capacidades. Segundo estudos do autor em 1998, esta
problematica é mais evidente nas criangas oriundas dos meios socio-culturais mais
baixos, nas que apresentam menores competéncias verbais e nas raparigas, que se
tornam grupos de maior risco, ja que os professores tém maiores dificuldades em os
sinalizar.

Neste contexto, os estudos de epidemioldgicos Popova (1997, cit. Pereira 2005),
revelam que as taxas de prevaléncia das raparigas nas amostras de sobredotados tendem
a decrescer com a idade. Por outro lado, ndo se pode ignorar a influéncia dos pares e a
pressdo que exercem no colega sobredotado para se adaptar a norma. Na auséncia de
mecanismos mais adaptativos, os alunos sobredotados impdem a si proprios um
processo de “normalizacdo” e reorientam os seus interesses para dominios e niveis de
execucdo banais, construindo um falso self que podera pér em perigo todo o seu

desenvolvimento.
2. 2. Sobredotacéo e subdesempenho

Segundo Feldeman e Piirto, (1995), o subdesempenho na area da sobredotacdo pode
surgir devido a pressdao familiar e escolar exercida, as tarefas escolares rotineiras ou a
personalidade dos proprios sujeitos. Em certos casos, a familia exerce uma verdadeira
pressdao sobre ele no sentido de alcancar elevados ou elevadissimos niveis de
rendimento escolar, chegando a colocar em causa a propria auto-estima do individuo.
Neste ambito muitos fracassos sdo incompreendidos pelos educadores que nao se
esquecem de acusar os sujeitos de afinal ndo serem assim tdo bons, caso contrario nao
haveria fracassos.

Algumas atitudes familiares normalmente associadas aos casos de subdesempenho
sdo, por exemplo, «<Eu também ndo gostava da escola», ou as queixas sistematicas sobre
0 cansago ou a monotonia no trabalho, ou o descontentamento dos pais com a vida em
geral (Rimm, 1986, cit. por Feldeman e Piirto, 1995). Numa atitude de revolta, muitos
sobredotados tendem a apresentar problemas de disciplina, dificilmente acatando regras
e normas ditados pelos pais e professores. Também a personalidade dos sujeitos, se eles
forem mais intransigentes, a pouca perseveran¢a, a dificuldade em estabelecer
objectivos e a baixa auto-estima, tendem a agravar a situacdo (Terman Oden, 1947, cit.
por Feldeman e Piirto, 1995).
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Também a escola est4d na maioria das vezes, centrada nos alunos que apresentam
dificuldades de aprendizagem, tornando-se inflexiveis no atendimento ao sobredotado,
ndo adaptando curriculos as suas necessidades, ndo valorizando as suas areas de
interesse, apresentado tarefas demasiado repetitivas e pouco motivadoras, prestando
excessiva atencdo aos resultados finais e ndo tanto aos processos, para além de muitas
vezes a diferencga pela positiva poder originar discriminagao entre os pares, tentando os
sujeitos sobredotados adoptar estratégias que lhes permitam passar despercebidos entre
0S outros.

O tempo de espera pelos outros é apontado como o principal problema das criangas
sobredotadas, variando entre os 10 ou 50 minutos (numa aula de 50 minutos no seu
total), consoante o nivel de sobredotacdo, sendo inevitaveis o desinteresse, 0
aborrecimento e o tédio (Freeman e Guenther, 2000). Algumas manobras frequentes
para lidar com a situacdo sdo enfeitar os cadernos, alhear-se, perturbar os outros e o
«problema em trés tempos». Este refere-se ao facto de os alunos deixarem de prestar
atencdo para ndo ouvir repeticdes, so voltando a prestar atencdo quando algo de novo
parece surgir. Contudo neste processo de prestar e deixar de prestar atencdo, muita
informagdo se vai perdendo e, concomitantemente, muito do interesse pelo trabalho
escolar.

Para Sanchez e Costa (2000), os sobredotados com subdesempenho podem apresentar
um desfasamento entre a linguagem oral e a escrita, sendo esta mais pobre e
desordenada, podem iniciar os seus trabalhos mas ndo os acabar se ndo se interessarem
por eles, ndo visam alcancar os objectivos curriculares minimos e o trabalho diério é
efectuado com total desinteresse e de forma insatisfatoria. Parecem passar o dia a sonhar
e apenas se entusiasmam quando as tarefas sdo invulgares. Manifestam oposicao face a
autoridade do professor e podem ser demasiado criticos, colocando questes que visam
desafiar a competéncia do professor, para além de serem criticos consigo proprios.
Parecem ainda emocionalmente instaveis e possuem uma baixa auto-estima (Delisle e
Berger, 1990, cit. por Sanchez e Costa 2000).

2. 3. Sobredotacao Perturbacgdes da Aprendizagem e do Auto-conceito

De modo geral, o aluno com caracteristicas de sobredotacdo € visto como alguém que
revela um desempenho saliente em todas as suas actividades, que demonstra um talento

especial para uma ou varias expressdes artisticas ou que, no dominio do seu
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desempenho académico esta sempre bem preparado nos exames, € entusiasta, motivado
e sem dificuldades, ou que possui uma inteligéncia acima da media.

Pese embora a relevancia das suas qualidades particulares, muitas das vezes estes
alunos possuem dificuldades varias.

Diversos estudos tém demonstrado que existem alunos com altas habilidades que
passam despercebidos, por vezes rotulados de problematicos, com dificuldades no seu
comportamento (atencdo, interesses, tarefas escolares, desempenho social, ...).
Sobredotacao e dificuldades de aprendizagem, quando aparecem juntas podem causar
imensos problemas de integracdo para as criancas. A maioria dos professores nao
compreende que uma crianga sobredotada possa ter, simultaneamente, dificuldades de
aprendizagem. Tal incompreensdo resulta, provavelmente, de crencas longamente
enraizadas, que tém sustentado concepcdes de sobredotacdo conotadas com auséncia de
problemas ou qualquer necessidade especifica, em termos de praticas pedagdgicas
(Tourdn & Reyero, 2000; Brody & Mills, 1997, cit. por Santos 2007).

O aluno sobredotado ndo é alguém que sabe tudo, que é auto-suficiente e que nao
precisa de ajuda. Também ndo € correcto pensar-se que, face as suas altas habilidades e
talentos, o sobredotado tenha de ser excelente em todos os dominios da sua pessoa,
comportamento cognitivo e aprendizagem. A sua inclusdo na sala de aula requer por
parte dos professores estratégias pedagogicas adequadas as suas necessidades. Ao
contrario do que habitualmente se pensa, os alunos sobredotados podem apresentar
insucesso escolar. Este facto ndo é recente, ja em 1909, Binet referia que os alunos
sobredotados por vezes ndo tiram proveito do seu potencial, sendo necessario
implementar medidas pedagogicas especiais. Algumas das criancas sobredotadas obtém
maus resultados nas tarefas escolares por ndo saberem como proceder ou por pensarem
que ndo conseguem. Alguns estudos apresentam uma percentagem elevada de criangas
sobredotadas (na ordem dos 20%) que abandonam a escola e dos que permanecem
durante mais tempo, 10% a 20% n&o chegam a concluir a licenciatura (Moltzen, 1996;
Schunk, 1990, cit. por Santos, 2007).

Uma das constatacbes que frequentemente mais nos surpreendem no seu
desempenho escolar é o desfasamento entre a capacidade da leitura precoce e as
diferengas de desempenho da escrita.

Actualmente, sabe-se que algumas criancas que dominam vastamente 0s mais
diversos conceitos matematicos podem apresentar muitas dificuldades na leitura ou na

escrita, por exemplo, no final de um primeiro ano de escolaridade. De acordo com Van
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Tassel-Baska (1998) estamos perante sujeitos que se envolvem em raciocinios
abstractos, que evidenciam elevadas capacidades de comunicacdo oral, que possuem
capacidade de resolucdo de problemas, de armazenamento de informacéo e ainda uma
grande criatividade, ao mesmo tempo que outros défices emergem, fundamentalmente a
nivel da percepcdo e memdria visual e auditiva, no que respeita & memoria de curto
prazo e a integragao visuo - motora.

Uma reconhecida e vasta acumulacdo de conhecimentos e raciocinio avangado sobre
0s mesmos, pode andar a par de dificuldades que os impedem de algumas aquisicgdes,
como identificar letras e nimeros ou escrever de forma compreensivel. Estes sujeitos
correm o risco de virem a sentir cada vez mais dificuldades a medida que os anos de
escolaridade vdo avancando, devido a exigéncia mais elevada de uma leitura
independente e compreensiva.

Elevados niveis de agressividade, de evitamento de certas situacGes escolares e
dificuldade dos proprios impulsos podem ser revelagdes desta incompreenséo.

Na maioria das vezes, 0s pais e 0s professores fazem-nos sentir culpados pela falta de
esforco, que Ihes parece ser a Unica responsavel pelos comportamentos e niveis de
desempenho menos desejaveis.

Dependendo do grau de gravidade desses défices, existem casos em que a
sobredotacdo mascara os défices e as dificuldades de aprendizagem, noutros casos
poderdo tornar-se evidentes as dificuldades de aprendizagem néo se levantando sequer a
suspeita de sobredotacdo. Os primeiros com as suas aptiddes intelectuais conseguem
dissimular as dificuldades, sem que ninguém se aperceba de que podem precisar de
ajuda. Os segundos atraem atencdo sobre si, pela negativa, sem que 0s outros se
apercebam das suas elevadas capacidades intelectuais. Segundo Baum (1990, cit. por
Santos, 2007), tanto uns como outros ndo tém os apoios curriculares que necessitam, dai
0 desinteresse, 0 sonhar acordado, as dores de cabeca e de barriga, assim como a
utilizacdo das capacidades criativas para evitar as tarefas escolares.

De acordo com Connover (2003), estes alunos estdo em risco de apresentarem niveis
de auto-estima mais baixos.

Os alunos sobredotados apresentam muitas vezes desarmonias inexplicaveis e
inesperadas em relacdo a sua auto-estima e ao seu proprio campo de interesses (Mettrau,
1987). Na perspectiva de Mettrau (1994) é necessario contrariar uma tendéncia mais ou

menos frequente nas escolas de “rotular” os alunos do ponto de vista cognitivo e
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academico, em proveito da implementacdo de medidas educativas que atendam as suas
necessidades socio-afectivas.

Um outro conjunto de estudos tem vindo a comprovar que as criangas com
dificuldades de aprendizagem obtém, regra geral, fracos resultados em escalas de auto-
conceito. Estes resultados aparecem com frequéncia nas dimensdes do auto-conceito
que se prendem com as areas onde as criancas ou jovens evidenciam mais dificuldades.
Com efeito, as criancas com dificuldades de aprendizagem obtém fracos resultados nas
medidas mais directas de competéncia cognitiva e auto-regulacdo académica, embora
mantenham auto-conceitos gerais idénticos por compara¢do com grupos de controlo.
Isto é, ndo h& diferencas significativas a ndo ser nas areas especificas das dificuldades
evidenciadas (Chapman, 1989; Grolnick & Ryan, 1990; King, Shultz, Steel, Gilpin &
Cathers, 1993, cit. por Santos 2007).

A falta de reconhecimento das criangas com dificuldades de aprendizagem e
sobredotacdo tem levado a que o seu baixo rendimento seja, na maioria das vezes,
atribuido a falta de motivacao ou a baixo auto-conceito (Silverman, 1989; Silverman &
Zigmond, 1983, cit. por Santos, 2007)). O seu baixo auto-conceito podera decorrer das
dificuldades encontradas e das relagfes interpessoais atribuladas, proporcionadas no
contexto desta problemética, embora ndo exista, uma relacdo linear entre os dois
conceitos. Devido a incongruéncia entre as suas capacidades e as dificuldades que
experimentam, provavelmente as criancas com dificuldades de aprendizagem constroem
um auto-conceito menos definido, mais difuso do que as outras criangas. H4 um certo
adiamento na sua formacdo, sobretudo ao nivel do auto-conceito escolar, pelos efeitos
paradoxais da coexisténcia de dificuldades de aprendizagem e sobredotacdo, podendo as
relacBes entre auto-conceito e sucesso escolar ser concebidas em termos circulares. Para
além disso, o nivel de inteligéncia destas criangas pode influenciar as suas respostas
emocionais as expectativas dos pais e dos professores. Compreendendo que o seu
desempenho frustra tais expectativas, estas criangas podem desenvolver ansiedade a
avaliacdo, demonstrar pouca persisténcia face a tarefas mais exigentes e,
consequentemente, avaliarem-se de forma negativa (Costa & Faria, Faria & Figueiredo,
2000; Olson, 1985, cit. por Santos, 2008).

Os sobredotados com dificuldades de aprendizagem, tendo auto-percepcdes
relacionadas com as deficiéncias nas areas académicas, podem também manifestar
alguma tendéncia para evitar as tarefas escolares, tornando-se timidos e percebendo-se

como menos eficazes nas areas académicas. Decorrente do facto de experimentarem
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insucesso na escola, podendo ser capazes de grandes sucessos fora dela, onde podem
dar largas as suas capacidades e criatividade, podem surgir alguns problemas de
relacionamento interpessoal na escola, levando mesmo a um certo desajustamento em
relacdo aos seus pares. Tém competéncia para conceptualizar muito rapidamente, para
raciocinar de forma abstracta, generalizar facilmente, gostam do desafio que
representam os novos problemas e resolvem-nos de forma auténoma, mas ndo obtém
um rendimento compativel (Silverman, 1989; Swanson, 1991, cit. por Santos, 2007).

As criancas sobredotadas apresentam necessidades especificas que precisam ser
equacionadas a nivel educacional e, necessariamente, quando associadas a
sobredotacdo, existem dificuldades de aprendizagem. Como ja foi dito, estas criancas
funcionam a um nivel intelectual elevado, mas demonstram pensamento criativo e maior
motivacao em actividades fora da escola, sendo, habitualmente, a sua realizacdo escolar
bastante pobre. Na maioria das vezes, estas criangas ndo sdo identificadas em nenhuma
destas duas areas, pois as suas capacidades intelectuais podem compensar as
dificuldades de aprendizagem, o que lhes permite manterem niveis de rendimento
escolar aceitaveis. Isto acontece, sobretudo se identificacdo ou rastreio se processam em
termos categoriais (QI e testes de rendimento com pontos de corte elevados) e ndo em
termos desenvolvimentistas com a concomitante avaliacdo dos pontos fortes e pontos

fracos.

2. 4. Sobredotacdo e PHDA

E de salientar que os sobredotados, apresentam, muitas vezes comportamentos pouco
adequados, de desatencdo e movimentacdo excessiva, perante curriculos pouco
estimulantes. A primeira vista, segundo alguns pais e professores, certos
comportamentos de PHDA parecem estar presentes nalgumas criancas. Atraves de uma
observacdo mais atenta, essas criangas revelam outras caracteristicas ou algumas
nuances nas suas caracteristicas que levam a colocar outra hipotese explicativa para o
seu modo de funcionamento.

O facto de ter de esperar pelos outros e a desmotivacdo perante tarefas pouco
desafiantes, levam a comportamentos disruptivos e de distraccao propria ou dos outros.
Neste ambito, os sobredotados podem evidenciar 0s seus comportamentos, apenas com

um dos professores, ou a proposito de uma disciplina, enquanto as criangas com PHDA

65



evidenciam os seus comportamentos problematicos na maioria das situagdes, em casa e
na escola (Webb e Latimer, 1993, cit. por Nogueira, 2007).

Apesar de cerca de 25% dos sobredotados apresentarem niveis de actividade maiores,
concretizados em menor nimero de horas de sono e em maior actividade motora, tém a
capacidade para se manterem concentrados e com toda a sua energia canalizada para 0s
seus proprios interesses, estabelecendo objectivos bem definidos, sem se preocuparem
com o facto de os resultados nem sempre estarem a vista ou serem imediatos, ou nem
sequer haver uma recompensa imediata. Pelo contrario as criancas com PHDA, tém
dificuldade em prestar atencdo continuada por longos periodos de tempo, sendo 0s seus
interesses extremamente volateis e 0s seus niveis de desempenho altamente
inconsistentes. As criancas com PHDA podem ter dificuldade em aderir as regras e
normas, enquanto as sobredotadas se interessam por as questionar veementemente, se as
julgarem absurdas ou desnecessarias, por vezes ao ponto de colocar 0s pais, 0S
professores e 0s pares em situacGes pouco confortaveis (Barkley, 1990, cit. por Webb e
Latimer, 1993).

Ha a considerar a hipdtese de podermos encontrar criancas em que a sobredotacédo
anda aliada a PHDA.. Os sobredotados extremamente activos podem apenas ser «vistos»
como hiperactivos, e alguns sobredotados, capazes de longos periodos de concentracao
em certas areas do seu interesse, podem nunca vir a ser diagnosticados como

hiperactivos (Lovecky, 2004).
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CAPITULO IV. INTERVENCAO EDUCATIVA COM ALUNOS
SOBREDOTADOS

Introducdo

A promog&o do sucesso de todos os alunos so € possivel através da flexibilidade das
respostas educativas. Hoje, a escola é confrontada com uma heterogeneidade social e
cultural, o que implica outra concepcao na organizacéo escolar que reconheca o direito a
diferenca. A preocupacdo da escola em responder as especificidades dos alunos obriga-a
a uma descoberta e participacdo nas vertentes cognitiva e social, assim como a cria¢do
de um clima que passe pelo reconhecimento do professor, do aluno enquanto pessoa,
com 0s seus interesses, necessidades, saberes, experiéncias e dificuldades. Este
reconhecimento alarga-se ao grupo turma onde a heterogeneidade se evidencia e exige
que ndo se ensine todos os alunos como se fossem um s6, mas que se crie condigdes
para um ensino individualizado (Benavente, 1992; Perrenoud, 1995). A aceitacdo da
diversidade exige o desenvolvimento de uma pedagogia diferenciada com estratégias de
ensino adaptadas a aprendizagem de cada um. Esta preocupacdo ganha uma expressao
maior quando os alunos se destacam e apresentam um desempenho superior e
excepcional em diversas areas (Colangelo & Davis, 1997).

Segundo Correia (2003), a inclusdo pretende encontrar diferentes formas de aumentar
a participacdo de todos os alunos, de acordo com as suas caracteristicas individuais.
Assim, os alunos com caracteristicas de sobredotacdo tém o direito a uma intervencao
educativa que respeite as suas especificidades. Em geral, deseja-se que seja posta em
pratica uma pedagogia da estimulacdo das capacidades pessoais, atraves da realizacao
de uma aprendizagem diferenciada num ambiente inclusivo atendendo as necessidades
das criancas sobredotadas ou nédo, proporcionando a todas as criangas oportunidades
iguais de realizagdo pessoal, tal como estd definido na Lei Fundamental do nosso
sistema educativo, em prol do sucesso escolar, sé possivel através de um investimento
macico na formagao de recursos humanos.

Cabendo ao professor a dura tarefa de adequar as aprendizagens a todas as criangas, 0
que actualmente sai reforcado no ambito da reorganizagédo e flexibilizacdo curricular
propostas pelas medidas escolares mais recentes, a sua capacidade para gerir a sala de
aula e o curriculo, para analisar e diversificar as praticas e metodologias de ensino de

modo a que todos os alunos aprendam dentro das suas habilidades e necessidades, é
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urgente dar-lhe ferramentas para que ele possa conhecer e interagir educativamente com
essas criancas.

Na perspectiva de Serra (2005) quando o cérebro se torna mais acelerado e mais
integrativo nas suas func@es, o aluno expressa caracteristicas que identificamos como
inteligéncia elevada. Algumas dessas caracteristicas resultam directamente de
modificacbes do cérebro; essas mudangas vdo continuar a ocorrer enquanto houver
estimulacdo apropriada. De acordo com a autora, se ndo houver um desafio do aluno em
termos de desenvolvimento, o crescimento pode ndo continuar e este perde potenciais.
As criancas sobredotadas devem ser atendidas o mais precocemente possivel,
considerando que a estimulagdo do contexto cultural escolar tera decisiva influéncia no
desenvolvimento das suas capacidades. Quer a familia, quer a escola e a sociedade em

geral tém um papel muito importante no percurso individual do sobredotado.

1. A Atitude do Professor

De acordo com Carvalho e Peixoto (2000, 167, cit. por Correia, 2003), “ a convicgdo
de que o século XXI vai ser o século da escola inclusiva”, conduzira a desenvolver o
esforco de diversificacdo curricular e a sua adequagdo as caracteristicas de todos os
alunos, frequentando uma mesma e diversa escola, dentro da filosofia inerente a escola
inclusiva, bem ilustrada na frase de Mel Ainscow “ o bom professor é aquele que
trabalha com toda a turma, mas que em cada crianca sente que esta a falar s6 para
ela”. Acreditamos que o mérito ou eficacia de qualquer programa ou método de ensino
depende muito mais do professor do que de outra qualquer variavel inerente ao processo
educativo.

O professor necessita de estar sensibilizado para esta tematica para desenvolver uma
observacao atenta e sensivel de modo a proceder a uma avaliacdo rigorosa. Para que isto
aconteca, o professor tem que proporcionar as oportunidades e 0s meios que estimulem
e favorecam a revelagdo das capacidades extraordinérias das criangas.

A inibigdo ou o estimulo do desenvolvimento das diferencas individuais dependem da
atitude do professor e dos metodos, praticas e experiéncias que proporciona na sala de
aula. Se o professor se preocupa estritamente em cumprir o programa, manipulando a
aula e ndo permitindo as intervengdes dos alunos, hd menos oportunidades para

identificar essas diferencas.
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Segundo Vygotsk «o ensino deve ser dirigido a zona de desenvolvimento proximo.
Esta zona é simplesmente a distancia existente entre 0 que a crianca pode realizar
independente e por si mesmo e a onde pode chegar com a ajuda de adultos ou colegas
mais adiantados». A luz desta perspectiva os alunos mais inteligentes tenderiam a ter
uma zona de desenvolvimento mais ampla.

Perfilhando uma das ideias chave do Guia do Centro Nacional de Recursos para a
Educacao Especial de Espanha, sobre o ensino, é que este deve partir das ideias e
experiéncias prévias dos alunos. O professor ao ndo ter em conta este ponto de vista,
corre o risco de oferecer aos alunos actividades que ndo se ajustam ao seu nivel de
aprendizagem, bem como insistir sobre algo que ja estd dominado e adquirido, ou
porque sdo propostas muito afastadas daquilo que o aluno é capaz de realizar, mesmo
com ajuda. Ambas as circunstancias podem ter a mesma consequéncia negativa para 0s
alunos:

1. N&o aprender, ndo mudar ndo progredir.
2. Criar possiveis reaccOes de frustracdo ou desinteresse, e portanto diminuir a
motivacao pela aprendizagem.

O pensamento estimulado na escola €, sobretudo, convergente e linear. DimensGes
mais afectivas e sociais da personalidade s&o subestimadas. Outras componentes da
cognicdo, por exemplo a criatividade, a intuicdo ou a imaginacdo, sdo menos
valorizadas curricularmente em termos de contedos e de processos. Cabendo a escola
um importante papel de socializagdo, muitos alunos criativos negam as suas proprias
potencialidades como forma de ndo serem discriminados pelos seus pares (Mettrau,
1994).

Defende-se hoje em dia a existéncia de um acompanhamento dos alunos
sobredotados, para além de condic¢des escolares mais flexiveis que permitam um pleno
desenvolvimento das suas capacidades, até porque esses sujeitos podem trazer
importantes contribuigdes para a sociedade (Cropley, 1993). Na verdade, e retomando a
teoria das mdaltiplas inteligéncias de Gardner (1987), «0 mundo dos nossos dias esta
cheio de problemas e, para se aumentar a probabilidade de resolver alguns,
precisamos usar os conhecimentos e as diferentes inteligéncias que possuimos. Um
primeiro passo consiste em reconhecer a pluralidade das inteligéncias e 0s muitos
modos pelos quais os individuos podem manifesta-las».

As técnicas de ensino adoptadas pelo professor no que concerne a estes alunos devem

visar:
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- o estimulo do pensamento criativo
- apossibilidade de exploracéo

- aresolucédo de problemas

- adiscusséo de ideias

Para identificar um aluno sobredotado, o professor tem que estimular em primeiro
lugar o pensamento criativo, deve ser sensivel e perpicaz, deve fomentar o trabalho
individual e colectivo, evitando as tarefas rotineiras.

O professor deve também, de acordo com Wallace (1983, cit. por Mettrau 1994),
criar lacos de amizade com o aluno, pois segundo o autor todos 0s jovens respondem
positivamente a uma atmosfera de confianca.

E de crucial importancia que a escola proporcione ao sobredotado um clima
estimulador que favoreca, quer o desenvolvimento pleno das potencialidades pessoais,
quer o seu processo de adaptacdo social. Um aluno sobredotado, é-0 numa éarea
especifica e importa ndo descurar outros aspectos da sua personalidade e pessoa.
Questdes como a integracdo social, desenvolvimento afectivo e relacionamento
interpessoal justificam a recusa de medidas susceptiveis de gerarem pouca harmonia do
seu desenvolvimento ou a percepgdo por si e pelos outros de uma diferenca que os
afasta do grupo de pares.

Partindo do pressuposto de que cada contexto educativo devera encontrar a resposta
mais ajustada a cada aluno, tal como advoga Serra (2005), os professores deverdo ser
guiados por uma filosofia preventiva de intervencdo preconizada por Pereira (2005). No
caso dos sobredotados, embora possam surgir diversas abordagens, é aconselhavel que
apos a identificacdo do aluno, o professor elabore um plano de intervencédo, ou seja,
devera ser tracado o respectivo plano de desenvolvimento de acordo com o Despacho
Normativo n.° 50/2005, tendo em consideracdo o tipo de capacidades em que o aluno
evidencie um desempenho superior, de modo a desenvolvé-las havendo o cuidado de
preparar actividades para as varias areas de talentos, bem como para as areas mais
fracas. Devera pois, aplicar-se uma pedagogia diferenciada que devera traduzir-se na
implementacdo atempada de estratégias que irdo actuar como factores de
desenvolvimento equilibrado, a intervencdo devera ser de caracter ecoldgico e
implementada nos varios contextos em que o sobredotado interage.

No respeitante & questdo da intervencdo escolar, podemos dizer a este proposito, que
existe hoje um elevado nimero de programas (segregacao, aceleragdo e enriquecimento)

para alunos sobredotados, sendo sugeridos 0s seguintes procedimentos gerais (Alencar,
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1986): (i) as actividades propostas devem ser intelectualmente estimulantes e
desafiadoras; (ii) parte das actividades devem ser direccionadas para o desenvolvimento
de estudo independente e habitos de aprendizagem; (iii) deve dar-se énfase a leitura e
discussbes com vista ndo apenas a reproducdo, mas também a producdo de
conhecimentos; (iv) proporcionar o treino tanto de habilidades cognitivas convergentes
como divergentes; e (v) estimular o envolvimento em tarefas de solugdo de problemas

que impliquem uma iniciativa crescente dos alunos.

2. Modalidades de Atendimento no Sistema Educativo Portugués

Sendo a sobredotagdo um processo, pretende distanciar-se dos mitos em que se
encontra envolto, sendo necessaria uma definicdo multidimensional e consensual que
possibilite uma intervencgéo eficaz.

Né&o faz sentido a énfase algumas vezes colocada no diagnéstico ou na descoberta de
alunos sobredotados mas, sim, o atendimento as suas necessidades educacionais e
desenvolvimentais. Importante é inventariar as formas de atendimento destes alunos,
respondendo a solicitacfes concretas por parte dos pais, dos professores e dos proprios
alunos (Mettrau, 1994).

A escolha de uma forma de atendimento depende do tipo de necessidade especifica
que o aluno apresenta, do tipo de opcdo feita ou de acordo com as modalidades de
atendimento disponiveis.

Na literatura especializada e de acordo com Senos (1992), de entre 0s varios
métodos ou modalidades de atendimento ao sobredotado nas escolas, na literatura
especializada, destacam-se o0s seguintes: Aceleracdo — cumprir 0 programa escolar em
menos tempo; Segregacdo/ Agrupamentos — separar 0s alunos sobredotados formando
grupos, a tempo inteiro ou parcial; Enriquecimento - completar as actividades normais
com actividades adicionais, que vém enriquecer 0 programa.

Seguidamente passamos a descrever cada uma destas modalidades:

Aceleracao

Esta modalidade, permite a crianga iniciar precocemente, ou cumprir em menos
tempo, o programa de um determinado ciclo de estudos. Este tipo de solucéo € possivel
em Portugal no 1° ciclo do Ensino Bésico de acordo com o quadro normativo

estabelecido conjuntamente pelo Despacho N°6/SERE/88 de 6 de Abril, pelo Dec. Lei
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n.319/91, de 23/8, pelo Despacho n.° 173/ME/91 de 23 de Outubro, prevendo-se a
possibilidade de ingresso no 1° ano do ensino basico a criangas que completem 5 anos
até ao inicio do ano escolar e cuja avaliagdo psico-pedagdgica conclua pela existéncia
de precocidade excepcional a nivel do desenvolvimento global, assim como o
cumprimento acelerado do programa do 1.° Ciclo. O Despacho n.°1 de 2005 estabelece
0S €asos especiais de progressdo para um aluno que revele capacidades excepcionais e
um adequado grau de maturidade, a par do desenvolvimento das competéncias previstas
para o ciclo que frequenta, podera progredir mais rapidamente no ensino basico,
beneficiando de uma das seguintes hipdtese ou de ambas:

a) Concluir o 1° ciclo com 9 anos de idade, completados até 31 de Dezembro do ano
respectivo podendo completar o 1° ciclo em 3 anos;

b) Transitar de ano de escolaridade antes do final do ano lectivo, uma Unica vez, ao
longo dos 2° e 3° ciclos.

Considerando os desajustes emocionais frequentemente observados e tendo em conta
experiéncias e investigacdes a nivel mundial sobre a aceleracdo, observa-se que um
aluno esté indicado para aceleragdo se se considerar 0s seguintes aspectos:

-Motivagdo pela aprendizagem.

-Elevadas aptiddes escolares.

-Adequadas habilidades sociais.

-Elevado desenvolvimento das funcdes integradoras.

Assim, a decisdo pela aceleracdo deverd ser baseada num diagnostico
psicopedagdgico e ter em conta as caracteristicas do aluno, da sua familia e as do
contexto escolar, tal como a opinido dos professores e dos pais do aluno. Dever-se-a
atender a formacédo global e integral do aluno, ou seja promover o seu desenvolvimento
intelectual sem esquecer o seu desenvolvimento afectivo e social, isto €, ter em conta a
maturidade do aluno e a relacdo com os seus pares, tendo sempre como horizonte o
contexto escolar e a familia (Azevedo, s/d ).

Para a autora, atrds mencionada, perceber quais sdo e a que dizem respeito as altas
capacidades do aluno é essencial, pois pode verificar-se que o aluno é de facto
excepcional em dada area, mas que essa exceléncia nao se verifica ou ndo pressupde
ainda determinados contetidos que correspondem ao curriculo que deve observar se
integrado na turma a que corresponde a sua idade cronoldgica, entdo ndo fara sentido

acelerar o aluno.
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Azevedo considera que se a escola onde o aluno estad inserido, oferece um bom
ambiente de aprendizagem, que promove muitas e diversas actividades possibilitando o
enriquecimento do curriculo que o aluno deve observar, certamente ndo sera necessaria
a aceleracdo, pesara mais a importancia da relacdo do aluno com os seus pares. Por
outro lado, se o funcionamento da turma for dindmico, que possibilite trabalhar de
forma diferenciada garante-se a motivagdo ao aluno ndo havendo necessidade de
aceleracao.

Sera também necessario ouvir os pais, pois sdo eles que conhecem a crianca de uma
forma mais integral, perceber como analisam o filho, quais séo as suas expectativas e o
modo como se relacionam com ele.

Segundo Freeman (1990), os programas de aceleracdo podem pbr em causa o0 auto-
conceito, afectando até a relacdo que a crianca estabelece com a familia. Esta forma de
atendimento pode resultar em frustracdo, ja que, o nivel intelectual do sobredotado é
compativel com individuos de idade superior, mas 0 mesmo ndo acontece com o grau de
maturidade. Este desfasamento pode ocasionar uma situacdo de ndo identificacdo e até

de rejeicdo por parte dos colegas (Serrano, 1995).

Grupos de Competéncia ou Segregagao

Esta solucdo consiste em constituir turmas, ou mesmo escolas, s6 para alunos
sobredotados. Pretende-se obviar ao desfasamento verificado em relacdo ao
desenvolvimento cognitivo da crianga sobredotada integrada numa turma do seu grupo
etario, e também ao desfasamento afectivo da crianca sobredotada integrada numa
turma de alunos mais velhos.

De acordo com Senos (1992) a ideia da formagdo de “grupos de competéncia”
homogéneos sé encontra expressdo na realidade artificial constituida pelos testes de
Q.l., que sO por si ndo permite determinar procedimentos de natureza pedagogica.
Porque as criangas sdo diferentes, revelam interesses, capacidades e desempenhos
diferenciados, impossibilita organizar “grupos de competéncia” homogéneos no plano
pedagdgico.

O autor refere que progressivamente tem vindo a ser abandonada, a solucdo definida
pela formacdo de “grupos de competéncia”, com fundamento nos riscos de
estigmatizacdo social e exclusdo, inerentes a formacdo de espagos educativos

segregados. Por outro lado, segundo o autor, esta solugdo revelou-se também perigosa
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no plano do desenvolvimento social e emocional dos alunos e falaciosa no plano da

intervencdo pedagdgica.

Programas de Enriquecimento

Dentro do conjunto diverso de apoios ou tipologias de programas educativos,
queremos destacar aquele que é hoje mais consensual e que nos parece melhor adequar-
se ao sentido integral do desenvolvimento humano e ao modelo da escola inclusiva, em
construcdo: 0 enriquecimento. “ Embora 0 enriquecimento seja uma medida
educacional recomendada para todos os alunos, é um aspecto particularmente
relevante na educacdo daqueles que tém potencial para ir além dos conhecimentos
elementares, em qualquer area do saber. O ponto central do enriquecimento para 0s
malis capazes, € relacionar aprendizagem de um assunto com as outras areas, e jogar
com as ideias de maneira a fazer surgir novas ideias ““ (Guenther, 2000: 123).

A crianca sobredotada é integrada no sistema regular de ensino, operando alteracbes
educativas devidas a especificidade das suas necessidades. Recorre-se a adaptacdo dos
conteddos curriculares e a mobilizacdo de recursos educativos orientados para a
diversificacdo da oferta de oportunidades educativas no contexto da sala de aula regular.
Pretende-se uma resposta que possibilite o desenvolvimento destes alunos a nivel
curricular, emocional e social. Deve-se-lhes dar oportunidades para descobrirem e
desafiarem as suas potencialidades, valorizando-as.

O programa de enriquecimento pode definir-se da seguinte forma:

“Consiste o enriquecimento em completar as actividades normais com outras
adicionais que vém enriquecer os conteddos iniciais. Esta assim, em causa a promogao
de experiéncias variadas, buscando-se desempenho em niveis cada vez mais elevados,
quer no aspecto quantitativo, quer no aspecto qualitativo.” (Falcdo, 1992:131)

O enriquecimento deve permitir ao aluno aprofundar mais os campos do seu especial
interesse e dar expressdo criativa ao seu talento particular, indicando-lhe como explorar
uma vasta variedade de actividades intelectuais.

Em Portugal, o Despacho Normativo n.° 50/2005 de 9 de Novembro, prevé um Plano
de desenvolvimento aplicavel aos alunos que revelem capacidades excepcionais de
aprendizagem, entendido como o conjunto das actividades concebidas no ambito
curricular e de enriquecimento curricular desenvolvidas na escola ou sob sua orientacéo,

que possibilitem aos alunos uma intervencgédo educativa bem sucedida criando condig¢oes
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para a expressao e desenvolvimento de capacidades excepcionais. As modalidades que o
plano de desenvolvimento pode integrar sao:

a) Pedagogia diferenciada na sala de aula;

b) Programas de tutoria para apoio a estratégias de estudo, orientacdo e
aconselhamento do aluno;

c) Actividades de enriquecimento em qualquer momento do ano lectivo ou no inicio
de um novo ciclo.

Segundo a perspectiva de Freeman (1990), o local ideal para que o sobredotado
desenvolva as suas capacidades é a classe regular. Para isso basta que os professores a
motivem os alunos e que os materiais sejam cuidadosamente seleccionados e 0 mais
diversificados possivel (Serrano, 1995).

Fernandez, J. (1994) parte do pressuposto de que as necessidades que apresentam
estas criancas podem ser satisfeitas na sua grande maioria no meio habitual, segundo os
modelos organizativos e individualizacdo do ensino que podem ser aceleragdo e
enriquecimento — dentro da sala de aula ou combinado com aula de apoio em tempo
parcial; e, centros especificos. Aposta-se no enriguecimento, quer no que respeita ao
modelo organizativo ou de prestacdo de servicos, quer no conteldo e organizacdo do
curriculo. A finalidade do enriquecimento é oferecer aprendizagens mais ricas e
variadas modificando em profundidade e extensdo o contetdo do curriculo assim como
a metodologia a adoptar no ensino.

Serrano, (1995) realca um factor importante que contribui grandemente para a
apologia da integracédo: o sobredotado quando bem atendido na classe regular, tem uma
influéncia muito positiva no comportamento dos seus colegas. Pode despertar nestes
ultimos o interesse pelas matérias leccionadas, incutindo-lhes o espirito da descoberta e
0 prazer pela aprendizagem. O aluno sobredotado funciona, deste modo, como um
exemplo a ser seguido pelos seus colegas. Ao adoptar uma atitude de companheirismo e
de entreajuda, ele proprio vai encontrar eco do seu valor no apoio que o grupo lhe
presta, evitando-se assim o isolamento do sobredotado, nomeadamente no periodo da
adolescéncia.

O programa de enriquecimento realca o ajustamento social, a responsabilidade, o
esforco intelectual e criativo, a reflexéo artistica e as qualidades de lideranca.

Todas a actividades de enriquecimento devem ser realizadas num meio ambiente
adequado, que seja estimulante e proporcione um clima positivo. Arends (1995:112)

refere a definicdo de clima positivo de Richard e Patricia Schmuck (1988) como
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“aquele em que os alunos tém expectativas de que cada um ira dar o seu melhor
intelectualmente (...), em que as normas favorecam a realizacdo do trabalho escolar
bem como maximizam as diferencas individuais, onde a comunicacdo é aberta e
caracterizada pelo didlogo” (Serrano, 1995).

Os climas positivos sdo proporcionados pelos professores quando estimulam a turma
a desenvolver competéncias interpessoais e a adquirir um espirito de grupo, quando
oferecem uma riqueza de materiais de trabalho e de meios criativos.

E também muito importante, na perspectiva de Scheifele (1964, cit. por Serrano,
1995), para o ambiente da classe, o interesse do professor pelas actividades e
descobertas do aluno sobredotado, o estimulo que d4, a liberdade que proporciona para
que este desenvolva a sua originalidade, o elogio que da aos seus trabalhos e o
entusiasmo que manifesta em relacdo aos seus planos e projectos.

Os objectivos principais das actividades de enriquecimento deverdo visar
essencialmente facilitar o autoconhecimento das capacidades e limitagcdes, de modo a
permitir uma equilibrada autoconfianca, fomentar a automotivacdo para tarefas
diversificadas, incrementar a criatividade, aumentar as capacidades de comunicagédo
inter e intrapessoal, de resolucdo de problemas e de tomar decisGes, entre outras. Os
temas a tratar podem ser escolhidos pelos alunos. As técnicas a utilizar podem ser as
mais variadas conforme a capacidade que se pretende estimular.

Muitos dos programas de intervencdo nestes grupos de alunos deverao incluir, para
além do desenvolvimento de aspectos meramente cognitivos, componentes interpessoais
e intrapessoais que promovam o desenvolvimento sdcio-emocional e que se poderdo
estender por cinco areas basicas (Simdes, 2001) com as seguintes finalidades: (i)
desenvolver a autoconsciéncia; (ii) aprender a lidar com as emoc0es; (iii) desenvolver a
capacidade de auto-motivacéo; (iv) aprender a reconhecer emogdes nos outros; e (v)

desenvolver competéncias de relacionamento interpessoal.

3. Diferenciacédo Pedagogica

Como podera entdo, o professor organizar a aprendizagem de forma a que se adeque
as necessidades educativas destes alunos? Que métodos e estratégias de ensino podera
aplicar?

A educacédo do sobredotado pode enquadrar-se na expresséo tradicional de educagéo

especial ou atendimento de alunos com necessidades educativas proprias (Mettrau,
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1987). Os alunos sobredotados exigem, normalmente, uma maior diversidade de
contetidos e de métodos de ensino por parte do professor.

Helena Serra (2005) defende que as dinamicas de accao do professor, em termos de
metodologias e de estratégias- didacticas, facultam a diferenciacdo pedagogica e o
desenvolvimento de actividades de enriquecimento curricular. Dai que representem para
o0 aluno sobredotado um suporte consistente da sua educacao, ja que a cada professor e

ao conselho de turma compete:

o Construir um projecto curricular de turma que contemple aqueles alunos,
o Estabelecer finalidades,

o Determinar objectivos de aprendizagem,

o Seleccionar experiéncias significativas de aprendizagem;

o Ajustar métodos e estratégias;

o Regular as aprendizagens;

o Reorganizar o percurso do processo de ensino/aprendizagem;

o Introduzir alteracfes consequentes;

o Propor actividades de enriquecimento curricular;

o Utilizar espacos e equipamentos pedagdgicos complementares;

o Desenvolver, progressivamente, programas de aprofundamento sobre

determinados contetdos curriculares e/ou de aceleracdo para contextos mais
avancados, recorrendo a adaptacfes curriculares entre disciplinas ou areas

disciplinares.

Segundo Serra (2005) um meio essencial de garantir que o cérebro recebe a
estimulacgdo de que precisa é através do curriculo diferenciado. Estas criangas devem ser
objecto de um especifico e adequado atendimento, diferenciado e estimulante das suas
potencialidades.

As tendéncias da intervencdo na sobredotacdo dirigem-se cada vez mais para uma
aplicacdo cada vez mais alargada de estrategias diferenciadas a cada individuo e nédo
para um isolamento do individuo (este poderd ser necessario pontualmente e em
situacdes bem especificas) porque os sobredotados precisam de estar em contacto com
0s seus pares para melhor se poderem desenvolver e aceitar a si proprios. O gosto
crescente pelo “aperfeigoamento” continuo deve ser um pressuposto constante e sempre
presente numa correcta orientagdo do sobredotado (Silva, 1992). A qualidade das

actividades a desenvolver deve merecer cuidados especiais, dada a natureza da crianca
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em jogo. Assim, deverdo ser consideradas a suas diferencas pessoais as suas
caracteristicas grupais; as actividades escolares devem ser adequadas ao seu codigo
socio-cultural; devem ter acesso aos materiais e a0 equipamento necessario aos seus
niveis de trabalho; deve ser respeitado o seu ritmo de aprendizagem; deve promover-se
a integracdo dos pais no processo; este deve adequar-se as caracteristicas da sua
sobredotagdo. E urgente a introducdo na escolaridade da valorizagio das capacidades
como a criatividade, a lideranga, estimulando-as e desenvolvendo-as (Silva, 1992).

Segundo Guenther (2000), um programa de educacdo para sobredotados deve prever
uma estrutura que permita a aceleracdo, a complexidade e o aprofundamento, além de
todo o material suplementar necessario (Serra, 2005).

Segundo a autora, muitos alunos sobredotados tém capacidades que criam uma
necessidade de aceleracdo, como seja, possuirem uma extraordinaria quantidade de
informacdes, revelarem niveis de retencdo, conhecimento e compreensdo avangada de
contetdos e /ou uma significativa rapidez de aprendizagem.

A complexidade assenta na ampliacdo e enriquecimento dos conteudos curriculares
pelo estudo de questdes, problemas e temas que pressuponham relacdes entre as ideias,
conexBes com outros assuntos, adopcdo de diferentes pontos de vista, pratica da
interdisciplinaridade, integracdo de altos niveis de pensamento no trabalho regular,
encontro de relacbes diversas e incomuns, formacdo de conexdes e configuracdes
originais, relacionando ideias a niveis de maior sofisticacdo, visualizando associacdes
entre assuntos, topicos e niveis, encontrando e construindo solu¢des multiplas.

O aprofundamento implica descobrir detalhes, informagdes novas e reconhecer
perspectivas do que foi apreendido. A diferenciacdo natural parte do concreto para o
abstracto, do proximo para o distante, do conhecido para o desconhecido, do simples
para o complexo. A diferenciacdo, envolve por exemplo, comparagfes entre passado,
presente e futuro, incluséo de estudos classicos, filosofia e eventos actuais, anélise de
temas, determinando factos, conceitos, generalizacOes, principios e teorias.

Van Tassel (1980) propde como estratégias, um conjunto de planos educativos que
procuram facilitar o processo de ensino/aprendizagem dos alunos sobredotados e,
consequentemente, promover 0 seu sucesso escolar. Estas estratégias podem agrupar-se

segundo os dominios psicoldgico, social, cognitivo e ecologico.
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Estratégias psicoldgicas:

- Clima de sala de aula que traduza expectativas de sucesso, num ambiente intelectual
estimulante;

- Flexibilidade nos tempos atribuidos para a realizacao das tarefas;

- Clima de participacéo e de partilha de responsabilidades;

- Suporte emocional face ao fracasso.

Estratégias sociais:

- Ajuda ao aluno na compreensao do efeito social de determinados comportamentos;

- Participacdo em tarefas de grupo. O trabalho de grupo é visto como forma de
preparacdo para a vida adulta, pois a progressdo individual, resulta do confronto do
ponto de vista pessoal com o dos outros;

- Desenvolvimento e partilha de interesses e competéncias, evitando o isolamento e o
desajuste social;

- Clarificacdo e discussdo de regras de comportamento e consequéncias da sua
violacdo;

- Estimulo a auto-critica, assim como ao desenvolvimento de dinamicas de grupo;

- Recurso a jogos de expressdo dramatica sobre aspectos da vida social do grupo -
turma, de forma a melhor percepcionar o estatuto social do aluno sobredotado e
descobrir solugcdes educativas mais integradoras;

- Incentivo a comunicacdo escola - familia, envolvendo os pais no percurso escolar

dos seus educandos.

Estratégias Cognitivas

- Ensino individualizado em termos de contetdos especificos melhor dominados;

- Flexibilizacdo curricular, adaptada ao ritmo de aprendizagem do aluno e estruturada
em funcéo de tarefas especiais ou opgdes alternativas;

- Fécil acesso e disponibilidade de recursos adicionais de informacdo nas areas de
conhecimento do seu interesse, assegurando a motivacgao do aluno na actividade escolar
e ajudando-o a expressao e desenvolvimento das suas potenciais caracteristicas;

- Organizacdo de trabalhos de projecto como modalidade de trabalho autonomo,
contextualizados no quadro dos objectivos curriculares e situados na comunidade
educativa, que podem ser realizados individualmente de acordo com o0s interesses do

aluno ou em grupo, sem a intervencéo do professor, proporcionando a construcao social
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do seu proprio conhecimento, assim como a dos outros alunos. O trabalho de projecto
esta associado a trés estratégias de intervencgdo: a individualizacdo, o trabalho de grupo
e a utilizacdo do documento como fonte de conhecimento. Permite desenvolver no
aluno a responsabilizacdo, a autodisciplina e o espirito critico.

- Incentivo & expressao criativa, através da facilitacdo das interacgdes verbais e ndo
verbais, livres e espontaneas;

- Participacdo na planificacdo de tarefas sobre os contetdos de aprendizagem, sob a
orientacdo do professor, tendo em conta o grau de exequibilidade e a originalidade das
propostas;

- Realizacdo de experiéncias de aprendizagem activas e orientadas para a resolucéo

de problemas, estruturadas a partir da vida real.

Estratégias ecoldgicas

- Construcdo de um clima de sala de aula, onde o aluno sobredotado sinta que pode
manifestar diferentes habilidades, traduzidas em expectativas favoraveis de sucesso;

- Planificacdo de momentos formativos de jogos e lazer; procedimentos de pesquisa;

- Criacdo de condicdes para a producdo de respostas adequadas a questdes que exijam
procedimentos de pesquisa;

- Adopcdo do refor¢o positivo, aquando da valorizacdo do trabalho realizado,
reconhecendo e elogiando o resultado atingido pelo aluno.

Além destas estratégias, acrescentamos ainda o Plano Individual de Trabalho,
também conhecido por PIT. Trata-se de uma estratégia de diferenciacdo pedagogica que
permite realizar o trabalho que o aluno planifica semanalmente, em funcdo do tempo
que lhe €é destinado. Do plano constam as actividades que o aluno escolhe e/ou aquelas
que o professor Ihe sugere. O PIT funciona como um contrato de trabalho que o aluno

aceita e assume perante os colegas e o professor.

4. Estimulo das Capacidades Morais e Sociais

Se o0 aluno sobredotado esta a funcionar num nivel cognitivo avancado entdo o
desenvolvimento moral, que assenta em julgamentos cognitivos, também sera mais
avancado. Isto estd de acordo com a visdo de Kohlberg (1984, cit. Serrano, 1995)
segundo a qual os estadios de desenvolvimento moral estdo relacionados com o

desenvolvimento cognitivo avancado. O desenvolvimento moral do sobredotado faz
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com que se preocupe com o0s problemas do mundo que analisa com sensibilidade e juizo
critico. Segundo Serrano (1995) a interaccdo entre pares é o0 método chave no estimulo
ao desenvolvimento moral. Esta interaccdo conduz a formacgdo de julgamentos morais
mais elevados e complexos. No que respeita aos alunos de capacidade média, o
objectivo desta interaccdo € harmonizar o nivel do debate com o seu estadio de
desenvolvimento. Em relacdo aos sobredotados o objectivo sera estimula-los a
conseguirem compreender e explicar espontaneamente 0 pensamento de um ou mais
estadios acima do seu proprio nivel. A préatica de debates de dilemas pode servir como
estimulo. Titulos de artigos de jornais, casos veridicos, questdes como a pena de morte,
a droga, etc., podem suscitar os debates. Perante um problema colocado o professor
pode sugerir pontos para analise e reflexdo, clarificando os diferentes aspectos que
podem estar implicados na discussdo. Ap6s a ponderacdo desses aspectos o professor
deve explorar as razdes contra e a favor e promover o debate. O professor conduz os
alunos a compreender as perspectivas do estadio acima do seu, ao reformular e clarificar
os diferentes raciocinios apresentados (anexo II).

Outro método apontado por Serrano (1995) para debate de ideias € o da simulacao
(role-talking) de cenas reais. Os alunos representam os papéis tal como numa pega, ao
mesmo tempo vao assimilando os conceitos previamente ensinados. O professor explica
a estratégia (0 que é, e como se faz), situa a accdo no contexto, identifica os
participantes e determina a duracdo. Cada aluno tem apenas linhas mestras a seguir e
constroi a sua argumentacdo de acordo com a sua imaginacdo, e com base nas
caracteristicas das personagens. Os alunos que ndo participam na simulagdo registam os
pontos mais importantes abordados. Por fim, faz-se o balanco das opinides e os alunos
participantes fazem uma auto-critica ao seu trabalho. A seguir o aluno sobredotado

poderé estudar de forma aprofundada o tema analisado.

5. Estimulo das Capacidades Intelectuais e Cognitivas

Quando se pretende uma intervencdo que estimule as capacidades intelectuais e
cognitivas € necessario ter em consideracdo como se processa 0 desenvolvimento
cognitivo do aluno sobredotado,

Falcdo (1992) sugere que os professores devem organizar as estratégias a desenvolver
com os alunos sobredotados de acordo com a teoria de Bloom, valorizando mais as

categorias cognitivas superiores e deixando as outras para os alunos médios.

81



As “piramides categoriais” aparecem-nos para 0s dois casos em posic¢des inversas:

Avaliacéo Av,aliagéo
Sintese Sintese
Andlise Andlise
Aplicacédo Apllcagao~
Compreensio Compreensao
Conhecimento Conhecimento
Para o aluno regular Para o aluno sobredotado

Em conformidade com estes principios o professor devera:

- Pedir ao aluno que analise a informacao ao nivel do pensamento critico, ou seja que
separe os factos das opinides e compare teorias de forma a adoptar uma posicado baseada
na légica (Analise).

- Levar o aluno a aprender a sintetizar a informacéo. Pede-se-lhe que reuna ideias,
acrescente algo de novo e construa uma nova teoria. O professor estimula a criatividade
(Sintese Objectiva)

- Solicitar a aplicacdo de todos os niveis e conduzir o aluno a aprendizagem de
julgamento de valores. O aluno desenvolve as competéncias da avaliacdo critica
(Avaliacdo Objectiva).

A Ultima competéncia pode ser desenvolvida através do metodo do ensino critico ou
pela descoberta. Neste modelo o objectivo é ensinar o aluno a pensar. O professor deixa
de expor ideias ou enunciar conceitos para passar a colocar questdes, apresentar
problemas e suscitar o didlogo com vista a resolucgéo de situaces.

Serrano (1995) sugere que como forma de promover a aprendizagem pela descoberta
e 0 raciocinio critico, o professor pode aplicar 0 método de questionamento de Costa
(1987), referido por Sprinthall e Sprinthall (1993). Costa propde a utilizag&o do seguinte
tipo de perguntas:

- Vamos comparar (e ndo “olhem para”) estas duas imagens.

- O que ¢ que prevéem (e nao “pensam’) que vai acontecer quando...?

- Como ¢ que se pode classificar (e ndo “agrupar’”) estes materiais?

- Que provas té€m para justificar...? (e ndo “ como ¢ que sabem que ¢ verdade que...?)
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No dmbito dos trabalhos de producgéo independente, Gallagher e Gallagher (1994)
propdem actividades interdisciplinares. Varias sdo as hipdteses de trabalho por eles
sugeridas, das quais se pode destacar a pesquisa. O professor pode sugerir ao aluno um
plano de estudo a partir de um tema, problema escolhido.

O aluno deve ser encorajado a aprender sozinho aquilo que necessita de acordo com
0s seus talentos especificos, mas também deve ser incentivada a sua participacdo no
grupo que pode ser solicitada através do processo da aprendizagem cooperativa.

Na perspectiva de Arends (1995, cit. por Serrano 1995) a aprendizagem cooperativa
cria um ambiente na sala de aula propicio a uma melhor aprendizagem bem como a uma
atitude mais positiva face aos alunos com deficiéncias e sobredotados. Duas abordagens
da aprendizagem cooperativa que devem ser valorizadas sdo a investigacdo e a
discussdao em grupo.

Na investigacdo em grupo os alunos devem planificar os assuntos a tratar, proceder a
sua investigacdo, aprofundar pormenores e produzir um relatorio para apresentarem ao
resto da turma.

A discussdo em grupo promove o ensino pela descoberta. O professor pode lancar
uma situacdo enigmatica que ndo oferece uma solucdo imediata. Segundo Arends
(1995), este processo cria uma dissonancia cognitiva e proporciona uma motivagao
adicional para aprender. Outra técnica importante na educacdo do aluno sobredotado é o
que Sprinthal e Sprinthal (1993) referem como o papel do professor enquanto
“advogado do diabo”. O professor adopta de proposito o ponto de vista oposto ao que €
defendido pelo aluno, para que o mesmo seja motivado a contra-argumentar
participando, de forma activa no debate.

Um dos objectivos da discussao na sala é promover o dialogo e conversacdo sobre
materias escolares. No caso dos sobredotados é também um estimulo a resolucdo de
problemas. O professor deve orienté-la de acordo com o método utilizado para o efeito:

1.Definicéo do problema

2.Levantamento de ideias e transformacao em hipoteses

3.Definigdo de hipoteses

4.Testagem sistematica das hipdteses e definicdo dos critérios de avaliagéo.

A teoria de Slavkin e Slavkin (1988, cit. por Serrano (1995) para o ensino de
sobredotados é o uso de macro-problemas como a fome mundial, por exemplo. Ao
confrontar-se com o problema, o aluno considera os diferentes aspectos e procura

encontrar solucdes viaveis (anexo Il1).
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Deve haver um incentivo por parte do professor para a utilizagdo de materiais
diversificados e o reconhecimento do esforco do aluno propondo a divulgagdo ou

exposicao do trabalho.

6. Estimulo a Criatividade e Inovacédo

Os alunos sobredotados nao se conformam com padrdes estabelecidos e contrariam o
que é estandardizado quando abordam os problemas de maneira diferente, d&o respostas
fora do comum, e avangcam com hipoteses originais.

E importante estimular as competéncias que Ihe permitam ser criativo, chegando a
um produto original a partir dos dados de que dispde.

A taxonomia de Bloom (1956) é um modelo que pode ser aplicado. O professor pode
apresentar questdes ou problemas que enfatizem os diferentes niveis (anexo 1V).

Kirk e Gallagher (1987) também referem que o modelo de processos do pensamento
de Guilford (1967) denominado “estrutura do intelecto” ¢ importante. Guilford divide as
capacidades humanas em trés dimensdes: contetido, produto e operagdo. A Ultima inclui
como processos de pensamento a memoria, 0S pensamentos convergente e divergente e
a avaliacéo.

Dois processos importantes no acto criativo sdo a producdo divergente e a avaliacao.
Dai que os objectivos educacionais dos sobredotados se devam afastar cada vez mais
das perguntas de memdria e de pensamento convergente e valorizarem as perguntas de
pensamento divergente e de avaliacao.

Os diversos processos de pensamento podem ser estimulados variando o tipo de
perguntas feitas segundo Gallagher e Gallagher (1994, cit. por Serrano, 1995) e d&o
como exemplo uma discusséo sobre Hamlet (anexo V).

A criatividade também pode ser aplicada ao estudo e a experimentacéo cientifica.

Para Scheifele (1964, cit. por Serrano, 1995), a prépria natureza da curiosidade
intelectual do sobredotado, a sua iniciativa e originalidade séo suficientes para que
oriente o trabalho de investigacdo bastando ao professor incentiva-lo e conceder-lhe o
tempo para que progrida na sua tarefa. Scheifle sugere exemplos para actividades
criativas na area das ciéncias (anexo VI).

No ensino de linguas e literaturas é também possivel estimular a criatividade. Deve-
se promover uma atitude activa face ao tema estudado. Para Gallagher e Gallagher

(1994) os sobredotados para além de lerem livros de apreciarem poesia e ouvirem
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masica (atitude passiva) devem ser incentivados a criar produtos originais (atitude
activa) (Serrano, 1995).

Dada a grande capacidade de abstrac¢do e producéo de ideias, do aluno sobredotado,
pode-se-lhe propor reflexdes sobre varios temas.

O seu potencial criativo pode também ser explorado utilizando software especializado
ou criado pelo aluno de acordo com os seus interesses. Em Handbook for
Microcomputers in Special Education sugerem-se programas que encorajam a escrever
poesia, a compor masica ou a desenhar quadros.

Também nas disciplinas de artes (danca, teatro, pintura, desenho, musica, artes
plasticas, etc.) Gallagher e Gallagher (1994) prop6em como programa de
enriquecimento um conjunto de actividades sugeridas por Krause (1979, cit. por Serrano

1995) e baseadas no modelo de enriquecimento de Renzulli (1977) (anexo VII).

7. Estimulo da Lideranca

A capacidade de lideranga do aluno sobredotado liga-se com a sua relagdo com 0s
colegas da turma. O professor devera estimular as capacidades de lideranga encorajando
o aluno a articular as suas sensacfes e sentimentos para 0s poder exprimir mais
facilmente (Serrano 1995).

De acordo com a autora, deve haver o incentivo a participacdo e aceitacdo no grupo
turma. A apresentacdo de trabalhos, produzidos individualmente a turma, sempre que o
tema se relacione com os contetdos trabalhados na aula é uma forma de colaboracdo. O
professor deve variar os métodos de modo a que as posi¢oes de lideranca assumidas

pelo aluno sobredotado ndo sejam mal aceites pelo grupo.
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8. Avaliacédo do Plano de Desenvolvimento

E necessario realizar a avaliacdo do Plano de Desenvolvimento a que o aluno é
submetido, para determinar se 0 mesmo € adequado e se esta a ser bem implementado.

Em Crianca Diferente é apresentada uma lista de questdes que poderdo orientar o
professor nessa avaliacdo. Estas questGes ajudam o professor a avaliar o curriculo,
Serrano (1995). Porém, tal como se disse anteriormente o aluno pode e deve realizar
aprendizagens autonomas de enriquecimento curricular, de acordo com 0 seu
desenvolvimento e ndo como fruto da aplicacéo do curriculo.

- A escolha das actividades e o seu aprofundamento foram ao encontro das
necessidades da crianga?

- As actividades estdo de acordo com os objectivos do curriculo?

- A actuacao do aluno é coerente com os dados recolhidos ap6s a sua observacao?

- O aluno tem os recursos materiais e humanos necessarios para fazer as
aprendizagens?

- H& uma avaliacdo sistematica e continua durante as aprendizagens?

- O professor ajuda o aluno? Até que ponto?

- Ha recursos exteriores a escola? Quais?

- As actividades do aluno contribuem para a sua participacdo no grupo ou, pelo
contrario, afastam-no dos colegas?

- A crianca sente-se feliz durante as aprendizagens?

- A avaliacgdo da elementos para verificar a validade do curriculo?

- D& elementos para a sua reformulacao no caso de ser necessario?

- D& elementos para estabelecer a sua comunicagdo?
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CAPITULO V. COOPERACAO ENTRE A ESCOLA E A FAMILIA

Introducdo

Os pais das criancas sobredotadas necessitam de informacao sobre os filhos, querem
e devem sentir-se Uteis na sua educacdo e no desenvolvimento total da sua
personalidade.

Quando se estuda a interaccdo entre pais e filhos sobredotados centra-se a atencéo na
influéncia que a familia tem sobre o filho e como deve actuar para que este desenvolva
plenamente as suas capacidades, mas as investigacdes ndo parecem analisar a influéncia
que o filho tem na sua familia. Cada contexto familiar recebe de forma diferente o seu
filho sobredotado. Uns recebem-no como prémio, outros como um castigo, outros como
uma forma de brilhar socialmente, mas todos necessitam de orientacdo. Necessitam
saber se estdo actuando bem, compreender determinados comportamentos do filho,
conhecer se as suas atitudes sdo adequadas, se estdo favorecendo um auto-conceito
ajustado e até onde é que os seus filhos podem e devem desenvolver os seus talentos e
capacidades. Alguns pais querem que os seus filhos desenvolvam ao maximo as suas
potencialidades, outros ndo o desejam porque preocupa-0s que isso signifique um
isolamento social e pessoal do mesmo (Dominguez, P., 1998).

O sobredotado deve ser percebido e estudado como parte de um maior ecossistema
que deve incluir a familia, a escola e o mundo interior do aluno. A diferenca
significativa que existe entre pais cujos filhos assistem a programas especificos e 0s que
ndo tém orientacdo e apoio de técnicos, leva-nos a destacar a importancia da orientacdo
e apoio psicoldgico na dindmica familiar da pessoa sobredotada.

Alguns autores (Senos, 1992; Silva, 1992; Winner 1996) salientam o papel
fundamental da familia no processo de desenvolvimento do sobredotado. E necessério
que os pais estejam atentos as manifestagdes dos seus filhos, possam proporcionar-lhes
condicdes diversificadas e saibam tirar ilagbes dos consequentes comportamentos.
Devem ter coragem para procurar apoio junto de especialistas ou de organizacfes
capazes de esclarecer e elucidar de forma conveniente. O envolvimento das familias no
processo de escolarizagdo dos alunos tem sido visto como uma forma de contribuir para
a producéo efectiva de condicdes facilitadoras da igualdade de oportunidades (Senos,
1992).
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1. Estruturacdo da Cooperacéao Entre a Escola e a Familia

Seguidamente procura-se delimitar as areas de intervencdo e os termos de uma
cooperacdo frutuosa entre a escola e a familia, indicando-se alguns procedimentos que o
professor poderéa adoptar na construcao desta cooperacao, de acordo com o autor.

Os pais e os professores deverado estabelecer esforgos de cooperagéo, porque:

o Os pais encontram-se em melhores condigdes para identificar
comportamentos caracteristicos da sobredotacdo dos filhos, enquanto que a
escola pode néo se aperceber tdo rapidamente dessa caracteristicas,

o A escola pode ndo se aperceber igualmente das competéncias e
conhecimentos ndo escolares da crianca, que permitem sustentar de forma
integrada e mais significativa a selecgdo de actividades, estratégias e recursos
utilizados na sala de aula;

o Os pais conhecem bem as necessidades e interesses dos seus filhos,
podendo partilhar essa informacdo com o professor, sempre na perspectiva de
enriquecimento da qualidade das oportunidades educativas da escola;

o O envolvimento dos pais na planificacdo e concretizacdo de projectos
geridos pela escola cria um envolvimento das familias com repercussdes
favoraveis sobre as atitudes, representacfes, expectativas e niveis de aspiracao
dos alunos;

Muitos pais podem ter acesso e disponibilizar conhecimentos e recursos
existentes na comunidade que facilitem o desenvolvimento da qualidade das
respostas educativas fornecidas pela escola.

De acordo com os principios de educacdo individualizada, as actuacdes em
relacdo a familia sdo explicitadas, de uma maneira geral, no Projecto Curricular de
Escola. Desta forma, segundo Creen, (1997, cit. por Serra 2005), a participacdo dos
pais destas criangas consegue-se atraveés de:

- Manté-los informados sobre qualquer adaptacdo do curriculo que se planeia
levar a cabo.

- Integra-los no processo de identificacdo, ajudando a definir as capacidades e areas
de interesse dos seus filhos.
- Partilhar com eles o resultado de qualquer avaliacdo e observacdo e manté-los

informados dos progressos dos seus filhos em todas as areas do curriculo.
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- Convida-los a participar nas actividades enriquecedoras, solicitar a sua ajuda para

levar a cabo determinadas actuacgdes, aconselhar sobre que actividades poderiam

realizar fora do horéario escolar, como p6-las em prética, etc.

-Pedir-lhes a sua opinido e apoio sobre o que se esta fazendo.

Na perspectiva de Senos (1992), podem definir-se algumas pistas orientadoras, no

sentido de disciplinar ou estruturar os termos do envolvimento das familias.
Nesse sentido, deve-se:

o Explicar aos pais, em reunides convocadas para o efeito, o que se
pretende fazer, o projecto educativo da escola, eventuais alteracBes ou
adaptacdes dos contedos programaticos e modalidades de participacdo dos pais
(recursos que podem disponibilizar, projectos especificos em que dardo apoio
directo;
o Partilhar com os pais os resultados da observagéo e/ ou avaliacdo formal
e informal registados sobre o aluno, apresentando e discutindo com eles planos
de intervencao subsequentes;
o Requerer a participacdo dos pais na inventariacdo das areas de interesse,
habitos e rotinas, particularidades emocionais e sociais dos filhos;
o Comunicar a familia projectos alternativos decididos relativamente aos
alunos, inventariando o0s aspectos em que 0s pais poderao colaborar;
o Solicitar a participacdo directa dos pais nas actividades de
enriquecimento e solucdes educativas alternativas propostas, sempre que tal seja
possivel e se revelar desejavel;
o Manter os pais informados dos progressos realizados em todas as areas e
das dificuldades eventualmente sentidas;
o Sugerir aos pais a realizacao de actividades exteriores a escola. Como por
exemplo: ida a museus, espectaculos, exposic¢des, disponibilizando informacéo
precisa ainda que breve, que ajude os filhos a progredir nos seus interesses e
competéncias;
o Dar aos pais a oportunidade para se pronunciarem abertamente sobre a
forma como véem o trabalho da escola, e por outro lado, dar oportunidade ao
professor para esclarecer eventuais equivocos detectados nas representacdes dos

pais que, de outro modo se manteriam.
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Senos (1992), refere ainda que a familia podera prestar ajuda no sentido de:
o Disciplinar e priorizar os investimentos de tempo dispensado pelos seus
filhos em diversas actividades do seu interesse;
o Proporcionar oportunidades de contacto social com outras criancas, de
forma a combater a tendéncia ao isolamento, que por vezes estas criancgas
manifestam, e que pode perturbar o desempenho social, dentro e fora da escola;
o Ajudar a crianca a manter uma atitude equilibrada relativamente as
actividades escolares e as actividades recreativas.
o Ajudar a crianca a relacionar-se de maneira mais confortavel (menos
frustrante) com a s situacdes de fracasso, ajudando-a a encontrar solucdes
alternativas e a relativizar a importancia dos acontecimentos que traduzem

iNsSuCesso.
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PARTE Il - ESTUDO EMPIRICO
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CAPITULO I. METODOLOGIA DA INVESTIGACAO

1. Problematica e Contextualizacéo

A percepcdo do esquecimento a que vém sendo votadas, nas nossas escolas, as
criangas que se destacam sob o ponto de vista cognitivo ou num qualquer talento
especifico, é uma realidade para todos aqueles educadores que, sensibilizados para o
problema, ficam impotentes quando querendo ajudar, ndo sabem a quem recorrer ou nao
tém a quem recorrer ou, ainda acham que ndo vale a pena obter a confirmacgéo
diagndstica em servicos especializados, porque depois ndo é facil obter um apoio
subsequente.

Assiste-se, hoje, a uma crescente sensibilizacdo e interesse pelos varios grupos de
criangas que, por uma razdo ou por outra, tém necessidades especiais de educacdo. Um
desses grupos de criangas com “Necessidades Educativas Especiais ““ (NEEs) ¢ formado
pelas criangas sobredotadas e talentosas, talvez as mais esquecidas de entre todas as
criancas com necessidades especiais no seu processo educativo-escolar. Guenther
(2000) considera que 3 a 5% da populacdo mundial seja constituida por sobredotados.
Dados do World Council for Gifted and Talented Children (MEC, 1998) indicam que
1% a 4% da populacdo mundial em idade escolar é sobredotada. Em face desse
expressivo numero cabe perguntar: onde estdo essas criangcas? Por que ndo recebem a

atencdo que merecem?

2. Objectivos

Optamos por focalizar atencdo nos conhecimentos e percepcdes dos professores do
Ensino Basico que exercem as suas funcdes no Pré-escolar, 1° ciclo, 2° ciclo e 3° ciclo,
sobre a temética da sobredotacao.

Realizamos a nossa pesquisa com participantes de estabelecimentos de ensino do
Agrupamento de Escolas de Santiago Maior, de Beja. Trata-se de uma amostra de
conveniéncia pelo facto da mestranda se encontrar a leccionar no referido agrupamento.

Partindo do pressuposto de que a crianga sobredotada tem direito a uma educagéo que
atenda as especificidades da sua inteligéncia, tracam-se 0s seguintes objectivos para o
presente estudo: (i) Identificar o nivel de conhecimentos dos professores em relacéo a
sobredotacdo; (ii) Conhecer o tipo de formacdo dos professores em matéria de

sobredotacdo; (iii) Perceber quais as fontes de aquisicdo de conhecimentos dos
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professores sobre a sobredotacdo; (iv) Averiguar as necessidades de formacgdo dos
professores em relacdo a sobredotagdo; (v) Estabelecer segundo a perspectiva dos
professores, as caracteristicas fundamentais dos alunos sobredotados; (vi) Analisar o
nivel de conhecimentos que possuem acerca da teoria das Mdltiplas Inteligéncias. (vii)
Caracterizar o tipo de atendimento considerado mais adequado pelos professores, em
relacdo aos alunos sobredotados; (viii) Conhecer a opinido dos professores em relacéo a
participacdo dos pais no processo educativo dos sobredotado; (ix) Analisar segundo as
percepcOes dos professores as condi¢bes propiciadas pela Escola/Ministério para o

desenvolvimento do processo de aprendizagem da crianga sobredotada.

3. Modelo de Investigacéo

Na perspectiva de Herman (1994), a metodologia é “... Um conjunto de directrizes
que orientam a investigagdo cientifica.” (Herman cit. por Lessard — Hérbert 1994: 15),
e que podem inserir-se em diferentes modelos e paradigmas que subentendem a
pesquisa cientifica.

A presente investigagdo insere-se num modelo metodoldgico de certa forma hibrido,
de caracter descritivo-exploratério e sera conduzido através de uma abordagem
qualitativa/quantitativa baseada nas informacdes obtidas através da aplicacdo de um
questionario constituido por questdes abertas e fechadas. Considerou-se o procedimento
mais adequado a tematica da sobredotacdo no contexto de uma escola publica,
procurando-se esbater, na perspectiva de varios autores (Denzin e Lincoln, 2000; Green
e Hill, 2005; Punch, 2002) fronteiras entre modelos e técnicas de investigacdo de modo
a uma compreensdo mais aprofundada dos fendmenos em analise.

A principal vantagem da pesquisa descritiva exploratdria é a rapidez na recolha de
informagdes através do conhecimento directo com a realidade. A desvantagem esta na
énfase nos aspectos perceptivos, pois diz respeito a percep¢do de que as pessoas tém.
Sendo esta percepcdo subjectiva podem resultar dados distorcidos, j& que, existem
variaveis que ndo se podem controlar. As técnicas e instrumentos utilizados
(questionario com perguntas abertas e fechadas) para recolha dos dados, bem como os
procedimentos para o tratamento dos dados (analise estatistica e analise de conteido)
sdo ilustrativos deste didlogo paradigmético na nossa investigacao.

No que concerne a este tipo de estudos, Gil (1989: 44) refere, ainda, que “ as

pesquisas exploratorias tém como principal finalidade desenvolver, esclarecer e
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modificar conceitos e ideias, com vista & formulacdo de problemas mais precisos ou
hipoteses pesquisaveis para estudos posteriores”. De acordo com 0 mesmo autor, as
pesquisas descritivas sao aquelas que apontam para estudar as caracteristicas de um
grupo, o nivel de atendimento de uma comunidade, levantar questdes, atitudes e crencas
de uma populagdo ou, permitem mesmo descobrir a existéncia de associacdo entre
variaveis, possibilitando obter informacdo mais completa e mais concreta acerca de um
determinado fenémeno.

Trivinos (1990:109), relativamente a este tipo de investigacdo, afirma que ‘“o0s
estudos exploratdrios permitem ao investigador aumentar a sua experiéncia em torno
de determinado problema”.

Todavia na perspectiva de Quivy e Campenhoudt (1990: 157) “é preciso
circunscrever o campo de analises empiricas no espago, geografico e social e no
tempo”, 0 que condiciona o investigador no estudo de uma populacdo ou de uma
amostra dessa populacéo.

A pesquisa descritiva caracteriza-se por trabalhar sobre dados da propria realidade e
poder assumir a modalidade descritiva exploratéria, produz resultados com base na
recolha de grande quantidade de informacgdes por meio da observacao, da utilizagéo de
questionarios, entrevistas, testes, escalas e formularios, sem esquecer o contexto
situacional, bem como os episodios antecedentes, e planos futuros, podendo originar
teorias para futuras pesquisas. A andlise quantitativa, a que procedemos, permite
quantificar as caracteristicas e o significado das experiéncias humanas como base na
intensidade das opinides e das atitudes dos individuos. Por seu lado, a abordagem
qualitativa permite identificar as caracteristicas e o significado das experiéncias
humanas descritas pelos individuos.

E, pois neste contexto que se enquadra a presente investigacio ja que, pretendemos
questionar uma comunidade, os professores do Agrupamento de Escolas de Santiago
Maior, saber os seus Conhecimentos e Percepcdes na Area da Sobredotago.

A pesquisa que desenvolvemos &, pois, um estudo exploratorio, e tal como refere Gil
(1989: 45) “... é realizado especialmente quando o tema escolhido é pouco explorado e
torna-se dificil sobre ele formular hipoteses precisas e operacionalizaveis”.

N&o se pretende, parafraseando Fortin (1994: 101), a verificagdo de uma teoria, e
ainda porque o0 nosso propdsito € de caracter mais pratico, dai a escolha deste tipo de
estudo, dado que, de acordo com Gil (1989): 46) “... as pesquisas descritivas sdo,

juntamente com as exploratorias, as que habitualmente realizam os pesquisadores
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preocupados com actuagdo pratica. Contudo, apesar de se tratar de um estudo
exploratorio considerdmos adequado a formulacdo das seguintes hipdteses de
investigacao:

H1 —-O nivel de ensino em que os professores leccionam influencia o nivel de
conhecimentos que possuem no &mbito da sobredotacéo.

H2 —O tempo de servico docente influencia e o nivel de conhecimentos que os

professores possuem no ambito da sobredotacéo.

H3 — O nivel de ensino em que os professores leccionam influencia o grau de
concordancia em relagdo a afirmagdo ““ O potencial superior das criangas sobredotadas é
por si sO garante de sucesso escolar.

H4 —O tempo de servigo docente influencia o grau de concordancia dos professores em
relagdo a afirmagdo “ O potencial superior das criancas sobredotadas € por si s6 garante

de sucesso escolar.”

H5 — O nivel de ensino influencia o nivel de conhecimentos dos professores sobre a
teoria das Inteligéncias Multiplas.
H6 — O tempo de servi¢o docente influencia o nivel de conhecimentos dos professores

sobre a teoria das Inteligéncias Multiplas.

H7 — O nivel de ensino que os professores leccionam influencia o grau de concordancia
relativamente as potenciais caracteristicas comportamentais dos alunos sobredotados.
H8 - O tempo de servi¢o docente influencia o grau de concordancia dos professores

relativamente as potenciais caracteristicas comportamentais dos sobredotados.

H9 — O nivel de ensino que os professores leccionam influencia o grau de concordancia
dos professores em relacdo a afirmagdo “ As criancas sobredotadas necessitam de
atendimento especial”.

H10 — O tempo de servico docente influencia o grau de concordéncia dos professores
em relacdo a afirmacdo “As criancas sobredotadas necessitam de atendimento

especial”.
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H11 — O nivel de ensino que os professores leccionam influencia a sua opinido
relativamente ao grau de adequacdo das modalidades de atendimento aos alunos
sobredotados.

H12 — O tempo de servi¢o docente influencia a opinido dos professores em relacdo ao

grau de adequacao das modalidades de atendimento.

H13 — O nivel de ensino que leccionam influencia a opinido dos professores em relacdo
ao grau de eficacia no que concerne as medidas de intervencdo e acompanhamento do
Ministério de educacdo para resolver a problemética da sobredotacdo em Portugal.

H14 - O tempo de servico docente influencia a opinido dos professores em relacdo ao
grau de eficacia no que concerne as medidas de intervencdo e acompanhamento do

Ministério de educacao para resolver a problematica da sobredotacdo em Portugal.

4. Participantes

A uma amostra compete representar a populagdo total do universo. Ao formarmos
uma amostra estamos a designar uma parte da populacdo, com o objectivo de permitir
deduzir acerca do seu conjunto.

As inferéncias conseguidas podem ser condicionadas pelo tipo de amostras e de
grupos considerados na investigacao.

Os parametros obtidos na estatistica que se podem calcular sdo muitas vezes
influenciados pelo grau de homogeneidade ou heterogeneidade dos grupos nas
caracteristicas avaliadas.

Na perspectiva de Nicholson (2002), o tamanho da amostra condiciona a investigacao
porque quando a amostra € muito pequena, podem surgir dificuldades na generalizacdo
de eventuais diferencas encontradas. Desta forma a amostra deve ser sempre praticavel,
representativa da populagéo total ou universo. Assim, tal como defendem Ghiglione e
Matalon, (1992. 186), “quando aumentamos a dimensdo da amostra temos mais
possibilidades de descobrir relagoes mais ténues”.

A presente investigacdo tomou como amostra as respostas de docentes que leccionam
nas escolas do Agrupamento de Escolas de Santiago Maior, da cidade de Beja. A
pesquisa foi implementada desde o pré-escolar até ao 3° ciclo. E de salientar que a
amostra foi constituida com base na disponibilidade dos docentes quando contactados

para colaborarem no estudo, tendo sido recolhida em Dezembro de 2008 e Janeiro de
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2009. Apobs concordancia dos inquiridos em responder ao questionario procedeu-se a
sua administracdo. Dos 125 professores que constituem o agrupamento 105
responderam ao questionario.

Como podemos observar pelo quadro n.° 2, foram distribuidos os inquéritos por
questionario a educadores de infancia, professores do 1° ciclo, professores do 2° ciclo,
professores do 3° ciclo, num total de 125 questionarios. Desse total podemos verificar
que foram devolvidos do pré escolar, do 1° ciclo, do 2° ciclo e do 3° ciclo, perfazendo

105 questionarios que retornaram.

QUADRO N° 2 - Populagédo e Amostra

Populacéo Inquéritos distribuidos Retorno
Educadores de Infancia 20 12
Professores do 1° ciclo 35 28
Professores do 2° ciclo 35 28
Professores do 3° ciclo 35 30

Total 125 105

5. Instrumento de Recolha de Dados

Para realizar a pesquisa foi construido um inquérito por questionario para aplicacao
individual e andnima dirigido aos professores. Esta técnica integra um conjunto de
questdes sobre um problema, previamente elaborado para ser respondido por um
determinado sujeito, por escrito ou oralmente. Como menciona Ribeiro (2001): 236) a
observacdo que é efectuada através desta técnica baseia-se fundamentalmente em
representacdes. Este tipo de instrumentos permite mensurar (atraves da introducéo de
escalas, como as de Likert) a intensidade da opinido dos inquiridos.

E necessario atender a méaxima precaucio aquando da construgio do questionario,
pois, tal como mencionam Ghiglione e Matalon (1992: 119), “ 4 constru¢do do
questionario e a formulacdo das questdes constituem, portanto, uma fase crucial do
desenvolvimento de um inquérito,... qualquer erro, qualquer inépcia, qualquer
ambiguidade, repercutir-se-a na totalidade das operacdes ulteriores, até as conclusoes

finais”.
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Se compararmos com outras técnicas, constatamos que 0 inquérito por questionario
apresenta vantagens mas também limitacoes.

No que respeita as vantagens, esta técnica oferece-nos uma grande economia em
termos de tempo na recolha de informacdes. E também de salientar que durante a fase
da recolha de informagdes, o inquiridor ndo exerce influéncia sobre o respondente e o
anonimato é assegurado. Este instrumento facilita o acesso a amostras de grande
representatividade, quer em relacdo ao nimero de inquiridos quer em relacdo a area
geografica estudada, permitindo a quantificacdo de uma variedade de informacGes. As
questBes fechadas facilitam também o tratamento dos dados.

E de referir, contudo, que a credibilidade dos dados obtidos comporta algumas
limitacGes devido entre outros aspectos, a ordenacéo rigida das questbes e a tendéncia
(também presente nas entrevistas) do inquirido procurar responder as expectativas do

investigador.

5. 1. Construcgéo do Instrumento de Recolha de Dados

Ao construir o questionario adoptado pela presente investigacdo tivemos em atencdo
as vantagens referidas por Gil (1989: 125) “Possibilita atingir um grande nimero de
pessoas (...) garante o anonimato. (...) ndo expoe os pesquisados a influéncia das
opinides e do aspecto pessoal do entrevistador”. Tentdmos ainda ter em conta as
orientagdes de Ghiglione e Matalon (1993: 115) “ (...) Para construir um questiondrio
¢, obviamente necessario saber com exactiddo o que procuramos, garantir que as
questdes tenham o mesmo significado para todos, que os diferentes aspectos da questéo
tenham sido bem abordados.”

Na presente investigacdo adoptdmos um procedimento que visou saber em rigor qual,
ou, quais as questdes a colocar aos sujeitos a serem inquiridos. No @mbito da tematica
gue nos propusemos estudar, procedemos a varias leituras. Assim, com base na
literatura da especialidade e de acordo com os objectivos do estudo, elabordmos uma
primeira versao do questionario que foi submetido a avaliagdo de especialistas da Escola
Superior de Educacdo de Beja antes da sua aplicacdo, (apéndice 1). Pretendemos obter
junto desses especialistas a sua apreciagdo sobre a estrutura, compreensao, objectividade
e pertinéncia das questbes deste instrumento e a sua adequacdo ao nosso objecto de
estudo. Pedimos que os especialistas expressassem a sua opinido quanto a estrutura,

extensdo, clareza, linguagem e ambiguidade das questdes previamente elaboradas para
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o0 que foi seguido um guido (anexo VIII). Posteriormente procedemos as reformulacoes
necessarias melhorando a formulacéo de alguns itens, resultando o questionério final.

O questionario foi pré-testado numa pequena amostra de sujeitos definida
aleatoriamente. Esta amostra foi constituida por 7 professores do nosso grupo de estudo,
do Agrupamento de Escolas de Santiago Maior, desde o pré-escolar até ao 3° ciclo.

Apos a aplicagdo do pré-teste foi pedido aos inquiridos que fizessem uma apreciacdo
do mesmo (anexo 1X). Constatamos a ndo existéncia de dificuldades relacionadas com o
seu preenchimento, ndo existindo necessidade de serem realizadas alteraces.

Resultou entdo, um instrumento, que perante a concordancia do orientador do estudo,
adoptamos como instrumento definitivo para recolha de dados desta investigacdo
(apéndice I1).

Trata-se de um instrumento de questfes abertas e questdes fechadas. Para graduacéo
das respostas fechadas escolheu-se uma escala de tipo Likert com seis possibilidades de
resposta, oscilando numa escala de 1 a 6 pontos.

5. 2. Descri¢do do Instrumento de Recolha de Dados

Na apresentacdo do questionario incluimos o0s seguintes aspectos: nome da
instituicdo, apresentacdo sucinta da natureza do questionario, razdo da aplicacdo, pedido
de colaboracdo, garantia de anonimato e confidencialidade do questionario.

No seu conjunto este instrumento € constituido por duas partes, num total de doze
questdes.

Numa primeira parte pretende-se caracterizar os docentes em termos de: idade, estado
civil, sexo, formacdo académica, anos de experiéncia docente, outras funcgdes, nivel de
ensino que lecciona e local de formacgdo inicial. As questOes relativas aos itens
mencionados sdo fechadas. As questfes fechadas, na perspectiva de Sousa (1998: 53)
“ndo devem comportar qualquer ambiguidade e devem ser de facil compreensdo”.
Contudo as mesmas poderdo manifestar risco de induzir a uma resposta, sem permitirem
qualquer variante.

Na segunda parte pretende-se obter informacéo sobre os conhecimentos e percepcoes
dos professores através das questdes relacionadas com o0s objectivos do estudo.

Assim, a questdo 1, de resposta fechada, é composta por uma escala de tipo Likert de
6 pontos variando de 1 a 6 e pretende averiguar o nivel de conhecimentos dos

professores em relacédo a sobredotacao.
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Para averiguar as fontes de aquisi¢cdo de conhecimentos dos professores sobre a
sobredotacéo, formulou-se a questdo 2 composta por uma escala de tipo Likert de 6
pontos variando de 1 a 6 de resposta fechada e as questdes 2.1; 3; 3.1; 4 de resposta
aberta.

No sentido de conhecer as necessidades de formacao dos professores em relacao a
sobredotacgdo formulou-se um grupo de questfes: a questdo 5 é de resposta fechada, no
entanto os inquiridos terdo que justificar a sua resposta; a questdo 6 € de resposta
fechada, devendo os inquiridos, no caso de terem respondido afirmativamente descrever
a sua experiéncia na sala de aula com os alunos sobredotados na questéo 6.1; A questao
6.2 é de resposta aberta; a questdo 6.3 é de resposta fechada € composta por uma escala
de tipo Likert de 6 pontos variandode 1 a6 .

A questdo 7 de resposta fechada, € composta por uma escala de tipo Likert de 6
pontos variando de 1 a 6, e questiona os professores, sobre o nivel de conhecimentos
que possuem acerca da teoria das Inteligéncias Multiplas.

Para estabelecer segundo a perspectiva desses professores, as caracteristicas
fundamentais dos alunos sobredotados formulou-se a questdo 8 composta por uma
escala de tipo Likert de 6 pontos variando de 1 a 6. E possivel observar no quadro n.° 3
distribuicdo dos itens, que teve como base os trabalhos de Renzulli, Alonso (1996),
Serra (2005) de acordo com os seguintes dominios de sobredotacdo: Aprendizagem,

Motivacao, Criatividade, Lideranca, Socio-moral e Aptiddo Fisica.
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QUADRO N.° 3 — Caracteristicas Fundamentais dos Sobredotados

CATEGORIAS

CARACTERISTICAS INDIVIDUAIS

Aprendizagem

Vocabuléario avancado para a idade e para o nivel escolar.
Precocidade nas aprendizagens.

Apresentam, nalguns casos, necessidades educativas especiais.
Grande autonomia.

Elevado desempenho em areas como a matematica ou linguas.
Capacidade de abstraccéo elevada.

Optimo rendimento escolar.

Resultados e/ou conhecimentos excepcionais numa ou mais areas
de actividade ou conhecimento.

Elevado quociente intelectual.

Superior desempenho em qualquer dominio de actividade.

Sao excepcionais na matemética mas podem apresentar
dificuldades na leitura ou na escrita.

Dificuldades de aprendizagem em alguma disciplina.

Elevada capacidade de aprendizagem.

Meméria boa.

Desadaptacéo escolar.

Motivacao

Desleixo.

Sentido de humor muito desenvolvido.

Manifestam conduta oposicionista em relacao aos professores.
Busca da perfeicédo na realizacdo das actividades.

Capacidade de concentracdo elevada - persisténcia na realizacao
e na finalizacéo das tarefas do seu interesse.

Desmotivacéo perante as tarefas de rotina.

Problemas de disciplina.

Curiosidade elevada.

Dispersam-se facilmente.

Irrequietude elevada.

Curiosidade elevada perante um grande numero de coisas.
Originalidade na resolugéo de problemas.

Capacidade de imaginacéo elevada.
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Solugdes variadas para determinados problemas.

Rejei¢éo do conhecido, necessidade de inventar constantemente.
Criatividade Capacidade de imaginagéo.

Habilidade excepcional para as artes (musica, danga, teatro,
desenho, pintura, etc) sem ensino prévio.

Busca de maior informag&o e profundidade.

Fazem as tarefas de maneira diferente ou imaginativa.

Grande tendéncia para assumir as responsabilidades nas
situacgdes.

Optima capacidade de relago social.

Grande tendéncia para organizar e dirigir actividades de grupo.
Lideranca Dificuldades de integracgao social.

Elevada auto-confianca e sucesso com 0s pares.

Chamam a atencéo sobre si mesmos

Tendéncia em assumir a responsabilidade nas situacde.s

Elevada capacidade de se adaptar rapidamente a novas situacoes.

Elevada capacidade de cooperacéo.

Grande sensibilidade perante o mundo que os rodeia.

Grande preocupacao pelos problemas do mundo.

Juizo critico face as suas capacidades e as dos outros.

Exigéncia elevada para consigo proprios e para com 0s outros.
Soéciomoral InteraccGes mais direccionadas para criangas mais velhas/jovens
mais velhos e /ou adultos.

Profunda preocupacao pela moral e justica.

Interesse elevado por se relacionarem com individuos mais velhos

e /ou adultos.

Boa coordenagéo motora.
Aptidao Fisica | Elevada habilidade para participar em jogos.
Grande tenacidade e rigor para actividades fisicas.

Para analisar o grau de concordancia relativamente a afirmacdo “As criangas
sobredotadas necessitam de atendimento especial”, foi formulada a questdo 9, composta

por uma escala de tipo Likert de 6 pontos, variando de 1 a 6.
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No sentido de caracterizar o tipo de atendimento considerado mais adequado
pelos professores, em relacdo aos alunos sobredotados, formulou-se a questdo
fechada 9.1. E composta por uma escala de tipo Likert de 6 pontos variando de 1 a 6,
pretende-se que o0s professores expressem a sua opinido relativamente ao grau de
adequacdo de cada modalidade de atendimento aos alunos sobredotados. Tendo em
conta os contributos de Senos (1992; Serra 200 5), os itens foram distribuidos de acordo
com as categorias de Enriquecimento, Aceleracdo, Segregacdo e Outros, conforme se

pode observar no quadro n.° 4 abaixo representado:

QUADRO N.°4 - Modalidades de Atendimento aos Sobredotados

CATEGORIAS MODALIDADES DE ATENDIMENTO

Pedagogia diferenciada na sala de aula;

Atendimento dentro das classes regulares, estimuladas de uma
forma especial, nas horas lectivas, pelo professor da turma.
Diversificacéo dos contetdos curriculares

Complemento de actividades normais com outras adicionais que
Enriguecimento | vém enriquecer os conteddos iniciais.

Adequacbes curriculares.

Actividades de enriquecimento em qualquer momento do ano

lectivo ou no inicio de um novo ciclo.

Outros Programas de tutoria para apoio a estratégias de estudo,
orientacdo e aconselhamento do aluno.
Contactos com Universidades.

Cursos de Verdo / Fim de semana.

Entrada precoce no 1° Ciclo
Aceleracao Cumprimento do programa especifico de determinado ano
escolar em menos tempo.

Combinacéo de programas de Aceleracéo e Enriguecimento.

Integrando classes especiais em escolas comuns.
Integrando escolas especiais.
Segregacao Atendimento por professores especializados, fora da sala de

aula, dentro das horas lectivas.
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Frequéncia de centros de recursos apropriados fora das horas

lectivas.

Com a questdo 11, pretende-se averiguar se os docentes recebem ou néo, na escola
orientagdes sobre alunos sobredotados. Em caso afirmativo, na questdo 11.1, os
inquiridos teriam que assinalar o tipo de orientacdes recebidas: Informacdes sobre a
legislac@o nacional acerca dos alunos sobredotados, ou, Orientacfes especificas para
trabalhar adequadamente com alunos sobredotados, ou ambas.

Com a questdo 11.2, pretende-se saber se os docentes da amostra conhecem ou
ndo alguma legislacdo especifica sobre alunos sobredotados, e em caso afirmativo
pede-se que refiram qual.

A questdo 12 composta por uma escala de tipo Likert de 6 pontos variando de 1 a 6,
pede aos professores que expressem a sua opinido quanto ao grau de eficicia das
medidas do Ministério da Educacdo em relacéo a sobredotacao.

E de salientar que aquando da elaboracdo do questionario tentamos que cada item s6
contivesse uma Unica ideia, para ndo equivocar a pessoa inquirida, exprimisse uma
convicgdo e ndo uma ocorréncia, tivesse em conta o nivel de linguagem dos sujeitos,
fosse curto e simples no enunciado, designasse uma ideia completa fosse referido na voz
activa e tivesse em consideracdo que o alvo da ac¢do medida fosse o sujeito da frase.

O formato do questionario e o aspecto grafico foi também abordado com particular
cuidado, pois a apresentacdo pouco cuidada pode originar o ndo preenchimento do
mesmo.

Seguindo as indicacBes de Bell (1997), organizamos o questionario com instrucdes
simples sobre o seu preenchimento, formulamos as perguntas de forma clara e

perceptivel e com espago necessario para serem assinaladas ou justificadas as respostas.

6. Procedimentos

Para organizar a recolha de dados estabeleceram-se o0s seguintes passos: (i)
apresentacdo do projecto de pesquisa & escola para obter aprovagdo do seu
desenvolvimento e sensibilizar os professores a participarem no estudo, assegurando o
anonimato e a confidencialidade das informagdes; (ii) aplicacdo do questionario aos

docentes durante o meses de Dezembro de 2008 e Janeiro de 2009. A aplicagédo
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decorreu nos intervalos das aulas tendo sido administrado aos professores pelo método
de aplicacéo directa. Disponibilizdmo-nos para facultar qualquer esclarecimento no que
concerne ao seu preenchimento.

Através desta pratica foi-nos facultada a quantificacdo de uma diversidade de dados
que apresentaremos no proximo capitulo do presente estudo.

E de salientar, contudo que esta técnica n&o valoriza o ambiente em que os inquiridos
estdo inseridos e podera originar uma ligeira superficialidade nas respostas.

Né&o obstante algumas desvantagens referidas, consideramos que esta técnica se ajusta
de forma satisfatoria ao estudo que pretendemos efectuar.

Procurdmos, por outro lado, respeitar normas de natureza ética que se colocam
aquando da realizacdo de trabalhos de investigacdo em ciéncias Sociais e Humanas. Os
padrdes éticos que devemos considerar na realizacdo de uma pesquisa sdo, regra geral,
0S seguintes:

- solicitar o consentimento dos sujeitos para a realizacéo do estudo;
- assegurar o anonimato dos sujeitos;

- comunicar os objectivos do estudo;

- solicitar autorizacgdo para publicacdo dos resultados.

A observancia destes padrdes permite-nos, na opinido de Bogdan e Biklen (1994),
que possamos executar futuras pesquisas, sem que nos seja recusado o consentimento
para a realizacdo das mesmas.

A ética, para estes autores, € uma palavra com grande significado emocional e
composta por diversas interpretacbes. Alegam, também, que nada pode ser mais
devastador para um profissional do que ser acusado de uma pratica pouco éfica. (...)
Bogdan e Biklen (1994: 75).

Assim, antes da aplicagdo dos instrumentos de recolha de dados foi requerida
autorizacdo junto das entidades responsaveis, nomeadamente o Conselho Executivo e a
Direccdo Regional de Educacdo do Alentejo. Foi-lhes comunicado o objectivo da nossa
investigacdo, sendo garantidos o respeito a privacidade, tal como anonimato e

confidencialidade e requerida a livre colaboragédo de todos os professores.
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7. Estudo Psicométrico da Escala

Seguidamente debrucar-nos-emos sobre as caracteristicas psicométricas do
questionério, incidindo essencialmente nas questdes 8 e 9.1, constituidas por escalas de
itens.

Deste modo, e prosseguindo com a utilizacdo do SPSS, procuramos, atraves da
analise factorial apurar a validade do constructo no que refere as questdes referidas. Na
perspectiva de Almeida e Freire (1997), o método mais usual de analisar a validade de
constructo é a analise factorial, dai, também intitulada de validade factorial.

Parafraseando Pereira (2004), a analise factorial € um conjunto de técnicas estatisticas
que procuram exprimir a correlacdo entre as varidveis observaveis, simplificando os
dados através da reducdo do numero de variveis necessarias para os descrever.

Realizdmos uma andlise factorial as questdes 8 e 9.1 em componentes principais, que
foi submetida, de seguida a uma rotacdo varimax.

No que concerne as caracteristicas psicométricas realizou-se em seguida, a analise da
sua fidelidade, a qual foi obtida pelo recurso a avaliacdo da consisténcia interna, com
base na determinagdo do Alpha de Cronbach.

Na perspectiva de Pestana e Gageiro (2005), o Alpha de Cronbach é considerado uma
das medidas mais utilizadas para a verificacdo da consisténcia interna de um grupo de
variaveis, possibilitando a definicdo entre a correlacdo que se espera obter entre a escala
utilizada e outras escalas hipotéticas do mesmo universo, que avaliem a mesma
caracteristica. Conforme Reis (2005) o Alpha de Cronbach pode ser aplicado a escalas

de itens com dois ou mais valores.
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7. 1. Apresentacdo e Analise dos Dados
7. 1. 1. Andlise Factorial

Reis (2001), no que respeita as provas preliminares da analise factorial, refere que
KMO e o teste de Bartlett sdo testes estatisticos que permitem apreciar a qualidade das
correlagdes entre as variaveis de forma a progredir com a referida analise. Assim, foi
aplicado 0 KMO e o teste de Bartlett as questdes 8 e 9.1. O valor do KMO obtido na
questdo 8 foi 7,10 o que de acordo com Maroco (2003) € considerado um valor médio
(cf. Tabela em anexo — anexo X). Pela observagéo do quadro n.° 37, verificamos que 0s

factores ndo estdo correlacionados (Sig = 0,000).

QUADRO N.° 37 - Teste KMO e Bartlett questao 8)

Kaiser-Meyer-Olkin Measure of Sampling 710
Adequacy.

Bartlett's Approx. Chi-Square 2577,023
Test of Df 1081,000
Sphericity Sig. 000

Na questdo 9.1, o valor do KMO obtido foi 7,33, que € também um valor médio na
perspectiva do mesmo autor. (cf. Tabela em anexo — anexo X). Deste modo podemos
progredir com esta analise.

Para Maroco (2004), o teste de esfericidade de Bartlett testa a hip6tese da matriz das
correlagdes (apéndice 1V) ser a matriz de identidade. Pela observagdo do quadro n.° 38,

verificamos que os factores néo estéo correlacionados (Sig = 0,000).

QUADRO N.° 38 - Teste KMO e Bartlett (questdo 9.1)

Kaiser-Meyer-Olkin Measure of Sampling 733

Adequacy.

Bartlett's Test of  Approx. Chi-Square 816,633

Sphericity Df 120,000
Sig. ,000
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Prosseguindo o tratamento de dados desta escala realizou-se, como ja foi referido,
uma andlise factorial em componentes principais, seguida de rotacdo Varimax.

A andlise do quadro dos valores préprios (apéndice V) do “scree plot” (apéndice V1)
conduziu a retencdo de seis factores para a questdo 8. Verificamos que os itens séo
explicados em 52,85 % pelos seis factores comuns, conseguidos pela AFCP (anélise
factorial em componentes principais) por meio de uma rotagdo Varimax, que convergiu
em doze interaccdes.

A matriz das componentes, ap0s rotacdo, é apresentada no quadro n.° 39.

QUADRO N.° 39 - Matriz das componentes apds rotacao relativa a Questdo n.°8

Component
1 2 3 4 5 6
Q8.5 742
Q8.1 657
Q8.7 641
Q8.30 |,605
Q8.26 |,582
Q8.6 ,533
Q8.10 |,532
Q8.3 504
Q8.11 1,488
Q8.8 AT1
Q8.21 1,453
Q8.12 444
Q8.13 |,433
Q8.37 1,407
Q8.2 377
Q8.19 47
Q8.24 ,649
Q8.28 ,626
Q8.14 619
Q8.17 ,613
Q8.23 ,573
Q8.46 571
Q8.29 ,569
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Q8.18 457
Q8.33 703
Q8.36 683
Q8.32 560
Q8.20 558
Q8.38 554
Q8.34 539
Q8.31 538
Q8.41 508
Q8.22 429
Q8.40 797
Q8.39 782
Q8.42 782
Q8.4 401
Q8.43 611
Q8.44 579
Q8.9 523
Q8.45 499
Q8.16 479
Q8.35 479
Q8.25 394
Q8.15 694

Q8.27 -521
Q8.47 -,496

23,69% 9,78% 6,17% 5,19% 4,26% 3,77%

Extraction Method: Principal Component Analysis.

Rotation Method: Varimax with Kaiser Normalization.

a. Rotation converged in 12 iterations.

Relativamente a quest&o 9 realizou-se também, como ja foi referido, uma analise
factorial em componentes principais, seguida de rotagcdo Varimax.

A andlise do quadro de valores proprios (apéndice V) do “scree plot” (apéndice V1)
conduziu a retencdo de 4 factores para a questdo 9. Verificamos que os itens sdo
explicados em 66,86% pelos factores comuns, conseguidos pela AFCP (anélise factorial
em componentes principais) por meio de uma rotacdo Varimax, que convergiu em 5

interaccoes.
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A matriz das componentes, apés rotacdo, é apresentada no quadro n.°40.

QUADRO N.° 40 - Matriz das componentes apds rotacédo relativa a Questdo n° 9

Component

2

3

Q9.1.3
Q9.1.4
Q9.1.1
Q9.1.2
Q9.1.6
Q9.1.12
Q9.1.11
Q9.1.14
Q9.1.13
Q9.1.5
Q9.1.9
Q9.1.8
Q9.1.10
Q9.1.16
Q9.1.15
Q9.1.7

,909
,860
,7152
,750
,601

,905
,865
,682
,393
,370

,836
,768

,678

,905
,856

,561

31,6%

15,4

11,76

8,19%

Extraction Method: Principal Component Analysis.

Rotation Method: Varimax with Kaiser Normalization.

a. Rotation converged in 5 iterations.

Os resultados desta analise mostram que a agregacdo de alguns itens ndo esta de

acordo com a légica do conteudo dos mesmos por nos elaborada, sendo que ha itens que

em termos de conteldo estdo muito préximos uns dos outros e que através da analise

factorial séo integrados em factores distintos.
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QUADRO N.° 41 - Factor 1

Item 8.5 — Precocidade nas aprendizagens.

Item 8.1 — Vocabulario avangado para a idade e para o nivel escolar.

Item 8.7 — Elevada capacidade de aprendizagem.

ltem8.30 — Optimo rendimento escolar.

Item 8.26 — Persisténcia na realizacdo e na finalizacdo das tarefas do seu interesse.

Item 8.6 — Busca de maior informacéo e profundidade.

Item 8.10 — Memoria boa.

Item 8.3 — Capacidade de concentragéo elevada.

Item8.11 — Exigéncia elevada para consigo proprios e para com 0s outros.

Item 8.8 — Capacidade de abstraccéo elevada.

Item 8.21 — Juizo critico face as suas capacidades e as dos outros.

Item 8.12 — Grande autonomia.

Item 8.13 — Originalidade elevada.

Item 8.37 — Inteligéncia elevada.

Item 8.28 — Sentido de humor muito desenvolvido.

QUADRO N.°42 - Factor 2

Item 8.19 — Grande preocupacéo pelos problemas do mundo.

Item 8.24 — Grande sensibilidade perante o mundo que os rodeia.

Item 8.28 — Sentido de humor muito desenvolvido.

Item 8.14 - Grande tendéncia para assumir as responsabilidades nas situagdes.

Item 8.17 - Grande tendéncia para organizar e dirigir actividades de grupo.

Item 8.23 — Auto-confianca elevada.

Item 8.46 — Elevada capacidade de se adaptar rapidamente a novas situagdes.

Item 8.29 — Interesse elevado por se relacionarem com individuos mais velhos e /ou

adultos.

Item 8.18 — Fazem as tarefas de maneira diferente ou imaginativa.

QUADRO N.°43 - Factor 3

Item 8.33 — Dificuldades de aprendizagem em alguma disciplina.

Item 8.36 — Problemas de disciplina.

Item 8.32 — Dificuldades de integracéo social.

Item 8.20 — Desleixo.
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Item 8.38 — Apresentam nalguns casos necessidades educativas especiais.

Item 8.39 — Grande tenacidade e rigor para as actividades fisicas.

Item 8.34 — Dispersam-se facilmente.

Item 8.31 —Manifestam conduta oposicionista em relagéo aos professores.

Item 8.41 — Parecem sonhar acordados.

Item 8.22 — Curiosidade elevada.

QUADRO N.° 44 - Factor 4

Item 8.40 — Boa coordenagio motora.

Item 8.39 — Grande tenacidade e rigor para as actividades fisicas.

Item 8.42 — Elevada habilidade para participar em jogos.

Item 8.4 - Irrequietude elevada

QUADRO N.° 45 - Factor 5

Item 8.43 — elevado desempenho em areas como a matematica ou linguas.

Item 8.44 — Habilidade excepcional para as artes (mdsica, danca, teatro, desenho,

pintura, etc) sem ensino prévio.

Item 8.9 — Desadaptacéo escolar.

Item 8.16 — SolucGes variadas para determinados problemas.

Item 8.35 — S&o excepcionais na matematica mas podem apresentar dificuldades na

leitura ou na escrita.

Item 8.25 — Capacidade de imaginacéo elevada.

QUADRO N.° 46 - Factor 6

ltem 8.27 - Optima capacidade de relac&o social.

Item 8.47 — Elevada capacidade de cooperagéo.

De acordo com a analise factorial efectuada os diferentes itens inserem-se

nas

categorias: Aprendizagem, Motivacdo e Lideranca, Dificuldades, Criatividade, Sdcio-

moral, e Aptidao Fisica, conforme quadro n°. 47.
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QUADRO N.° 47 - Caracteristicas Fundamentais dos Sobredotados apos analise

factorial

CATEGORIAS

CARACTERISTICAS INDIVIDUAIS

Aprendizagem

Vocabulario avancado para a idade e para o nivel
escolar

Busca da perfei¢cdo na realizacao das actividades.
Capacidade de concentracéo elevada

Precocidade nas aprendizagens

Busca de maior informacéo e profundidade

Elevada capacidade de aprendizagem

Capacidade de abstraccéo elevada

Memoria boa

Exigéncia elevada para consigo proprios e para com 0S
outros

Grande autonomia

Originalidade elevada na resolucéo de problemas

Juizo critico face as suas capacidades e as dos outros
Persisténcia na realizagdo e na finalizagdo das tarefas
do seu interesse.

Optimo rendimento escolar

Inteligéncia elevada

Motivacao e

Lideranca

Grande tendéncia para assumir as responsabilidades
nas situacoes

Grande tendéncia para organizar e dirigir actividades
de grupo

Fazem as tarefas de maneira diferente ou imaginativa
Grande preocupacéao pelos problemas do mundo
Auto-confianca elevada

Grande sensibilidade perante 0 mundo que os rodeia
Auto-confianca elevada

Capacidade de imaginacéo elevada

Sentido de humor muito desenvolvido

Interesse elevado por se relacionarem com individuos

113




mais velhos e /ou adultos.
Elevada capacidade de se adaptar rapidamente a novas

situacgdes

Dificuldades

Dificuldades de aprendizagem em alguma disciplina
Problemas de disciplina

Dificuldades de integracéo social

Desleixo

Apresentam, nalguns casos necessidades educativas
especiais

Dispersam-se facilmente

Manifestam conduta oposicionista em relacdo aos
professores.

Parecem sonhar acordados

Curiosidade elevada

Criatividade

Desadaptacéo escolar

Profunda preocupacéo pela moral e pela justica
Solucdes variadas para varios problemas

Sdo excepcionais na matematica mas podem apresentar
dificuldades na leitura ou na escrita

Capacidade de imaginacéo elevada

Elevado desempenho em &reas como a matematica ou
linguas

Habilidade excepcional para as artes (musica, danca,

teatro, desenho, pintura, etc) sem ensino prévio.

Sécio-moral

Optima capacidade de relagéo social
Elevada capacidade de cooperacao

Desmotivacéo perante as tarefas de rotina

Aptidao Fisica

Boa coordenacédo motora.
Elevada habilidade para participar em jogos.
Grande tenacidade e rigor para actividades fisicas.

Irrequietude elevada
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QUESTAO 9.1

QUADRO N.° 48- Factor 1
Item 9.1.3 - Diversificacdo dos contetdos curriculares.

Item 9.1.4 — Complemento de actividades normais com outras adicionais que vém

enriquecer os conteudos curriculares.

Item 9.1.1 — Pedagogia diferenciada na sala de aula.

Item 9.1.2 — Atendimento dentro das classes regulares, estimuladas de uma forma

especial, nas horas lectivas pelo professor da turma.

Item 9.1.6 — Actividades de enriquecimento em qualquer momento do ano lectivo ou

no inicio de um novo ciclo.

QUADRO N.° 49 - Factor 2
Item 9.1.12 — Integrando escolas especiais.

Item 9.1.11 — Integrando classes especiais.

Item 9.1.14 — Atendimento por professores especializados, fora da sala de aula,
dentro das horas lectivas.

Item 9.1.13 — Frequéncia de centros de recursos apropriados fora das horas lectivas.

Item 9.1.5 — Adequacdes curriculares.

QUADRO N.°50 - Factor 3
Item 9.1.9 — Cumprimento do programa especifico de determinado ano escolar em

menos tempo.

Item 9.1.8 — Entrada precoce no 1° ciclo.

Item 9.1.10 — Combinacdo de programas de Aceleracdo e Enriquecimento.

QUADRO N.° 51 - Factor 4
Item 9.1.16 — Cursos de Verdo /Fim de semana.

Item 9.1.15 — Contactos com Universidades.

Item 9.1.7 - Programas de tutoria para apoio a estratégias de estudo, orientagdo e

aconselhamento do aluno.
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7. 1. 2. Consisténcia Interna

Procedeu-se a verificacdo da consisténcia interna em relacdo as questdes 8 e 9.1.
Constatou-se que foi obtido um coeficiente Alpha de Cronbach Global, para a questéo
8 de 0,915, o que € muito bom (apéndice VI). Em relacdo a questdo 9.1, o coeficiente
Alpha de Cronbach ¢ de 0,823, apresentando-se como um valor bom, conforme tabela
(apéndice VI).

De acordo com Pestana e Gageiro (2005), estes valores, de acordo com a tabela de

consisténcia (anexo XI), apontam para uma escala com uma consisténcia interna boa.

7. 1. 3. Comparagcéo entre Grupos

A fim de comparar as diferencas dos resultados obtidos por mais de dois grupos
aplicou-se o Teste “Anova”, para as questdes 8 e 9.1

Relativamente a questdo 8 os dados obtidos, como evidencia o quadro inserto no
(apéndice 111 -G) revelam diferencas significativas entre os subgrupos. Ou seja, o nivel
de ensino leccionado condiciona os valores da escala, pois influencia o grau de
concordancia dos professores da nossa amostra em relacdo as potenciais caracteristicas
dos sobredotados.

No entanto, verificamos que nédo existem diferencas significativas quanto ao tempo de
servico. Isto é, ndo é pelo facto de possuirem mais tempo de servico docente que 0s
professores conseguem caracterizar melhor um aluno sobredotado.

No que concerne a questdo 9.1, os dados obtidos, como se observa pelos quadros
insertos no (apéndice 11l - H) ndo revelam diferencas significativas entre 0s subgrupos.
Ou seja, relativamente a opinido dos docentes inquiridos quanto ao grau de adequagédo
das diferentes modalidades de atendimento aos sobredotados, ndo é o nivel de ensino

nem o tempo de servigo que condicionam os valores da escala.
7. 2. Discussao

Apbés a avaliagdo das qualidades psicométricas da escala que realizdmos
relativamente as questdes 8 e 9.1, verificamos que os resultados permitem inferir que se
trata de um instrumento com uma boa consisténcia interna, ndo se verificando
diferencas significativas nas posi¢des nos varios grupos de docentes que fazem parte do

estudo no que concerne aos Conhecimentos e Percepgdes dos Professores na Area da
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Sobredotacdo, a excepcdo do nivel de ensino que condiciona o grau de concordancia dos
inquiridos em relagdo as potenciais caracteristicas dos sobredotados.

Relativamente a estrutura factorial, através da analise realizada verificamos que 0s
itens sdo explicados em 52,85 % pelos seis factores comuns obtidos para a questdo 8.
Constatamos também que em relacdo a questdo 9, os itens sdo explicados em 66,86%

pelos 4 factores comuns.

117



8. Analise de Contelido

A analise de conteudo do material obtido adoptou os principais procedimentos
indicados na literatura da especialidade (Estrela, A., 1984; Vala, 1986; Santos, 1990 e
Bardin, 1991).

Santos (1990, p. 130) sugere o uso dos seguintes passos para a analise dos dados:”
Desenvolver categorias de codificacdo, codificar todos os dados e separar os dados
pertencentes as diversas categorias. “

Salientamos, os procedimentos seguintes: uma primeira fase de leitura flutuante do
material obtido, a que se seguiu uma leitura exaustiva que deu lugar ao desdobramento
do texto em unidades de registo, de modo a poderem ser reagrupadas em indicadores,
sub-categorias e categorias de contetido semelhante.

Tomou-se como unidade de contexto — “segmento de mensagem, cujas dimensées sdo
optimas para que se possa compreender a significa¢do exacta da unidade de registo”
(Bardin, op. cit.: 107) a resposta a cada pergunta.

O processo de categorizacdo pautou-se por algumas das principais regras a observar,
segundo a literatura especializada, principalmente, a exclusividade mitua e a
exaustividade.
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CAPITULO Il - APRESENTACAO E ANALISE DOS RESULTADOS

Introducdo

Apds a recolha dos questionarios, procedeu-se ao tratamento dos dados neles
contidos, de forma qualitativa e quantitativa.

Tomando como referéncia o enquadramento tedrico e os objectivos do estudo
construimos uma base de dados adaptada a recolha realizada, na qual foram registados
os dados compilados, para posterior tratamento.

Os dados do questionario relativamente as questbes fechadas, foram tratados
quantitativamente por recurso ao programa informético Statistical Package for Social
Sciences (SPSS), versdol16.0 para Windows. Desta forma, procedemos a numeragdo
sequencial dos dados, codificamos as respostas dos questionarios estabelecendo-se as
variaveis em SPSS, efectuando assim o tratamento estatistico.

As respostas dadas as questdes abertas e mistas do questionario foram estudadas
através da analise de conteudo (Bardin, 1979); Kientz, 1973). Assim, ficAmos a par da
percepcao dos professores sobre a temética da sobredotacao.

A andlise dos dados é feita com recurso a uma andlise descritiva dos itens,
documentada com a apresentacdo de graficos e quadros dos resultados obtidos,
resultantes do tratamento estatistico aplicado as questfes que constituiam os inquéritos
por questionario, aplicados a nossa amostra. Os testes estatisticos utilizados foram o
Kruskal-Wallis e Anova.

Nesta apresentacdo, a medida que se foram tecendo comentéarios mobilizou-se alguma

literatura ilustrativa que julgdmos pertinente.

1. Caracterizacdo da Amostra

O presente estudo tomou como amostra as respostas de 105 docentes do
Agrupamento de Escolas de Santiago Maior.

Primeiramente procedeu-se a caracterizagdo da amostra, nomeadamente em termos
de idade, estado civil, sexo, formagéo académica, anos de experiéncia docente, nivel de
ensino que lecciona e local de formacao inicial. A analise dos dados revelou o perfil dos

docentes gue passamos a descrever.
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IDADE DOS INQUIRIDOS

No que concerne a idade dos inquiridos (Cf. grafico n.° 1), existe um maior numero,
23 professores com idades compreendidas entre os 35 e 0s 39 anos (22,3%), seguindo-
se 20 professores na faixa etéria entre os 45-49 anos ( 19,4%). Em terceiro lugar vem a
faixa etaria dos 40-44 com 17 docentes (16,5%). E de salientar que na faixa etaria dos
65-69 , sO hal docente.

GRAFICO N.° 1 - Distribuic&o dos professores por faixa etaria
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ESTADO CIVIL

Como se pode confirmar no quadro n.°, no que concerne ao Estado Civil dos

professores da nossa amostra 65 docente (62,5%) sdo casados; 23 docentes (22,1%) sdo

solteiros e 14 docentes (13,5%) séo divorciados, havendo 2 docentes (1%), em uniéo de

facto.

QUADRO N.°5 - Estado Civil

Frequéncia %
Solteiro 23 22,1
Casado 65 62,5
Viavo 1 1,0
Divorciado 14 13,5
Unié&o de facto 2 1,0
Total 105 100,0
Nr 1 1,0
Total 105 100,0
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SEXO DOS INQUIRIDOS

No que respeita ao sexo dos inquiridos, verifica-se que o conjunto é maioritariamente
feminino, 88 docentes (83,8%), sendo do sexo masculino 17 inquiridos (16,2%)
claramente minoritario no conjunto da nossa amostra, como se pode observar através do

grafico n.° 2.

GRAFICO N.° 2 — Distribuicéo dos professores por sexo

sSexo

W masculing
B femining
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HABILITACOES ACADEMICAS

Relativamente as habilitacdes académicas dos inquiridos, existem 86 professores com
grau de licenciatura (87,8 %), a seguir vém 8 professores com grau de mestre (8,2%),
existindo s6 3 professores (3,1%), com bacharelato, e apenas 1 professor com
Especializago na area das Necessidades Educativas Especiais como se pode confirmar

pelo grafico n.° 3.

GRAFICO N.° 3 — Distribuicéo dos professores por habilitacbes académicas
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EXPERIENCIA DOCENTE

Conforme evidencia o grafico n.° 4, em relacdo a experiéncia docente dos professores
da amostra as percentagens sdo muito aproximadas.

Saliente-se que o tempo de experiéncia mais vezes referido por 17 professores
(16,5%), situa-se entre 10-14 anos. SO 13 inquiridos (12,6 %), tem até 4 anos de
experiéncia docente. O tempo de experiéncia menos vezes referido vai até 9 anos de

servigo. SO 14 professores (13,6%), tém entre 30-34 anos de servico.

GRAFICO N.° 4 - Distribuicéo dos professores por tempo de servico docente
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FORMAGAO INICIAL

Quando inquiridos sobre a instituicdo onde concluiram a sua formacdo inicial, 45
professores (43,7%) dos professores (cf. grafico n.° 5), referiram que tinha como
formacdo inicial um Curso Universitario com licenciatura. 26 professores (25,2%)
dizem ter concluido a sua formacdo numa Escola do Magistério Primario, tendo obtido
posteriormente a licenciatura; havendo 29 professores inquiridos (28,2%), com
formacgdo por uma ESE — Escola Superior de Educagdo Publica. Apenas 3 docentes

(2,95) referiram outra escola de formagao.

GRAFICO N.° 5 — Distribuicéo dos professores por Escola de Formagcéo

[formagdo
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NIVEL DE ENSINO

No que respeita ao nivel de ensino leccionado pelos professores da nossa amostra, 0
3° ciclo aparece em primeiro lugar com 28,6%, em seguida vém o 1° ciclo e o 2° ciclo
em simultdneo com 26,7% cada, 1,4% dos inquiridos lecciona o pré-escolar, havendo
4,8% dos professores que leccionam varios niveis de ensino, conforme se pode observar

no quadro n.°.

QUADRO N.° 6 - Nivel de ensino

Frequéncia %
Pré-escolar 12 11,4
1°ciclo 28 26,7
2°ciclo 28 26,7
3°ciclo 30 28,6
Varios niveis 5 4,8
Nr 2 19
Total 105 100,0

2. Dados Referentes a Segunda Parte do Questionario

Neste ponto da nossa investigacdo apresentamos os resultados referentes aos itens da
segunda parte do questionario, em que se avalia através de questdes fechadas a
intensidade das opinides dos inquiridos, numa escala de 1 a 6, bem como através de

questdes abertas, 0s seus conhecimentos e percepcdes na area da sobredotacao.

QUESTAON.°1

Relativamente a questdo 1, pedia-se aos professores que assinalassem o nivel de
conhecimentos relativamente a problematica da sobredotacdo, numa escala de 1 a 6,
em que 1 corresponde a Nenhuns e 6 a Muitissimos. Conforme se pode verificar através
do quadro n.° 7, o nivel de conhecimentos dos professores da nossa amostra, nesta area
¢ quase nulo, visto que a grande maioria das respostas foi negativa. Assim, 16
professores inquiridos (15,2%) revelaram que ndo possuiam conhecimentos sobre
sobredotacdo, 47 professores (44,8%) muito poucos conhecimentos, 29 professores
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(27,6 %), poucos, somente 8 professores (7,6%), dizem possuir alguns conhecimentos e
apenas 3 professores (2,9%), dizem possuir muitos conhecimentos. E de salientar que

ninguém (0%), considera possuir muitissimos conhecimentos nesta area.

QUADRO N.° 7 - Distribuicdo dos professores segundo o nivel de conhecimentos
relativamente a problematica da sobredotacéo

Frequéncia %
1- Nenhuns 16 15,2
2 - Muito poucos 47 44,8
3 —Poucos 29 27,6
4 — Alguns 8 7,6
5 — Muitos 3 2,9
6 - Muitissimos 0 0
NR 2 1,9
Total 105 100,0

Ao procurarmos verificar com base no teste estatistico Kruskal-Wallis (apéndice I1I -
A), a influéncia do nivel de ensino em que os professores leccionam com o nivel de
conhecimentos que possuem na area da sobredotacdo, constatdmos que ndo existem
diferencas significativas entre os subgrupos pois o valor encontrado ( p-vallue 0,81) ¢
superior ao nivel de significancia 0,05 que consideramos.

Assim, a nossa hip6tese inicial (H1) - «O nivel de ensino em que 0s professores
leccionam influencia o nivel de conhecimentos que possuem no ambito da
sobredotacdo.» ndo se confirma.

Procurdmos tambem, através da aplicacdo do teste Kruskal-Wallis (apéndice 111 -B),
averiguar a influéncia do tempo de servigo docente sobre o nivel de conhecimentos que
os professores possuem na area da sobredotacdo. Verifichmos que ndo existem
diferengas significativas, pois o valor encontrado (p-vallue 0,305) foi superior ao nivel
de significancia estabelecido.

Deste modo, ndo se confirma a nossa hipotese inicial (H2) - «O tempo de servico
docente influencia o nivel de conhecimentos que os professores possuem no ambito da

sobredotagé&o.»
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O nivel de conhecimentos dos inquiridos ndo é influenciado, nem pelo tempo de

servico docente, nem pelo nivel de ensino leccionado.

QUESTAO N.22

Em relacdo a questdo 2, questionavam-se os professores se o seu curso de
formacao inicial lhe tinha fornecido conhecimentos e técnicas para trabalhar com
alunos sobredotados. A grande maioria dos professores constituida por 100 inquiridos
(95,2%), respondeu negativamente, o que significa que ndo tém formacédo nesta area.
Apenas 3 inquiridos (2,9%), responderam afirmativamente e 2 inquiridos ndo

responderam, tal como se pode confirmar através do quadro n.°8.

QUADRO N.° 8 - Distribuigéo dos professores sobre se o seu curso de formacéo inicial
Ihe forneceu conhecimentos e técnicas para trabalhar com sobredotados

Frequéncia %
Sim 3 2,9
Nao 100 95,2
NR 2 1,9
Total 105 100,0

QUESTAON.22.1

Nesta questdo, os inquiridos caso tivessem respondido afirmativamente a questao
anterior, ou seja, se o0 seu curso de formagéo inicial Ihes forneceu conhecimentos e
técnicas para trabalhar com sobredotados, teriam que especificar o tipo de formacédo
recebida no dominio da intervencdo educativa.

Apenas 4 docentes responderam afirmativamente como se pode constatar através do
quadro n.° 1 do apéndice IV. Analisando o quadro abaixo (n°9), verificamos que as
respostas dos 4 inquiridos reenviam para 4 categorias, sendo que a categoria mais

representada é a Avaliac@o/Intervencdo com os alunos sobredotados.
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QUADRO N.° 9 -Tipo de formacéo recebida no dominio da intervencéo educativa

CATEGORIAS SUB-CATEGORIAS F.UR %
Caracterizagéo dos 1 50%
Avaliagdo/Intervengdo | sobredotados
com 0s alunos | Estratégias a aplicar a estes 1 50%
sobredotados
Total 2 100%
Intervencdo com 0s | Apoio aos professores 1 100%
professores dos
sobredotados
Total 1 100%
Intervencdo com a | Apoio aos pais 1 100%
familia dos
sobredotados
Total 1 100%
Ambito juridico- | Legislacdo 1 100%
legislativo
Total 1 100%
Total da questéo 5 100%
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QUESTAON.°3

No que concerne a questdo 3, perguntava-se aos professores se receberam
formacdo continua na area da sobredotacdo. A grande maioria constituida por 95
inquiridos (90,5%), refere que ndo recebeu formacdo continua nesta area, s6 3
inquiridos (2,9%), responderam afirmativamente, havendo 7 professores que ndo

responderam a questdo, tal como se pode observar no quadro n.° 10.

QUADRO N.° 10 - Distribuicdo dos Professores sobre a Formacéo Continua recebida

na &rea da Sobredotacao

Frequéncia %
Sim 3 2,9
Né&o 95 90,5
NR 7 6,7
Total 105 100,0

QUESTAON.3.1

No que se refere a esta questdo os inquiridos teriam que especificar o tipo de
formacdo continua recebida no ambito da sobredotagio. E de salientar o elevado
namero de docentes (67) que ndo responderam a esta questdo, o que se pode explicar
pela razdo de ndo terem recebido qualquer formacdo nesta area, e dai ndo poderem
especificar. Apos analise de contetdo efectuada, como é possivel observar através do
quadro n.° 2 do apéndice IV, constatamos que de entre os 38 que responderam, s 5
dizem ter recebido formacao. Importa sublinhar relativamente aos 33 que afirmaram nao
ter recebido formagdo que as suas respostas se inserem maioritariamente na
subcategoria Nao recebeu (com 20 unidades de registo), aparecendo em segundo lugar a
subcategoria Falta de oferta (comll unidades de registo) e em terceiro lugar, a
subcategoria Desconhecimento (com 7 unidades de registo).

Cabe-nos chamar a atencdo para este aspecto da falta de preparacdo dos professores

da nossa amostra, para trabalhar com alunos sobredotados, o que, de acordo com Delou
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(1996), dificulta o aproveitamento das habilidades desses alunos; “habilidades que, bem

aproveitadas, trariam desafios e progresso para todos “(p. 24)

QUADRO N.° 11 - Tipo de formacdo continua recebida no ambito da sobredotacao

CATEGORIAS SUB-CATEGORIAS F.UR %
Recebeu Formacao especializada 3 60%
Coloquios 2 40%
Total 5 100%
20 52,6%
N&o recebeu Falta de oferta 11 28,9%
Desconhecimento 7 18,4%
Total 38 100%
Total da questao 43 100%

QUESTAO N.° 4

Na questdo 4, pedia-se aos professores que referissem outras fontes de

informacdo que considerassem terem tido um papel relevante na obtencdo de

conhecimentos sobre este tema. Da anélise de conteudo efectuada (apéndice 1V,

quadro n° 3), verificdmos que 32 inquiridos ndo responderam a questdo.

Conforme se observa no quadro abaixo (n° 12), de entre os 73 professores que

responderam, as categorias mais representadas séo, respectivamente, Formacdo N&o

Formal e Auto-formacgdo/Informal. Estes resultados mostram que a informacéo obtida

em materia de sobredotacdo pelos docentes da nossa amostra tiveram muito pouco a ver

com formacéo de carécter formal.
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QUADRO N.° 12 - Fontes de informac&o para a obteng@o de conhecimentos

CATEGORIAS SUB-CATEGORIAS F.UR %
Experiéncia profissional 3 8,82%
Dialogo com colegas 6 17,6%
Comunicacéo social 19 55,9%
Formacao Nao Formal Coléquios 3 8.82%
Accdes de formacdo ndo certificadas 3 8,82%
Total 34 100%
Pds-graduacdo em ensino especial 3 60%
Formacao Formal
Frequéncia de Curso de Psicologia 2 40%
Total 5 100%
Auto-formacao Auto-formacao 18 51,4%
Informal Internet 12 34,2%
Total 30 100%
Nenhumas 5 100%
Total da questéo 74 100%

QUESTAO N.°5

A questdo 5 pedia que os professores se posicionassem sim ou ndo, relativamente

a formacdo ser suficiente para trabalhar com este tipo de alunos e que

justificassem. A maioria dos inquiridos, 97 professores (92,4%), considera que ndo tem

formagéo suficiente para trabalhar com alunos sobredotados. Somente 7 dos inquiridos

(6,7%), afirmaram ter formacdo suficiente para trabalhar com este tipo de alunos,

conforme se pode observar no quadro n.° 13.
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QUADRO N.° 13- Distribuicao dos professores sobre a questdo “Considera que tem
formacéo suficiente para trabalhar com alunos sobredotados?”

Frequéncia %
Sim 7 6,7
N&o 97 92,4
NR 1 1,0
TOTAL 105 100,0

Relativamente a justificacdo para a resposta dada a esta questdo, 33 professores nao
responderam. Apds a analise de conteudo realizada (apéndice 1V, quadro n° 4),
relativamente a justificacdo dada pelos docentes que responderam verificamos, com
base na leitura do quadro abaixo (n°14) que as respostas que se increvem na categoria
Formacéo insuficiente reenviam em primeiro lugar para a sub-categoria Necessidade de
formacdo técnica ao nivel do diagndstico e da intervencdo. Em segundo lugar vem a
sub-categoria Necessidade de troca de experiéncias, e em terceiro a sub-categoria
Tematica pouco abordada.

Relativamente aos 7 docentes que responderam afirmativamente a questdo, ou seja,
que consideram ter formacdo suficiente para trabalhar com alunos sobredotados,
conforme se pode observar pela leitura do apéndice IV (quadro n°4) quatro inquiridos
ddo respostas que se incluem na sub-categoria Conhecimentos de estratégias para
trabalhar com alunos sobredotados, por exemplo, tentam desenvolver com estes alunos
actividades no @mbito das TIC. Dois inquiridos referem raz6es que apontam para a sub-
categoria Caracteristicas destes alunos, destacando que estas criancas tém uma
evolu¢do mais rapida “se o professor responder as suas necessidades ndo tera
dificuldade, quer no trabalho quer na relacdo”; e ainda que sdo alunos com muita

motivacdo “que permitem o desenvolvimento e ndo a repeticéo ”.
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QUADRO N.° 14 - Distribuicéo dos professores segundo a justificacdo dada em relagéo

a questdo anterior

CATEGORIAS SUB-CATEGORIAS F.UR %

Devido a especificidade destes 2 3,0%
alunos
Tematica pouco abordada 12 16,92%

Necessidade de formacéo técnica ao 31 47,7%

Formagcdo Insuficiente | nivel do diagndstico e da intervencio

Necessidade de troca de experiéncias 12 18,46%

Reflexdo sobre o tema 3 4.61%

Falta de experiéncia com alunos 6 9,23%

sobredotados
Total 66 100%
Devido as caracteristicas destes 2 28,57%
alunos:

Formacao suficiente -Alunos com evolucdo mais rapida;

-Alunos com muita motivacéo.

Conhecimentos de estratégias para 4 57,14%
trabalhar com alunos sobredotados

Condicional 1 14,28%
Total 7 100%
Total da questéo 73 100%

QUESTAON.°6

Em relagdo a questdo 6, pretendia-se saber se os professores tém, ou ja tiveram
alunos sobredotados ao longo do seu percurso profissional. No caso de responderem
afirmativamente pedia-se que descrevessem essa experiéncia na sala de aula com estes
alunos (incluindo se tiveram dificuldades no atendimento aos mesmos).

A maioria constituida por 93 professores questionados (88,6%), respondeu

negativamente, ou seja, nunca teve alunos sobredotados ao longo do seu percurso
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profissional. Apenas 11 professores (10,5%), dizem ja ter tido alunos sobredotados ao
longo do seu percurso profissional, e 1 ndo respondeu, conforme se pode verificar

através do quadro n.° 15.

QUADRO N.° 15 - Distribuicdo dos professores que tém ou ja tiveram alunos

sobredotados
Frequéncia %
Sim 11 10,5
N&o 93 88,6
NR 1 1,0
Total 105 100,0

Pela observacdo do quadro n.° 16 verificamos que dos 11 inquiridos que responderam
afirmativamente, isto é, que dizem ter ou ja terem tido alunos sobredotados ao longo do
seu percurso profissional, 2 leccionam o 1° ciclo, 5 leccionam o 2° ciclo, 3 leccionam o

3%ciclo e 1 lecciona varios niveis de ensino.

QUADRO N.° 16 - Distribuicdo dos professores que tém ou ja tiveram alunos

sobredotados por nivel de ensino

Nivel de ensino
Pré- 1°iclo 2°ciclo 3°ciclo Varios Total
escolar niveis
Sim 0 2 5 3 1 11
Niao |12 25 24 27 5 93
NR |1 0 0 0 0 1
Total | 12 27 28 30 5 105
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Os 11 docentes que responderam afirmativamente, ou seja, tém ou ja tiveram alunos
sobredotados ao longo do seu percurso profissional, descreveram a experiéncia na sala
de aula com estes alunos e apontaram as dificuldades no seu atendimento, conforme se
pode verificar pela observacdo conjunta do apéndice IV (quadro n° 5) e do quadro n.°
17. A leitura e andlise deste Ultimo quadro mostra que as respostas dos docentes
reenviam para duas categorias: Dificuldades no Atendimento, Sem Dificuldades no
Atendimento.. A primeira destas categorias € a mais representada no discurso dos
docentes, desdobrando-se em cinco subcategorias: Elevado numero de alunos por
turma, Casos problematicos, Recusa da escola , Relacionamento social, Turmas
heterogéneas. A sub-categoria Relacionamento social constitui a principal dificuldade,
logo seguida da respeitante a Casos problematicos.

De entre os professores que dizem néo ter tido dificuldades no atendimento aos
sobredotados as respostas incluem-se em quatro sub-categorias. Observando o apéndice
IV (quadro n° 5) verifica-se que na sub-categoria Produgdo de material didactico, s&o
referidos, como exemplos dossiers e ficheiros para uso pessoal destes alunos.

Houve também quem apontasse razGes que remetem para a sub-categoria Boa
Relacéo interpessoal.

Relativamente a sub-categoria Leitor compulsivo, é referido o caso de um aluno que
ndo tinha nenhumas dificuldades de aprendizagem mas estava em permanente conflito
com os colegas.

Outro docente d& uma resposta que remete para a subcategoria Uma experiéncia
fantéstica nos 8° e 9° anos. O aluno evoluiu naturalmente na aprendizagem realizando

tarefas diferentes dos colegas, ndo havendo dificuldades no relacionamento.
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QUADRO N.° 17 - Descricao da experiéncia na sala de aula no atendimento aos alunos

sobredotados
CATEGORIAS SUB-CATEGORIAS F.UR %

Elevado nimero de alunos por 1 14,28%
turma
Casos problematicos. 2 25%

Dificuldades No | Recusa da escola. 1 14,28%

Atendimento Relacionamento social 3 42,86%
Turmas heterogéneas 1 14,28%
Total 8 100%
Boa Relacdo interpessoal 1 25%
Aluno Leitor compulsivo. 1 25%

Sem dificuldades no | Producéo de material didactico 1 25%

atendimento Experiéncia Fantastica 1 25%
Total 4 100%
Total da questéo 12 100%

QUESTAON.°6.2

Com a questdo 6.2 pretendia-se que os professores referissem as dificuldades que
pensam poderiam vir a sentir no atendimento aos sobredotados, caso ainda nao
tivessem tido este tipo de alunos.

E de salientar que nos deparamos com um ndmero bastante elevado de professores
(59) que ndo responderam a esta questdo. Podera depreender-se daqui, que talvez estes
professores ndo tém mesmo consciéncia das suas proprias dificuldades, ou mesmo que,
ndo se sentem confortaveis em falar delas, e preferem néo responder.

Quanto aos 46 professores que responderam a questdo observamos através da leitura
conjunta do apéndice IV (quadro n.° 6) e do quadro n.° 18, que a categoria mais
representada € Dificuldades no Atendimento aos sobredotados, sendo que a
subcategoria Motivacdo para as aprendizagens escolares surge como a que recolhe

mais opinides dos docentes, enquanto principal dificuldade que pensam vir a sentir no
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atendimento aos alunos sobredotados. As respostas dos docentes apontam em segundo

lugar como dificuldade a Resposta as suas necessidades de aprendizagem.

Estes resultados vdo ao encontro do que tem sido evidenciado nalguns estudos que

referem que os docentes revelam dificuldades em relacdo ao atendimento dos alunos

sobredotados (Almeida & Nogueira, 1988). Também noutros estudos, alguns

professores, mostram-se pouco sensibilizados para a necessidade social de servigos e

praticas especificas para o seu atendimento, embora a grande maioria declare ser

importante o professor possuir conhecimentos nesta area (Mettrau, 1994).

QUADRO N.° 18 - Dificuldades que pensam vir a sentir no atendimento aos

sobredotados
CATEGORIAS SUB-CATEGORIAS F.UR %
Resposta as suas necessidades de 8 21,6%
aprendizagem
Manutencdo da atengédo 2 5,4%
Motivacdo para as aprendizagens 15 40,54%
Atendimento  a0S |"Recursos didacticos 3 8,11%
sobredotados Gestdo do comportamento 3 8,11%
Relacdo Pedagdgica 3 8,11%
Tempo de preparagéo para as aulas 3 8,11%
Total 37 100%
Identificacdo 6 100%
Formacéao Formacao 2 100%
Todas Todas 1 100%
Total das questdes 46 100%
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QUESTAO N.°6.3

Na questdo 6.3, pedia-se aos professores que assinalassem o seu grau de
concordancia relativamente a afirmacdo “ O potencial superior das criancas
sobredotadas é por si s6 garante de sucesso escolar.”, numa escala de 1 a 6, em que 1
corresponde a Completamente em desacordo e 6 a Completamente de acordo. Como se
pode constatar pela observacdo do quadro n.° 19 a maioria dos professores tem uma
apreciacdo negativa ja que 29,5% estd mais em desacordo que de acordo, 20% esta
bastante em desacordo, 21% esta completamente em desacordo. Isto podera significar
que grande parte dos docentes questionados, embora desconhecedores da problematica
da sobredotacdo, consideram que as criancas sobredotadas sdo diferentes, que o seu
potencial ndo € por si s6 garante de sucesso. No estudo de Falcdo (1992), 100% dos
inquiridos, conhecedores da problematica da sobredotacdo foram unanimes em
considerar que as criangas sobredotadas sdo diferentes.

QUADRO N.° 19 - Distribuicdo dos professores segundo o grau de concordancia em
relagdo a afirmacéo “O potencial superior das criangas sobredotadas € por si SO garante

de sucesso escolar.”

Potencial Frequéncia %
1 — Completamente em desacordo 22 21,0
2 — Bastante em desacordo 21 20,0
3 — Mais em desacordo que de acordo 31 29,5
4 — Mais de acordo que em desacordo 25 23,8
5 — Bastante de acordo 4 3,8

6 — Completamente de acordo 0 98,1
NR 2 1,9
Total 105 100,0

Com recurso ao teste Kruskal-Wallis (apéndice Il —C e 11l -D), procuramos verificar
as hipéteses H3 e H4 que sugeriam, respectivamente, a influéncia do nivel de ensino,

bem como do tempo de servico docente, relativamente ao grau de concordancia dos

139



professores em relacdo a afirmacdo “O potencial superior das criangas sobredotadas é
por si s6 garante de sucesso escolar. ”.

VerificAmos que ndo existem diferencas significativas em relacdo a variavel tempo de
servigo docente, pois, o valor de p-vallue 0,422,¢ superior ao nivel de significancia 0.05,
Ou seja, o tempo de servico docente, ndo influencia o grau de concordancia dos
professores da nossa amostra no que respeita aquela afirmacao.

Também ndo se registaram diferencas significativas no que respeita a variavel nivel
de ensino leccionado, pois que o valor de p- vallue 0,251 é superior ao nivel de
significancia 0,05, o que significa que o nivel de ensino leccionado ndo influencia o
grau de concordancia dos professores da nossa amostra relativamente aquela afirmagéo.

Deste modo, ndo se verificaram as hipotese H3 e H4.

QUESTAON.°7

Na questdo 7, pedia-se aos professores que assinalassem o nivel de conhecimentos
gue possuem em relacdo a Teoria das Inteligéncias Mdltiplas, utilizando uma escala
de 1 a6, em que 1 corresponde a Nenhuns e 6 corresponde a Muitissimos.

Em resposta a questdo 7, tal como podemos observar no quadro n.° 20, a maioria dos
inquiridos faz uma apreciacdo negativa dos seus conhecimentos ja que 57 docentes
(54,3%) assumem que nao possuem nenhuns conhecimentos, em relacdo a Teoria das
Inteligéncias Multiplas, 34 professores (32,4%) dizem que possuem muito poucos
conhecimentos, 5 professores (4,8%) dizem que tém poucos e somente 8 professores
(7,6%) diz ter alguns conhecimentos. Neste contexto, verificamos que a teoria das
“Inteligéncias Multiplas” de Gardner (1983) ndo foi ainda suficientemente assumida
pelos professores, permanecendo menos exploradas e valorizadas formas de inteligéncia
menos tradicionais na literatura sobre o assunto, por exemplo, a inteligéncia musical ou

a inteligéncia quinestesica.
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QUADRO N.° 20 - Distribuicdo dos professores quanto ao nivel de conhecimentos que
possuem em relagdo a Teoria das Inteligéncias Multiplas

Frequéncia %
1 — Nenhuns 57 54,3
2 - Muito poucos 34 32,4
3 —Poucos 5 4,8
4 — Alguns 8 7,6
5 — Muitos 1 1,0
6 — Muitissimos 0 0
NR 0 0
Total 105 100,0

Analisando a posicdo dos professores por subgrupos através da aplicacdo do teste
Kruskal-Wallis (apéndice Il - E e Il - F), constatamos diferencas significativas entre e
0 nivel de ensino em que leccionam e o nivel de conhecimentos dos inquiridos em
relacdo a Teoria das Inteligéncias Multiplas, pois o valor de p-vallue 0,04 ¢ inferior ao
nivel de significancia 0,05. Isto significa, que o nivel de conhecimentos dos professores
da nossa amostra, no que respeita aquela teoria € influenciado pelo nivel de ensino em
que leccionam. E de salientar que os professores que leccionam em varios niveis de
ensino, sdo quem apresenta a meédia (87,00) mais elevada dos nimeros de ordem
atribuidos aos resultados dos diferentes subgrupos, seguidos dos professores do 2° ciclo
(59,39).

Confirma-se assim nossa hipétese inicial H5 — «O nivel de ensino influencia o nivel
de conhecimentos dos professores sobre a teoria das Inteligéncias Multiplas.»

No entanto, o nivel de conhecimentos dos inquiridos em relacdo a teoria das
Inteligéncias Multiplas ndo varia consoante o tempo de servico, pois o valor de p-vallue
0,385 é superior ao nivel de significancia 0,05, logo ndo se registam diferencas
significativas.

Assim, ndo se verifica a nossa hipdtese inicial H6 — «O tempo de servi¢o docente
influencia o nivel de conhecimentos dos professores sobre a teoria das Inteligéncias

Multiplas.»

141



QUESTAON.°8

Na questdo 8, pedia-se aos professores que apontassem o grau de concordancia em
relacdo as potenciais caracteristicas dos sobredotados, numa escala de a 1 a 6, em
que 1 corresponde a Completamente em Desacordo e 6 corresponde a Completamente de
Acordo. Observou-se que o grau de concordéancia dos professores com as potenciais
caracteristicas de sobredotacao foi elevado.

As caracteristicas comportamentais dos alunos sobredotados mais valorizadas pelos
professores numa escala de 1 a 6 na faixa positiva da escala enquadram-se nos dominios
da Aprendizagem, Criatividade, Motivagéo e Lideranca.

Constatou-se que, ainda que intuitivamente, a grande parte dos docentes conseguiu
identificar diversas caracteristicas comportamentais do desempenho dos alunos
sobredotados, mesmo ndo possuindo qualquer formacdo e desconhecendo critérios para
avaliar alunos sobredotados, contrariamente aos resultados de alguns estudos junto de
professores que mostram que estes ndo apresentam grandes conhecimentos sobre as
caracteristicas dos alunos sobredotados, (Almeida & Nogueira, 1988).

Através da nosso estudo verificimos pela observacdo das tabelas de frequéncias
correspondentes a 47 itens que fazeem parte da questdo 8, que a maioria dos inquiridos
situa as suas respostas na faixa positiva da escala. Somente um nimero restrito de itens
se inserem na faixa negativa da escala. De entre os itens mais pontuados que obtiveram
maior concordancia por parte dos inquiridos, e acima de 80%, salientam-se 0s seguintes:
“Curiosidade elevada.” (Item 22 — 93,3%), “Inteligéncia elevada.” (Item 5 — 93,3),
“Busca de maior informacdo e profundidade.” (Item 6 - 92,4%), “Precocidade nas
aprendizagens., (Item 37 — 92,4%), “Memoria boa”, (Item 10 — 91,4%), “Originalidade
elevada na resolucdo de problemas.” (ltem 13 — 88,6%), “Solugées variadas para
determinados problemas.” (Item 16 — 87,6%) e “Desmotivagdo perante as tarefas de
rotina”, (Iltem 15 — 83,9%).

Reportando-nos agora aos itens que se inserem na faixa negativa da escala, ou sejam,
0s itens que obtiveram menor concordancia por parte dos inquiridos, enquadram-se nos
dominios de Aptiddo Fisica e Sécio-moral, destacando-se 0s que a seguir se apresentam:
“Optima capacidade de relagdo social.” (Item 27- 67,6%); “Grande tenacidade e rigor
para as actividades fisicas.”, (Item 39 - 75,3%); “Boa coordenagdo motora.”, (Iltem 40

— 67,7%); “Elevada habilidade para participar em jogos.”; (ltem 42 -52,4%);
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“Profunda preocupagdo pela moral e justica.” (ltem 45 — 69,5%) e “ Elevada
capacidade de cooperagdo.” ,(Item 47 —59,1%).

Neste ambito, na presente investigacdo foi possivel verificar que a semelhanca de
outros estudos (Almeida et al., 1999; 2000), as concep¢Oes de inteligéncia, como
conjunto alargado de habilidades ou aptidGes, ndo parecem ter ainda passado para as
concepgdes dos profissionais de educacdo, como alids aparecem menos valorizadas as
aptiddes sociais e desportivas.

Os resultados obtidos no presente estudo assemelham-se aos resultados obtidos num
estudo realizado com professores portugueses e brasileiros, no qual foi possivel verificar
que entre as caracteristicas mais mencionadas na definicdo de “aluno talentoso” estdo a
compreensdo, a resolucdo de problemas, o raciocinio e a criatividade, sendo menos
enfatizadas as aptiddes fisicas, as aptiddes artisticas, a lideranca e as habilidades sociais
(Mettrau & Almeida, 1996).

Os dados recolhidos na nossa investigacdo sdo concordantes com um outro estudo
recente, com o objectivo de validar um instrumento de avaliacdo a ser utilizado por
professores, que mostram que estes valorizam na identificacdo dos seus alunos com
altas habilidades, aqueles com competéncias mais elevadas nas areas da motivacao,
aprendizagem e cognicdo (Lage et al., 2000). Os resultados obtidos na presente
investigacdo vao ao encontro da opinido de Nogueira (2007), segundo o qual, algumas
qualidades passiveis de serem sinalizadas pelos educadores de sujeitos com
caracteristicas de sobredotacdo que poderdo ser designados sobredotados intelectuais e
cujas aptiddes se tém revelado mais positivamente correlacionadas com o éxito escolar,
sdo, por exemplo, a precocidade a nivel da leitura ou dos numeros, o vocabulario
extenso para a idade, a enorme curiosidade por varios assuntos, a extensa memoria para
inimeros factos e conhecimentos, a capacidade invulgar de raciocinio, para planear e
organizar, o interesse pelas mais diversas actividades, a persisténcia face aos obstaculos,
a dedicacdo e concentracdo intensa nos seus interesses, a capacidade para encarar 0S
problemas de diversos pontos de vista e um grande e subtil sentido de humor.

Ao procurarmos verificar as hipotese H7 e H8 atraves da aplicacdo do teste estatistico
ANOVA (apéndice Il -G e 11l —H), que postulam, respectivamente, a influéncia do nivel
de ensino e do tempo de servigo sobre o grau de concordancia dos professores em
relacdo as potenciais caracteristicas dos sobredotados, confirmou-se a primeira hipotese
H7 «O nivel de ensino em que os professores leccionam influencia o grau de

concordancia relativamente as potenciais caracteristicas comportamentais dos alunos
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sobredotados.», pois existem diferencas significativas, uma vez que o valor obtido
0,012 ¢ inferior ao nivel de significancia 0,05. Assim, o subgrupo dos docentes que
leccionam varios niveis de ensino € quem parece saber caracterizar melhor um aluno
sobredotado, seguido do subgrupo do 1° ciclo (cf. grafico n.° 6).

Este dado podera explicar-se possivelmente, por talvez, o subgrupo dos docentes que
leccionam varios niveis, ter abordado mais esta tematica durante a sua formacéo. E de
salientar que os docentes de educacdo especial, que a partida terdo mais formacao nesta
area, estao incluidos neste subgrupo.

Né&o se confirmou a hip6tese H8 «O tempo de servigo docente influencia o grau de
concordancia dos professores relativamente as potenciais caracteristicas
comportamentais dos sobredotados», pois foi verificado que ndo existem diferencas
significativas, uma vez que o valor obtido 0,090 é superior ao nivel de significancia
0,05. Assim, podemos afirmar, que ndo é pelo facto de possuirem mais tempo de servico

docente que os professores conseguem caracterizar melhor um aluno sobredotado.

Gréafico N.° 6 - Distribuicdo dos professores segundo o grau de concordancia em relagédo

as potenciais caracteristicas dos sobredotados consoante o nivel de ensino
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QUESTAON.°9

Na questdo 9, questiona-se o grau de concordancia dos professores relativamente
a afirmacédo: “As criancas sobredotadas necessitam de atendimento especial « . Foi
utilizada uma escala de 1 a 6, em que 1 corresponde a Completamente em desacordo e 6
corresponde a Completamente de acordo. Conforme se pode observar no quadro n.° 21
verifica-se uma concordancia maioritaria no que se refere a afirmacéo por parte dos
inquiridos, havendo 39 professores (37,1%) que estdo bastante de acordo, em segundo
lugar, 29 professores (27,6% ) estdo completamente de acordo e em terceiro lugar, 26
professores (24,8%) estdo mais de acordo que em desacordo. Considerando as respostas
dadas aos itens anteriores podemos realcar que a grande maioria dos docentes inquiridos
(89,5%) situa a sua resposta na faixa positiva da escala, ou seja, sd@o de opinido de que
as criancas sobredotadas necessitam de atendimento especial, confirmando a
necessidade de um atendimento especifico aos sobredotados.

No estudo de Silva (1992), foi menor, a percentagem de professores favoraveis a
necessidade de um atendimento especifico aos alunos sobredotados. Podemos, assim
afirmar que a opinido dos inquiridos da nossa amostra sobre a questio anterior, vai ao
encontro ao nosso enquadramento tedrico, no qual explanamos largamente a
necessidade de atendimento especial aos sobredotados segundo a perspectiva de varios

autores.

QUADRO N.° 21 - Distribuicdo dos professores segundo o grau de concordancia em

relacdo a afirmacdo: “As criangas sobredotadas necessitam de atendimento especial”

Grau de concordancia Frequéncia %
1 - Completamente em desacordo 3 2,9
2 - Bastante em desacordo 3 2,9
3 - Mais em desacordo que de acordo 5 4,8
4 - Mais de acordo que em desacordo 26 24,8
5 - Bastante de acordo 39 37,1
6 - Completamente de acordo 29 27,6
Total 105 100,0
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Compardmos o grau de concordancia dos professores em relagdo a afirmagdo: “As
criancas sobredotadas necessitam de atendimento especial.”, por subgrupos no que
respeita as variaveis nivel de ensino que leccionam e tempo de servigo docente, através
do teste Kruskal-Wallis (apéndice Il — 1 e Il - J). Verificamos que relativamente ao
nivel de ensino, ndo existem diferencas significativas, pois que o valor de p-vallue 0,327
é superior ao nivel de significancia 0,05. Ou seja, o nivel de ensino ndo influencia o
grau de concordancia dos inquiridos em relacdo aquela afirmacéo.

Desta forma, néo se verifica a nossa hipotese inicial H9 — «O nivel de ensino em que
leccionam influencia o grau de concorddncia dos professores em relagdo a afirmagdo “
As criancas sobredotadas necessitam de atendimento especial”.»

No que respeita a variavel tempo de servico, também ndo se verificam diferencas
significativas, dado que o valor de p-vallue 0,271 é superior ao nivel de significancia
0,05. Também o tempo de servigo docente ndo influencia o grau de concordancia dos
inquiridos em relacdo aquela afirmacéo.

Assim, ndo se verifica a nossa hipotese inicial H10 — «O tempo de servi¢co docente
influencia o grau de concorddncia dos professores em relagdo a afirma¢ao “As

criancas sobredotadas necessitam de atendimento especial”.

QUESTAO N.29.1

Na questdo 9.1, no que concerne a adequacao de cada modalidade de atendimento
aos alunos sobredotados, os professores deveriam assinalar a sua opinido
relativamente ao grau de adequacdo de diferentes modalidades de atendimento numa
escala de 1 a 6, em que 1 corresponde a Completamente desadequado e 6 corresponde a
Completamente adequado. Apos analise das respostas dos inquiridos através da tabela
de frequéncias, verificamos que maioria faz uma apreciagéo positiva relativamente aos
itens da questdo 9.1, posicionando-se na faixa positiva da escala:

- “Pedagogia diferenciada na sala de aula” (Item 1 - 87,7%).

- “Atendimento dentro das classes regulares, estimuladas de uma forma especial, nas
horas lectivas, pelo professor da turma.”, (Item 2 - 80%).

- “Diversificag¢do dos conteuidos curriculares. ”’(Item 3 - 90,5% ).

- “Complemento de actividades normais com outras adicionais que vém enriquecer 0s
conteddos iniciais. ”(Item 4 - 91,4% ).

-“Adequacdes curriculares.” (Iltem 5 - 79%).
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- “Actividades de enriquecimento em qualquer momento do ano lectivo ou no inicio
de um novo ciclo. ’(Item 6 — 86%).

-“Programas de tutoria para apoio a estratégias de estudo, orientacdo e
aconselhamento do aluno” (Item 7 — 80%).

-“Cumprimento do programa especifico” (Item 9 — 64,8% dos inquiridos situa-se na
faixa positiva da escala).

- “Combinac¢ao de programas de Aceleracdo e enriquecimento” (Iltem 10 — 80% dos
inquiridos situa-se na faixa positiva da escala.

-“Frequéncia de centros de recursos apropriados fora das horas lectivas” (Item 13 —
68,6% ).

- “Atendimento por professores especializados, fora da sala de aula dentro das horas
lectivas” (Item 14 — 71,4% )

- “Contactos com Universidades.” — (Item 15 — 72,4%)

-“Cursos de verdao/Fim de semana.” (Item 16- 81%)

Os itens que se inserem na faixa negativa da escala, ou seja, 0s itens cujo grau de

concordancia dos inquiridos é negativo sao 0s seguintes:
- “Entrada precoce no 1°ciclo” (Item 8 - 58,11%)
- “Integrando classes especiais em escolas comuns” (Iltem 11 — 61%)
- “Integrando escolas especiais” (ltem 12 — 64,8%)

Estes dados revelam a importancia dada ao atendimento. Salienta-se que a maioria
dos professores (80%), defende como mais adequada a modalidade de atendimento que
deve ser realizada durante as horas lectivas: 90,5% defende a diversificacdo de
conteddos curriculares e discorda em relacdo & segregacdo dos alunos sobredotados. E
de salientar que a maioria discorda da integracdo dos alunos sobredotados em classes
especiais e em escolas especiais. Apesar do pouco conhecimento que 0s inquiridos
dizem possuir da problematica da sobredotagéo verifica-se que, a semelhanca do estudo
de Falcdo (1992) a maioria dos docentes privilegiam a integracdo como a mais
adequada forma de atendimento.

Recorrendo a prova estatistica ANOVA (apéndice Il — L e Ill - M), compararam-se
as médias das opinibes dos professores relativamente a adequacéo de cada modalidade
de atendimento aos alunos sobredotados, por diferentes subgrupos no que concerne ao
nivel de ensino que leccionam e ao tempo de servigo docente. Verificamos que nédo
existem diferencas significativas entre os subgrupos, pois os valores obtidos de 0,691 e

0.090 respectivamente, sdo superiores ao nivel de significancia de 0,05. Podemos
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afirmar entdo, que nenhuma destas variaveis (nivel de ensino e tempo de servigo) parece
influenciar a opinido dos docentes quanto ao grau de adequacdo das diferentes
modalidades de atendimento aos sobredotados.

Constatamos assim, que ndo se verifica a nossa hipdtese inicial H11 — «O nivel de
ensino em que os professores leccionam influencia a sua opinido relativamente ao grau
de adequacéo das modalidades de atendimento aos alunos sobredotados.»

Também néo se verifica a nossa hipotese inicial H12 - «O tempo de servigo influencia
a opinido dos professores em relacdo ao grau de adequacdo das modalidades de

atendimento aos alunos sobredotados.»

QUESTAO N.° 10

Na questdo 10, pedia-se aos professores que assinalassem o grau de concordancia
em relacdo a participacdo dos pais para um adequado desenvolvimento do
processo educativo dos alunos sobredotados. Esta questdo € composta por trés itens
com uma escala de 1 a 6, em que 1 corresponde a Completamente em Desacordo e 6
corresponde a Completamente de Acordo.

No que respeita ao 1° item “O modo de conjugacdo funcional escola/pais esta
directamente relacionado com o sucesso ou fracasso educacional das criancas
sobredotadas.”, podemos constatar que uma grande parte dos docentes sdo
concordantes com a afirmacdo. Assim 34 professores (32,4%) dizem estar mais de
acordo que em desacordo, 26 professores (24,8%), estdo bastante de acordo, 22
professores (21%), estdo completamente de acordo. Somente 18 inquiridos (17,1%),
afirmaram estar mais em desacordo que de acordo, como se pode observar no quadro n.°
22.
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QUADRO N.° 22 - Concordancia dos professores em relagéo a afirmagéo ““ O modo de
conjugacdo funcional escola/pais esté directamente relacionado com o sucesso ou

fracasso educacional das criangas sobredotadas.”

Grau de concordancia Frequéncia %
1 - Completamente em desacordo 2 1,9
2 - Bastante em desacordo 2 1,9
3 — Mais em desacordo que de acordo 18 17,1
4 — Mais de acordo que em desacordo 34 32,4
5 - Bastante de acordo 26 24,8
6 - Completamente de acordo 22 21,0
Nr 1 1,0
Total 105 100,0

No que respeita ao segundo item” Os pais conhecem bem as necessidades e
interesses dos seus filhos, podendo partilhar essa informacao com o professor, sempre
na perspectiva de enriquecimento da qualidade das oportunidades educativas da
escola.”, constatdimos que a grande maioria dos docentes sdo concordantes com a
afirmacdo. Deste modo, observamos que 34 dos professores (32,4%) estdo bastante de
acordo com a afirmacdo, 30 professores (28,6%) estdo mais de acordo que em
desacordo, 16 professores (15,2%) estdo completamente de acordo. Somente 18
professores (17,1 %) esta mais em desacordo que de acordo, 2 professores (1,9%)
bastante em desacordo e 2 professores (1,9%) completamente em desacordo, tal como

se pode observar no quadro n.° 23.
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QUADRO N.° 23 - Concordancia dos professores em relagdo a afirmacao” Os pais
conhecem bem as necessidades e interesses dos seus filhos, podendo partilhar essa
informacao com o professor, sempre na perspectiva de enriquecimento da qualidade das

oportunidades educativas da escola.”

Grau de concordancia Frequéncia %
1 - Completamente em desacordo 2 1,9
2 - Bastante em desacordo 2 1,9
3 — Mais em desacordo que de acordo 18 17,1
4 — Mais de acordo que em desacordo 30 28,6
5 - Bastante de acordo 34 32,4
6 - Completamente de acordo 16 15,2
Nr 3 2,9
Total 105 100,0

Relativamente ao terceiro item “ Os pais encontram-se em melhores condi¢des para
identificar comportamentos caracteristicos da sobredotacao dos filhos, enquanto que a
escola pode ndo se aperceber tdo rapidamente dessas caracteristicas.”, verificAmos
que grande parte dos professores concordam com a afirmacdo. Assim, 38 professores
(36,2 %) estdo mais de acordo que em desacordo, 11 professores (10,5 % estdo bastante
de acordo, 11 professores (10,5 %) estdo completamente de acordo, conforme podemos
observar no quadro n.° 24.
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QUADRO N.° 24 - Concordancia dos professores em relagao a afirmacao “ Os pais

encontram-se em melhores condic6es para identificar comportamentos caracteristicos da

sobredotacdo dos filhos, enquanto que a escola pode néo se

aperceber tdo rapidamente dessas caracteristicas.

Grau de concordancia Frequéncia %
1 - Completamente em desacordo 3 2,9
2 - Bastante em desacordo 10 9,5
3 — Mais em desacordo que de acordo 29 27,6
4 — Mais de acordo que em desacordo 38 36,2
5 - Bastante de acordo 11 10,5
6 - Completamente de acordo 11 10,5
Nr 3 2,9
Total 105 100,0

QUESTAO N.° 11

Na questdo 11, pede-se aos professores que se posicionem sim ou ndo em relacdo

a questio: “Recebe na escola orientagdes sobre a legislagdo nacional sobre alunos

sobredotados?”. Verificamos que 98 dos inquiridos responderam negativamente, e

somente 4 dizem conhecer legislacdo nacional sobre sobredotados, num universo de 105

professores, havendo 3 que ndo responderam a questao.

Cruzamos a posicdo dos professores relativamente a questdo anterior, por subgrupos

quanto, ao nivel de ensino que leccionam, aos anos de servi¢o docente, bem como, ao

SEeXO0.

Em relagdo ao nivel de ensino leccionado, observamos que 3 docentes leccionam o 1°

ciclo e 1 lecciona varios niveis de ensino, conforme se pode constatar pelo quadro n.°

25.
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QUADRO N.° 25- Distribuicéo dos professores segundo o nivel de ensino quanto a
posicao em relagdo a questdo “Recebe na escola orientagdes sobre alunos

sobredotados”?

Nivel de Ensino
Orientagdes  ['pre-escolar | 1°iclo | 2°ciclo | 3°ciclo | Varios | Total
niveis
Sim 0 3 0 0 1 4
N&o 12 25 28 29 4 98
Nr 1 0 1 1 0 3
Total 13 28 29 30 5 105

No que respeita aos anos de servigo docente, 2 inquiridos situam-se no intervalo entre
5 a 9 anos; 1 situa-se no intervalo entre 20 a 24 anos e outro situa-se no intervalo entre
25 a 29 anos, conforme se pode observar pelo quadro n.° 26.

QUADRO N.° 26- Distribuicao dos professores segundo os anos de servi¢co docente
quanto a posi¢do em relagdo a questdo “Recebe na escola orientacdes sobre alunos

sobredotados”?

Anos de servico docente
Orientacbes | Menor | 5a9 10a | 15a | 20a | 25a | 30a | Total
ou anos 14 19 24 29 34

igual a anos | anos | anos | anos | anos

4 anos
Sim 0 2 0 0 1 1 0 4
N&ao 13 10 17 14 15 15 14 98
NR 1 0 0 1 0 1 0 3

Total 14 12 17 15 16 17 14 105
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De entre os quatro inquiridos que responderam afirmativamente, trés sdo do sexo

feminino e um é do sexo masculino, conforme se pode verificar pelo quadro n.° 27

QUADRO N.° 27 - Distribuicao dos professores segundo 0 sexo quanto a posi¢do em

relag@o a questdo “Recebe na escola orientacdes sobre alunos sobredotados”?

Orientacdes Sexo
Masculino Feminino Total
Sim 1 3 4
Nao 16 84 100
NR 1 0 1
Total 18 87 105

QUESTAON.211.1

Na questdo 11.1, o item 1: “Informacgdes sobre a legislacédo nacional acerca dos
alunos sobredotados ”, foi assinalado por 4 dos professores (3,8%), como o tipo de
orientacdes recebidas na escola. Relativamente ao item 2: “Orientacdes especificas para
trabalhar adequadamente com alunos sobredotados”, ndo foi assinalado por nenhum

inquirido, conforme quadro n.° 28.

QUADRO N.° 28 - Tipo de orientacOes recebidas

Tipo de orientacOes recebidas Frequéncia | %

“InformacBes sobre a legislacdo nacional acerca dos 4 3,8

alunos sobredotados.”

“Orientagdes especificas para trabalhar adequadamente 0 0

com alunos sobredotados.”

NA 101 96,2
NR 0 0
Total 105 100
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De entre os quatro inquiridos que afirmam receber na escola “Informacdes sobre a
legislacé@o nacional acerca dos alunos sobredotados ”, trés sdo do sexo feminino e um é

do sexo masculino, conforme quadro n.° 29.

QUADRO N.° 29 - Comparacao entre os professores que afirmam receber na escola

“Informacoes sobre a legislagdo nacional acerca dos sobredotados”, segundo 0 sexo

Legislacéo Sexo
nacional Masculino Feminino Total
Sim 1 3 4
Total 1 3 4

Cruzamos a resposta dos professores que responderam afirmativamente, isto é que
dizem receber na escola “informacdes sobre a legislacdo nacional acerca dos
sobredotados”’, com 0 nivel de ensino e observamos, conforme quadro n.° 30, que do
total de 4 respostas afirmativas, 3 docentes leccionam o 1° ciclo e 1 lecciona varios

niveis.

QUADRO N.° 30 - Comparacao entre os professores que afirmam receber na escola

“Informagdes sobre a legislagcdo nacional acerca dos sobredotados”, segundo o nivel de

ensino
Legislagdo Nivel de ensino
Nacional 1°iclo Vérios niveis Total
Sim 3 1 4
Total 3 1 4

Cruzamos as respostas dos inquiridos que responderam afirmativamente com o tempo
de servico docente e observamos conforme quadro n.°31, que relativamente aos anos de
servico docente, 2 inquiridos situam-se no intervalo entre 5 a 9 anos; 1 situa-se no

intervalo entre 20 a 24 anos e outro situa-se no intervalo entre 25 a 29 anos.
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QUADRO N.° 31 - Comparacdo entre os professores que afirmam
receber na escola “Informagdes sobre a legislagdao nacional acerca dos

sobredotados”, segundo os anos de servi¢o docente

Anos de servigo docente

Legislacéo 5a9anos 20a24 25a29anos | Total
Nacional anos
Sim 2 1 1 4
Total 2 1 1 4

QUESTAON.011.2

Quanto ao conhecimento sobre a legislacdo sobre sobredotacdo, 98 dos inquiridos
(93,3%) responderam que ndo conheciam legislacdo sobre alunos sobredotados, s6 6
professores (5,7%), dizem ter conhecimento de tal legislagdo, conforme podemos
observar no quadro n.° 32.

QUADRO N.° 32 - Conhecimento da Legislacdo sobre alunos sobredotados

Frequéncia %
Sim 6 5,7
Nao 98 93,3
Nr 1 1,0
Total 105 100,0

Observamos pela analise do apéndice IV (quadro n.° 7), que de entre os 6 professores
(5,7%), que responderam afirmativamente, isto é, que dizem ter conhecimento de
legislacdo sobre alunos sobredotados, uma resposta remete para a subcategoria “Nao se
recorda” do numero do Decreto. Apenas uma resposta se inclui na subcategoria “O
Estatuto do Aluno”, seguida das subcategorias “ Decreto Lei N.° 3 /2008 e “Despacho

Normativo N.° 50/2005”, também com uma resposta respectivamente (quadro n.° 33).
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QUADRO N.° 33 - Conhecimento da legislacao especifica sobre alunos sobredotados

CATEGORIAS SUB-CATEGORIAS F.UR %
Decreto Lei N.° 3 /2008 1 25%
Despacho Normativo N.° 50/2005 1 25%
Legislagdo Estatuto do Aluno 1 25%
Ndo se recorda 1 25%

TOTAL 4 100%

QUESTAO N.2 12

Na questdo 12, quanto ao grau de eficacia no que concerne as medidas de
intervencdo e acompanhamento do Ministério da Educacdo para resolver a
problematica da sobredotacdo em Portugal, a maioria constituida por 32 professores
(30,5%) assinala-as como pouco eficazes, logo seguido de 30 professores (28,6%) que
dizem serem muito pouco eficazes, tendo 26 professores (24,8 %) considerado nada
eficazes e somente 10 inquiridos (9,5%.) foram de opinido de que as medidas do
Ministério da Educacdo sdo algo eficazes. E de salientar que 7 docentes (6,7%) néo
responderam a questdo, conforme se pode constatar no quadro n.° 34.

Podemos salientar que grande parte dos inquiridos, mesmo n&do conhecendo a
legislacéo especifica sobre alunos sobredotados, consideram as medidas de intervengéo
e acompanhamento do Ministério da Educacdo ineficazes, pois 83,9% dos inquiridos
situam a sua resposta na faixa negativa da escala. Esta avaliacdo realizada pelos
professores parece-nos um pouco paradoxal, j& que a grande maioria dos docentes diz
ndo conhecer legislacdo alguma especifica sobre alunos sobredotados. Uma possivel
interpretacdo para este dado, podera estar relacionada com a conjuntura
politica/educacional em que se vive actualmente em Portugal, marcada por contestagdo
quase geral face as politicas ministeriais no que concerne ao Estatuto da Carreira
Docente (greves, plenérios sindicais, etc.), que poderdo ter influenciado a opinido dos

inquiridos quanto a eficacia das medidas do Ministério da Educacé&o.

156



QUADRO N.° 34 - Opinido dos professores quanto ao grau de eficacia em

relacdo as medidas de intervencdo e acompanhamento do Ministério da Educacéo

Frequéncia %
1- Nada eficazes 26 24,8
2- Muito pouco eficazes 30 28,6
3- Pouco eficazes 32 30,5
4- Algo eficazes 10 9,5
Nr 7 6,7
Total 98 93,3

Procuramos verificar as hipoteses H13 e H14, através da aplicacdo do Teste
Kruskal-Wallis, (apéndice Il — N e Il - O). A primeira (H13) estabelecia que «O
nivel de ensino leccionado influencia a opinido dos professores em relacéo ao grau de
eficacia no que concerne as medidas de intervencdo e acompanhamento do Ministério
de educacédo para resolver a problemética da sobredotacdo em Portugal.». A segunda
(H14) postulava que «O tempo de servigo docente influencia a opinido dos professores
em relacdo ao grau de eficacia no que concerne as medidas de intervencdo e
acompanhamento do Ministério de Educacdo para resolver a problematica da
sobredotacdo em Portugal.»

Ndo foram encontradas diferencas significativas relativamente a opinido dos
inquiridos no que respeita ao nivel de ensino, pois que o valor de p-vallue 0,572 ¢
superior ao nivel de significancia 0,05. Ndo se confirmou, assim, a hipotese H13. A
opinido dos professores quanto ao grau de eficacia em relacdo as medidas de
intervengdo e acompanhamento do Ministério da Educagdo e independente da variavel
nivel de ensino leccionado. Esta distribuicdo pode ser observada através do quadro 35.

Contudo, no que concerne ao tempo de servi¢co docente j& se constatam diferengas
significativas, pois que o valor de p-vallue 0,045 é inferior ao nivel de significancia
0,05, confirmando-se, deste modo, a hipotese H14. O tempo de servico docente
influencia a opini&o dos professores da nossa amostra quanto ao grau de eficacia no que
concerne as medidas de intervengdo e acompanhamento do Ministério da Educagéo para

resolver a problematica da sobredotagdo em Portugal.
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Observando mais detalhadamente a influéncia da variavel tempo de servico docente

na opinido dos inquiridos quanto ao grau de eficacia no que concerne as medidas de

intervencdo e acompanhamento do Ministério da Educacéo para resolver a problematica

da sobredotacdo em Portugal, verificamos que em primeiro lugar vem o grupo dos 10 a

14 anos de servico com 16 professores, logo seguido do grupo dos 20 a 24 anos de

servigo com 14 docentes e em terceiro lugar o grupo dos 25 a 29 anos de servigo com 13

professores, cujas respostas se situam na faixa negativa da escala ( cf. quadro n.° 36).

QUADRO N.° 35 - Distribuicdo dos professores por nivel de ensino segundo a opinido

quanto ao grau de eficacia das medidas de intervencdo e acompanhamento do Ministério

da Educacdo

Nivel de ensino

Grau de Eficacia Pre- | 1°iclo | 2°ciclo | 3°iclo | Varios | Total
escolar niveis
1 — Nada eficazes 5 10 3 6 1 25
2 — Muito pouco eficazes 2 6 12 7 2 29
3 - Pouco eficazes 4 6 9 13 0 32
4 — Algo eficazes 1 3 3 2 1 10
Total 12 25 27 28 4 96
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QUADRO N.° 36 - Distribuicdo dos professores por tempo de servigco docente segundo

a opinido quanto ao grau de eficacia das medidas de intervencdo e acompanhamento do

Ministério da Educacao

Tempo de servigo docente

Grau
Menor 5a9 |10al4 | 15a19 | 20a24 | 25a29 | 30a34 | Total
Pe ouigual | anos anos anos anos anos anos

Eficacia a

4 anos
1- Nada 5 4 5 1 7 3 1 26
eficazes
2-Muito 3 1 6 4 5 5 6 30
pouco
eficazes
3-Pouco 4 5 5 7 2 5 3 31
eficazes
4-Algo 0 2 0 1 0 3 3 9
eficazes
Total 12 12 16 13 14 16 13 96
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CAPITULO I11. CONCLUSAO

A presente investigacdo inserida no ambito do Mestrado em Psicologia
Especializagdo em Necessidades Educativas Especiais, pretendeu dar uma contribuigéo
no estudo e aprofundamento da problematica da sobredotacdo, nomeadamente no que se
refere aos conhecimentos e percepcdes dos professores.

A principal finalidade desta investigacdo era percebermos quais os conhecimentos e
percepcOes que os professores da nossa amostra, ou seja, do Agrupamento de Escolas de
Santiago Maior tém sobre esta tematica.

Na revisdo da literatura fizemos referéncia as caracteristicas e necessidades dos
alunos sobredotados em idade escolar, bem como a algumas abordagens educativas
mais adequadas a estas criancas, valorizando-as individual e socialmente. Na parte
tedrica aludimos de forma geral a necessidade de formacéo dos professores na area da
sobredotacdo.

Auscultaram-se especialistas na Area da Psicologia, cujas sugestdes e recomendacdes
serviram para nos orientarmos na realizagdo desta investigacdo, de indole
marcadamente exploratdria, de caracter quanti-qualitativo.

Com o objectivo de explorar os conhecimentos e percepcdes que os professores
possuem na &rea da sobredotacdo, definiram-se as questdes a incluir no nosso
instrumento de recolha de dados. O referido instrumento que tendo, do ponto vista das
suas caracteristicas psicometricas, uma boa consisténcia interna foi aplicado a 105
sujeitos, tendo-se verificado que dos 120 questionarios distribuidos 15 ndo tiveram
retorno.

E importante destacar as principais limitacbes desta investigacdo, no que se refere
ao numero de elementos da amostra, a diferenca de participantes segundo o género e ao
caracter voluntério da participacdo. Os resultados obtidos circunscrevem-se ao universo
escolar considerado.

Apos reflexdo com base no tratamento e analise dos dados recolhidos através do
instrumento de pesquisa utilizado, foi possivel observar com esta investigacdo que:

- O nivel de conhecimentos dos professores do nosso estudo, acerca dos sobredotados
é baixo ou nulo e é independente do nivel de ensino leccionado e do tempo de servigo
docente. Desta forma, questionamo-nos como pode a escola responder adequadamente

aos alunos sobredotados e cumprir assim o seu principal papel?
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Também numa investigacdo realizada por Correia (2002), a autora verificou que o
sistema educativo, ignorava o processo de identificacdo destes alunos e a respectiva
resposta educativa adequada as suas necessidades, esquecendo 0s seus legitimos
direitos, e de que estes alunos tém direito a uma educacéo diferenciada.

- A grande maioria dos professores do nosso estudo ndo recebeu formagédo em
matéria de sobredotacdo quer inicial, quer continua. 95,2% dos inquiridos afirma que o
curso de formacdo inicial ndo Ihe forneceu formacdo para trabalhar com alunos
sobredotados. 90,5% dos professores afirma néo ter recebido formagdo continua nesta
area.

- As principais fontes de aquisicdo de conhecimentos apontadas pelos professores da
nossa amostra sobre sobredotacdo inseridas na Formacdo ndo Formal sdo a
comunicacdo social e o diadlogo com colegas. Inseridas na Formacgdo Formal referiram a
Pds graduacdo em Ensino Especial e Frequéncia do Curso de Psicologia.

Outras fontes de aquisicdo referidas pelos inquiridos foram a Autoformacdo e a
Internet, que se inserem na subcategoria Autoformacao.

-Dos 31 professores que justificaram ndo possuir formacdo suficiente na area da
sobredotacdo, as suas respostas reenviam para em primeiro lugar a sub-categoria
Necessidade de formag&o técnica ao nivel do diagndstico e da intervengdo. Em segundo
lugar vem a sub-categoria Necessidade de troca de experiéncias, e em terceiro lugar a
sub-categoria Tematica pouco abordada.

-A maioria constituida por 93 professores questionados (88,6%), nunca teve alunos
sobredotados ao longo do seu percurso profissional.

-De entre os 11 docentes que tém ou ja tiveram alunos sobredotados ao longo do seu
percurso profissional, descreveram a experiéncia na sala de aula com estes alunos e as
dificuldades no seu atendimento. As respostas dos docentes reenviam para duas
categorias: Dificuldades no Atendimento, Sem Dificuldades no Atendimento. A primeira
destas categorias foi a mais representada no discurso dos docentes, desdobrando-se em
cinco subcategorias: Elevado nimero de alunos por turma, Casos problematicos,
Recusa da escola, Relacionamento social, Turmas heterogéneas. A sub-categoria
Relacionamento social constitui a principal dificuldade, logo seguida da respeitante a
Casos problematicos.

De entre os professores que tém ou ja tiveram alunos sobredotados e dizem néo ter

tido dificuldades no seu atendimento, salientamos as repostas que reenviam para as
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sub-categorias Producdo de material didactico, como por exemplo, dossiers e ficheiros
para uso pessoal destes alunos e a sub-categoria Relacéo interpessoal, que foi positiva.

-De entre as dificuldades que pensam vir a sentir no atendimento aos alunos
sobredotados, referidas pelos 46 professores que responderam a questdo e apos analise
de contetdo efectuada verificimos a categoria mais representada é Dificuldades no
Atendimento aos sobredotados. A subcategoria Motivacdo para as aprendizagens
escolares, surge como a principal dificuldade, logo seguida da subcategoria Resposta
as suas necessidades de aprendizagem.

-A grande maioria dos docentes questionados, embora desconhecedora da
problematica da sobredotacdo, posicionou as suas respostas na faixa negativa da escala,
considerando que o potencial superior das criancas sobredotadas ndo € por si s6 garante
de sucesso escolar. Ndo se registaram diferencas significativas no que respeita as
variaveis nivel de ensino leccionado e tempo de servico docente.

-Observdmos uma relacdo estatisticamente significativa entre o nivel de ensino em
que leccionam os professores da nossa amostra e o0 nivel de conhecimentos que
possuem, no que respeita a Teoria das “Inteligéncias Multiplas” de Gardner (1983),
confirmando-se assim, a nossa hip6tese inicial H5. Os professores que leccionam em
varios niveis de ensino, foram quem apresentou valores mais elevados (87,00), seguidos
dos professores do 2° ciclo (59,39).

E de salientar que aquela teoria ndo foi ainda suficientemente assumida pelos
professores da nossa amostra, permanecendo menos exploradas e valorizadas formas de
inteligéncia menos tradicionais na literatura sobre o assunto, por exemplo a inteligéncia
musical ou a inteligéncia quinestésica. Depreendemos que as concepcdes de inteligéncia
e sobredotacdo, como conjunto alargado de habilidades ou aptid6es, ndo parecem ainda
ter passado para as concepcoes dos profissionais do ensino e da educagéo.

A divulgagdo da teoria das “Inteligéncias Multiplas”, junto aos docentes, pela sua
facilidade de compreensdo, pode auxiliar a grande tarefa pedagogica de descobrir e
desenvolver a sobredotacéo.

- Mesmo ndo possuindo qualquer formacgdo e desconhecendo critérios para avaliar
alunos sobredotados, a maioria dos professores conseguiu ainda que intuitivamente
caracterizar este tipo de alunos, identificando de forma positiva diversas caracteristicas
comportamentais do seu desempenho nas categorias de Aprendizagem, Motivacdo e
Lideranca, Dificuldades e Criatividade com excep¢do das categorias Sécio-Moral e

Aptiddo Fisica, em que os inquiridos se situam na faixa negativa da escala. Este facto,
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vem confirmar a importancia do professor como elemento integrante da equipa de
identificacdo do aluno sobredotado. Néo sendo o Unico elemento a ser considerado no
processo de identificagdo, a sua importancia ¢ assinalada por Guenther (2000) “ entre
varios possiveis observadores presentes naturalmente na vida de uma crianga, a pessoa
do “professor de sala de aula” aparece como uma figura de frente. E ele que se
encontra e convive diariamente com ela, em situagbes as mais variadas, em uma
dimenséo de tempo consideravel. “(51)

O professor pode ser uma fonte de informacdo imprescindivel na deteccdo de alunos
sobredotados, e sdo capazes de melhorar a sua habilidade para a identificagdo das
criangas sobredotadas sempre que se lhes proporcione o treino e a formacao necessaria
que Ihes permita focar a atencéo e emitir juizos acertados.

- Existe uma relacéo estatisticamente significativa entre a variavel nivel de ensino em
que os professores leccionam e o grau de concordancia relativamente as potenciais
caracteristicas comportamentais dos alunos sobredotados, confirmando-se assim, a
nossa hipdtese inicial H7. O subgrupo dos docentes que leccionam varios niveis de
ensino € quem parece saber caracterizar melhor um aluno sobredotado, seguido do
subgrupo do 1° ciclo. Verificamos, pois, uma relacdo estatisticamente significativa entre
a variavel nivel de ensino que leccionam e o grau de concordancia dos professores em
relacdo as potenciais caracteristicas dos sobredotados.

Quanto ao grau de concordancia em relacdo as potenciais caracteristicas dos alunos
sobredotados mostrou ser independente da variavel tempo de servico docente.

- Outra das observacOes salientadas por este estudo foi a de que o grau de
concordancia dos inquiridos com a necessidade de um atendimento especial para as
criancas sobredotadas mostrou ser independente das variaveis nivel de ensino que
leccionam e tempo de servigo, pois ndo existem diferencas significativas entre 0s
subgrupos, nao se confirmando as nossas hipoteses iniciais, H9 e H10. A grande maioria
dos docentes questionados (89,5%) situa a sua resposta na faixa positiva da escala, ou
seja, sdo de opinido de que as criangas sobredotadas necessitam de atendimento
especial, confirmando a necessidade de um atendimento especifico aos sobredotados.
No estudo de Silva (1992), foi menor a percentagem de professores favoraveis a
necessidade de um atendimento especifico aos alunos sobredotados (75%).

- A opinido dos docentes inquiridos quanto ao grau de adequacgédo das diferentes
modalidades de atendimento aos sobredotados mostrou ser independente das varidveis

nivel de ensino em que leccionam e tempo de servico docente, pelo que ndo se
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confirmaram as nossas hipoteses iniciais H11 e H12. N&o se verificaram diferencas
significativas entre os grupos de inquiridos.

- Com a presente investigacdo foi possivel constatar que a opinido dos professores em
relacdo a participacdo dos pais no processo educativo dos alunos sobredotados é
favoréavel. Tanto a familia, como a escola devem valorizar, estimular e desenvolver as
capacidades, criatividade, lideranga e a capacidade social do aluno.

O clima de aceitacdo, confianca e estimulo proporcionado pela familia favorece a
manifestacio e desenvolvimento em harmonia dos talentos superiores da crianca. E de
salientar o papel da familia como precursora, motivadora e orientadora na educagéo e
desenvolvimento das capacidades excepcionais dos filhos, sem esquecer as suas
necessidades especificas.

Para que se alcance uma educacao eficaz dos alunos sobredotados é imprescindivel
um trabalho de cooperagéo activo e dindmico da escola, em conjunto com os pais.

E verdade que o papel da familia é decisivo, mas o da escola também é fundamental.
As novas propostas educativas cuja finalidade principal é melhorar a qualidade de
ensino, conferem novas competéncias aos professores e a familia, e requerem o apoio de
diversos profissionais para se poder realizar um curriculo aberto que se adeque e
concretize em funcgdo da realidade e da resposta a diversidade dos alunos.

- A maioria dos inquiridos (93,3%) do nosso estudo, disse que ndo recebia
orientacdes sobre legislacdo referente aos sobredotados. Foi possivel verificar também,
que a maioria (93,3%) dos professores da nossa amostra, ndo conhece nenhuma
legislacdo que se aplique aos sobredotados. Constata-se assim, que existe um
desconhecimento do enquadramento legislativo no que se refere a sobredotacdo, na
grande maioria dos professores, talvez devido a reduzida informacdo nesta matéria que
circula dentro da propria Escola/ Agrupamento. Existe legislacdo nacional proveniente
do Ministério da Educacdo que contempla os alunos sobredotados, mas a sua divulgagéo
parece ndo chegar a todos os docentes. A legislacéo refere que os alunos sobredotados
deverdo beneficiar de um programa educativo que contemple medidas que podem
passar pela antecipagdo ou aceleragéo no percurso escolar e enriquecimento curricular e
extracurricular (Despacho n.° 173/91; Portaria n.° 611/93 e Despacho Normativo n.°
1/2005).

- A opinido dos professores quanto ao grau de eficacia em relacdo as medidas de
intervengdo e acompanhamento do Ministério da Educagdo mostrou ser independente da

variavel nivel de ensino leccionado, logo nédo se verifica a nossa hipétese inicial H13 . A
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independéncia entre a varidvel nivel de ensino leccionado e as referidas medidas podera
estar relacionada com o clima de contestacdo vivenciado pelos diferentes grupos de
professores perante o Estatuto da Carreira Docente. Salientamos que 83,9% dos
inquiridos situam a sua resposta na faixa negativa da escala, ou seja, considera as
medidas ineficazes.

Existe uma relacdo estatisticamente significativa entre a varidvel tempo de servico
docente e a opinido dos professores da nossa amostra quanto ao grau de eficacia no que
concerne as medidas de intervencdo e acompanhamento do Ministério da Educacéo para
resolver a problematica da sobredotacdo em Portugal, pelo que se verifica a nossa
hip6tese inicial H14.

Os professores que leccionam Vvarios niveis de ensino parecem ser quem detém mais
conhecimentos sobre a tematica da sobredotacdo, pois foram os que os que obtiveram
melhores resultados em relacdo ao nivel de conhecimentos sobre a teoria das
Inteligéncias Mdltiplas e os que melhor caracterizam os alunos sobredotados. Estes
resultados levam-nos a questionar, sera que s6 os professores que leccionam varios
ciclos é quem se preocupam mais com 0s aspectos de indole pedago6gica? Outra razdo
podera ser o facto de neste grupo se incluirem docentes de Educacdo Especial que a
partida terdo mais formacao sobre esta tematica, ja que se trata de um tema abordado
durante a Especializacdo em Necessidades Educativas Especiais.

Pelo presente estudo se depreende que as dificuldades sentidas pelos professores, bem
como a caréncia de conhecimentos para trabalharem com alunos sobredotados, poderédo
dever-se a necessidade de formacdo nesta area. Pode-se concluir que os inquiridos da
nossa investigacdo nao estdo preparados para atender as necessidades dos sobredotados,
e perfilhando a opinido de (Coelho, 1984) corre-se o risco de que a escola esteja
expulsando os grandes talentos por inadequacéo.

Observamos, assim, na realidade pesquisada a emergéncia da questdo da formacao de
professores na area da sobredotacdo atendendo-se a0 compromisso com a qualidade de
ensino. E necessério fazer a articulagio entre o que ensinar, 0 como ensinar e o que para
guem ensinar. Uma boa formacdo especifica e adequada para uma pratica educativa
equilibrada seria a resposta ideal para a situacdo actual das criangas com necessidades
educativas especiais associadas a sobredotacéo.

Consideramos que nenhuma formacgdo deve ser considerada como acabada em
definitivo. Neste contexto, qualquer forma de abordar a formacdo dos professores terd

que incluir o estudo conjunto da formacao inicial e da formacdo continua. A este
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respeito Reyor (1979) comenta que «hd uma grande necessidade por parte dos
professores de que prossigam aprendendo numa sociedade em que os problemas sociais
existem em grande nimero e os valores estdo em constante mudanca». Esta evolugédo
constante das situacdes sociais e escolares implica que o educador para que possa
desempenhar o seu papel de uma forma correcta, junto de todos os alunos em geral
sejam sobredotados ou ndo, € necessario manter uma posicao de renovagdo psicoldgica
e pedagdgica permanente, como afirma Mialaret (1981). Esta renovacéo sé é possivel se
o professor/educador mantiver uma situacao de actualizacdo constante e uma reflexéo
permanente.

E necessaria, por parte dos professores, uma mudanca nas suas proprias concepgoes
de ensino e por parte das escolas em geral, uma adaptacdo as novas exigéncias
educativas. A formacdo continua tende a ser objecto de profunda reflexdo, ao ser
realizada, principalmente, por instituicbes de Ensino Superior, de quem € competéncia
organizar ac¢Oes de formacdo que permitam ao professor/educador uma actualizagédo
pedagdgica dentro dos principios que emanam da LBSE.

A integracdo dos alunos sobredotados no sistema regular de ensino implica a
necessidade da implementacdo de programas de intervencdo adequados a estes alunos.
Isto implica por sua vez, a formacdo especifica neste campo para 0s
professores/educadores, a qual tera que ser bem estruturada e sempre tendo em conta as
novas adaptacOes pedagdgicas. E como diz Mialaret (1981), esse permanente estado de
alerta, s pode ser mantido se «durante a sua formacéo, o educador foi iniciado na
pratica da busca pedagdgica e poder assim desenvolver a sua criatividade educativa».

Neste ambito Pereira (1992), é de opinido de que essa formacdo especifica de
professores/educadores terd que ter enfoque nas suas diferentes vertentes, para que a
educacdo das criangas e jovens sobredotados abarque diversas fases e niveis de
intervengdo. Devera assim, ser considerada nos Cursos de Formag&o Inicial e nos
Cursos de Formacdo Continua de professores, bem como nos Cursos de Educacdo
Especial igualmente previstos na LBSE no seu artigo 33°.

Correia (2002), salienta que sdo muito poucas as iniciativas provenientes do
Ministério da educacgéo para suprimir a falta de formacéo sentida pelos docentes, ha que
empreender esforcos no sentido de colmatar esta necessidade. Depreende-se do nosso
estudo que se torna urgente garantir que os professores possam ter acesso a acc¢oes de
formagdo na area da sobredotacdo, é pois, necessario sensibilizar a comunidade

educativa para esta problematica.
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Nesta perspectiva, de modo a contribuir para uma acc¢ao educativa mais centrada nas
capacidades e necessidades individuais dos alunos, cujo direito a diferenca e a
valorizacdo das potencialidades e competéncias que constitui um dos principios
consignados na Lei de Bases do Sistema Educativo, é imprescindivel incluir o tema da
sobredotacdo na formagdo inicial e continua de professores para que tenham
sensibilidade e compreendam as mudancas, que se tornam cada vez mais aceleradas. A
formacéo devera ter em conta ndo s6 em termos genericos, mas também entre outras, a
especificidade da problematica do sobredotado.

A formacdo continua devera ser concebida a partir da expressdao dos proprios
docentes, das suas dificuldades das suas caréncias e das suas expectativas. No entanto,
salientamos que ao organizar cursos de formacdo continua deve ter-se em conta, como
referem Freiberg e Townsend (1982), que estes ndo podem ser unicamente dirigidos as
necessidades dos professores, pois isso limitaria o seu alcance. Assim, um programa
efectivo de formag&o continua deverd ir ao encontro ndo sé das necessidades dos alunos
mas também das dos pais, da comunidade em geral e, portanto das autoridades locais
com qualquer tipo de interferéncia na escola.

Pode-se dizer que apesar de toda a complexidade que gira em torno desta tematica,
nunca é tarde para reconhecer os nossos erros e limitagdes e tentar corrigir objectivando
uma identificacdo e intervencdo o mais precoce e adequada possivel.

O primeiro passo para determinar a resposta educativa mais idonea a atender as
necessidades destes alunos deve ser a identificagdo através de processos de deteccao e
avaliacdo psicopedagdgica, e posteriormente dar prioridade a intervencdo, pois ndo
interessa identificar sem intervir.

Sob uma perspectiva pratica consideramos que a nossa investigacao podera contribuir
para que todas as criangas e jovens adolescentes tenham o direito a ser ajudados a
desenvolver o potencial que possuem, e a que a se lhes proporcione uma educacgdo que
Ihes permita crescer felizes, a ser responsaveis, autonomos, ter confianga em si mesmos
e na sociedade que os rodeia.

Outro contributo da nossa investigacdo poderd ser o de chamar a atencdo dos
professores inquiridos para a problematica da sobredotacdo impelindo-os a procurar
mais formacao na area.

Salienta-se a utilidade do nosso questionario na investigacdo e 0 seu interesse no

ambito do estudo dos conhecimentos e percepcdes dos professores, e na formagéo dos
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mesmos. Conhecer melhor o que os professores pensam dos alunos pode constituir uma
boa forma de melhorar a formacéo dos proprios alunos.

Estamos conscientes que o estudo por nos realizado ndo esgota a investigacao nesta
area. Poder-se-4 encaminhar a nossa reflexdo para novas formas de abordar esta
tematica.

Sugere-se que, em posterior estudo, se investigue a validade externa do questionario
utilizado. Considerar a hipotese de que existem diferencas estatisticamente
significativas no questionario entre professores com diferentes percursos de vida.

Outra sugestdo para uma futura investigacdo, averiguar como estdo as escolas a
cumprir a legislacdo que prevé o Plano de Desenvolvimento para alunos excepcionais
(Despacho n.° 50/2005 de 9 de Novembro), cumprem ou ndo, se sim quem € a equipa de
base? Que dificuldades, que formacao, que ajudas de técnicos, que frutos?

Estes, seriam procedimentos com utilidade na continuagdo do estudo desta
problematica.
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EXEMPLO DE UMA ESCALA DE IDENTIFICACAO

ITENS

POUCO

MODERADA

MUITO

1

2

3

4

1.Desempenho Intelectual
1.1Curiosidade Intelectual

-gquestiona o comum e o diferente.

-levanta sempre questdes.
1.2.- Capacidade de concentracao

- é persistente no que faz e gosta

- ndo fica distraido facilmente e € capaz de
concentrar-se, apesar das solicitacbes do meio.
1.3. — Capacidade de analise e sintese

- face ao estudo de um assunto novo é capaz
de concentrar-se, apesar das solicitacbes do meio.
1.4. — Poder critico

- julga e tem capacidade de julgamento.
1.5. — Interdependéncia de julgamento.

- tem ideias préprias que mantém e defende.

2. Capacidade Criadora
2.1.- Originalidade

- usa métodos novos, combina ideias cria
produtos diferentes.

- faz coisas novas e originais com material que
é pouco usado.
2.2. — Imaginacéo

- é capaz de aproximar ideias e problemas,
encontrar alternativas, descobrir associacdes,
brincar com ideias.

3. Capacidade de Lideranca
3.1. — Capacidade de influéncia e de aceitacdo
pelo grupo.

- tem ideias, sugestdes e esta apto a assumir
decisdes.
3.2.- Sensibilidade para os problemas do
grupo

- percebe e preocupa-se com problemas que 0s
outros ndo véem; questiona e sugere.
3.3. — Responsabilidade

- assume tarefas e fungdes com facilidade.
3.4. — Chamar a atengao sobre si mesmo:

- fala sempre muito.
3.5.- Gosta de aceitar desafios

- enfrenta as dificuldades com facilidade.
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ITENS POUCO | MODERADA | MUITO

1 2 3 4 5

4. Desempenho social
4.1.- Aceitacao dos outros

- apresenta interesse genuino e preocupacao
cOom 0S outros.

- tem prazer no convivio social.

4.2.- capacidade de relacionamento
- é sensivel as situacdes de grupo.

- observa relagdes de conduta social.
5. Desempenho Fisico

5.1.- Habilidade fisica

-coordenacdo, agilidade, habilidade para
participar satisfatoriamente em jogos
organizados.

5.2.- Nivel de energia Fisica
- tenacidade e rigor para actividades fisicas.

FONTE: Escala resultante de uma sintese das escalas de identificacdo de Sisk (19879 e
Novaes (1979), in: Falcdo. Ilidio. 1992, Criancas sobredotadas, Que sucesso escolar?,
EdicOes asa, pp.99-101.
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O dilema do Heinz e do farmacéutico

Numa cidade da Europa, uma mulher estava a morrer de cancro. Um medicamento
descoberto recentemente por um farmacéutico dessa cidade podia salvar-lhe a vida.
A descoberta desse medicamento tinha custado muito dinheiro ao farmacéutico, que
agora pedia dez vezes mais por uma pequena porcdo desse remédio. Henrique
(Heinz), o marido da mulher que estava a morrer, foi ter com as pessoas suas
conhecidas para lhe emprestarem o dinheiro e, assim poder comprar o medicamento.
Apenas conseguiu juntar metade do dinheiro pedido pelo farmacéutico. Foi ter,
entdo com ele; contou-lhe que a sua mulher estava morrer e pediu-lhe para lhe
vender 0 medicamento, pagando mais tarde a metade do dinheiro que ainda lhe
faltava. O farmacéutico respondeu que ndo, que tinha descoberto 0 medicamento e
que queria ganhar dinheiro com a sua descoberta. O Henrique, que tinha feito tudo
ao seu alcance para comprar o medicamento, ficou desesperado e estava a pensar

assaltar a farmacia e roubar o medicamento para a sua mulher.

1. Deve ou ndo o Henrique assaltar a farméacia e roubar o medicamento? Porqué?

2. Se 0 Henrique ndo gostar da mulher devia roubar o medicamento? Porqué?

3. Se a pessoa que estava a morrer ndo fosse a mulher mas um desconhecido, devia
ou ndo o Henrique roubar o medicamento? Porqué?

4. Como deve o Henrique roubar o medicamento , sabendo que por lei é proibido
roubar? (Isto se o sujeito defende que o Henrique deve roubar).

5. E importante que as pessoas facam tudo o que podem para salvar a vida a

alguém? Porqué?
Fonte : Extraido de KOHLBERG, Lawrence. 2 Vols. Vol. (1984): The PsYchology

of Moral Development: The Nature and ValiditY of Moral Stages, Harper and RoW,

San Francisco. p. 640.
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Discussdo do Macro-problema “Fome Mundial”

Tdpicos sugeridos por Slavkin e Slavkin (1988, cit. por Serrano 1995) para discussao do

macro-problema “fome mundial”:

Aumentar o cultivo de cereais por acre;

.Cultivo de novas plantas que resistam aos predadores;

Formar cientistas e técnicos em produtividade agricola;

.Implementacéo de praticas agricolas mais modernas;

.Implementacdo de redes de comunicacao;

.Implementacdo de servicos administrativos adequados para optimizar a utilizacdo de
recursos limitados; e

.Desenvolvimento de politicas governamentais adequadas que implementem infra-
estruturas que permitam fazer face & crise. O aluno poderd apresentar um relatorio

escrito com as suas propostas pessoais para acabar com o problema da fome.

Fonte: Extraido de J. J. Gallagher e S. A. Gallagher (1994), Teaching the Gifted Child
(4™ Edition). Boston: Allyn and Bacon, pp.168-169.
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Aplicacéo da teoria de Bloom

KirK e Gallagher (1987) indicam o seguinte exemplo de Felhusen e Treffinger

(1977) como hipotese de aplicacdo da teoria de Bloom:

Conhecimento: Faca uma lista das principais causas da 1° Guerra Mundial

apresentadas no texto de Jones.

Compreensdo: Explique o conceito de détente e ilustre a détente em accéo.

Aplicacdo: Se a temperatura sobe e a pressdo do gas aumenta, qual seria 0 impacto

sobre o vasilhame de metal?

Anélise: Quais sdo as principais componentes de um livro?

Sintese: Utilizando os conceitos de gerontologia, descreva um padrdo ideal de

comportamento na velhice.

Julgamento: Utilizando os padrdes de critica literaria, faca uma critica do trabalho

de Jones sobre a educacdo moderna.

Fonte: Extraido de S. Kirk e J.J Gallagher (1987), Educacdo da crianca

excepcional. Sdo Paulo: Martins Fontes, p. 96

196




ANEXO V

Discussao sobre Hamlet
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Operacao Exemplo

- Memoria - Quem ¢é que Hamlet matou por
engano?
- Pensamento Convergente - Expliqgue porque € que Hamlet

rejeitou Ofélia?
- Indique alguns outros modos pelos
- Pensamento Divergente quais Hamlet poderia ter atingido os
seus objectivos?
- Pensamento de Avaliacédo - Hamlet tinha justificacdo para matar o

tio?

Fonte: Extraido de J.J Gallagher e S. A. Gallagher (1994). Teacching the gifted
Child (4th Edition). Boston: Allin and Bacon, p 293
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Actividades Criativas na Area das Ciéncias
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A Turma Actividades para o aluno sobredotado

- Esta a estudar maquinas (na disciplina [-Fabricar um modelo de uma maquina
de Fisico-Quimicas) que lhe tenha interessado.

-Visitar uma planta industrial, observar as
maquinas em funcionamento e propor um
projecto de reestruturacdo ou
modernizacéo.

-Montar um motor que tenha sido
desmontado peca por peca.

- Esta a estudar o tempo (na disciplina de | -Instalar uma estacdo meteorologica em
Geografia) terrenos da escola para recolher dados
respeitantes a direccdo do vento, pressao
atmosférica, temperatura e outros
fendbmenos semelhantes (usando
instrumentos feitos em casa Se nao
dispuser de outros).

(p-94/95)

Fonte : Extraido de M. Scheifele (1964), EI Nifio Sobredotado en la Escuela
Comum, trad. Para o espanhol de Jorge A. Siroli e Mario R. Dos Santos, Editorial

Paidos, Buenos Aires, pp. 27-28
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Enriquecimento do tipo 1 — Experiéncias Exploratorias

1.

Contacto com a arte dentro e fora da escola, incluindo visitas a artistas,
exposices e espectadculos que alarguem os horizontes culturais dos
jovens.

Participagdo nas actividades dos museus, bibliotecas, centros de arte e
institutos para estimular o interesse na investigacdo de determinados
assuntos.

Assistir as actuacdes de outros alunos ou visitar exposicdes de

artesanato, desenhos ou de livros feitos pelos alunos, passagem de slides,

videogramas, etc.

Enriquecimento tipo 2 - Actividades de Aprendizagem em Grupo

1.

4.

Palestras de peritos e profissionais das artes para expandir os talentos dos
alunos.

Tomar contacto com o0 uso de varios meios de comunicacdo, materiais e
métodos que encorajem a resolucdo criativa de problemas.

Formacdo e monitoragem em técnicas de comunicacdo para valorizar as
competéncias de expressao oral e escrita.

Aquisicdo de competéncias em técnicas de pesquisa.

Enriquecimento tipo 3 - Projectos Desenvolvidos Individualmente ou por

Grupos de Alunos

1.

Exposigéo de projectos de alunos na escola, biblioteca ou em centros da
comunidade.

Promover espectaculos e dan¢a, musica e artes dramaticas na escola.
Compor musicas ou escrever poemas, histdrias originais ou pecas de
teatro para encenacao.

Apresentacdo dos resultados de um estudo ou investigacéo independente

na sala de aula ou na biblioteca.

Fonte: Extraido de J.J Gallagher e S.2Gallagher (1994), Teaching the gifted Child
(4th Edition). Boston: Allyn and Bacon, p. 264.
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Guido do especialista para apreciacdo da 1° versao do questionario
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GUIAO DO ESPECIALISTA

1. Em termos cientificos, a linguagem do questionario é correcta?

Sim Nao

1.1. Se responder negativamente dé sugestoes:

2. Relativamente a plausividade do modelo explicativo tedrico, concorda com a sua
formulacéo?
Sim Né&o

2.1.Se responder ndo, diga que varidveis deveriam ser retiradas

3. Que novas variaveis sugere para o presente modelo?

4. As questbes sdo definidas dos conceitos para a dimensdo e desta para as

componentes?

5. Gostaria de dar outro tipo de sugestdes ou orientagcGes sobre o questionario ou o
modelo, para além das que foram apresentadas?

Sim Nao
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5.1. Se respondeu positivamente diga quais:

Fonte: Extraido de Sota, M. (2003). A interaccdo entre Professores e Pais /a
Socializacdo dos Professores e a Participacdo dos Pais na Escola, Tese de Mestrado,

Faro.
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ANEXO IX

GUIAO DO DOCENTE PARA APRECIACAO DO PRE-TESTE
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Instrugdes: Agora gostariamos que desse a sua opinido em relagdo ao questionério a
que acabou de responder. Para tal assinale com uma cruz (X) o quadrado que melhor
corresponder a sua opinido. Pode ainda acrescentar alguma sugestdo nas linhas que se

seguem a cada quest&o.

1.Compreendeu todas as questdes logo apos a sua leitura, ou seja, nao teve dificuldade
em perceber o que queriam dizer?

Sim Né&o

Se respondeu néo, diga quais as questdes que lhe pareceram menos claras:

2.A linguagem utilizada nas questdes é:

Acessivel Nao acessivel

Se respondeu ndo acessivel, enumere as questdes em que isso aconteceu:

3.Encontrou algumas questdes ambiguas, ou seja, teve algumas dividas ou incertezas
acerca do significado de alguma questéo?
Sim Néo

Se respondeu sim, indique as questdes onde isso acontece:

4.Em sua opinido os aspectos importantes das questdes estdo ditos de forma objectiva,
ou seja, percebe-se facilmente aquilo a que se referem?

Sim Nao

Se respondeu ndo, indique as questdes em que teve duvidas:
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Obrigado pela sua colaboracéo!
Fonte: Extraido de Sota, M. (2003). A interaccdo entre Professores e Pais /a

Socializagdo dos Professores e a Participacdo dos Pais na Escola, Tese de Mestrado,

Faro.
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KMO

ANALISE FACTORIAL

1-0,9 Muito boa
0,8-0,9 Boa
0,7-0,8 Média
0,6-0,7 Razoéavel
05-0,6 Mé&

<0,5 Inaceitavel

Fonte: Extraido de: MAROCO, J (2003). Analise estatistica com utilizacdo do SPSS.
Lisboa: Edicdes Silabo.
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ANEXO XI

Tabela de Consisténcia — Alpha de Cronbach
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Alpha Consisténcia
>0,9 Muito Boa
0,8-0,9 Boa
0,7-0,8 Razoavel
0,6-0,7 Fraca
<0,6 Inadmissivel

Fonte: Extraido de PESTANA, M. H.; GAGEIRO, J. N. (2005). Anélise de dados para
Ciéncias Sociais- A Complementaridade do SPSS. 42 ed.. Lisboa: Edi¢des Silabo, Lda.
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Inquérito por Questionario

Este questionario constitui uma etapa de recolha de informacdo para um estudo na
area da sobredotacéo, a realizar no ambito de um Mestrado em Psicologia da Educacéo
— Especializagdo em Necessidades Educativas Especiais, na Escola Superior de
Educacéao de Beja, em parceria com a Universidade do Algarve.

Pedimos-lhe a sua maior colaboracdo no preenchimento do questionario e na devolucao
do mesmo.
Garantimos-lhe que as suas respostas sdo totalmente confidenciais e anénimas.

Agradecemos-lhe a sua disponibilidade e imprescindivel colaboracéo.

Muito Obrigado!

Questionario destinado aos professores
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Escola: Idade:

Estado Civil: Sexo do Docente: Formacao

Académica: Anos de Experiéncia Docente:

Outras FuncGes:

1. J& teve alunos sobredotados?

2. Como identifica um aluno sobredotado?

3.Que caracteristicas fundamentais tem um aluno sobredotado?

4. Refira, ainda, outras fontes de informacdo que considere terem tido um papel
relevante na obtencdo de conhecimentos sobre este tema?

5.Considera que tem formacéo suficiente para trabalhar com alunos sobredotados?
Sim Néo

Justifique

6.Tem, ou ja teve alunos sobredotados ao longo do seu percurso profissional?

Sim Nao
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6.1. Se respondeu afirmativamente descreva essa experiéncia na sala de aula com estes

alunos (incluindo se teve dificuldades no atendimento aos mesmos). Especifique.

6.2. Se respondeu ndo a questdo 6, refira as dificuldades que pensa que poderia vir a

sentir no atendimento a estes alunos.

6.3. Assinale, por favor, o grau de concordancia relativamente a afirmacéo, atendendo a
escala abaixo indicada: (1 - Completamente em desacordo; 2 - Bastante em desacordo; 3
- Mais em desacordo que de acordo; 4 - Mais de acordo que em desacordo; 5 - Bastante

de acordo; 6 - Completamente de acordo).

O potencial superior das criancas sobredotadas & por si s6

garante de sucesso escolar.

7. Dispde de conhecimentos sobre a legislacdo nacional acerca das criangas

sobredotadas?

8. Conhece alguma associacao na area da sobredotacdo existente em Portugal?

9.Recebeu na sua formacéo inicial alguma formacéo relativa a sobredotacdo ou altas

capacidades? E por iniciativa propria (formagéo continua)?
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10.Acredita que a formacdo que tem como professor(a) é suficiente para satisfazer as

necessidades daqueles alunos que tem ou poderia ter, com altas capacidades?

11.Em sua opinido as iniciativas para a formacdo de professores relativamente a
tematica da sobredotacdo, tanto por parte da iniciativa privada como da puablica séo

suficientes?

12.A identificacdo precoce da sobredotacdo pode ou ndo ser prejudicial para as

criangas?

13.Em sua opinido, uma crianca sobredotada pode desenvolver-se numa turma do

ensino regular?

14.0 que pensa da existéncia de escolas s6 para as criangas sobredotadas?

15.Concorda ou ndo, que as criangas sobredotadas sejam estimuladas de uma forma

especial, dentro das classes regulares?
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16.Em sua opinido, considera que deve haver diversificacdo do curriculo para os alunos

sobredotados?

17.Concorda ou ndo, que as criancgas sobredotadas se aborrecem na escola e tém uma

conduta oposicionista em relacéo aos responsaveis da sua educagdo?

18.Acha importante a participacdo dos pais dos alunos sobredotados ou com altas

capacidades no processo educativo?

19.Que opinido tem em relacdo a colaboracdo entre o pessoal docente e outros
profissionais (psicologos, professores do ensino especial, Equipas de Orientacio...)

como acompanhamento ao professor na intervengdo com alunos sobredotados?

20.A presenga de uma crianga sobredotada na sala de aula, dificulta ou facilita a

interaccao entre o grupo de colegas, e destes com o professor(a)?

Muito Obrigado pela sua colaboragéo!
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APENDICE 11

22 Versao Questionario Final
INQUERITO POR QUESTIONARIO
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Este questionario constitui uma etapa de recolha de informacdo para um estudo na
area da Sobredotacdo, a realizar no ambito do Mestrado em Psicologia da Educacdo —
Especializacdo em Necessidades Educativas Especiais, ministrado pela Universidade do
Algarve em parceria com a Escola Superior de Educacdo de Beja. Tem como principal
objectivo, avaliar as percepcdes dos professores face a tematica da sobredotacao.

O questionario é constituido por varias questdes, € importante que responda a todas
elas.

Pedimos-lhe a sua maior colaboracdo no preenchimento do questionario e na
devolucdo do mesmo.

As respostas devem corresponder exclusivamente a sua opinido pessoal.

Garantimos-lhe gque as suas respostas sdo totalmente confidenciais e anénimas.

Agradecemos-lhe a sua disponibilidade e imprescindivel colaborag&o.

Muito Obrigado!

Questionario destinado aos professores
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Escola: Idade: Estado Civil:

Sexo Masculino: Feminino: Formagdo Académica:

Anos de Experiéncia Docente: Outras Funcdes:

Nivel de ensino que lecciona: Pré-escolar _ 1°Ciclo __ 2°Ciclo __ 3° Ciclo
A sua formacdo inicial foi concluida onde? (Assinale com Xx)
Escola do Magistério ESE Universidade Outra

1. Assinale, por favor, o nivel de conhecimentos que possui no ambito da sobredotacédo
atendendo a escala abaixo apresentada: (1 - Nenhuns; 2 - Muito poucos; 3- Poucos; 4-
Alguns; 5 - Muitos; 6 - Muitissimos )

2. O seu curso de formacdo inicial forneceu-lhe conhecimentos e técnicas para trabalhar

com alunos sobredotados?

2.1.Se sim, especifique o tipo de formacdo recebida neste dominio da intervencao

educativa.

3. Recebeu formacao continua no ambito da sobredotacéo?

3.1. Especifique o tipo de formacéo recebida?

4. Refira, ainda, outras fontes de informacdo que considere terem tido um papel relevante

na obtencdo de conhecimentos sobre este tema?
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5.Considera que tem formacéo suficiente para trabalhar com alunos sobredotados?
Sim Né&o

Justifique

6.Tem, ou ja teve alunos sobredotados ao longo do seu percurso profissional?
Sim Né&o

6.1. Se respondeu afirmativamente descreva essa experiéncia na sala de aula com estes

alunos (incluindo se teve dificuldades no atendimento aos mesmos). Especifique.

6.2. Se respondeu ndo a questdo 6, refira as dificuldades que pensa que poderia vir a

sentir no atendimento a estes alunos.

6.3. Assinale, por favor, o grau de concordancia relativamente a afirmacdo, atendendo a
escala abaixo indicada: (1 - Completamente em desacordo; 2 - Bastante em desacordo; 3
- Mais em desacordo que de acordo; 4 - Mais de acordo que em desacordo; 5 - Bastante

de acordo; 6 - Completamente de acordo).

O potencial superior das criangas sobredotadas € por si s6 garante de

sucesso escolar.

7. Assinale, por favor, o nivel de conhecimentos que possui sobre a Teoria das Multiplas
Inteligéncias, atendendo a escala abaixo indicada: (1 - Nenhuns; 2 - Muito poucos; 3-

Poucos; 4- Alguns; 5 - Muitos; 6 - Muitissimos )
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8. Assinale, por favor, o grau de concordancia relativamente as potenciais caracteristicas
comportamentais dos alunos sobredotados, atendendo a escala abaixo indicada: (1 -
Completamente em desacordo; 2 - Bastante em desacordo; 3 - Mais em desacordo que
de acordo; 4 - Mais de acordo que em desacordo; 5 - Bastante de acordo; 6 -
Completamente de acordo).

Caracteristicas apresentadas 1/2|3/4|5/6

Vocabulério avangado para a idade e para o nivel escolar

Busca da perfeicdo na realizacao das actividades

Capacidade de concentracéo elevada

Irrequietude elevada

Precocidade nas aprendizagens

Busca de maior informacao e profundidade

Elevada capacidade de aprendizagem

Capacidade de abstraccéo elevada

Desadaptacao escolar

Memoria boa

Exigéncia elevada para consigo proprios e para com 0s outros

Grande autonomia

Originalidade elevada na resolucéo de problemas

Grande tendéncia para assumir as responsabilidades nas situagoes

Desmotivacéo perante as tarefas de rotina

Solucgdes variadas para determinados problemas

Grande tendéncia para organizar e dirigir actividades de grupo

Fazem as tarefas de maneira diferente ou imaginativa

Grande preocupacéao pelos problemas do mundo

Desleixo

Juizo critico face as suas capacidades e as dos outros

Curiosidade elevada.
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Auto-confianca elevada.

Grande sensibilidade perante o0 mundo que os rodeia.

Capacidade de imaginacéao elevada.

Persisténcia na realizacdo e na finalizacdo das tarefas do seu

interesse.

Optima capacidade de relagéo social.

Sentido de humor muito desenvolvido.

Interesse elevado por se relacionarem com individuos mais velhos e

/ou adultos.

Optimo rendimento escolar.

Manifestam conduta oposicionista em relagdo aos professores.

Dificuldades de integracao social.

Dificuldades de aprendizagem em alguma disciplina.

Dispersam-se facilmente.

S8o excepcionais na matematica mas podem apresentar dificuldades

na leitura ou na escrita.

Problemas de disciplina.

Inteligéncia elevada.

Apresentam, nalguns casos, necessidades educativas especiais.

Grande tenacidade e rigor para actividades fisicas.

Boa coordenacédo motora.

Parecem sonhar acordados.

Elevada habilidade para participar em jogos.

Elevado desempenho em areas como a matematica ou linguas.

Habilidade excepcional para as artes (musica, danca, teatro, desenho,

pintura, etc) sem ensino prévio.

Profunda preocupacéo pela moral e justica.

Elevada capacidade de se adaptar rapidamente a novas situacoes.

Elevada capacidade de cooperacéo.

9. Assinale, por favor, o grau de concordancia relativamente a afirmacdo, atendendo a

escala abaixo indicada: (1 - Completamente em desacordo; 2 - Bastante em desacordo; 3
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- Mais em desacordo que de acordo; 4 - Mais de acordo que em desacordo; 5 - Bastante
de acordo; 6 - Completamente de acordo).

As criancas sobredotadas necessitam de atendimento especial.

9.1. Assinale, por favor, a sua opinido relativamente ao grau de adequacdo de cada
modalidade de atendimento aos alunos sobredotados, utilizando a escala abaixo
apresentada: (1 -Completamente desadequado; 2 - Bastante desadequado; 3 — Pouco
adequado ; 4 - Adequado ; 5 — Muito adequado; 6 -Completamente adequado).

Modalidades de Atendimento 112/3/4|5|6

Pedagogia diferenciada na sala de aula;

Atendimento dentro das classes regulares, estimuladas de uma forma

especial, nas horas lectivas, pelo professor da turma.

Diversificacdo dos contetdos curriculares.

Complemento de actividades normais com outras adicionais que vém

enriquecer os conteidos iniciais.

Adequac0es curriculares.

Actividades de enriquecimento em qualquer momento do ano lectivo

ou no inicio de um novo ciclo.

Programas de tutoria para apoio a estratégias de estudo, orientacéo e

aconselhamento do aluno;

Entrada precoce no 1° Ciclo

Cumprimento do programa especifico de determinado ano escolar em

menos tempo.

Combinacéo de programas de Aceleracéo e Enriquecimento.

Integrando classes especiais em escolas comuns.

Integrando escolas especiais.

Frequéncia de centros de recursos apropriados fora das horas

lectivas.

Atendimento por professores especializados, fora da sala de aula,

dentro das horas lectivas.

Contactos com Universidades.
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Cursos de Verdo / Fim de semana.

10. Assinale, por favor, o grau de concordancia em relacéo a participacdo dos pais para

um adequado desenvolvimento do processo educativo dos alunos sobredotados, de

acordo com a seguinte escala: (1 - Completamente em desacordo; 2 - Bastante em

desacordo; 3 - Mais em desacordo que de acordo; 4 - Mais de acordo que em desacordo;

5 - Bastante de acordo; 6 - Completamente de acordo).

Participacao dos pais

O modo de conjugacdo funcional escola/pais esta directamente
relacionado com o sucesso ou fracasso educacional das criangas

sobredotadas.

Os pais conhecem bem as necessidades e interesses dos seus filhos,
podendo partilhar essa informacdo com o professor, sempre na
perspectiva de enriquecimento da qualidade das oportunidades

educativas da escola;

Os pais encontram-se em melhores condicBes para identificar
comportamentos caracteristicos da sobredotacdo dos filhos, enquanto
que a escola pode ndo se aperceber tdo rapidamente dessa

caracteristicas.

11.Recebe na escola, orientacdes sobre alunos sobredotados?
Sim Né&o

11.1.Se sim, assinale com uma cruz o tipo de orientagdes recebidas:

Informacdes sobre a legislacdo nacional acerca dos alunos sobredotados

OrientacOes especificas para trabalhar adequadamente com alunos sobredotados

11.2. Conhece alguma legislacéo especifica sobre alunos sobredotados?

Sim Né&o

227




Se sim, refira qual

12. Assinale, por favor, a sua opinido em relacdo ao grau de eficacia no que concerne as
medidas de intervencdo e acompanhamento do Ministério de Educacdo para resolver a
problemaética da sobredotacdo em Portugal.

(1 —Nada eficazes; 2 - Muito pouco eficazes; 3- Pouco eficazes; 4- Algo eficazes; 5 —

Muito eficazes; 6 - Completamente eficazes)
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APENDICE |11

Kruskal-Wallis Test ( HIPOTESE H1)
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Ranks

Nensino N Mean Rank

Nconhec pré-escolar 12 41,17
1°ciclo 28 49,14
2¢ciclo 27 63,19
3°ciclo 30 45,27
varios niveis 4 54,25
Total 101

Test Statistics®”

Nconhec
Chi-Square 8,299|
Df 4
Asymp. Sig. |,081

a. Kruskal Walllis Test

b. Grouping Variable:

(HIPOTESE H2)

nensino
B
Kruskal-Wallis Test
Ranks
Aedocente N Mean Rank
Nconhec menor ou igual a 4 anos 12 58,46
5a9anos 13 47,04
10 a 14 anos 17 48,74
15 a 19 anos 14 67,07
20 a 24 anos 16 45,31
25 a 29 anos 16 45,72
30 a 34 anos 14 51,14
Total 102

Test Statistics®®

Nconhec
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Chi-Square
Df

Asymp. Sig.

,305

7,179

a. Kruskal Wallis Test

b. Grouping Variable:

aedocente
C
Kruskal-Wallis Test (HIPOTESE H3)
Ranks
aedocente N Mean Rank
potencial menor ou igual a 4 anos 12 53,79
5a9anos 13 35,88
10 a 14 anos 17 51,53
15 a 19 anos 14 58,61
20 a 24 anos 16 48,00
25 a 29 anos 15 58,33
30 a 34 anos 14 49,96
Total 101

Test Statistics®”

Potencial
Chi-Square 6,008
Df 6
Asymp. Sig. |,422

a. Kruskal Wallis Test

b. Grouping Variable:

aedocente
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D

Kruskal-Wallis Test (HIPOTESE H4)

Ranks

Nensino N Mean Rank

potencial pré-escolar 12 55,71
1°ciclo 27 58,56
2°ciclo 28 52,05
3°ciclo 29 42,07,
varios niveis 5 44,80
Total 101

Test Statistics®”
potencial

Chi-Square 5,372

df 4

Asymp. Sig. [,251

a. Kruskal Wallis Test

b. Grouping Variable:

nensino
E
Kruskal-Wallis Test (HIPOTESE H5)
Ranks

nensino N Mean Rank

teoria  pré-escolar 12 45,58
1°ciclo 28 51,86
2¢ciclo 28 59,39
3¢ciclo 30 41,97
Varios niveis 5 87,00]
Total 103

Test Statistics®®
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Teoria

Chi-Square
Df

Asymp. Sig.

15,586
4

,004

a. Kruskal Wallis Test

b. Grouping Variable:

nensino
F
Kruskal-Wallis Test (HIPOTESE H6)
Ranks

Aedocente N Mean Rank

teoria menor ou igual a 4 anos 13 49,27
5 a9 anos 13 54,23
10 a 14 anos 17 52,32
15 a 19 anos 14 46,39
20 a 24 anos 16 41,59
25 a 29 anos 16 62,62
30 a 34 anos 14 57,43
Total 103

Test Statistics®”

Teoria
Chi-Square 6,355
Df 6
Asymp. Sig. [,385

a. Kruskal Walllis Test

b. Grouping Variable:

aedocente
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ANOVA (HIPOTESE H7)
Sum of
Squares df Mean Square F Sig.
Between 6182,096 a| 1545524 3417|012
Groups
Within 30804,162 88 452,320
Groups
Total 45986,258 92
ANOVA  (HIPOTESE H 8)
Sum of
Squares df Mean Square F Sig.
Between 1135,879 6 189.313| 1,896,000
Groups
Within 8986,038 90 99,845
Groups
Total 10121,918 96
Test Statistics*® (HIPOTESE H9)
Chi-Square Df Asymp. Sig.
Q.9 7,577 6 271

a. Kruskal Walllis Test

b. Grouping Variable: aedocente
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Test Statistics®®

(HIPOTESE H10)

Chi-Square

Df

Asymp. Sig.

4,632

327

Q.9

a. Kruskal Wallis Test

b. Grouping Variable: nensino

ANOVA (HIPOTESE 11)

Sum of
Squares Df Mean Square F Sig.
Between
404,767 6 67,461 ,649 ,691
Groups
Within
9355,460 90 103,950
Groups
Total 9760,227 96
ANOVA (HIPOTESE H 12)
Sum of Squares Df Mean Square F Sig.
Between
1135,879 6 189,313| 1,896 ,090
Groups
Within
8986,038 90 99,845
Groups
Total 10121,918 96
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Test Statistics® (HIPOTESE H13)

Chi-Square

Df

Asymp. Sig.

eficacia

12,909

,045

a. Kruskal Wallis Test

b. Grouping Variable: aedocente

Test Statistics*> (HIPOTESE H14)

Chi-Square4

Df

Asymp. Sig.

eficacia

2,914

,572

a. Kruskal Walllis Test

b. Grouping Variable: nensino
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QUADRO N.° 1 -Tipo de formagéo recebida no dominio da intervencéo educativa com sobredotados durante o curso de

formacéo inicial

CATEGORIAS SUB-CATEGORIAS UNIDADES DE REGISTO F.UR %

Caracterizagédo dos | “Identificar as caracteristicas.” (S5) 1 50%

Avaliacdo/Intervencdo com os | sobredotados

sobredotados Estratégias a aplicar a | “Formacdo ao nivel das estratégias a aplicar a esses 1 50%
estes alunos. alunos” (S12)
Intervencdo com os professores | Apoio aos professores | “Apoio a fornecer aos professores. “(S16) 1 100%

dos sobredotados

Intervencdo com a familia dos | Apoio aos pais “Apoio a fornecer aos pais.”(S5) 1 100%

alunos sobredotados

Ambito juridico-legislativo Legislacédo “Trabalhos de op¢do na disciplina de legislagdo. “ ( 1 100%
27)
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QUADRO N.° 2 - Tipo de formacdo continua recebida no ambito da sobredotagéo

CATEGORIAS SUB-CATEGORIAS UNIDADES DE REGISTO F.UR %
N&o respondeu 67
Formacao especializada | “Recebi  formac¢do especializada na area da 3 60%
sobredotacgdo.” (S5)
Recebeu “Recebi formagao especializada na area da
sobredotacdo.” (S12)
“Recebi formagao especializada na area da
sobredotacdo.” (S16)
Coloquios “Fui a um coldquio sobre este tema.” (S20) 2 40%
“Coloquio sobre o tema.” (S21)
“Nenhuma.” (S24) 20 52,6%

Néao recebeu

“Nao frequentei nenhuma ac¢do de formacdo continua
sobre este tema.” (S25)

“Nao recebi formagdo continua no ambito desta
tematica.” (S26)

“Ainda ndo tive formagao nesta area.” (S27)

“Nao recebi formag¢do continua nesta area.” (29)
“Nenhuma.” (S30)

“Nao tenho nenhuma formagdo continua sobre esta
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area.” (S31)

“Nao recebi formagdo continua sobre esta tematica.”
(S33)

“Ainda nao recebi formacdo continua sobre esta
tematica.” (S36)

“Nao recebi formacao continua na area.” (S41)

“Nao recebi formacdo continua sobre o tema. (S44)
“Nao recebi qualquer formagao sobre sobredotagdo.”
S48)

“Nao recebi formagdo continua sobre sobredotados.”
(S53)

“Nao recebi formag¢ao continua neste &mbito.” (S54)
“Nao tenho qualquer formacdo sobre a tematica da
sobredotacéo. (S56)

“Nunca tive formagao continua sobre esta area.” (S57)
“Nao tenho formagdo continua nesta area.” (S58)
“Ainda nao tive forma¢do continua sobre esta area.”
(S59)

“Nao recebi formagao nesta area, (S74)

“Ainda ndo frequentei nenhuma.” (S76)
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Falta de oferta

“Nao ha formagdo sobre esta tematica, por isso nao
frequentei.” (S62)

“Nao recebi qualquer tipo de formagao porque ndo ha
accoes de formacdo continua sobre o tema na minha
zona.” (S65)

“Nunca vi oferta de acc¢des de formacdo sobre a
sobredotacdo no meu Centro de Formacédo, por isso
ndo tenho formacao na area.” (S68)

“Nao ha formacao nesta area.” (S72)

“Nao ha oferta.” (S74)

“Nao ha oferta de ac¢des de formacao neste ambito.”
(S76)

“Nao recebi qualquer formacao.” (S79)

“Nao had formacdo nesta area, por isso ainda nao a
recebi.” (S85)

“Nao tenho formagao neste ambito. “(89)

“Nao recebi nenhuma formagdao continua sobre
sobredotacao.” (91)

“Nunca frequentei qualquer tipo de acc¢des nesta area

porque a oferta ¢ inexistente.” (S92)

11

28,9%
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Desconhecimento

“Nunca ouvi falar de acgdes de formagdo sobre esta
tematica.” (S80)

“ Ainda nao vi oferta de acgdes sobre o tema.” (S89)

“ Nunca ouvi falar em tal.” (S91)

“Desconheco qualquer oferta de formagdo sobre o
tema.” (S96)

“Nao sei se ha formacao nesta area.” (S98)

“Nao tenho conhecimento de formacdo sobre
sobredotados.”(S100)

“Nao conheco acg¢des de formagdo neste ambito.”
(S105)

18,4%
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QUADRO N.° 3 - Outras fontes de informacéo que considera terem tido um papel relevante

CATEGORIAS

SUB- CATEGORIAS

UNIDADES DE REGISTO

F.UR

%

N&o respondeu

32

Formacao
Né&o formal

Experiéncia profissional

“Experiéncia profissional com um aluno.” (S1)
“O caso de um aluno real.” (S2)

“O contacto com um aluno sobredotado.” (S3)

8,82%

Dialogo com colegas

“Relato de experiéncias de outros docentes.” (S4)
“Dialogo com colegas”. (S5)

“Partilha de conhecimentos/ troca de experiéncias com
colegas.” (S7)

“Conversa com colegas.” (S8)

“Relatos de colegas que ja contactaram com alunos
sobredotados.” (S10)

“Conversas com colegas que ja tiveram alunos

sobredotados.” (S12)

17,6%

“Comunicag¢ao social.” (S15)
“Comunicagao social.” (S19)
“Comunicagao social.” (S23)

“Televisao.” (S26)

19

55,9%
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“Através de programas/documentérios televisivos.”
(S29)

“Reportagens televisivas.” (S34)
“Leituras da Imprensa”. (S35)
“Reportagens televisivas.” (S37)
Comunicacéo social “Radio.” (S39)

“Televisdo.” (S40)

“A televisdo.” (S41)

“Programas de televisdo.” (S43)
“Reportagens de televisdo”. (S45)
“Programas de televisdo.” (S49)
“Programas televisivos.” (S50)
“Reportagens televisivas.” (S51)
“Programas de radio.” (S53)
“Reportagens radiofonicas.” (S54)

“Revistas com reportagens sobre este tema.” (S71

Coloquios “Coloquio.” (S55) 2 8,82%

“Coloquio sobre o tema.” (S56)

Accles de “Accdo de formacdo.” (S 57) 3 8,82%

Formacdo néo certificadas | “Formagdes que frequentei.” (S 58)
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“Acgoes de formacgao.” (S 59)

Pds-graduacdo em Ensino | “Pos-graduag¢do em Educagao Especial.” (S 60) 3 60%
Especial “Pos-graduacdo em Educagdo Especial.” (S61)
Formacao Formal “Pos-graduacao em Educagao Especial.” (S64)
Frequéncia de curso de | “Frequéncia do curso de psicologia.” (S65) 2 40%
psicologia “Na universidade, na disciplina de Criatividade —
Sobredotacdo.” (S66)
“Auto-didacta — leituras e pesquisas pessoais.” (S67) 18 51,4%

Auto-formacao

Informal

Auto-formacéo

“Auto-formagdo.” (S68)

“Informagdes recolhidas a titulo pessoal, no plano
bibliografico.” (S69)

“Bibliografia especifica.” (S70)

“Livros.” (§72)

“Artigos escritos sobre o tema.” (S73)

“Revistas educativas.” (S74)

“Pesquisa em livros.” (S76)

“Livros, revistas tematicas.” (S78)

“Leituras feitas.” (S79)

“Leituras sobre o tema.” (S80)
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“Artigos diversos.” (S81)

“Livros/ revistas.” (S82)

“Alguns livros sobre educacao infantil.” (S83)
“Revistas educativas.” (S84)

“A revista “Pais e Filhos”.” (S86)

“Revistas sobre educacdo” (S87)

Internet

“Na Internet.” (S89)
“Internet.”(S90)

“Artigos na Internet.” (S91)
“Internet.” (S92)

“Internet.” (S93)

“Internet:” (S94)

“Internet.” (S95)

“Pesquisa na Internet.” (S96)
“Investigacdo na Internet.” (S97)
“Artigos on-line.” (S98)
“Pesquisa na Internet.” (S99)

“Através da Internet.” (S100)

12

34,2%
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Nenhumas

“Nao disponho de outras fontes de informagdo.”
(S101)

“Nenhumas.” (S102)

“Nao tenho nenhumas.” (S103)

“Nao tenho procurado informagdo e também ndo a
recebi.” (S104)

“Nenhumas.” (S105)

14,2%
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QUADRO N.° 4 — Justificacéo dos professores em relacio a questiao “Considera que tem formacao suficiente para

trabalhar com alunos sobredotados?”

CATEGORIAS SUB-CATEGORIAS UNIDADES DE REGISTO F.UR %
N&o respondeu 25
Devido & especificidade | “Ndo. Sdo alunos especiais que necessitam de 2 3,0%
destes alunos acompanhamento especial.” (S9)
“Nao. O acompanhamento destas criancas deve obedecer
a regras especiais.” (S11)
“Penso que auto-formacdo e pesquisa sobre o tema nao 12 16,92%

Tematica pouco abordada.

me poderdo preparar para situacdes praticas.” (S1)

“Ndo. Nunca foi um tema muito abordado nem
trabalhado dentro das N.E.E.” (S14)

“Nao. Durante o curso nao falamos sobre esta tematica.”
(S16)

“Nao. E uma tematica pouco abordada.” (S17)

“Nao. Nunca abordei esta tematica.” (S20)

“Nao. Durante o meu curso de formagdo inicial nao

abordei este tema. (522)
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“Nao. Possuo formacdo geral e ndo foi direccionada para
alunos especiais.” (526)

“Nao. Nao tive formagao na area.” (S29)

“Nao. Tenho falta de preparagao.” (S30)

“Nao. Nunca tive qualquer formagdo neste ambito.”
(S36)

“Nao. Nao possuo formagao sobre este tema.” (S37)
“Nao. Nunca tive qualquer formacdo sobre a

sobredotacdo.” (S39)

“Nao. Nao tenho frequentado accdes de formacao
ultimamente na area.” (S43)

“Nao. Preciso de formagdo.” (S45)

“Nao. Tenho falta de formacao.” (S47)

“Nao. Necessito de formacao.” (S49)

“Nao. Necessito de mais formagdo.” (S50)

“Nao. Preciso de formagdo na area.” (S54)

“Nao. Necessito de mais formagdo.” (S55)

“Nao. Necessito de mais formagdo.” (S58)

“Nao. Preciso de formagao.” (S60)

“Nao. Tenho necessidade de formacao nesta area.” (S62)

31

47,7%
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Necessidade de formacéo
técnica ao nivel do
diagnostico e da

intervencao

“Nao. Nao tenho conhecimentos cientificos suficientes.”
(S64)

“Nao. Seria necessario aprofundar alguns
conhecimentos.” (S65)

“Nao. Tenho falta de formacao nesta area.” (S65)

“Nao. Por ndo ter conhecimentos.” (67)

“Nao. O conhecimento que tenho ndo ¢ suficiente.” (68)
“Nao. Nao tenho conhecimentos nesta area.” (S69)

“Nao. Necessito aprofundar os conhecimentos gerais que
possuo.” (S70)

“Nao. Preciso saber mais sobre o tema.”(S71)

“Nao, ndo sei como intervir com sobredotados.” (S72)
“Nao. Nao tive qualquer tipo de formagdo técnica ao
nivel do diagnoéstico e da intervengdo.” (S74)

“Nao. Nio sei sobre como identificar e/ou trabalhar com
estes alunos.” (S75)

“Nao. Necessito saber como programar as matérias para
sobredotados.” (S76)

“Nao. Preciso aprender como identificar os

sobredotados.” (S77)
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“Preciso adquirir conhecimentos de como identificar os
sobredotados.” (S78)

“Nédo porque, desconheco algumas particularidades e
caracteristicas destas criancas o que dificulta a tarefa do
ensino.” (S79)

“Nao. Nao sei identificar alunos sobredotados.” (S80)
“Nao, desconheco as modalidades de intervencdo com
sobredotados.” (S82)

“Nao. A minha falta de conhecimentos pode condicionar
a evolugdo deste tipo de aluno.” (S83)

“Nao. Teria muita dificuldade em lidar com uma situagao
de sobredotagdo porque falta-me um “plano de como
agir” e como melhor proceder.” (S84)

“Ndo sei se se deve ou ndo dar conteddos mais
avancados.” (S85)

“Nao. Tenho dificuldades no diagndstico dos

sobredotados.” (S87)
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Necessidade de troca de

experiéncias.

“Nao, porque necessito de mais troca de experiéncias.”
(S88)

“Nao, preciso conhecer experiéncias dos outros colegas
neste campo. (S89) “Nao, ¢ preciso trocar experiéncias

com colegas que ja tiveram alunos sobredotados.” (S90)

12

18,4%

Reflexdo sobre o tema

“Nao, necessito mais reflexdo sobre o tema.” (S91)
“Nao, penso que ¢ preciso reflectir mais acerca desta

tematica.” (S92)

4,61%

Falta de experiéncia com

alunos sobredotados

“Nao. Ainda ndo trabalhei com alunos sobredotados.”
“Nao. Preciso de pratica.” (S93)

“ N&o, nunca me apareceu nenhum aluno nestas
condigdes.” (S94)

“Nao. Nao tive alunos sobredotados até ao momento.”
(S95)

“Ndo. Tenho falta de experiéncia com este tipo de
alunos.” (S96)

“Nao. Nunca tive alunos com sobredotagdo.” (S97)

9,23%

Devido as caracteristicas
destes alunos:

-Alunos com evolugédo

“Sim, sdo criancas que tem uma evolu¢do mais rapida.”

28,5%
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Formacao Suficiente

mais rapida

-Alunos com muita

motivacao

(S98)

“Sim, porque estes alunos aprendem com maior rapidez
os conteudos programaticos.” (S99)

“Sim, sao alunos reveladores de permanente motivagao e
desafios que permitem o desenvolvimento e ndo
repeti¢do.”

“Sim, porque sdo alunos com muita motivagdo pelas

aprendizagens.” (S100)

Conhecimento de
estratégias para trabalhar

com sobredotados

“Sim, porque conhego algumas estratégias para trabalhar
com estes alunos.” (S101

“Sim, tento desenvolver com estes alunos actividades no
ambito das TIC.” (S102)

“Pelos conhecimentos de que disponho considero que
seria capaz de atender as necessidades dos
sobredotados.” (S103)

“Sim, se o professor responder as suas necessidades ndo
terd dificuldade quer no trabalho, quer na relagdo.”

(S104)

57,4%

Condicional

“ Sim, se for confrontada com a situagdo tentarei dar
resposta.” (S105)

14,28%
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QUADRO N.°5 - Descrigdo da experiéncia na sala de aula no atendimento aos alunos sobredotados

CATEGORIAS SUB- CATEGORIAS UNIDADES DE REGISTO F.UR %
N&o respondeu 94
Elevado numero de | “Dificuldades no atendimento devido ao elevado numero 1 14,28
alunos por turma de alunos por turma. “ (S6)
Casos problematicos “Dificuldades no atendimento devido aos casos 2 25%
problematicos.” (S23)
By _ Recusa da escola “Recusa da escola.” (S27) 1 14,28%
Dificuldades no atendimento “Era frequente o isolamento do aluno sobredotado.” (S38) 3 42,86%
Relacionamento Social “Era um aluno que estava em permanente conflito com os
colegas.”(S47)
“Foi dificil porque a relacdo com os colegas nem sempre
era favoravel.” (S59)
Turmas heterogéneas “Foi muito trabalhoso porque estes alunos exigem um 1 14,28%
acompanhamento que ndo se pode dar numa turma
heterogénea.” (S65)
Boa Relacéo interpessoal | “Nao tive dificuldades no atendimento e a relagdo 1 25%

interpessoal foi positiva.” (S69)
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Sem dificuldades

atendimento

no

Aluno Leitor compulsivo | “Nao houve dificuldades porque o aluno era um leitor 25%
compulsivo.” (S78)

Producdo de material | “Disponibilizei dossiers e ficheiros para uso pessoal.” 25%

didactico (S89)

Experiéncia fantastica “Foi uma experiéncia fantastica.” (S96) 25%
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QUADRO N.° 6 - Dificuldades que pensam vir a sentir no atendimento aos sobredotados

CATEGORIAS SUB-CATEGORIAS UNIDADES DE REGISTO F.U.R. %
N&o respondeu 58
“Resposta as suas necessidades de aprendizagem. “ (S1) 11 21,6%

Dificuldades
Atendimento

sobredotados

no

aos

Resposta as suas
necessidades de

aprendizagem

“Receio ndo conseguir corresponder as suas exigéncias.”
(S3)

“Encontrar os pontos de interesse desse aluno.” (S8)
“Agir em conformidade com as suas necessidades.” (13)
“Dificuldades em responder as necessidades dos
sobredotados.” (S15)

“Saber o que necessitam.” (S19)

“Devera ser dificil entender o que eles pensam.”(S23)
“Nao ir de encontro as suas necessidades e expectativas.”
(S28)

“Dar resposta as suas necessidades de aprendizagem.”
(S34)

“Ter resposta para a exigéncia permanente e crescente.”
(S37)

“Receio de ndo conseguir responder as suas exigéncias.”

(S39)
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Manutengdo da atengdo | “Como manté-los atentos ¢ concentrados.” (S40) 2 5,4%
“Dificuldades em manté-los atentos.” (S43)
“Arranjar motivagao para esses alunos.” (S44) 15 40,54%

Motivacdo  para  as

aprendizagens escolares

“Teria dificuldades na motivagdo desses alunos para os
temas a serem abordados.”(S47)

“Teria dificuldades em motiva-los, pois 0s seus interesses
sdo muito diferentes dos dos outros alunos.” (S48)
“Poderia vir a sentir dificuldades em conseguir manter a
motivagdo de um aluno sobredotado.”(S49)

“Teria dificuldades em procurar as melhores formas de o
motivar e acompanhar na estruturacdo das suas
aprendizagens.” (S50)

“Teria dificuldades na motivagdo continua que seria
necessaria.” (S51)

“As dificuldades que teria seriam no continuar a motivar
o aluno pelas tarefas da aula apesar de diferentes.” (S52)
“Teria dificuldades de motivacao.” (S53)

“Teria dificuldades na planificagdo de actividades
motivadoras para os sobredotados.” (S54)

“Poderia vir a sentir dificuldades na escolha de
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actividades que os motivem.” (S56)

“Sentiria dificuldades em leccionar os temas do programa
de forma a motiva-los.” (S57)

“Poderia ter dificuldades em planificar as matérias de
modo a interessa-los.” (S58)

“Poderia sentir dificuldades em programar actividades
com as matérias obrigatorias do programa sem que se
desmotivem.” (S59)

“Teria dificuldades em manté-los interessados pelos
temas programaticos. (S60)

“Poderia sentir dificuldades em interessa-los pelas
actividades de sala de aula.” (S61))

Recursos didacticos “Recursos didacticos existentes.” (S86) 8,11%
“Dificuldades a nivel dos recursos materiais.” (S87)
“Dificuldades ao nivel da adaptacdo dos materiais.” (S88)
“A forma mais adequada de gerir os comportamentos.” 8,11%

Gestao do

comportamento

(S89)
“Lidar com as suas dificuldades ao nivel do
relacionamento pessoal e social.” (S90)

“Dificuldades em manter a ordem na sala de aula perante
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comportamentos de indisciplina levados a cabo por estes
alunos.” (S91)

Identificacdo

“Dificuldades ao nivel da relagdo pedagodgica com o 8,11%
Relacdo Pedagdgica aluno.” (S 92)

“Compreensao de alguma atitude evidenciada pelo

aluno.” (S 93)

“Dificuldades de relacionamento com este tipo de

alunos.” (S 94)
Tempo de Preparagdo das | “Poderia sentir dificuldades devido ao tempo que teria 8,11%
aulas que dispor fora das horas lectivas para preparacdo de

aulas s6 para esse aluno.” (S 96)

“Dificuldades em conseguir ter tempo para preparar as

aulas.”

“ Tempo para preparagao das aulas.”

“Identificag@o.” (S 97) 100%

“Dificuldade em identificar os alunos sobredotados.” (S
98)

“Dificuldades na identificacdo da problematica.” (S 99)
“Teria dificuldades no encaminhamento.” (S100)

“Dificuldades em identificar os alunos sobredotados.”
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(S101)

“Dificuldades em perceber quem sdao os sobredotados.”

(S102)

“Dificuldades em obter informagdo especializada.” 100%
Formacéao Formacéao (S103)

“Teria dificuldades por ndo ter formagao suficiente para

acompanhar estes alunos.” (S104)
Todas Todas “Todas.”( S105) 100%
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QUADRO N.° 7 - Conhecimento da legislagdo especifica sobre alunos sobredotados

CATEGORIAS SUB-CATEGORIAS UNIDADES DE REGISTO F.UR %
Decreto Lei N.° 3/2008 “Sim, o decreto Lei N.° 3/2008.” S36 1 25%
Despacho Normativo N.° | “Sim, o Despacho Normativo n.° 50/2005.” S51 1 25%
Legislacdo 50/2005
Estatuto do Aluno “Sim, s6 conhego o Estatuto do aluno.” S79 1 25%
N&o se recorda “Sim, mas ndo me recordo do n.° do decreto”. S88 1 25%
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Quadro de Valores Préprios (Questao 8)

Total Variance Explained

Initial Eigenvalues

Extraction Sums of Squared Loadings

Rotation Sums of Squared Loadings

Compon

ent Total % of Variance Cumulative % Total % of Variance Cumulative % Total % of Variance Cumulative %

1 11,134 23,689 23,689 11,134 23,689 23,689 5,728 12,187 12,187
2 4,595 9,777 33,466 4,595 9,777 33,466 5,591 11,895 24,082
3 2,900 6,170 39,636 2,900 6,170 39,636 4,042 8,601 32,683
4 2,439 5,189 44,824 2,439 5,189 44,824 3,646 7,757 40,440
5 2,002 4,259 49,084 2,002 4,259 49,084 3,323 7,070 47,510
6 1,767 3,761 52,845 1,767 3,761 52,845 2,507 5,335 52,845
7 1,585 3,371 56,216

8 1,462 3,110 59,326

9 1,400 2,979 62,305

10 1,252 2,663 64,968

11 1,208 2,570 67,538

12 1,120 2,383 69,920

13 1,035 2,203 72,123

14 ,953 2,028 74,151

15 ,872 1,855 76,006

16 ,850 1,809 77,815

17 ,817 1,738 79,553
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18
19
20
21
22
23
24
25
26
27
28
29
30
31
32
33
34
35
36
37
38
39

757
698
658
620
589
568
502
467
441
376
371
358
341
307
280
255
240
235
217
210
187

,166

994
939
800
;790
762
725
653
596
542
511
499
463
447
398

,353

1,611
1,484
1,401
1,318
1,253
1,209
1,067

81,164
82,649
84,050
85,368
86,620
87,829
88,896
89,890
90,829
91,628
92,419
93,180
93,905
94,558
95,155
95,697
96,208
96,707
97,170
97,617
98,015

98,368
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40
41
42
43
44
45
46
47

,157
,144
,119
,092
,079
,067
,060
,050

,335
,306
,253
,195
,169
,141
127

,106

98,703
99,008
99,261
99,456
99,625
99,766
99,894
100,000

Extraction Method: Principal Component Analysis.
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Quadro de Valores Proprios (Questéo 9.1)

Total Variance Explained

Initial Eigenvalues

Extraction Sums of Squared Loadings

Rotation Sums of Squared Loadings

Compon

ent Total % of Variance Cumulative % Total % of Variance Cumulative % Total % of Variance Cumulative %

1 5,056 31,600 31,600 5,056 31,600 31,600 3,560 22,252 22,252
2 2,464 15,402 47,002 2,464 15,402 47,002 2,478 15,490 37,742
3 1,881 11,755 58,757 1,881 11,755 58,757 2,402 15,014 52,756
4 1,296 8,099 66,855 1,296 8,099 66,855 2,256 14,100 66,855
5 ,902 5,638 72,493

6 ,864 5,399 77,892

7 ,691 4,317 82,209

8 ,604 3,773 85,982

9 ,491 3,069 89,051

10 434 2,710 91,761

11 ,396 2,477 94,237

12 ,276 1,727 95,965

13 ,209 1,306 97,271

14 ,182 1,138 98,408

15 ,150 ,937 99,345

16 ,105 ,655 100,000

Extraction Method: Principal Component Analysis.
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SCREE PLOT (Questéao 8)

Scree Plot
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SCREE PLOT (Questéo 9)

Scree Plot
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APENDICE VII
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Alpha de Cronbach ( Anélise Factorial - Questdo 8)

Case Processing Summary

N %
Cases Valid 95 90,5
Excluded® 10 9,5
Total 105 100,0]

a. Listwise deletion based on all variables in the

procedure.

Reliability Statistics

Cronbach's
Alpha N of Items
,915 47
Item Statistics
Mean Std. Deviation N

Q8.1 4,53|,977 95
Q8.2 3,81 1,075 95
Q8.3 3,65 1,156 95
Q8.4 3,80 1,017 95
Q8.5 4,951,949 95
Q8.6 4,89(,905 95
Q8.7 4,99(,905 95
Q8.8 4,79(,955 95
Q8.9 3,84 1,249 95
Q8.10 4,87(,878 95
Q8.11 4,34 1,097 95
Q8.12 4,24 1,244 95
Q8.13 4,71|,944 95
Q8.14 3,89 1,057 95
Q8.15 4,69 1,186 95
Q8.16 4,47(,909 95
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Q8.17
Q8.18
Q8.19
Q8.20
Q8.21
Q8.22
Q8.23
Q8.24
Q8.25
Q8.26
Q8.27
Q8.28
Q8.29
Q8.30
Q8.31
Q8.32
Q8.33
Q8.34
Q8.35
Q8.36
Q8.37
Q8.38
Q8.39
Q8.40
Q8.41
Q8.42
Q8.43
Q8.44
Q8.45
Q8.46
Q8.47

3,83
4,55
4,16
3,38
4,40
5,02
4,28
4,28
4,80
4,81
3,14
3,40
4,53
4,05
3,82
4,01
4,04
3,95
3,66
3,80
4,82
3,80
2,92
3,13
4,12
3,34
4,40
3,87
3,83
3,73
3,37

,943

,927

,875

,918

,994

,988

,999

,922

,986
,981

,990

1,155

1,104
1,044

1,098

1,069

1,179
1,136

1,124
1,052
1,026

1,152
1,243

1,017

1,243

1,147
1,199
1,025
1,104
1,078
1,026

95
95
95
95
95
95
95
95
95
95
95
95
95
95
95
95
95
95
95
95
95
95
95
95
95
95
95
95
95
95
95
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ltem-Total Statistics

Cronbach's
Scale Mean if |Scale Variance if| Corrected Iltem- | Alpha if ltem
Item Deleted Item Deleted |Total Correlation Deleted
Q8.1 189,18 481,766|,428 ,914
Q8.2 189,89 482,648,365 ,914
Q8.3 190,05 476,561(,459 ,913
Q8.4 189,91 492,427(,168 916
Q8.5 188,76 480,611(,470 ,913
Q8.6 188,81 477,836|,566 ,912
Q8.7 188,72 481,567(,470 ,913
Q8.8 188,92 485,376,351 ,914
Q8.9 189,86 487,587(,216 ,916
Q8.10 188,83 484,397(,411 914
Q8.11 189,37 475,639],506 ,913
Q8.12 189,46 467,677,592 ,912
Q8.13 189,00 475,362|,603 ,912
Q8.14 189,81 471,262(,625 ,912
Q8.15 189,01 484,628,288 ,915
Q8.16 189,23 477,542(,571 912
Q8.17 189,87 470,750(,578 912
Q8.18 189,16 477,666(,546 ,913
Q8.19 189,55 470,676(,609 912
Q8.20 190,33 491,307(,187 ,916
Q8.21 189,31 475,895(,601 ,912
Q8.22 188,68 481,303],495 ,913
Q8.23 189,42 468,353/,663 911
Q8.24 189,42 473,821(,561 912
Q8.25 188,91 482,172(,448 ,914
Q8.26 188,89 473,776(,505 ,913
Q8.27 190,57 481,439(,368 ,914
Q8.28 190,31 477,959(,509 ,913
Q8.29 189,18 475,957(,560 ,912
Q8.30 189,65 477,740(,449 ,913
Q8.31 189,88 486,189(,297 ,915
Q8.32 189,69 496,746(,071 917
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Q8.33 189,66 490,630(,213 916
Q8.34 189,76 489,4411,202 ,916
Q8.35 190,04 480,658,346 ,915
Q8.36 189,91 491,299(,194 ,916
Q8.37 188,88 485,316(,367 ,914
Q8.38 189,91 491,682(,142 917
Q8.39 190,79 481,359(,433 ,914
Q8.40 190,58 483,566,383 ,914
Q8.41 189,59 479,5001,403 ,914
Q8.42 190,37 479,150,390 ,914
Q8.43 189,31 487,065,286 ,915
Q8.44 189,83 481,525],378 914
Q8.45 189,87 471,388,609 912
Q8.46 189,98 480,659(,430 ,914
Q8.47 190,34 481,992(,416 ,914
Scale Statistics
Mean Variance | Std. Deviation | N of ltems
193,71 501,061 22,384 47
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Alpha de Cronbach (Analise Factorial - Questao 9)

Case Processing Summary

N %
Cases Valid 99 94,3
Excluded® 6 57
Total 105 100,0]

a. Listwise deletion based on all variables in the

procedure.

Reliability Statistics

Cronbach's
Alpha N of Items
,823 16
Item Statistics
Mean Std. Deviation N
Q9.1.1 4,67 1,079 99
Q9.1.2 4,30 1,054 99
Q9.1.3 4,80(,915 99
Q9.14 4,88(,961 99
Q9.1.5 4,43 1,458 99
Q9.1.6 4,78 1,065 99
Q9.1.7 4,47 1,128 99
Q9.1.8 2,96 1,531 99
Q9.1.9 3,92 1,218 99
Q9.1.10 4,34 1,071 99
Q9.1.11 3,00 1,491 99
Q9.1.12 2,96 1,545 99
Q9.1.13 4,02 1,178 99
Q9.1.14 3,94 1,339 99
Q9.1.15 4,08 1,158 99
Q9.1.16 4,25 1,024 99
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Item-Total Statistics

Cronbach's
Scale Mean if [Scale Variance if| Corrected Item- | Alpha if ltem
Item Deleted Item Deleted |Total Correlation Deleted
Q9.1.1 61,14 89,878/,623 ,803
Q9.1.2 61,51 93,273|,462 ,812
Q9.1.3 61,01 92,765(,578 ,807
Q9.1.4 60,93 91,066(,643 ,803
Q9.15 61,37 86,583(,556 ,804
Q9.1.6 61,03 92,315/,505 ,809
Q9.1.7 61,33 90,878(,541 ,807
Q9.1.8 62,85 91,130(,353 ,820
Q9.1.9 61,89 92,712(,409 ,814
Q9.1.10 61,46 91,700/,534 ,808
Q9.1.11 62,81 92,116(,330 ,821
Q9.1.12 62,85 91,069/,351 ,820
Q9.1.13 61,79 94,659(,338 ,819
Q9.1.14 61,87 92,932(,351 ,819
Q9.1.15 61,73 95,996(,284 ,822
Q9.1.16 61,56 97,698,249 ,823
Scale Statistics
Mean Variance | Std. Deviation | N of ltems
65,81 103,789 10,188 16
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