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Resumo

Atualmente, os alunos apresentam cada vez mais dificuldades em produzir textos coesos
e coerentes, na medida em que ndo utilizam os marcadores discursivos e conectores de forma
adequada, o que resulta em textos fragmentados e com pouca fluidez, comprometendo a clareza
e compreensao dos mesmos ¢ afetando o desenvolvimento de competéncias de comunicacao

escrita.

Este estudo, realizado no ambito da Pratica de Ensino Supervisionada (PES), do
Mestrado em Ensino de Portugués e de Inglés no 2.° Ciclo do Ensino Bésico, visa estimular e
investigar o uso de marcadores discursivos e conectores em textos escritos por alunos de uma

turma do 5.° ano do 2.° Ciclo do Ensino Basico.

Através da intervengdo pedagdgica planificada, procurou-se promover a utilizagao
adequada e variada de marcadores discursivos e conectores, essenciais para a coesao e coeréncia
textual, em textos produzidos pelos alunos, pretendendo-se, a curto prazo, desenvolver
competéncias de comunicagdo escrita. Concretamente, as atividades propostas incluiram

exercicios de leitura, analise de textos e produgdes textuais.

A metodologia adotada, de natureza qualitativa, incluiu a observagao direta e a analise

documental de textos produzidos pelos mesmos.

Os resultados demonstraram um aumento na frequéncia e diversidade de conectores
utilizados pelos alunos apds a intervengado pedagdgica. Além disso, a analise qualitativa revelou
que os alunos comecaram a utilizar os conectores de forma contextualizada, melhorando a

coesdo e coeréncia dos seus textos.

Palavras-chave: Coesdo Textual, Coeréncia Textual, Conectores, Marcadores Discursivos,

Intervencao Pedagogica, Portugués 2.° Ciclo Ensino Basico.
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Abstract

Students are increasingly struggling to produce cohesive and coherent texts, as they do
not use discourse markers and connectors appropriately, resulting in fragmented texts with little
fluency, thereby compromising the clarity and comprehension of their work and affecting the

development of written communication skills.

This study, conducted within the framework of Supervised Teaching Practice (PES) as
part of the Master's in Teaching Portuguese and English in the second cycle of Basic Education,
aims to encourage and investigate the use of discourse markers and connectors in written texts

produced by a Year 5 class in the second cycle of Basic Education.

Through a planned pedagogical intervention, the study sought to promote the
appropriate and varied use of discourse markers and connectors, which are essential for textual
cohesion and coherence, in texts written by the students. The short-term objective was to
develop written communication skills. Specifically, the proposed activities included reading

exercises, text analysis, and written compositions.

The adopted methodology, qualitative in nature, involved direct observation and
documentary analysis of the texts produced by the students. The results demonstrated an
increase in both the frequency and variety of connectors used by the students following the
pedagogical intervention. Moreover, qualitative analysis revealed that the students began to use
connectors in a more contextualised manner, thereby improving the cohesion and coherence of

their texts.

Keywords: Textual Cohesion, Textual Coherence, Connectors, Discursive Markers,

Pedagogical Intervention, 2" Cycle of Basic Education.
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INTRODUCAO

Todo o processo de escrita ¢ complexo e nao se pode reduzir as caracteristicas do
produto final, o texto escrito. Para cumprir o seu propdsito de transmissdo de mensagens, um
texto deve exibir caracteristicas que facilitem a apreensdo do sentido por parte do leitor,
seguindo uma linha de pensamento coerente e compreensivel.

Para uma correta compreensdo textual, ¢ igualmente essencial que exista uma ligacao
harmoniosa entre as diversas partes do texto. Esta ligacdo ¢ estabelecida através de varias
estratégias, resultando em diferentes tipos de coesdo textual.

A coesdo textual envolve diferentes relagdes linguisticas (lexicais, jungao, referéncia,
substitui¢do) que, em conjunto, sdo responsaveis pela formagao de um texto escrito. Coimbra

(2001) faz uma comparagao muito interessante sobre a coesdo textual, dizendo que

Tal como um conjunto de fios ndo forma, s6 por si, um tecido, do mesmo modo,
um conjunto de frases ndo forma, necessariamente, um texto. E imprescindivel que
haja, entre elas, liga¢des, formando um “tecido” que funciona como um todo, como
uma unidade em relacdo ao que o rodeia. (Coimbra, 2001, p.3).

Um aspeto muito importante no processo cognitivo inerente a redagdo dos
textos/discursos reside na construgdo/reconstituicdo de relagdes semantico-pragmaticas que
asseguram a coeréncia ao longo do processo de interpretacdo do texto. A construgdo da
representacdo mental coerente do texto exige uma tarefa de reconhecimento e/ou constitui¢ao
de relagdes de coeréncia (Morais, 2010).

Segundo Morais (2010, p. 268) de “entre as unidades linguisticas disponiveis para a
sinalizagdo das relagdes semantico-pragmaticas instauradas no/pelo discurso, destacam-se os
conectores”. A autora descreve os conectores discursivos como uma categoria funcional de
palavras ou expressdes que servem para conectar segmentos do discurso. Os conectores
explicitam a relagdao que liga um determinado segmento do texto, geralmente bem delimitado
na superficie textual, ao seu contexto.

Os principais objetivos deste estudo sdo estimular e investigar o uso dos conectores
utilizados em textos escritos por alunos de uma turma do 5.° ano do 2.° ciclo do Ensino Bésico.
Especificamente, pretende-se: analisar a frequéncia dos conectores utilizados pelos alunos em
diferentes tipos de texto.

Nesse sentido, este relatorio descreve as etapas de um estudo de caso, conduzido numa
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turma de 5.° ano de escolaridade, durante a Pratica de Ensino Supervisionada, realizada no
segundo ano do Mestrado em Ensino de Portugués e de Inglés no 2.° Ciclo do Ensino Basico,
num colégio no Porto, no segundo semestre, entre fevereiro e junho de 2023. O estudo focaliza-
se na utilizagdo de conectores discursivos pelos alunos em textos escritos e encontra-

-se estruturado em duas partes principais.

A primeira parte deste relatorio ¢ dedicada aos aspetos teoricos da pesquisa. O primeiro
capitulo, intitulado 'Mecanismos de Coesdao Textual', explora a defini¢do destes conceitos € o
seu papel fundamental na interpretag@o dos textos.

A segunda parte deste estudo descreve os passos metodoldgicos adotados, abordando-
-se a natureza do estudo, a contextualiza¢do do trabalho de investigacdo, a caracterizagdo da
turma onde o estudo foi desenvolvido, a intervengdo educativa e a metodologia utilizada na
recolha de dados. Além disso, esta sec¢do inclui a apresentacao e analise dos dados recolhidos,
um elemento crucial para a compreensdao do impacto dos conectores discursivos no
desenvolvimento linguistico dos alunos. No penultimo capitulo expomos a discussdo dos
resultados e a resposta aos nossos objetivos gerais e especificos.

Por fim, sdo feitas algumas consideragdes finais sobre o trabalho e sdao sugeridas
propostas para possiveis projetos futuros.

Deste trabalho constam ainda as referéncias bibliograficas, em que nos apoidmos para a

realizagao do mesmo, finalizando-se com os apéndices.
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PARTE I — ENQUADRAMENTO TEORICO
Capitulo I — Mecanismos de Coesao Textual

1.1.Mecanismos de coesio e coeréncia textual

A coesdo e a coeréncia textual sdo conceitos fundamentais na producao de um texto
claro, compreensivel e bem estruturado. Estes sao abordados por diversos autores e estudiosos
(Duarte, 2003; Lopes, 2005),da linguistica e da comunicagdo, € a sua compreensao ¢ essencial
para os escritores poderem comunicar ao leitor as suas ideias eficazmente.

A coesdo textual refere-se a forma como as palavras, frases e paragrafos se relacionam
num texto, criando uma unidade entre as partes. E o que garante a fluidez e a ligacio entre as
ideias apresentadas, evitando fragmentacao e falta de conexao. Para a coesdo, alguns recursos
sdo utilizados, como pronomes, conjuncdes, advérbios, conectores, repeticao de palavras-chave
e uso adequado da pontuacio. E importante ressaltar que a coesdo é uma questio estrutural e
formal do texto (Duarte, 2003; Lopes, 2005).

J& a coeréncia textual vai além da estrutura e diz respeito a logica interna do texto, ou
seja, a clareza das ideias e ao seu desenvolvimento de forma compreensivel e sequencial. E a
coeréncia que da sentido ao texto, permitindo que o leitor acompanhe e entenda a linha de
raciocinio do autor. Um texto coerente deve apresentar uma relacao de sentido entre as frases e
paragrafos, com argumentos bem encadeados e informagdes organizadas de maneira logica
(Duarte, 2003; Lopes, 2005).

Assim, a reflexdo sobre coesdo e coeréncia textual remete-nos para a importancia da
organizacao e clareza das informacdes apresentadas, bem como para o papel ativo do leitor na
construcdo de significados. Um texto coeso e coerente facilita a compreensdo, tornando a
comunicagdo mais eficaz e contribuindo para a transmissao efetiva de ideias e conhecimento.

Dominar esses conceitos ¢ um desafio para o escritor, mas revela-se uma capacidade
essencial para aprimorar a qualidade das producdes textuais em qualquer contexto
comunicativo.

No capitulo “Aspectos Linguisticos da Organizagdo Textual”, inscrito na Gramatica da
Lingua Portuguesa, de Mateus et al. (2003), Duarte elenca as propriedades que permitem que
um texto seja considerado como tal. Esses aspetos englobam caracteristicas como a
aceitabilidade e a informatividade, mas também a conectividade. A conectividade ¢ “uma
propriedade relacional” (Duarte, 2003, p. 88) em que uma dada ocorréncia textual ¢

interdependente, do ponto de vista da sua interpretacao, de outra ocorréncia textual.
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Assim, para acedermos ao sentido da segunda ocorréncia, precisamos de entender a
relacdo que ela estabelece com a primeira.

Ainda no que diz respeito a conectividade, podemos distinguir dois tipos: a conectividade
sequencial/coesdo e a conectividade concetual/coeréncia. A primeira prende-se com a
sequencializa¢do ou com a linearizagdo dos elementos linguisticos, processo através do qual o leitor
podera decifrar a(s) mensagem(ns) contidas num dado texto. J& o segundo tipo de conectividade
prende-se com a relagdo que os elementos linguisticos contidos no texto estabelecem com o real,
pelo que “a interdependéncia semantica das ocorréncias textuais resulta dos processos mentais
de apropriagdo do real” (Duarte, 2003, p. 89).

A definicao de Duarte (2003) de coesdo textual parece-nos extremamente pertinente,
uma vez que a linguista afirma que “Todos os processos de sequencializacdo que asseguram (ou
tornam recuperavel) uma ligacdo linguistica significativa entre os elementos que ocorrem na
superficie textual podem ser encarados como instrumentos de coesdo.” (Duarte, 2003, p. 89).

Assim, enquanto Duarte (2003) destaca a importancia da sequencializacao linguistica e
das propriedades cognitivas na constru¢ao da coeréncia, outros, como Beaugrande e Dressler
(1981), expandem esta visdo ao considerar a coeréncia como uma interacao entre conhecimento
textual e conhecimento do mundo, na ética do leitor.

Também Duarte (2003) afirma que a coeréncia textual surge da interacao dos elementos

cognitivos representados pelos eventos textuais e o nosso conhecimento do mundo:

uma condi¢@o cognitiva sobre a coeréncia de um texto € a suposi¢do da normalidade
do(s) mundo(s) criado(s) por esse texto: um texto é coerente se os elementos/
esquemas cognitivos activados pelas expressoes linguisticas forem conformes
aquilo que sabemos ser: (i) a estrutura das sequéncias descritas; (ii) as relagdes
logicas entre situagdes; (iii) as propriedades caracteristicas dos objectos de um

mundo «normaly. (p. 115).
Concluindo, a coesdo e a coeréncia textual sdo elementos fundamentais para a
producdo de textos claros e bem estruturados. A coesdo assegura a fluidez e a ligagdo entre as
ideias através do uso adequado de pronomes, conjuncdes, advérbios e conectores, enquanto a

coeréncia garante a ldgica interna do texto, permitindo que o leitor aceite e siga o raciocinio do

autor. A correta aplicacdo destes conceitos ndo so facilita a compreensdo e a comunicacao
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eficaz, mas também melhora a qualidade das produgdes textuais em diversos contextos. Por
conseguinte, dominar a coesdo e a coeréncia textual ¢ essencial para qualquer individuo que

deseje transmitir as suas ideias de forma clara e eficaz.

1.2.Marcadores discursivos ou conectores

Como se referiu ja, os marcadores discursivos e os conectores sao elementos essenciais
na construcao de textos coesos e coerentes. Estes termos referem-se a unidades linguisticas que
estabelecem relagdes logicas e semanticas entre diferentes segmentos de um texto, facilitando
a compreensdo do leitor e a fluidez do discurso. No entanto, a terminologia associada a estes
elementos tem gerado diversas discussdes entre os linguistas, resultando numa variedade de
definigdes e classificagdes. Este subcapitulo explora as diferentes abordagens terminologicas e

as suas implicacdes para o ensino e a aprendizagem dos marcadores discursivos.

1.2.1. O problema da terminologia

A terminologia referente aos marcadores discursivos e conectores tem sido objeto de
diversas discussdes e controvérsias na literatura linguistica. A dificuldade em estabelecer uma
definicdo consensual reside nas diferentes fungdes e propriedades atribuidas a estas unidades

linguisticas, bem como nas variadas classificagdes propostas por diversos autores.

De acordo com Portolés (1993), os conectores sao apresentados como uma subcategoria
de marcadores discursivos, que possuem a fun¢do especifica de vincular semanticamente e
pragmaticamente um membro do discurso a outro ou a uma suposicdo contextual. Nesta

medida, fornecem instru¢des argumentativas que guiam as conclusdes do discurso.

Por sua vez, Zorraquino e Lazaro (1999) utilizam marcadores discursivos para se
referirem as palavras invaridveis que nao desempenham um papel sintatico na frase, mas
desempenham um papel de lideranga no discurso, devido as suas propriedades morfossintaticas,
semanticas e pragmaticas. Estes autores definem os marcadores discursivos como unidades
linguisticas que ndo alteram o conteudo dos enunciados, mas que possuem um papel crucial na

organizagdo do discurso e na orientagdo do interlocutor. Evidenciam, também, que os
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marcadores discursivos desempenham um papel crucial na coesdo e coeréncia textuais,
permitindo que o leitor ou ouvinte compreenda melhor a organizacao do discurso e as intengdes
do falante/escritor. Os marcadores discursivos atuam como guias que orientam a interpretacao,
facultando pistas sobre como as diferentes partes do texto se relacionam entre si e qual ¢ a l16gica

subjacente ao discurso.

Também para Borderia (1998) o conceito de conector ¢ um hipénimo de marcador
discursivo, abrangendo outras fungdes discursivas para além da funcdo pratica da conexdo. O
autor destaca semelhancgas e diferengas dos conectores, relacionadas a conjungdes, advérbios,

interjeigdes, vocativos, entre outros.

Fraser (1999) afirma que os marcadores do discurso sdo construgdes linguisticas
derivadas de classes morfossintaticas, como conjungdes, advérbios e locucdes preposicionais.
Também sustenta serem uma classe pragmadtica, contribuindo para a interpretagdo dos
enunciados. O autor define dois tipos de marcadores: aqueles que se relacionam com as
mensagens € os que se relacionam com os topicos. Refere, ainda, que os marcadores indicam

uma relacgdo entre a interpretagdo do segmento que introduzem e o segmento anterior.

Gongalves (2012) afirma que os marcadores do discurso sao classificados como
unidades linguisticas invariaveis, pertencentes a diferentes categorias gramaticais, como

conjungoes, locugdes conjuntivas, advérbios, locucdes adverbiais e interjeicdes.

Num estudo mais recente, Portolés (2023), na sua obra dedicada aos marcadores
discursivos e pragmatica - La pasion por el discurso. Marcadores discursivos y pragmadatica
(2023) define: “El conector es una unidad que vincula un enunciado con otro elemento anterior,
ya sea realmente proferido o simplemente accesible en el contexto.” (p.26). Deste modo, os
conectores sao unidades linguisticas que t€ém a fun¢ao de relacionar partes do discurso, tendo a
funcdo de ponte entre os diferentes segmentos textuais para estabelecer a coeréncia e a coesao.
De acordo com este autor, os conectores orientam o leitor ou ouvinte na interpretacao do texto,
indicam relagdes logicas, temporais, causais, adversativas e conclusivas. A definicdo de
conector de Portolés (2023) realga a sua importancia na estruturacao e organizacao do discurso
e facilita a compreensado e a fluidez da comunicagdo. Contudo, o autor também salienta que a
coeréncia de um texto nao depende apenas da presenca de conectores, na medida em que um
texto pode ser compreensivel mesmo sem eles, pois um excesso de conectores pode tornar o
texto aborrecido e redundante. Ou seja, os conectores ajudam a tornar mais claras as inten¢des
comunicativas do autor, mas a sua simples presenca ndo garante a formacao de um texto bem

estruturado (Portolés, 2023).
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Em suma, Portolés (2023) descreve os conectores como elementos que ndo adicionam
novo conteudo ao discurso, mas que organizam e estruturam a informagao ja presente, o que

permite ao interlocutor seguir o fio do discurso de maneira clara e logica.

Segundo o Diciondrio Terminologico (DGIDC, 2008), um conector discursivo ¢ uma
classe de marcadores discursivos que conecta um enunciado a outro, estabelecendo relagdes
semanticas e pragmaticas entre os elementos da cadeia discursiva, tanto oral quanto escrita. Por
outras palavras, sdo unidades linguisticas invaridveis que contribuem apropriadamente para a
coeréncia do texto e orientam o destinatario na interpretagdo de afirmagdes, na construgdo de

conclusdes e na elaboragdo de argumentos e contra-argumentos.

Pelo exposto, depreende-se que, apesar das diferentes terminologias e abordagens, ha
um consenso sobre a importadncia dos marcadores discursivos e conectores na coesdo e
coeréncia textuais. Estes elementos sdo essenciais para orientar a interpretacao do discurso,
estabelecer relagdes 16gicas, temporais, causais, adversativas e conclusivas, entre os segmentos

textuais.

Sendo assim, podemos concluir que a distingdo entre marcadores discursivos e
conectores ¢ complexa e reflete a riqueza e diversidade das fungdes que estas unidades
linguisticas desempenham na comunicagdo. A integracdo das varias perspetivas apresentadas
pelos autores oferece uma visdo abrangente da importincia destes elementos na estruturacdo e
clareza do discurso, sublinhando a necessidade de uma abordagem flexivel e integrada para
compreender plenamente o seu papel na linguagem, em particular na modalidade escrita, em

contexto de ensino-aprendizagem.

1.2.2. Marcadores discursivos ou conectores nas gramaticas do portugués

Como se pode constatar pela revisdo da bibliografia apresentada, ha variacdo na
terminologia adotada relativamente a referéncia aos conectores/marcadores discursivos.
Acontece o mesmo quando sdo analisados os instrumentos de apoio, disponibilizados a alunos
e professores (gramaticas de portugués, gramaticas didaticas/escolares de 2.° CEB e manual
adotado), pois, ¢ possivel verificar que também ndo encontramos consenso terminologico.

Na Gramdatica do Portugués, de Raposo et al. (2013), volume 2, a sec¢@o 35.4 (p.1805)
dedicada as estruturas de coordenacdo, mais especificamente, a distingcdo entre conjungdes

coordenativas e outros conectores oracionais, estes autores referem que, em primeiro lugar, se
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deve ter em atencdo a defini¢do atribuida a cada termo, conjun¢do e conector. Por um lado,
ainda que uma conjungdo seja “informalmente, um ‘conector’ entre palavras” (Raposo et al.,
2013, p. 1805), o termo ‘conjun¢do’ representa uma classe gramatical com determinadas
carateristicas gramaticais particulares. Por outro lado, o termo mais vasto de conector engloba
um conjunto de palavras ou locugdes pertencentes a diversas classes gramaticais que partilham
a fun¢do de estabelecer conexdes entre diferentes constituintes, incluindo, por vezes, oragdes.
(Raposo et al., 2013, p. 1805).

Ainda nesta seccdo da gramadtica, existem subsec¢des onde os autores discutem as
propriedades de alguns elementos linguisticos. Na subsec¢ao 35.4.2 (p.1808), referem que os
“Conectores que ndo sdo conjungdes coordenativas, mais precisamente os elementos: porém,
todavia, contudo e no entanto, tém o comportamento tipico dos adjuntos adverbiais periféricos:
podem ocorrer no inicio de uma oragao”, para além disso “formam, por si proprios, um dominio
prosodico e entoacional, assinalado na escrita por virgulas, com pausas possiveis de um lado e
de outro” (Raposo et al., 2013, p.1809).

Na subseccao 35.4.2.2. (p.1810), abordam os conectores conclusivos, mais
especificamente os elementos: assim, logo, pois, por conseguinte, por consequéncia, por isso e
portanto. Os autores referem que esses conectores ndo devem ser caracterizados como
conjungoes, “mas sim como adjuntos adverbiais periféricos” (Raposo et al., 2013, p.1810).

Os autores desta gramatica sintetizam os resultados das subsecg¢des, concluindo que o
termo conector tem um ambito mais vasto do que o termo conjun¢ao. Alguns elementos
adversativos ou conclusivos de natureza adverbial ou preposicional podem ser considerados
conectores, quando explicitam o valor da conexdo entre os termos coordenados. Contudo, ndo
sdo conjungdes coordenativas, visto que nao sdo o elemento que determina a formacao da
estrutura coordenada. Deste modo, as estruturas de coordenagdo em que estes conectores
usualmente figuram, quando ndo exibem uma conjuncao explicita, devem ser caracterizadas
como coordenagdes assindéticas. (Raposo et al., 2013, p. 1811).

Na subseccao 38.2 sdo abordadas as oragdes adverbiais e, aqui, também os autores
afirmam que: “Os valores semanticos das orag¢des adverbiais finitas e infinitivas sdo, na maioria
dos casos, determinados pelos conectores que as introduzem”. (Raposo et al., 2013, p. 1994).

Na Gramatica da Lingua Portuguesa, de Mateus et al. (2003), os capitulos 14, 15¢e 17
sdo dedicados as estruturas de coordenagao e subordinagdo. As autoras desta gramatica referem
que “embora as conjun¢des coordenativas possam ser consideradas uma subclasse especifica
de conectores, nem todos os conectores que surgem em estruturas de coordenagdo sdo

conjungoes” (Mateus et al., 2003, p. 559).
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Mencionam ainda que “os conectores contrastivos nao sao conjuncdes adversativas, mas
apenas advérbios de valor contrastivo” (Mateus et al., 2003, p. 572) e que “os conectores
conclusivos devem ser caracterizados ndo como conjungdes, mas como expressoes adverbiais
ou preposicionais que funcionam como adjuntos frasicos ou verbais com valor conclusivo”
(Mateus et al., 2003, p. 574).

Além das gramaticas de Raposo et al. (2013) e Mateus et al. (2003), a Nova Gramatica
do Portugués Contemporaneo, de Cunha e Cintra (1984), também oferece uma descri¢ao
detalhada dos conectores. Os autores distinguem conectores coordenativos dos subordinativos,
destacando as suas fungdes especificas na estruturagdo do discurso. Os conectores

[Pl

coordenativos, como “e”, “mas” e “ou”, sdo responsaveis por unir elementos equivalentes,
enquanto os conectores subordinativos, como “porque”, “quando” e “se”, introduzem oragdes
subordinadas que dependem da principal.

Em suma, embora se verifique variabilidade terminoldgica e concetual, todas estas
gramaticas enfatizam a importancia de ensinar aos alunos a distin¢do e aplicacdo correta destes
conectores para que possam melhorar a qualidade dos textos produzidos.

Assim, a integracdo das diferentes perspetivas apresentadas permite maior

consciencializagdo e compreensdo abrangente dos conectores. com vista a uma eficiente

utilizagdo pratica, potenciando o ensino e aprendizagem da escrita no contexto do 2.° CEB.

1.2.3. Marcadores discursivos e conectores nas gramaticas escolares de portugués do 2.°
CEB

Na Gramatica de Portugués 2.° CEB, de Noémia Jorge (2019), da Porto Editora, a
autora aborda varias unidades linguisticas que contribuem para a coesdo e continuidade de
sentido nos textos. No capitulo sobre discurso e texto, Jorge (2019) menciona que os textos sdo
estruturados como unidades comunicativas coerentes, onde a coesdo € essencial. Esta €
alcancada através de mecanismos como a utilizacao de palavras semanticamente ligadas ao
tema, repeticdes intencionais, substituigdes por pronomes pessoais € demonstrativos, uso de
sindnimos e expressdes equivalentes, além da aplicagdo de pronomes e determinantes.

Outro elemento vital s3o os conectores, que facilitam as relacdes logicas entre as ideias,
tais como adicao, oposi¢do e conclusdo. Jorge (2019) exemplifica esta funcdo dos conectores

ao afirmar:
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Os textos sdo estruturados como unidades comunicativas coerentes, onde a coesao
e a continuidade do sentido sao essenciais. Esta coesao ¢ alcancada através de varios
mecanismos linguisticos, incluindo a utilizacao de palavras semanticamente ligadas
ao tema, repeticOes intencionais, substituicdes por pronomes pessoais €
demonstrativos, uso de sindbnimos e expressoes equivalentes, além da aplicacao de
pronomes e determinantes. Outro elemento vital sdo os conectores que facilitam as
relagdes logicas entre as ideias, como adig¢ao, oposi¢do, conclusao, entre outras. Por

exemplo, ‘Gosto de salada de alface; no entanto, prefiro salada de tomate’” (p.164).

Apos identificar estes mecanismos linguisticos, nos quais se encontram os conectores,
Jorge (2019) apresenta, também, uma tabela onde explicita exemplos de conectores e as

relagdes que estabelecem entre as ideias.

Tabela 1.1

Exemplos de conectores e relagoes entre ideias

Relacgoes entre ideias Exemplos de conectores
Adigao E, ndo s6...,mas também, além disso
Oposigao Mas, todavia, porém, contudo, apesar disso
Conclusao Logo, portanto, por isso
Causa Porque, uma vez que, dado que, ja que
Tempo Quando, sempre que, todas as vezes que

Adaptado de Gramatica de Portugués 2.° CEB (Jorge, 2019, p.164)

Na Gramadatica Practica de Portugués, da Raiz Editora, Azeredo et al. (2015) explicam
que certas palavras tém a fun¢do de organizar o texto, conectando frases e ideias de forma
temporal, explicativa, exemplificativa, enfatica ou conclusiva. Estas palavras, conhecidas como

marcadores discursivos, sdo essenciais para a coesao textual.
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Estes autores aludem que marcadores como “primeiro”, “em seguida” e “finalmente”
devem ser utilizados para organizar eventos numa sequéncia temporal; expressdes como “ou
seja”, "de outro modo" e “quer dizer” devem ser utilizados para tornar mais clara a mensagem
que se pretende transmitir; os exemplos devem ser dados com expressdes como "por exemplo";
para o refor¢co de uma ideia pode ser utilizado “de facto™; para estabelecer um contacto direto
com o leitor ou interlocutor, “olha”, “vés" e "presta aten¢ao"; e, finalmente, palavras como
"enfim" e "portanto" sdo utilizadas para concluir um argumento ou uma parte do texto.
Refor¢am ainda que estes marcadores sdo fundamentais para garantir que o texto seja claro e
bem estruturado. (Azeredo et al., 2015, p. 182)

Apos a andlise destas duas gramaticas escolares de portugués do 2.° CEB, apuramos que
ambas fazem referéncia a coeréncia e a coesdo textual e mencionam certas palavras como
exemplos de mecanismos linguisticos que articulam o texto entre si. No entanto, a primeira
refere-se a essas palavras como conectores discursivos, enquanto a gramatica da Raiz Editora

as referencia como marcadores discursivos.

Além das gramaticas ja mencionadas, ¢ relevante considerar a descri¢ao adotada noutros
manuais e gramaticas escolares. Por exemplo, a Gramatica Essencial de Portugués 2.° Ciclo,
de Alves e Silva (2018), integra um capitulo sobre coesdo textual onde ¢ destacada a
importancia dos conectores discursivos na construgao de textos coerentes. Alves e Silva (2018)
explicam que os conectores nao so ligam frases e paragrafos, mas também ajudam a estruturar
o pensamento logico dos alunos. Fornecem uma lista abrangente de conectores e exemplos de
como estes podem ser utilizados para diferentes propositos comunicacionais, como adigao,

contraste e conclusao.

Ainda neste seguimento, ¢ importante mencionar a Gramatica Pratica para o 2.° Ciclo,
de Azevedo (2020). A autora destaca a importancia dos exercicios praticos na consolidagdo do
conhecimento sobre conectores ¢ marcadores discursivos e inclui atividades que incentivam os
alunos a identificar e a utilizar corretamente estes elementos em diversos tipos de textos, desde
narrativas até textos argumentativos, no sentido de os ajudar a compreender os conceitos

teoricos e operacionaliza-los na produgdo textual.

Estas abordagens mostram como diferentes gramaticas e manuais abordam a coesao e a
coeréncia textual, proporcionando uma visdo mais completa e pratica sobre a utilizacao de
conectores ¢ marcadores discursivos no ensino do 2.° CEB. A variagdo terminoldgica e

metodologica, observada nas diferentes obras, reflete a riqueza e a complexidade do ensino da
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escrita, destacando a necessidade de uma abordagem pedagogica explicita, diversificada e

adaptada as necessidades dos alunos.

1.2.4. Marcadores discursivos e conectores no manual escolar adotado na PES

Ao analisar o manual EuGénio (Rentes et al., 2023), usado em aula, aquando da Pratica
de Ensino Supervisionada, verificAmos que no indice geral ndo existe nenhuma alusdo a
conectores ou marcadores discursivos. Contudo, o termo conector aparece mencionado num
exercicio, do dominio da escrita, onde se pede ao aluno que leia as frases que destacam
momentos importantes do texto, da alinea a) a d) e, de seguida, redija um texto com os esses

momentos referidos e que respeite as instru¢des dadas, como podemos ver na figura 1.1.:

Figura 1.1.

Exercicio de Escrita do manual EuGénio

Escrita

n L& as frases seguintes que referem alguns momentas importantes do texta,
a. 0 burro trabalthava num mainho e sentia-se muito infeliz.
b. Apesar de ter conseqguido fugir, o burro nao teve muita sorte.,

-

. Oburro Comecou a Coxear

(=5

. Dlobo levou um pontzpé do burro gue o deixeu em muito mau estado.

1.0, Acrescenta outras informacoes importantes.

1.1.1. Escreve um texto breve, com 100 a 120 palavras, em que apresentes os acan-
tecimentos mais importantes da fabula gue leste. Respeita as instrucdes:

1% Organiza os dados das alineas acima juntamente com aqueles gue registaste,
de modo que a ordem dos acontecimentos respaile o lexto original.

2* Recorre aos conectores adequadoes para dares conta das relacoes existentes
entre as palavras, as frases e as jdeias. V& alguns exemplos:

= depois = maistarde = porisso = assim = logo que

Exercicio extraido do manual adotado — EuGénio (2023, pag. 61)

A analise do manual escolar EuGénio (Rentes et al., 2023) permite perceber lacunas
significativas no tratamento dos marcadores discursivos e conectores. Embora o termo
"conector" seja brevemente mencionado num exercicio especifico, a auséncia de uma secgao,
ainda que breve, dedicada a esses elementos no indice do manual deixa antever uma abordagem

superficial desta tematica no desenvolvimento das competéncias linguisticas dos alunos.
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Essa falta de énfase nos marcadores discursivos contrasta com as diretrizes curriculares
nacionais que enfatizam a importancia destes elementos para a coesdo textual e o
desenvolvimento da capacidade de escrita, desde os primeiros anos de escolaridade. A
discrepancia entre o que ¢ proposto nas Aprendizagens Essenciais do Portugués, 5.° ano de
escolaridade (Ministério da Educacao, 2018) e no Programa e metas curriculares de portugués
do ensino basico (Buesco et al., 2015), nomeadamente no dominio da Leitura e Escrita LES, e
0 que ¢ efetivamente abordado no manual destaca alguma desarticulagcdo na integragcdo das

diretrizes curriculares com a pratica pedagogica.

Em suma, a analise do manual EuGénio, relativamente aos marcadores discursivos e
conectores, destaca a necessidade da implementacdo de uma abordagem mais explicita e
integrada no processo de ensino da escrita. Essa abordagem deve levar em consideracdo as
diretrizes curriculares, as investigacoes académicas e praticas pedagogicas inovadoras para
possibilitar que os alunos adquiram as competéncias linguisticas necessarias para se tornarem

comunicadores eficazes.

1.3. Estudos sobre mecanismos de coesiao textual em contexto escolar

O uso de mecanismos de coesdo textual em contexto escolar tem sido objeto de alguns
estudos em Portugal, com o objetivo de compreender como os alunos desenvolvem esta
competéncia e quais as dificuldades enfrentadas ao longo do processo. Estes estudos tém sido
implementados em diferentes contextos de ensino, através do uso de variadas metodologias

pedagogicas.

O relatodrio elaborado por Idanha (2021), no ambito do seu estagio pedagdgico na Escola
Secundaria José Falcao, em Coimbra, durante o ano letivo de 2020-2021, detalha a pratica
educativa desenvolvida e investiga o papel dos conectores na expressdo escrita de textos

informativos, de opinido e apreciagdo critica, tanto em Portugués como em Inglés.

A autora conduziu um estudo de caso para analisar a eficacia do ensino explicito de
conectores. Idanha (2021) analisou a aplicacao de conectores na expressao escrita de alunos de
duas turmas: quatro turmas de Inglés do 11.° ano, totalizando 88 alunos, € uma turma de
Portugués do 12.° ano, composta por 23 alunos. Portanto, no total, o estudo envolveu 111

alunos.
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A investigacdo seguiu uma metodologia de estudo de caso, estruturada em trés fases
principais: uma fase exploratoria para definir os objetivos do estudo e realizar a pesquisa tedrica
sobre a temadtica dos conectores; uma fase de recolha de dados, que incluiu a aplicagdo de
exercicios e produgdes escritas para compreender a conce¢do dos alunos sobre as atividades

didaticas; e uma fase de analise, interpretacdo e divulgacao dos dados recolhidos.

Durante o estudo, foram analisadas as respostas aos exercicios e as produgdes escritas
dos alunos, bem como a aplicagdo dos conectores nos textos, tanto em portugués quanto em
inglés. A analise focou-se na variedade e corre¢do do uso de conectores, verificando-se a
evolugdo dos alunos ao longo do ano letivo. Inicialmente, os alunos receberam uma lista de
frases ou pequenos paragrafos e foram instruidos a sublinhar ou destacar os conectores
presentes nos textos. Em seguida, foram apresentados a textos com lacunas onde os conectores
deveriam ser inseridos. Além disso, os alunos foram orientados a escrever textos sobre
determinados temas, utilizando uma lista especifica de conectores obrigatorios. Em algumas
variacoes desse exercicio, eles também deveriam evitar certos conectores, promovendo a
criatividade na escolha de alternativas coesas. Apos a produgdo dos textos, os alunos trocavam
os seus textos entre si para analise e corregdo mutua, focando especialmente no uso e na

adequacao dos conectores.

Os resultados mostraram que o ensino explicito dos conectores promoveu um uso mais
diversificado e correto desses elementos linguisticos, melhorando a coesdo textual dos textos
dos alunos. Estes demonstraram uma evolugdo significativa, com um aumento na variedade e
aplicacdo correta de conectores nos seus textos. A resposta as atividades didaticas foi
globalmente positiva, refletindo uma maior consciencializacdo e competéncia no uso de

conectores por parte dos alunos.

Este estudo sublinha a importancia do ensino explicito de conectores para a coesao
textual, recomendando a continuidade e ampliacao destas praticas ao longo da escolaridade para
promover um dominio mais aprofundado da escrita. Adicionalmente, o estudo enfatiza a
eficacia das intervencdes didaticas planificadas e sugere que a abordagem adotada pode ser um
modelo valioso para ensinar ndo s6 conectores, mas outros aspetos da gramatica e da escrita.
Ressalta, ainda, a necessidade de estratégias didaticas que ndo apenas ensinem o contetido, mas

também envolvam os alunos na sua aplicacao pratica.

Outro contributo importante foi o estudo apresentado por Oliveira (2022) no seu

relatorio de estdgio do mestrado em ensino de Portugués e de lingua estrangeira, e que teve
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como objetivo investigar a diversidade do uso de conectores em produgdes escritas por alunos

do 3.° Ciclo do Ensino Basico e do Ensino Secundario, de uma escola em Penafiel.

A investigagdo de Oliveira (2022) envolveu trés turmas: uma de Portugués do 10.° ano
e duas de Francés do 9.° ano, totalizando um envolvimento direto de alunos que, embora o
numero exato nao seja especificado, reflete uma amostra significativa considerando a dimensao

tipica de turmas escolares.

A metodologia adotada foi a de investigacdo-agao, permitindo ao investigador intervir
diretamente no contexto educacional e ajustar as estratégias conforme a resposta dos alunos. As
atividades centrais consistiram em sensibilizar os alunos para a importancia dos conectores na
coesdo textual, ensino formal dos diversos tipos de conectores e as suas aplicacdes em textos,
e a aplicacdo de restricdes em tarefas de escrita para incentivar o uso diversificado dessas

estruturas linguisticas.

O estudo foi estruturado em ciclos de investigagdo: dois ciclos para a turma de Portugués
e um ciclo para cada turma de Francés. Esses ciclos incluiram aulas especificamente desenhadas
para introduzir e praticar o uso de conectores, além de analises documentais das produgdes

escritas dos alunos, observacdes em sala de aula e registos em diarios de bordo.

As atividades pedagogicas realizadas no estudo focaram-se na diversidade e no uso
eficaz de conectores em textos escritos. Essas atividades foram cuidadosamente planeadas para
integrar a teoria com a pratica, garantindo que os alunos compreendessem a importancia dos
conectores na constru¢do de textos coesos e coerentes. Foram realizadas sessdes em que o
conceito de conectores foi introduzido e explicado. Os alunos aprenderam sobre diferentes tipos
de conectores (aditivos, adversativos, causais, etc.) € como eles podem influenciar o sentido e
a fluidez do texto. Em algumas aulas, os alunos analisaram textos com o intuito de identificar
o uso de diferentes conectores. E noutras, foram dados aos alunos exercicios em que tinham de

completar frases ou paragrafos com conectores apropriados.

Os resultados mostraram que houve uma melhoria significativa no uso de conectores
pelos alunos, evidenciada pelo aumento na variedade e adequacdo dos conectores usados nas
suas producdes escritas. As analises documentais e observagdes confirmaram que os alunos nao

usaram apenas mais conectores, mas também melhoraram a coesao e qualidade dos seus textos.

As conclusées de Oliveira (2022) destacam a eficacia das intervencgoes didaticas

planificadas e a importancia de ensinar estratégias de coesdo textual de maneira explicita.
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No seguimento do exposto, ¢ importante considerar os contributos disponibilizados
pelas investigagdes académicas internacionais, como a de Bono (2009), que destaca a relevancia

dos marcadores discursivos para uma produgdo escrita de qualidade.

Na sua dissertacdo de doutoramento intitulada “Marcadores Discursivos en el Proceso
de Composicion del Texto Escrito. Propuesta didactica” (2009), a investigadora apresenta-nos
a importancia dos marcadores discursivos para a produgdo escrita. Para apoiar a sua
argumentacdo, a autora expde os resultados de um estudo realizado com vérios grupos de
estudantes do Ensino Secundario Obrigatorio (ESO), com idades compreendidas entre 13 e 15

anos.

Bono (2009) realca a necessidade de ensinar os alunos a empregar marcadores
discursivos de forma eficaz, destacando que esta competéncia pode melhorar significativamente
a clareza e a coesdo dos seus textos. A pratica orientada pode auxiliar os alunos a estabelecer
conexoes logicas e a estruturar as suas ideias de maneira mais coerente, o que ¢ crucial para o
desenvolvimento de competéncias de escrita avangadas e para a comunicagdo eficaz em
contextos académicos e profissionais. Para tal, Bono utiliza uma proposta de sequéncia didatica,
assim, a implementacao de uma sequéncia didatica dedicada ao estudo da producao escrita
surge como uma abordagem eficaz para ensinar os alunos a utilizar adequadamente os

marcadores discursivos.

A investigacao comecou com a introdugdo dos conceitos de marcadores discursivos aos
alunos, destacando a importancia destes na coesao e organizacdo textual. Os alunos foram
guiados através da identificacdo e andlise de diferentes estruturas de géneros textuais, como
narrativas e textos expositivos, com um foco especial na fun¢do e no uso de marcadores
discursivos especificos. Apds a fase de identificacdo, os alunos realizaram a escrita de textos,
aplicando os marcadores discursivos estudados. Esta etapa incluiu atividades como a redacao
de cartas e a composi¢ao de textos argumentativos, onde os alunos foram incentivados a usar
marcadores para melhorar a clareza e a logica do texto. A sequéncia didatica terminou com uma
fase de revisdo, momento em que os alunos refletiram sobre o uso dos marcadores nos seus
textos, discutindo como esses elementos influenciaram a coesdo e a coeréncia das suas

producdes.

A pesquisa também apontou um aumento na reflexdo critica dos alunos sobre as suas
proprias praticas de escrita, indicando uma maior metacognicdo e conscientizagdo sobre os

processos de composicao textual.
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A autora sustenta que a producdo escrita ¢ uma competéncia complexa que requer o
conhecimento e o uso de procedimentos especificos, tanto gramaticais quanto metacognitivos.
Esses procedimentos incluem o conhecimento das diferentes partes do discurso, as relagdes

entre elas e as estratégias para organiza-las coerentemente.

Argumenta também que os alunos devem ser consciencializados da natureza dos
marcadores discursivos e da sua importancia para a coesao textual e que devem ser ensinados
explicitamente a usar os marcadores discursivos conforme as diferentes relagdes que podem ser
estabelecidas entre as diferentes partes do texto. Acrescenta ainda que o ensino para a producao
escrita deve comecar nos primeiros anos da educagdo: “Solo con una instruccion adecuada, que
comience en los primeros estadios de la educacion, formaremos individuos capaces de expresar

coherentemente y con fluidez sus ideas y pensamientos.” (Bono, 2009, p. 379).

Os resultados mostraram melhorias significativas na capacidade dos alunos em compor
textos mais coesos e organizados. O estudo mostrou que os estudantes que usavam marcadores
discursivos nos seus textos tinham composi¢cdes bem estruturadas e de boa compreensdo,

comparativamente aos textos dos estudantes que ndo os usavam.

Em suma, a autora concluiu que a abordagem didatica centrada no uso de marcadores
discursivos foi eficaz em melhorar a qualidade dos textos dos alunos. Esta melhoria foi atribuida
a maior consciéncia e aplicacdo dos marcadores como ferramentas para estruturar e argumentar
de forma coerente. Foi destacado que uma compreensdo profunda da gramatica e da
textualidade € crucial para o desenvolvimento das competéncias de escrita dos alunos. A
investigacdo apoiou a ideia de que uma sequéncia didatica bem estruturada pode facilitar o
desenvolvimento de competéncias comunicativas complexas. A autora sugeriu que estudos
futuros deveriam explorar mais profundamente a relacdo entre a teoria linguistica e praticas
pedagodgicas eficazes, especialmente no contexto de aprendizes com diferentes niveis de
proficiéncia linguistica. Bono demonstra que uma instrucao explicita sobre o uso de marcadores
discursivos pode melhorar significativamente a clareza e a coes@o dos textos produzidos pelos

alunos.

Na mesma linha, Orrios (2014) destaca a eficacia das sequéncias didaticas na promogao
do uso adequado de conectores, ja que estas fornecem uma base solida para abordagens

pedagbgicas mais eficazes.

Orrios (2014), no seu artigo 'Ensenyar els connectors al primer cicle de I’escola

primaria', argumenta que o ensino de conectores ¢ crucial para aprimorar a escrita de criangas
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em idade escolar. Segundo Orrios, a implementagdo de sequéncias didaticas é uma estratégia
eficaz para esse fim. Esta investiga¢do foi implementada numa escola publica em Catorrra,
Valéncia, dirigida a alunos do primeiro ciclo da Educagdo Primaria. A investigacdo concentrou-
se no ensino dos conectores gramaticais, especificamente em como a introdugdo desses

conectores pode melhorar a qualidade dos textos escritos pelos alunos.

O projeto envolveu todas as classes do primeiro ciclo do Ensino Primario — duas turmas
do 1.° ano e trés do 2.° ano — e duas turmas do pré-escolar, totalizando aproximadamente 170

criangas entre 5 e 8 anos. Para tal, 13 professores colaboraram no projeto.

A sequéncia didatica foi aplicada no final do ano letivo, compreendendo 12 sessdes
distribuidas em trés workshops com duracgdo varidvel, entre 30 e 90 minutos. As atividades
foram planeadas para integrar conhecimentos pragmaticos, discursivos e linguisticos.
Inicialmente, os alunos participaram de atividades que visavam identificar as suas dificuldades
e sucessos na escrita. Introduziu-se uma lista de conectores gramaticais durante os workshops,
ensinando explicitamente as criangas a incorpora-los em resumos de contos tradicionais como

parte de fichas técnicas, que mais tarde seriam usadas numa exposi¢do escolar.

ApoOs a intervengdo, registou-se um aumento significativo no uso de conectores nos
textos dos alunos. Este resultado demonstrou a eficacia da introducdo dos conectores
gramaticais na melhoria da escrita. Comparando as producdes textuais iniciais e finais,
observou-se que os alunos incorporaram os conectores eficazmente, melhorando a coesdo e a

coeréncia dos textos.

A autora concluiu que a sequéncia didatica foi eficaz na introducdo de saberes
gramaticais essenciais para a melhoria das producdes escritas dos alunos. Destacou a
importancia de ensinar conectores desde o inicio da aprendizagem escolar, inserindo este
conhecimento em situagdes de comunicagdo real e relevante para os alunos. Recomendou a
continuagdo da utilizagdo de estratégias semelhantes para facilitar a aprendizagem da escrita e

da leitura, integrando-as em contextos reais e significativos para os alunos:

En primer lloc, podem constatar que 1’ensenyament dels connectors al principi de
I’escolaritzacid resulta escaient sempre que aquest saber gramatical estiga inserit en
una situacié de comunicacio real. La tria de la circumstancia d’enunciaci6 resultara

fonamental per dissenyar el dispositiu. (Orrios, 2014, p. 116)
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Estas investigagdes realcam ndo s6 a relevancia de uma instrugao explicita sobre coesao
e coeréncia, mas também a necessidade de estratégias pedagdgicas que auxiliem os alunos a
dominar estas competéncias fundamentais para a producao de textos claros e bem estruturados.
Paralelamente, sublinham a relevancia de metodologias pedagogicas que incentivem a pratica
intensiva e reflexiva da escrita, com especial aten¢ao aos mecanismos de coesdao textual. A
introducao de oficinas de gramatica, sessdes de revisao de textos e atividades metacognitivas
sdo apontadas como estratégias eficazes para melhorar as competéncias de escrita dos alunos,
contribuindo para a sua formagdo como escritores proficientes. A evidéncia empirica sugere
que estas praticas pedagogicas nao s6 melhoram a qualidade textual, mas também promovem
uma maior compreensao e aplicacdo dos principios de coesdo e coeréncia, fundamentais para a

comunicagdo eficaz.
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PARTE II — ESTUDO EMPIRICO

Capitulo IT — Metodologia

Este relatorio tem como base o estdgio realizado na Pratica do Ensino Supervisionada
(PES) que ocorreu durante o 2.° ano do Mestrado em Ensino de Portugués e Inglés no 2.° Ciclo
do Ensino Basico (MEPI — 2.° CEB). Neste capitulo, apresentamos o estudo de caso sobre o
uso dos marcadores discursivos e conectores, utilizados em textos escritos por alunos de uma

turma de Portugués do 5.° ano do 2.° ciclo do Ensino basico.

O estudo de caso ¢ uma metodologia de investigagdo qualitativa cujo objetivo € explorar
em profundidade um fenémeno dentro do seu contexto real. Segundo Yin (2018), o estudo de
caso ¢ particularmente util quando as fronteiras entre o fenomeno e€ o contexto nao sao
claramente evidentes. Esta metodologia permite uma analise detalhada e holistica de um ou
mais casos, proporcionando uma compreensdo abrangente e contextualizada do objeto de
estudo.

A importancia do estudo de caso reside na sua capacidade de proporcionar percegdes
detalhadas, especialmente tuteis em areas onde o conhecimento ¢ limitado ou emergente (Stake,
1995). Os objetivos principais desta metodologia incluem a descrigdo, exploragao e explicacao
de fendémenos complexos, permitindo aos investigadores desenvolver teorias, avaliar praticas e
gerar novas perspetivas.

Existem varios tipos de estudo de caso, cada um com as suas particularidades e
finalidades. Os estudos de caso exploratorios sdo usados para identificar questdes de pesquisa
e hipoteses, enquanto os descritivos detalham o fenomeno em contexto. Ja os estudos de caso
explanatérios visam explicar as relagdes causais. Ha ainda estudos de caso intrinsecos, que se
focam em compreender um caso especifico, e os instrumentais, que utilizam o caso para ilustrar
ou aprofundar uma questao mais ampla (Yin, 2018).

Para a definicdo de estudo de caso, Merriam (2009) aponta que esta abordagem ¢
caracterizada pelo exame minucioso de um exemplo especifico de um fendmeno, o que permite
uma analise aprofundada e contextual. Esta definicdo ressalta a natureza particularista e
descritiva do estudo de caso, enfatizando a necessidade de compreender a complexidade do
caso no seu ambiente natural.

A importancia do estudo de caso também se estende a sua aplicabilidade em diversas

disciplinas, incluindo ciéncias sociais, educacdo, saide e administragdo (Creswell, 2007). Na
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area da educacao, os estudos de caso podem ser utilizados para avaliar a eficdcia de métodos
de ensino especificos ou para compreender as dindmicas numa sala de aula.

Os estudos de caso também variam em termos de niimero de casos analisados. Podem
ser estudos de caso Uinicos, onde se examina um unico fendmeno, ou estudos de casos multiplos,
que envolvem a analise comparativa de varios casos. Esta abordagem comparativa pode
aumentar a robustez dos resultados e permitir a generaliza¢do de resultados para contextos
semelhantes (Yin, 2018).

Em suma, o estudo de caso ¢ uma metodologia versatil e poderosa que proporciona uma
compreensao profunda e contextualizada de fendémenos complexos. A sua aplicacao abrangente
e capacidade de gerar percegdes significativas fazem dele uma ferramenta indispensavel na
investigagdo qualitativa.

Esta investigacdo foi conduzida num Colégio no Porto, numa turma do 5.° ano do 2.°
Ciclo do Ensino Basico. Para a implementacao do trabalho de campo, selecionamos esta escola,

definimos a populagdo-alvo e, ou seja, a turma, a qual foi aplicado o estudo de caso.

2.1. Natureza do estudo

A natureza deste estudo recai sobre uma abordagem qualitativa, que proporciona uma
analise sobre o uso de marcadores discursivos e conectores utilizados em textos escritos por
alunos de uma turma de portugués do 5.° ano do 2.° Ciclo do Ensino Bésico. Este estudo de
carater pratico ¢ fundamentado na experiéncia adquirida ao longo dos dois anos de Mestrado,
especialmente durante a IPP (Iniciacdo a Pratica Profissional) e PES (Pratica de Ensino

Supervisionada).

Considerando a experiéncia pratica, adquirida no ambito da PES, durante a qual

implementamos o que planeamos, optdmos por conduzir um estudo de caso.

A abordagem qualitativa permite explorar em profundidade as percec¢des, experiéncias
e préaticas dos alunos e professores, fornecendo uma compreensio detalhada e contextualizada
sobre como os marcadores discursivos sdo utilizados e percebidos no processo de escrita. Por
outro lado, a abordagem quantitativa proporciona uma analise sistematica e objetiva,
permitindo a medi¢dao da frequéncia e diversidade dos marcadores discursivos e conectores
utilizados pelos alunos em diferentes textos.

A pratica de ensino adquirida no ambito da PES, onde implementdmos as estratégias

planeadas, levou-nos a optar por um estudo de caso para aprofundar a compreensao sobre a
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aplicacao dos marcadores discursivos e conectores pelos alunos. Este estudo de caso, focalizado
numa unica turma, oferece uma oportunidade valiosa para observar e analisar as dinamicas de
ensino e aprendizagem em um ambiente real, bem como para avaliar a eficdcia das intervengdes

pedagogicas implementadas.

2.2.Questao da investigacao

A questdo identificada foi a seguinte: "E possivel promover o uso dos conectores em

textos escritos por alunos de uma turma do 5.° ano do 2.° Ciclo do Ensino Bésico?".

2.3. Objetivos da investigacao

Apo6s identificar a questdo de investigacdo, devemos estabelecer os nossos objetivos
com este estudo. O principal motivo que nos levou a fazer esta investigacdo foi o interesse
despertado aquando das aulas observadas do professor cooperante de portugués que nos
acompanhou na IPP e na PES, durante os dois anos de mestrado. O professor cooperante

trabalhava constantemente a escrita, incentivando os alunos a escrever textos nas aulas.

Com base na questdo de investigacao principal - "E possivel promover o uso dos
conectores em textos escritos por alunos de uma turma do 5.° ano do 2.° Ciclo do Ensino

Basico?" - delinedmos os seguintes objetivos especificos:

1. Analisar a frequéncia de uso dos conectores discursivos: investigar a frequéncia com
que os alunos do 5.° ano utilizam conectores discursivos nos seus textos escritos. Este
objetivo visa quantificar a presenca destes elementos linguisticos para entender a sua
prevaléncia na escrita dos alunos.

2. Identificar a variedade de conectores discursivos utilizados: identificar os conectores
discursivos mais utilizados pelos alunos nos seus textos. Este objetivo tem em vista
estabelecer a diversidade dos conectores usados € compreender quais sdo os mais

comuns.

Os objetivos acima descritos foram estabelecidos com o intuito de fornecer uma

compreensao abrangente do uso de conectores discursivos por alunos de uma turma de 5.° ano.
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2.4.Técnicas e instrumentos de recolha de dados

Neste estudo de caso, foi essencial a escolha de técnicas e instrumentos de recolha de
dados que permitissem uma analise contextualizada do uso dos marcadores discursivos e
conectores em textos escritos por alunos de uma turma do 5.° ano do 2.° ciclo do Ensino Bésico.
A combinagdo de diferentes técnicas permitiu uma abordagem abrangente, garantindo a
validade e a credibilidade dos dados recolhidos. A seguir, enumeramos as técnicas e

instrumentos utilizados no estudo de caso.

2.4.1. Observacao Direta

A observacdo direta foi uma técnica central utilizada neste estudo para monitorizar e
compreender o uso de marcadores discursivos € conectores em textos escritos por alunos de
uma turma de 5.° ano do 2.° Ciclo do Ensino Basico. Esta metodologia permitiu a recolha de
dados em tempo real e no ambiente natural da sala de aula, proporcionando uma visdo

pormenorizada e contextualizada das praticas e dificuldades dos alunos.

Durante a Pratica de Ensino Supervisionada (PES), realizamos observagdes sistematicas
das aulas, focando-nos nas interagdes dos alunos, nas suas producdes escritas € nas estratégias
pedagdgicas utilizadas pelo professor. Estas observagdes documentaram exemplos especificos
de uso de conectores e as circunstancias em que estes eram aplicados ou omitidos pelos alunos.

(Apéndices A, B e C).

2.4.2. Analise documental
A andlise de documentos envolve a revisao e interpretacao de fontes escritas e recolha
de outros registos que podem fornecer informacgdes adicionais sobre o contexto e os

participantes do estudo (Merriam, 2009; Yin, 2018).

2.5. Contextualizacao do estudo
A presente investigagdo decorreu no ambito do Mestrado em Ensino de Portugués e
Inglés, no 2.° Ciclo do Ensino Basico, na Unidade Curricular de Pratica de Ensino

Supervisionada (PES). Durante a PES, lecionamos aulas de Portugués a uma turma de 5.° ano.

A PES ocorreu num Colégio, situado na cidade do Porto. Instituido pela Diocese do

Porto, o Colégio reconhece-se e declara-se como uma
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Escola Catolica, condicao fundamental da sua identidade enquanto estabelecimento de ensino.
Mais do que uma escola da Igreja, o Colégio assume-se como uma escola de Igreja, procurando
ser uma comunidade em comunhdo com a Igreja local. Deste modo, procura-se ir a0 encontro

do papel que a Igreja tem na educagdo e no ensino, ao servigo do bem comum, da sociedade.

O Colégio possui autonomia pedagogica conferida pelo Decreto-Lei n.° 152/2013, de 4
de novembro, sendo titular do Alvara n.° 712, de 28 de dezembro de 1912. Possui autorizagao
de funcionamento para educacao pré-escolar, para todos os ciclos do ensinobdsico geral, para o

ensino basico de musica, e para os cursos cientifico-humanisticos do ensinosecundario.

Para formar um individuo, ¢ essencial envolver e articular varias pessoas, tempos €
espacos. A educagdo €, por definicdo, abrangente, pois deve considerar todas as dimensdes do
desenvolvimento humano, num processo continuo ao longo da vida. Sob esta perspetiva, todos
sao tanto educadores quanto aprendizes: escola, familia e comunidade. Este conceito sustenta
o lema do Colégio para o periodo de vigéncia do atual projeto educativo — “Educar, uma

missdo de todos™!.

Cada projeto educativo dé singularidade a institui¢do que o desenvolve e reflete um
documento orientador do processo que integra de forma harmoniosa as dimensdes pessoal,
social e religiosa dos seus alunos. Com este documento, o Colégio traca um caminho,
proporcionando estabilidade, dinamismo e unidade a todas as areas da vida escolar, de modo a

assegurar a vivéncia dos quatro valores representativos da institui¢ao.

Do ponto de vista pedagogico, o Colégio segue as normas e orientagdes do Ministério
da Educacdo, beneficiando da autonomia pedagogica que lhe ¢ conferida pela leiem vigor.
Neste contexto, constituem enquadramento legal do presente projeto educativo documentos
como: a Lei n.° 46/86, de 14 de outubro, Lei de Bases do Sistema Educativo, € as suas
alteragdes introduzidas pela Lei n.° 11/5/97, de 19 de setembro, pela Lei n.° 49/2005, de 30 de
agosto, e pela Lei n.° 85/2009, de 27 de agosto, bem como o Decreto-Lei n.° 152/2013, de 4

de novembro, Estatuto do Ensino Particular e Cooperativo de nivel ndo superior, entre outros.

O projeto educativo proporciona unicidade ao Colégio e reflete a sua identidade. Com

este documento, pretende-se tragar um caminho, proporcionando estabilidade, dinamismo e

!'In Projeto Educativo 2020 - 2024
Documento aprovado em Conselho Pedagogico, a 7 de setembro de 2020.
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unidade a todas as areas da vida escolar, de modo a garantir a vivéncia dos quatro valores
representativos da instituigdo. Assim, o projeto educativo do Colégio ¢ entendido como um
documento orientador do processo que integra de forma harmoniosa as dimensdes pessoal,

social e religiosa dos seus alunos.
O Colégio do Porto oferece os seguintes niveis e ciclos de ensino:
* Educacao pré-escolar;
* 1.° ciclo do ensino basico;
« 2.° ciclo do ensino basico;
* 3.° ciclo do ensino basico;
 Curso Basico de Musica;

* Ensino Secundario (cursos cientifico-humanisticos de ciéncias e tecnologias, ciéncias

socioeconodmicas, linguas e humanidades e artes visuais).

Além das disciplinas incluidas nas matrizes curriculares, o Colégio dispde de uma ampla
oferta de atividades de enriquecimento curricular, integradas no horario das turmas, bem como
de apoios educativos e, nos anos de avaliagdo sumativa externa, aulas de preparagdo para as

provas finais e exames nacionais.

A organizagao curricular segue a legislacdo em vigor e as orientagcdes do Ministério da
Educacdo. Nos 2.° e 3.° ciclos do ensino basico e no ensino secunddrio, as aulas tém a duragao

de 45 minutos.

2.6. Caracterizacio da turma
A turma 5.° do Colégio do Porto, ¢ constituida por 11 rapazes e 6raparigas com idades
compreendidas entre 10 e 12 anos.

O 5.° do Colégio do Porto carateriza-se por ser uma turma globalmente interessadae
empenhada pela disciplina. No final do primeiro periodo, a média de nivel da turma a

portugués foi de 4,24.

Apesar de o aproveitamento ser bom, a turma ¢ um pouco heterogénea. Existem trés

grupos distintos de alunos: um que se evidencia pela excelente qualidade do seu trabalho em
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todos os dominios, evidenciando muita autonomia; outro que apresenta um bom trabalho, mas
que tem de ser orientado; e o outro grupo, com mais dificuldades, composto por alunos com

medidas universais, sendo um deles de Portugués Lingua Nao Materna.

Apesar desta heterogeneidade, todos gostam de participar nas aulas e de apresentar os

seus trabalhos, quer os orais, quer os escritos.
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Capitulo III — Intervencio pedagégica

3.1.Descri¢ao da Intervencao Pedagogica e Recolha de Dados

Ao longo das duas semanas iniciais de aulas, observamos a turma com a qual iriamos

realizar o estudo e conseguimos entender a sua dinamica e necessidades. Apercebemo-nos das

estratégias que o professor cooperante usava semanalmente. Verificimos que trabalhava

intensivamente a escrita, incentivando os alunos a produzir textos a partir de imagens do manual

ou palavras projetadas.

Como se referiu, a pratica de ensino supervisionada (PES) iniciou-se a 10 de fevereiro

de 2023 e as primeiras semanas foram dedicadas a observacdo das aulas, permitindo identificar

os interesses e necessidades especificas dos alunos.

Tabela 3.1.

Cronograma das atividades aplicadas

2023

Duracao da
Data aula Objetivo
(minutos’)
Realizacdo da primeira produgao textual de um
8 de margo de 45° texto narrativo a partir de palavras projetadas no
2023 quadro branco (Apéndice D - Texto 1)
Realizacdo da segunda produg¢do textual de um
29 de marco de ’ texto Qe. opiniao, ativifiade integrante da aula
2023 90 supervisionada (Apéndice E - Texto 2)
Realizacdo da terceira producdo textual de um
21 de abril de 45° texto narrativo sobre o tema: Uma aventura de
2023 piratas (Apéndice F - Texto 3)
Realizacdo da quarta produgdo textual de um
19 de maio de 45° texto de opinido, com o tema: a importancia do

teatro na sociedade (Apéndice G - Texto 4)
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O estudo incidiu sobre 16 alunos, dos 17 discentes pertencentes a turma. Esta decisao
de reduzir a amostra do estudo para 16 estudantes foi tomada devido a auséncia,
sistematica/frequente, de um discente aquando da realizagdo das atividades propostas:
auséncias por questdes relacionadas com saude, desporto escolar ou questdes pessoais.

Nem todas as aulas lecionadas tiveram o intuito de responder especificamente ao tema
do nosso estudo, pois a planificacdo pretendida pelo professor cooperante nem sempre se
enquadrava com a temdtica do presente estudo. Por exemplo, a ultima aula lecionada teve como
finalidade a comemorag¢ao do Dia da Crianca e todas as atividades foram estruturadas com esse
fim.

Numa primeira atividade, foi proposto escreverem um pequeno texto narrativo,
respeitando algumas palavras dadas (Apéndice D). Esta atividade foi realizada individualmente

e nao houve nenhuma referéncia a utilizacao dos conectores discursivos.

Figura 3.1.

Exercicio de Produgdo Escrita

Exercicio de Expressdo Escrita

Elabora um texto narrativo em que utilizes as seguintes
palavras:

v Jangada;

v Floresta;

v Descalco;
v"Chapéu de palha;
v'Rio;

v Amigos;

v'Cana de pesca.

Enunciado - Exercicio de Produ¢do Escrita — Texto Narrativo

No dia 29 de marco, realizou-se a segunda atividade. Esta aula foi cuidadosamente
planificada para incluir uma sequéncia de atividades destinadas a trabalhar a compreensao

textual e o uso de conectores. As atividades incluiram exercicios de leitura e analise de textos,
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identificacdo de conectores e a sua aplicacdo em novas producdes textuais pelos alunos

(Apéndice H).

Propusemos aos alunos a leitura de duas versdes de um texto. O texto era 0 mesmo, mas

o segundo apresentava a ligagao entre as frases através de conectores.

Figura 1.2.

Ficha de trabalho — Exercicio 1: Textos 1 e 2

Texto 1

0 sonho é um elemento essencial 3 vida. E ele que nos projeta para além dos limites estreitos da
realidade.

MNZo podemaos viver apenas de sonhos. 530 eles gue nos alimentam o espirito. Ddo-nos forga para
enfrentarmos as adversidades da vida. Ha guem n3o possa, n3o queira alimentar ilusoes talvez
com medo da desilusdo. Esse medo deve ser superado. A vida deve valer a pena.

Deixemos o sonho crescer dentro de nos. Voemos com ele.

Texto 2

O senho & um elemento essencial 3 vida, pois € ele gue nos projeta para além dos limites estreitos
da realidade.

Ainda que ndo possames viver apenas de sonhos, certamente 530 eles que nos alimentam o
espirito & dio-nos forca para enfrentarmos as adversidades da vida. No entanto, ha quem nio
possa ou ndo queira alimentar ilusdes talvez com medo da desilusdo. Porém, esse medo deve ser
superado para que a vida valha a pena.

Primeiramente, deixemos o sonho crescer dentro de nds, depais, voemos com elg!

Ap6s explorados os textos e identificado o objetivo dos textos e da aula, entregdmos aos
alunos a primeira parte de uma ficha de trabalho, em suporte papel (ver Apéndice I), e pedimos
aos alunos que sublinhassem as palavras (os conectores), que enunciaram anteriormente e
fizemos a correcao em grande grupo.

Posteriormente, perguntou-se se essas palavras identificadas tinham algum nome
especifico. A turma 5.° ¢ uma turma muito perspicaz, muito atenta e, por isso, souberam
responder, pois o professor, desde o inicio do ano, promovia a producdo escrita e a variedade
de vocabulério, a coesdo e a organizagdo textual.

A exploracao das fung¢des dos conectores, utilizando exemplos ¢ uma tabela para

preenchimento facilitou a compreensao do uso dessas palavras de conexao nas frases.
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Como tarefa final da sequéncia de atividades desta aula, foi proposto aos alunos que
produzissem um texto de opinido, utilizando os conectores que tinham sido trabalhados durante
a aula. Para isso, transcrevemos a ultima frase do texto 2, onde aparecia um conector, dando
assim, o primeiro passo para a produgdo do texto, a opinido sobre aquela frase. Na ficha de

trabalho, também estava um guido para elaborarem o texto de opinidao (Apéndice I).

A terceira atividade consistiu na producdo de um texto narrativo com um titulo
especifico. Para introduzir esta terceira producdo textual, iniciamos a interven¢do com um
pequeno video, retirado da plataforma Aula digital, do grupo editorial Leya (Apéndice J), onde
foi possivel recapitular a importancia do uso dos conectores, algumas das suas fungoes e,
depois, com a ajuda de uma apresentagao de slides fizeram alguns exercicios (Apéndice K).
Ap6s concluidos os exercicios propostos, conviddimos os alunos a realizar um texto narrativo
com um tema bem sugestivo: Uma aventura de Piratas. Os alunos foram incentivados a produzir
textos narrativos, onde as personagens eram piratas, desenvolvendo um enredo de ficgdo
(Apéndice F). Para a realizagdo desta atividade, no enunciado, ndo havia qualquer indicagao,
nem nenhuma referéncia para o uso dos conectores.

A quarta atividade incidiu, novamente, sobre o texto de opinido relativo a importancia
do teatro na sociedade. Como a turma assistiu a uma peca de teatro, foi proposto pelo professor
cooperante e por nos, a escrita de um texto onde os alunos expressassem a sua opinido sobre
a experiéncia e valorizacao do teatro na vida deles e na sociedade. Estes ultimos textos foram
realizados nas ultimas semanas, onde o trabalho sobre género dramatico prevalecia nas aulas

lecionadas.

Com estas intervengdes, esperava-se ndo s6 melhorar a competéncia dos alunos na
utilizagdo de conectores discursivos, mas também contribuir para um entendimento mais
profundo das estruturas linguisticas e da importancia da coesao textual. O progresso dos alunos
foi monitorizado ao longo do tempo, ajustando-se as estratégias didaticas conforme as

necessidades dos alunos para garantir o maximo beneficio educativo.

3.2. Apresentacio, interpretacio dos dados

Os dados recolhidos através dos textos realizados pelos alunos foram alvo de uma
analise qualitativa, com recurso a graficos e tabelas, uma vez que nos permitem realizar uma
leitura da aplicag@o dos conectores discursivos nos textos escritos pelos alunos, permitindo-nos

retirar algumas conclusdes.
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Os textos foram sempre recolhidos no final de cada aula e contabilizados os conectores
usados. Tal como ja foi referido, do estudo fizeram parte 16 alunos dos 17 discentes que fazem

parte da turma.

Tabela 2.2.

Conectores usados por cada aluno sobre o género narrativo

Aluno Conectores usados

1 e, mas, entdo, depois, porque, embora

2 e, antes de, mas, depois, entdo, enquanto, apesar de
3 e, entdo, depois de, mas, quando, até que, contanto que
4 quando, e, entdo, mas, sempre que

5 e, entdo, mas, depois, no entanto, contudo

6 mas, e, entdo, depois, porque, assim

7 mas, e, depois, entdo, além disso, conforme, até que
8 e, depois, entdo, mas, porque, sempre que, logo que
9 mas, entdo, e, antes de, a medida que

10 entdo, e, mas, depois, conforme, quando

11 entdo, e, depois, mas, porque, contudo

12 e, entdo, mas, depois de, além disso

13 e, depois, mas, entdo, apesar de, portanto

14 entdo, e, mas, quando, como, no entanto

15 e, mas, entdo, depois, por outro lado, mesmo que

16 e, entdo, mas, depois, porque, se, para que

Na tabela 3.2. verificamos a variedade de conectores utilizados por cada aluno no texto

1, evidenciando a diversidade no emprego de ferramentas linguisticas para conectar ideias nas
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narrativas. Observa-se que a maioria dos alunos utilizou entre cinco e sete tipos diferentes de

conectores, o que indica um uso relativamente diversificado desses elementos coesivos.

Por exemplo, o Aluno 1 utilizou os conectores "e", "mas", "entdo", "depois", "porque"
e "embora", demonstrando uma capacidade de estabelecer relagdes de adicdo, contraste,
sequéncia temporal e causalidade. Da mesma forma, o Aluno 7 escolheu, "mas", "e", "depois",
"entdo", "além disso", "conforme" e "até que", o que evidencia uma habilidade em articular

ideias de maneira complexa e coesa.

O exercicio de expressao escrita exigiu que os alunos elaborassem um texto narrativo
utilizando palavras especificas, tais como "jangada", "floresta", "descal¢o", "chapéu de palha",

Mos AN

rio", "amigos" e "cana de pesca" (Apéndice D). Esta tarefa permitiu observar como os alunos
integravam conectores nas suas narrativas para criar textos coerentes e coesos. A andlise dos
textos revelou que a diversidade e a escolha adequada de conectores ndo so facilitaram a ligacao

logica das ideias, mas também enriqueceram a fluidez e a clareza dos textos produzidos.

Por exemplo, o Aluno 3, que utilizou conectores como "e", "entdo", "depois de", "mas",
"quando", "até que" e "contanto que", demonstrou um dominio consideravel na articulacdo de

ideias temporais e condicionais. Por outro lado, o Aluno 12 apresentou uma selecao mais

nmnn nn

limitada, utilizando apenas "e", "entao", "mas", "depois de" e "além disso".

Grafico 3.1.

Frequéncia de uso de cada conector no texto 1
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Tendo em conta o Grafico 3.1, que mostra a frequéncia de uso de cada conector nos
textos dos alunos, observamos uma clara predominancia de alguns conectores especificos. Os
conectores "e", "mas", "entdo" e "depois" sdo os mais utilizados, cada um aparecendo 16 vezes
nos textos analisados. Este uso recorrente sugere que os alunos estdo mais confortaveis e
familiarizados com estes conectores basicos, que sdo frequentemente ensinados e utilizados nas

praticas de escrita inicial.

Por outro lado, conectores como "porque", "antes de", "quando" e "enquanto" também
sao utilizados, embora com menor frequéncia, aparecendo entre quatro e seis vezes. A utilizacao
destes conectores indica um esfor¢o dos alunos em introduzir variedade e complexidade nas

suas narrativas, estabelecendo relagdes causais e temporais mais diversificadas.

nn

Conectores mais complexos como "apesar de", "sempre que", "contudo", "no entanto",

n n n A n A 1 1 A
embora" e "até que", aparecem com uma frequéncia ainda menor, entre uma e trés vezes. Esta
menor frequéncia sugere que os alunos ainda estdo a desenvolver a capacidade de utilizar
conectores que exigem um entendimento mais profundo das relagdes logicas e semanticas entre

as ideias.

Outros conectores como "contanto que", "além disso", "conforme", "logo que", "a
medida que", "portanto", "por outro lado", "como", "mesmo que", "se" e "para que", sdo

utilizados muito esporadicamente, aparecendo apenas uma ou duas vezes. A escassa utilizagdo
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destes conectores reflete a necessidade de um ensino mais explicito e focado nestes elementos,
para os alunos poderem ampliar o seu repertorio de conectores € melhorar a coesdao dos seus

textos.

A andlise dos dados, apresentados no Grafico 3.1., demonstra que, apesar de os alunos
utilizarem uma variedade de conectores, a maioria tende a recorrer aos conectores mais simples
e comuns. Esta tendéncia destaca a importancia de intervengdes pedagogicas que nao so
introduzam novos conectores, mas também incentivem o seu uso frequente e apropriado.
Atividades especificas que promovam a pratica e a aplicacdo de conectores menos comuns

podem auxiliar os alunos a desenvolver uma escrita mais rica e coesa.

Em resumo, o Grafico 3.1. evidencia a necessidade de um ensino mais aprofundado e
diversificado dos conectores discursivos, permitindo que os alunos ndo s6 reconhecam e
utilizem uma gama mais ampla de conectores, mas também compreendam os pormenores € as
relagdes logicas que estes estabelecem. Assim, serd possivel promover uma melhoria

significativa na qualidade e na complexidade dos textos produzidos pelos alunos.

n.n

Assim, relativamente ao texto 1, podemos concluir que os conectores "e", "mas" e
"entdo" sdo claramente os mais utilizados, evidenciando uma forte preferéncia por estes
elementos para construir a coesdo e a coeréncia nos textos. Esta predominancia indica uma
tendéncia significativa para a utilizacdo de estruturas gramaticais basicas, nomeadamente de
adicdo, contraste e sequéncia temporal. Embora alguns alunos demonstrem capacidade para
utilizar um conjunto mais amplo de conectores, como "apesar de", "conforme" e "logo que", a
maioria ainda se concentra num conjunto mais limitado de conectores. Este padrao sugere que,
embora haja um esforco para diversificar o uso de conectores, a pratica predominante continua

a favorecer aqueles que sao mais simples e comuns.

Analisando os dados recolhidos do texto 2, e tendo em conta a solicita¢dao de utilizagao
de pelo menos quatro conectores discursivos (Apéndice E), verificou-se que todos os alunos
integraram conectores nos seus textos de opinido. No entanto, nem todos seguiram estritamente

a quantidade solicitada.
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Tabela 3.3.

Conectores usados por cada aluno sobre o género argumentativo

Aluno | Conectores Utilizados

1 Na minha opinido, mas, e, primeira... segunda

2 pois, so6 depois

3 Na minha opinido, pois, e, também, por isso

4 porque, mas, porém, concluindo, apesar de

5 porque, mas, ¢ necessario

6 Sim, assim, €

7 porque, ou, €, mas

8 Na minha opinido, porque, €, acho que

9 Na minha opinido, porque, primeiro, e, concluindo
10 A meu ver, se, mas, se

11 Na minha opinido, pois, mas

12 Sim

13 Na minha opinido, primeiramente, ¢ em seguida
14 Na minha opinido, certamente, pois, no entanto
15 Na minha opinido, por isso, e, por exemplo

16 Na minha ideia, primeiramente, e, quando

Na tabela 3.2. observamos a utilizagdo de conectores como "pois", "primeiro", "e",
"também", "porque", "por isso" e "mas". Estes conectores desempenham um papel fundamental
na constru¢do de um texto coeso e coerente, ajudando a ligar as ideias de forma logica e fluida.
A andlise detalhada dos textos dos alunos revelou variagdes significativas na complexidade e

variedade dos conectores utilizados.

Por exemplo, alguns alunos demonstraram uma tendéncia para recorrer a conectores
basicos e frequentemente utilizados, como "e" e "pois". Em contraste, outros alunos usaram

uma gama mais diversificada de conectores, como "primeiro", "também", "porque" e "por isso",

5
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mostrando um esfor¢o em estabelecer sequéncias logicas e justificagdes no texto. Esta variacao
indica que, embora os alunos estejam familiarizados com os conectores basicos, hd uma

necessidade de ampliar o seu repertdrio para incluir conectores mais complexos.

A discrepancia na utilizagdo dos conectores sugere a necessidade de intervengdes
pedagdgicas mais direcionadas. As atividades educativas devem focar-se em expandir o
repertorio de conectores dos alunos e em ensinar a aplicagao adequada destes em diferentes
contextos discursivos. Além disso, € essencial fornecer feedback detalhado e orientagdes claras
para incentivar o uso de uma maior variedade de conectores, promovendo assim a coesdo € a

coeréncia textual.

Os resultados indicam que, apesar de todos os alunos terem integrado conectores nos
seus textos, a qualidade e precisdo no uso destes elementos variaram consideravelmente. Esta
observacao sublinha a importancia de praticas pedagogicas que promovam nao s6 o uso de
conectores, mas também a sua aplicacdo de forma diversificada e adequada as necessidades do

texto.

Em conclusao, a analise do texto 2 demonstra que, embora os alunos tenham cumprido
parcialmente os requisitos de uso de conectores discursivos, existe uma margem significativa
para melhorar a aplicagdo desses elementos linguisticos. Este estudo real¢a a importancia de
um ensino explicito e detalhado dos conectores discursivos no desenvolvimento das

competéncias de escrita dos alunos, promovendo uma maior coesao e coeréncia textual.

A tabela 3.3. reflete os conectores mais comuns e variados usados pelos alunos no texto

2, indicando como eles constroem relagdes 1dgicas entre as ideias apresentadas. Os conectores

n.n

“Na minha opinido”, "porque", "e" e "mas" aparecem com maior frequéncia, sugerindo uma

forte inclinagdo para explicar razdes, adicionar informagdes e contrastar ideias, respetivamente.

Grafico 3.2.

Frequéncia de uso de cada conector no texto 2
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O Grafico 3.2. mostra a frequéncia de uso dos conectores discursivos pelos alunos.
Observa-se uma variagdo significativa na quantidade e diversidade de conectores utilizados.
Alguns alunos utilizaram até quatro tipos diferentes de conectores, enquanto outros usaram
apenas um, o que evidencia diferencas consideraveis nas capacidades de escrita e na habilidade

de estruturacdo de argumentos entre os alunos.

Os conectores mais frequentemente utilizados foram "Na minha opinido" e "porque",

aparecendo 8 vezes, seguidos por "pois" e "também", com 7 e 6 ocorréncias, respetivamente.

Além disso, conectores como "mas", "primeiro", "por isso" e "segundo" aparecem com
menor frequéncia, variando entre 2 e 4 ocorréncias. Estes conectores indicam um esfor¢o dos
alunos em diversificar as suas estruturas argumentativas e em organizar os seus textos de forma
mais logica e sequencial. No entanto, a menor frequéncia sugere que estes conectores ainda nao

sdo amplamente dominados por todos os alunos.

"nn nmn

Conectores mais complexos e menos comuns, como "apesar de", "concluindo", "porém"
e "assim", foram usados raramente, com apenas uma ou duas ocorréncias. A escassa utilizagdo
destes conectores indica que os alunos ainda enfrentam desafios na aplicagcao de conectores que

exigem um entendimento mais profundo das relagdes logicas e semanticas entre as ideias.

A andlise dos dados sugere que, embora todos os alunos tenham integrado conectores

discursivos nos seus textos, hd uma variagdo significativa na complexidade e variedade dos
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conectores utilizados. Esta variacdo destaca a necessidade de intervengdes pedagodgicas
especificas que possam ajudar os alunos a expandir o seu repertorio de conectores e a utiliza-

los de forma mais eficaz e diversificada.

Para promover uma maior coesdo e coeréncia nos textos dos alunos, ¢ essencial focar o
ensino em atividades que incentivem a pratica de conectores mais complexos e diversificados.
Isso pode incluir exercicios especificos de redagdo que exijam o uso de uma variedade de
conectores, bem como feedback detalhado e orientagdes claras sobre como e quando usar

diferentes tipos de conectores.

Em conclusdo, o Grafico 3.2. ilustra ndo apenas a frequéncia de uso dos conectores pelos
alunos, mas também as areas onde hé necessidade de melhorias pedagdgicas. Promover uma
compreensdo mais profunda e um uso mais variado dos conectores discursivos pode melhorar
significativamente a qualidade e a clareza dos textos produzidos pelos alunos, ajudando-os a

desenvolver capacidades de escrita mais avangadas e eficazes.

Tabela 4.4.

Conectores usados por cada aluno sobre o género narrativo

Aluno Conectores

1 e, porém, pois, entretanto, entdo, com isso, até que, de repente, com isso, logo,
mas, também

2 e, mas, até que, entdo, pois, entretanto, porque, mas, primeiro, quando,
finalmente

3 e, contudo, por isso, todavia, visto que, entdo, pois, tal como, de repente, de
imediato, quando, também, dado que

4 e, todavia, por isso, por conseguinte, seja, ndo obstante, porém, contudo, ja que

5 e, mas, enquanto, apos, com, até, quando, para, durante, depois, finalmente,
entdo, logo, como

6 e, mas, quando, pois, até que, finalmente, depois, entao

7 e, mas, entdo, enquanto, como, para, at¢ que, quando, entretanto

8 e, entdo, mas, quando, porque, como, até que, de repente, rapidamente,
finalmente, onde

9 e, pois, entretanto, enquanto, porque, entdo, tal como, de repente, finalmente,
onde, mas, quando

10 e, mas, portanto, porque, quando, até que, menos, entdo, durante, finalmente,
ao, depois

11 e, pois, quando, ja que, apesar de, mas, entdo, ao

12 e, enquanto, portanto, mas, entdo, em quanto, depois, finalmente

13 e, visto que, por um lado, por outro lado, mas, porém, entretanto, além disso,
entdo, porque, em seguida, finalmente, onde, também, logo
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14 e, enquanto, entdo, até que, porque, com, como, mas, de repente, depois,
finalmente, ao

15 e, até que, entdo, além disso, porque, para, mas, quando, depois, ao, finalmente,
de repente
16 e, enquanto, ao, para, mas, entao, depois, finalmente, quando

No exemplo do texto 3, os alunos usaram conectores como "e", "porém", "pois",
"entretanto", "entdo", "com isso", "até que", "de repente", "logo", "mas" e "também". A
utilizacao destes conectores demonstra um esfor¢o em ligar ideias e eventos de maneira logica
e fluida. Por exemplo, o uso de "entdo" e "de repente" indica uma tentativa de criar uma

sequéncia narrativa clara e envolvente.

A andlise dos dados da Tabela 3.4. revela que, enquanto alguns alunos usaram uma
variedade consideravel de conectores (como o Aluno 1 e o Aluno 3, que usaram doze e treze
conectores diferentes, respetivamente), outros concentraram-se num nimero mais limitado de
conectores (como o Aluno 6, que utilizou 8 conectores). Esta variagdo na quantidade e
diversidade de conectores utilizados pode refletir diferencas nas competéncias de escrita e na

capacidade de estruturar argumentos de forma coesa entre os alunos.

nmn

Por exemplo, o Aluno 3 utilizou conectores como "contudo", "todavia", "visto que", "tal
como" ¢ "dado que", demonstrando uma capacidade de estabelecer relagdes 16gicas complexas.
n.n

Em contraste, o Aluno 6 usou conectores mais comuns e diretos como "e", "mas", "quando" e

"pois", sugerindo um nivel de complexidade mais basico na constru¢do da sua narrativa.

A presenca de conectores como "porém", "entretanto", "ndo obstante" e "contudo"
indica um esfor¢o dos alunos em introduzir contrastes e ressalvas, enriquecendo a narrativa e
adicionando particularidades aos seus textos. Conectores como "entdo", "finalmente" e "de
repente" sdo utilizados para indicar sequéncia temporal e concluir pensamentos, contribuindo

para a clareza e fluidez do texto.

Esta andlise destaca a importancia de ensinar e praticar o uso de uma variedade
diversificada de conectores discursivos, ndo apenas para construir coesao € coeréncia, mas
também para enriquecer a narrativa e a argumentagao dos alunos. Atividades pedagdgicas que
incentivem o uso de conectores menos comuns € que promovam a exploracdo de diferentes

relacdes l6gicas podem ajudar a desenvolver aptiddes de escrita mais avangadas.

Em conclusao, o texto 3 e a Tabela 3.4. mostram que, embora os alunos estejam a utilizar

conectores discursivos, ha uma necessidade continua de expandir o seu repertorio e de explicitar
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a aplicacao de conectores mais complexos e variados. Isso contribuira para o desenvolvimento

de narrativas mais ricas e coesas, melhorando a capacidade de comunicacao escrita dos alunos.

Grafico 3.3.

Frequéncia de uso de cada conector no texto 3

Relativamente ao Grafico 3.3., que apresenta a frequéncia de uso de diferentes
conectores discursivos pelos alunos, podemos tirar varias conclusdes importantes sobre as
capacidades e praticas de escrita dos estudantes. Observa-se que os conectores "e", "quando",
"pois" e "até que" sdao os mais frequentemente utilizados, com "e" destacando-se
significativamente, aparecendo 16 vezes nos textos analisados. Esta predominancia indica que
os alunos tém uma forte tendéncia a utilizar conectores basicos para construir coesdo nas suas

narrativas. O uso frequente de "e" sugere uma preferéncia por estruturas aditivas simples,

fundamentais para ligar ideias e eventos de forma linear.

O grafico mostra uma diversidade significativa na utilizagdo de conectores. Enquanto
alguns conectores, como "e", "quando" e "pois", sdo amplamente utilizados, outros mais

complexos, como "tal como", "todavia" e "por conseguinte", aparecem com menor frequéncia.
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Esta diversidade reflete variacdes na familiaridade e na competéncia dos alunos em utilizar
diferentes tipos de conectores discursivos. A presenga de uma ampla gama de conectores indica
que alguns alunos exploram uma variedade mais rica de ferramentas linguisticas para estruturar

0S seus textos.

Conectores temporais, como "de repente", "finalmente", "logo" e "depois", sdo
utilizados para marcar a sequéncia temporal dos eventos e para concluir pensamentos. A
utilizacdo relativamente frequente destes conectores sugere que os alunos estdo confortaveis
em estruturar as suas narrativas de forma cronologica, o que contribui para uma leitura mais
clara e organizada. Além disso, conectores causais como "porque" e "pois" sao frequentemente
usados para justificar e explicar ideias, o que ¢ essencial para a constru¢do de argumentos

coesos e logicos.

Conectores de adi¢cdo, como "além disso", e de contraste, como "todavia" e "por outro
lado", sao menos frequentes, indicando que os alunos podem ter mais dificuldades em utilizar
esses conectores para enriquecer as suas narrativas e estabelecer comparagdes ou
contraposi¢des. A menor frequéncia destes conectores sugere uma area de melhoria, onde
intervencgodes pedagogicas especificas podem ser uteis para aumentar a proficiéncia dos alunos

em utilizar uma variedade mais ampla de conectores discursivos.

nmn n n:A

A frequéncia de conectores de justificacdo e explicacdao, como "pois", "porque", "ja que"
e "visto que", mostra que os alunos estdo cientes da necessidade de justificar e explicar as suas
ideias. No entanto, a utilizagdao destes conectores também varia significativamente, indicando
que, embora alguns alunos consigam utilizar eficazmente estes conectores, outros ainda

precisam de desenvolver essa habilidade.

Embora alguns alunos demonstrem a capacidade de usar uma variedade ampla de
conectores, a frequéncia reduzida de certos conectores indica que outros alunos ainda dependem
de um conjunto limitado de conectores bdsicos. Este padrido sugere a necessidade de
intervengdes pedagogicas que incentivem o uso de conectores mais diversificados e complexos,

promovendo assim uma escrita mais coesa e correta.

Em suma, o Grafico 3.3. revela que, embora os alunos utilizem uma gama de conectores
discursivos, ha uma tendéncia para recorrer a conectores mais simples € comuns. A analise
sugere a necessidade de um ensino mais explicito e direcionado que promova a utilizagdo de
uma maior variedade de conectores, particularmente aqueles que contribuem para a

complexidade e riqueza textual. Desenvolver atividades educativas que oferecam praticas
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diversificadas e fornecer feedback especifico sobre o uso de conectores discursivos pode
melhorar significativamente a coesdo e a coeréncia dos textos produzidos pelos alunos. Esta
abordagem pedagdgica ndo s enriquecera as suas competéncias de escrita, como também
contribuird para o desenvolvimento de capacidades comunicativas essenciais para 0 sucesso

académico e profissional.

Em relagdo ao texto 4, analisando os dados recolhidos, verifica-se que os alunos
utilizaram diversos conectores para estabelecer relagdes de causa e efeito, contraste, adicdo e
sequéncia temporal. No texto 4, os conectores como "na minha opinido", "porque", "por
exemplo", "porisso" e "além disso" sdo frequentemente usados, refletindo a tentativa dos alunos
de expressar as suas opinides, fornecer justificacdes e argumentos e adicionar informagdes

relevantes.

Tabela 5.5.

Conectores usados por cada aluno sobre o género argumentativo.

Aluno Conectores Usados

1 na minha opinido, visto que, uma vez que, porém, por i$so, como
2 na minha opinido, porque, por exemplo

3 na minha opinido, visto que, porém

4 Porque, como, como por

5 na minha opinido, porque, como

6 Porque, por exemplo

7 porque

8 na minha opinido, além disso, porque

9 na minha opinido, visto que, uma vez que, porém, por isso
10 porque

11 além disso, porque

12 porque

13 porque

14 na minha opinido, como, porque

15 além disso, resumindo

16 além disso, por isso, como, porque

A Tabela 3.5. revela que, no texto 4, os conectores "na minha opinido" e "porque" sdo

os mais frequentemente utilizados pelos alunos, destacando-se como ferramentas essenciais
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para expressar opinides e justificar argumentos. O uso repetido de "na minha opinido" sugere
que os alunos estao confortaveis em afirmar as suas posigoes pessoais, o que € crucial em textos

opinativos. O conector "porque" ¢ amplamente utilizado para justificar as afirmagdes feitas, o

que contribui para a clareza e a logica dos argumentos apresentados.

Grafico 3.4.

Frequéncia de uso de cada conector no texto 4
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No Grafico 3.4., a utilizagdo de conectores como "por exemplo" e "além disso" indica
que alguns alunos tentam enriquecer os seus textos com exemplos e adigdes, embora estes
conectores aparecam com menos frequéncia. Conectores mais complexos, como "uma vez que"
e "porém", sdo usados por alguns alunos, refletindo um esfor¢o para introduzir contrastes e

explicacdes mais elaboradas.

A andlise dos dados sugere que, embora todos os alunos utilizem conectores discursivos,

ha variagdes significativas na complexidade e na diversidade dos conectores escolhidos. Alguns
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alunos recorrem a um conjunto limitado de conectores basicos, enquanto outros demonstram

um uso mais sofisticado e diversificado desses elementos.

Para promover uma escrita mais rica e coesa, ¢ necessario continuar a ensinar
explicitamente a fun¢do e o uso de uma variedade de conectores discursivos. Atividades
pedagogicas que incentivem o uso de conectores menos comuns € que fornecam feedback
detalhado sobre a aplicacdo destes elementos podem ajudar a melhorar as competéncias de

escrita dos alunos.

Em conclusdo, o texto 4 e os dados constantes na Tabela 3.5. mostram que, embora os
alunos estejam a desenvolver a capacidade de utilizar conectores discursivos, ainda ha um longo
caminho para aprimorar a sua variedade e complexidade. Um ensino direcionado e continuo
pode ajudar os alunos a construir textos mais coesos, 10gicos e persuasivos, melhorando assim

as suas competéncias de comunicagao escrita.

Estes dados sugerem que, embora a maioria dos alunos demonstre alguma compreensao
sobre o uso de conectores, ha uma variacao significativa no uso destas unidades linguisticas.
Tal variagdo aponta para a necessidade de intervengdes pedagdgicas intencionais que potenciem
a melhoraria a capacidade dos alunos de utilizar uma gama mais ampla e adequada de
conectores discursivos. Os alunos beneficiariam de um ensino mais explicito e estruturado
sobre o uso de conectores e marcadores discursivos. Este tipo de intervengdo pedagogica
poderia incluir atividades praticas focadas em diferentes tipos de conectores, exemplos
contextualizados sobre o uso desses elementos nas produgdes textuais dos alunos, de acordo
com as tipologias textuais exploradas. Assim, seria possivel promover um desenvolvimento
mais robusto das competéncias de coesdo e coeréncia textual, fundamentais para a produgao de

textos claros, 16gicos e bem estruturados.
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Capitulo IV — Discussao dos resultados

4.1. Discussao dos resultados

Nesta sec¢do, consolidamos os resultados obtidos ao longo da investigagao, discutindo-
-os de forma detalhada, para responder aos objetivos inicialmente propostos. A analise centra-
-se na frequéncia e variedade dos conectores discursivos utilizados pelos alunos nos seus textos,

bem como nas implicagdes dessas utilizagdes para a coesdo e coeréncia textuais.

Relativamente a frequéncia de uso dos conectores discursivos, os dados recolhidos
através das produgdes textuais dos alunos foram apresentados em varias tabelas e graficos. A
partir da andlise dos documentos supracitados, observou-se que os conectores "e", "mas",
"entdo", "depois" e "porque" sdo os que mais frequentemente sdo utilizados pelos alunos. Estes
dados sugerem que os alunos tém tendéncia para recorrer a estruturas gramaticais basicas

quando pretendem estabelecer relagdes de adigdo, contraste, sequéncia temporal e causalidade.

Por exemplo, o Gréfico 3.1. ilustra que o conector "e" foi utilizado 16 vezes, destacando-
-se como o conetor mais comum na selecdo dos alunos. A sua frequéncia elevada pode ser
atribuida a sua simplicidade e a sua versatilidade na ligagao de ideias e frases. Em contrapartida,
0s conectores mais complexos, como "embora" e "contanto que", foram utilizados com menor
frequéncia, indicando que ¢ necessario desenvolver competéncias com os alunos para que
possam diversificar a utilizacdo de conectores mais complexos, como por exemplo os dois

ultimos referidos.

Sobre a variedade de conectores discursivos utilizados, a analise qualitativa dos textos
revelou que, apesar de alguns alunos demonstrarem capacidade para utilizar uma ampla gama
de conectores, a maioria tende a restringir-se a um conjunto mais limitado. Este padrao pode
refletir uma familiaridade maior com conectores basicos e uma menor exposi¢ao ou pratica com

conectores menos comuns.

Por exemplo, na Tabela 3.2., o Aluno 7 utilizou sete tipos diferentes de conectores no
Texto 1, demostrando uma competéncia notavel para articular ideias complexas de forma coesa.
Em contraste, o Aluno 9 utilizou apenas cinco tipos de conectores, 0 que sugere uma menor
variacdo e potencialmente uma menor capacidade de diversificacdo argumentativa. Este

contraste entre alunos indica diferencas nas competéncias de escrita ¢ na capacidade de
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estruturacdo argumentativa, que podem ser trabalhadas com intervencdes pedagodgicas

direcionadas.

A andlise dos resultados evidencia que os alunos encontram dificuldades significativas
em utilizar corretamente e de forma diversificada os conectores discursivos nas suas producdes
textuais. A maioria dos alunos tende a utilizar um conjunto restrito de conectores, o que pode
afetar negativamente a fluidez e a coeréncia dos seus textos. Esta limitagdo no uso de conectores
pode ser explicada pela falta de exposicao adequada e pratica com uma variedade mais ampla
desses elementos discursivos. Portanto, ¢ essencial que os alunos sejam incentivados a explorar
e praticar o uso de uma maior diversidade de conectores para melhorar a qualidade e a coesao

das suas produgdes textuais.

A anélise qualitativa dos dados mostrou um aumento na frequéncia de uso de conectores
ao longo das intervengdes pedagdgicas. Os alunos passaram a utilizar mais conectores nas suas
produgdes textuais e, para além disso, a diversidade dos conectores utilizados também
aumentou. Esta evolucdo sugere que as atividades didaticas implementadas tiveram um impacto

positivo na competéncia escrita dos alunos.

Além de tudo o que foi mencionado, a andlise qualitativa também permitiu observar que
os alunos aplicaram os conectores de forma mais adequada e mais contextualizada, o que
resultou numa melhoria da coesdo e a coeréncia textual dos textos apresentados. Logo, os alunos
comecgaram a utilizar conectores, ndo apenas para adicionar informagdes, mas também para

estabelecer relagdes de causa e efeito, oposicao e sequéncia temporal de maneira mais eficaz.

Os resultados sugerem que a introducdo de atividades especificas para o ensino de
conectores discursivos pode ser uma estratégia eficaz para melhorar a qualidade dos textos dos
alunos. A frequéncia de conectores basicos indica que os alunos estdo a adquirir as
competéncias fundamentais para a coesdo textual. No entanto, a menor utilizacao de conectores
complexos, aponta para a necessidade de continuar a implementar abordagens que promovam
o desenvolvimento destas competéncias. Assim, as intervenc¢des pedagogicas devem continuar
a focar-se na pratica e no refor¢o destas competéncias, proporcionando atividades variadas e

contextos diversificados para a aplicacdo dos conectores.

Os resultados obtidos no presente estudo estdo em consonancia com as conclusdes
apresentadas na seccao 1.3. do enquadramento tedrico onde sao referidos estudos realizados em
contexto escolar sobre mecanismos de coesdo textual, que abordam o ensino de conectores

discursivos e a sua influéncia na melhoria da escrita.
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Nesta ordem de ideias, o estudo de Idanha (2021) destacou que o ensino explicito de
conectores promoveu um uso mais diversificado e correto desses elementos, resultando numa
melhoria significativa da coesdo textual nos textos dos alunos. De forma semelhante, os
resultados apresentados neste estudo mostram que as atividades didaticas implementadas foram
eficazes, contribuindo para um aumento tanto na frequéncia de uso de conectores como na

diversidade dos mesmos, o que levou a uma melhoria qualitativa dos textos dos alunos.

Oliveira (2022) também sublinhou a eficacia do ensino de conectores discursivos ao
constatar que os alunos, ap6s intervengdes pedagogicas, usaram esses elementos de forma mais
variada e adequada, resultando em textos mais coesos. Esta conclusdo corrobora a andlise
documental, presente no estudo, demonstrando que a pratica estruturada e o feedback continuo
sdo fundamentais para ajudar os alunos a aplicarem os conectores de forma mais

contextualizada e diversificada, refletindo-se numa escrita de melhor qualidade.

De forma complementar, Bono (2009) evidenciou que o uso de marcadores discursivos
melhora significativamente a estrutura e compreensao dos textos. Os resultados do nosso estudo
vao ao encontro desta perspetiva, pois apdés a abordagem didatica, centrada no uso de
marcadores discursivos, os alunos nao s6 passaram a utilizar mais vezes conectores, como
também melhoraram a organizagdo e coeréncia dos seus textos, tal como foi observado por
Bono. A importancia de uma abordagem didatica focada no uso de conectores €, portanto, um

ponto crucial para o desenvolvimento da competéncia escrita.

Por fim, Orrios (2014) enfatizou a relevancia do ensino de conectores desde as fases
iniciais da aprendizagem escolar, mostrando que a introdugdo de estratégias pedagdgicas
especificas resultou num uso mais eficaz desses elementos, melhorando a coesdo dos textos.
Esta abordagem pedagdgica precoce ecoa nos resultados deste estudo, na medida em que se
verificou que a utilizacdo de atividades focadas no ensino explicito de conectores discursivos

resultou numa evolucao significativa na qualidade da escrita dos alunos.

Em conclusao, os resultados obtidos no presente estudo parecem validar a eficacia das
estratégias didaticas implementadas e sublinham a importdncia de um ensino explicito e
sistematico dos conectores discursivos. A melhoria na coesdo e coeréncia textuais, observada
nos textos dos alunos, demonstra que estas intervengdes promovem uma comunicagao escrita

mais clara e eficaz, preparando melhor os alunos para os desafios académicos futuros.
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4.2. Resposta aos Objetivos Gerais, Especificos e a Questao de Investigacao

Nesta secc¢do, discutimos como os resultados obtidos ao longo do estudo respondem aos
objetivos gerais e especificos delineados inicialmente. Os objetivos foram estabelecidos para

guiar a investigacao e proporcionar uma estrutura clara para a analise dos dados.

O objetivo geral deste estudo foi verificar se seria possivel estimular o uso de conectores
discursivos em textos escritos por alunos do 5.° ano do 2.° Ciclo do Ensino Bésico. A andlise
dos resultados confirma que ¢ possivel melhorar significativamente a utilizagcdo de conectores

discursivos através de intervengdes pedagogicas estruturadas.

Os dados indicam que os alunos que participaram nas oficinas dedicadas ao ensino de
conectores discursivos demonstraram uma maior frequéncia e diversidade no uso desses
elementos nos seus textos. A implementacdo de atividades especificas para a pratica de

conectores discursivos mostrou-se eficaz na promog¢ao de uma maior coesao e coeréncia textual.

Os dados quantitativos, representados nos graficos e tabelas, mostram um aumento
significativo no uso de conectores apos as intervencdes pedagogicas. A andlise qualitativa dos
textos indica que os alunos aumentaram a frequéncia de uso dos conectores, mas também
comecaram a utiliza-los de forma mais contextualizada e apropriada, melhorando a qualidade

dos textos produzidos.

Relativamente aos objetivos especificos: analisar a frequéncia de uso dos conectores
discursivos, a analise dos dados revelou que, apos as intervencgdes pedagogicas, houve um
aumento notavel na frequéncia de uso de conectores discursivos pelos alunos. Antes das
intervengdes, os alunos utilizavam predominantemente conectores basicos como "e", "mas" e
"entdo". Apos as atividades didaticas, verificou-se uma maior utilizacdo de conectores mais
complexos e variados, como "embora", "contanto que" € "no entanto". Os graficos 3.1.,3.2. ¢
3.3. demonstram esta evolucao, mostrando um aumento na diversidade e na frequéncia de uso
de conectores ao longo das diferentes produgdes textuais. Esta andlise confirma que as

atividades propostas foram eficazes em aumentar a frequéncia de uso de conectores pelos

alunos.

No caso do segundo objetivo especifico, identificar a variedade de conectores
discursivos utilizados, a diversidade de conectores utilizados pelos alunos também aumentou
significativamente apds as intervengdes. A analise qualitativa dos textos mostra que os alunos

passaram a utilizar uma gama mais ampla de conectores para expressar relacdes logicas,
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temporais e causais entre as ideias. Por exemplo, na Tabela 3.4., 0 Aluno 5 utilizou catorze tipos
diferentes de conectores no Texto 3, comparado com um uso mais limitado antes das
intervengoes. Esta variedade aumentada sugere que os alunos estdo a adquirir uma compreensao

mais profunda dos diferentes tipos de conectores e das suas aplica¢des contextuais.

Por fim, os resultados indicam que os alunos enfrentam dificuldades na utilizagdo
correta e diversificada de conectores discursivos. A maioria dos alunos recorre a um nimero
limitado de conectores, o que pode prejudicar a fluidez e a coeréncia dos textos. Esta limitacao
pode ser atribuida a uma falta de exposicdo e pratica com uma variedade mais ampla de

conectores discursivos.

Em suma, os resultados apurados neste estudo confirmam que € possivel fomentar o uso
de conectores discursivos nos textos escritos por alunos do 5.° ano do 2.° Ciclo do Ensino Basico
através de intervengdes pedagdgicas estruturadas. Os objetivos gerais e especificos foram
atingidos, demonstrando que as atividades propostas ndo s6 aumentaram a frequéncia e a
variedade de conectores utilizados pelos alunos, como também melhoraram a coesdo e a
coeréncia dos seus textos. Este estudo reforca a importancia de um ensino explicito e continuo
dos conectores discursivos para promover uma comunicagao escrita mais eficaz e preparar

melhor os alunos para os desafios académicos futuros.

A questdo de investigacio que norteou este estudo foi: " E possivel promover o uso dos
conectores utilizados em textos escritos por alunos de uma turma do 5.° ano do 2.° Ciclo do
Ensino Basico?". Esta questao teve em vista compreender de que forma a introdugdo e pratica
explicita do uso de conectores discursivos poderia influenciar a qualidade textual dos alunos,

especificamente no que toca a coesdo e coeréncia.

A coesdo textual refere-se a ligag@o entre as varias partes de um texto, assegurando que
elas formam uma unidade compreensivel. Os conectores discursivos desempenham um papel
crucial na criagdo dessa coesdo, permitindo que as frases e os paragrafos se interliguem de

forma légica e fluida.

Os resultados deste estudo mostraram que, através da utilizagdo sistematica e consciente
de conectores discursivos, os alunos conseguiram melhorar significativamente a coesdo dos
seus textos. Os conectores mais comuns, como "e", "mas" e "entdo", foram frequentemente
utilizados para adicionar informagdes, introduzir contrastes e sequenciar eventos, o que ajudou

a criar uma narrativa mais coesa e facil de seguir.
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Por exemplo, a analise do Texto 1 revelou que o uso frequente do conector "e" ajudou
a ligar ideias de forma continua, enquanto "mas" e "entao" introduziram elementos de contraste

e sequéncia que enriqueceram a estrutura narrativa.

A coeréncia textual refere-se a logica e clareza das ideias apresentadas no texto,
garantindo que o leitor consiga seguir o raciocinio do autor de forma compreensivel. A
utilizacdo de conectores discursivos permite estabelecer relagcdes claras entre as ideias,

facilitando a constru¢ao de argumentos e a compreensao global do texto.

Os dados recolhidos mostram que os alunos passaram a utilizar estes elementos de forma
mais adequada para expressar relagdes 16gicas, temporais e causais. Por exemplo, os conectores
"porque" e "portanto" foram utilizados para explicar razdes e estabelecer conclusodes, enquanto
"embora" e "contanto que" foram usados para introduzir condi¢des e excecdes. Esta diversidade
de conectores contribuiu para uma maior coeréncia textual, permitindo que os alunos

estruturassem os seus argumentos de forma mais clara e logica.

A pratica explicita de conectores discursivos também contribuiu para o
desenvolvimento geral das competéncias de escrita dos alunos. Através de atividades praticas
e feedback continuo, os alunos aprenderam nao apenas a utilizar conectores, mas também a
compreender o seu papel na construcdo de um texto coeso e coerente. Esta compreensdo €

essencial para a producdo de textos de qualidade em contextos académicos e profissionais.

Os resultados deste estudo tém importantes implicagdes para a pratica pedagogica. A
introducao de atividades especificas para o ensino de conectores discursivos mostrou-se uma
estratégia eficaz para melhorar a coesdo e a coeréncia textuais. Os professores podem incorporar
atividades similares no curriculo, focando-se na pratica continua e no refor¢co das competéncias

de escrita.

Em resposta a questdo de investigagdao, podemos concluir que atividades pedagodgicas
incidentes sobre o uso explicito de conectores discursivos sdo ferramentas essenciais para
melhorar a coesdo e coeréncia nos textos escritos por alunos do 5.° ano do 2.° Ciclo do Ensino
Basico. A prética estruturada e consciente destes elementos permite que os alunos desenvolvam
competéncias de escrita mais avangadas, construindo textos mais claros, 16gicos e articulados.
A intervencao pedagogica implementada neste estudo mostrou-se eficaz, sugerindo que a
continuidade e o reforgo destas praticas podem preparar melhor os alunos para os desafios

comunicativos futuros, tanto em contextos académicos quanto profissionais.
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Desta forma, este estudo nao s6 contribui para uma melhor compreensdo do papel dos
conectores discursivos na escrita, mas também disponibiliza um plano pratico para intervengoes
pedagogicas eficazes. A continuidade desta investigagdo pode promover uma educacao

linguistica mais completa e eficaz, beneficiando alunos e educadores.
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Capitulo V — Reflexdes finais

5.1. Reflexoes finais

Ao longo do presente estudo, visamos verificar em que medida seria possivel promover
o uso de marcadores discursivos e conectores aquando da redacdo de textos escritos por alunos
de uma turma de 5.° ano do 2.° Ciclo do Ensino Bésico. Esta investigagdo teve como ponto de
partida a constatacdo de uma utilizagao limitada e pouco variada desses elementos nos textos

dos alunos, o que impactava negativamente a coesao € a coeréncia textuais do que escreviam.

Para alcancar os objetivos propostos, realizamos uma revisao da bibliografia existente
sobre coesdo e coeréncia textual, bem como sobre a terminologia utilizada para descrever as
unidades linguisticas que servem de conectores e marcadores discursivos. Esta revisdo
permitiu-nos entender melhor os conceitos e identificar as melhores praticas para o ensino

explicito desses elementos.

Revimos também a terminologia utilizada nas gramaticas descritivas de Portugués, em
gramaticas escolares e didaticas de 2.° CEB e no manual escolar adotado. Esta analise revelou
a falta de consenso terminoldgico e a necessidade de uma abordagem mais unificada para

facilitar a compreensado e o ensino dos conectores discursivos.

A operacionalizacdo do plano de acdo incluiu varias etapas, comecando com a
justificacdao do trabalho, a sele¢dao e caracterizacdo da populacao do estudo e a intervencdo

pedagobgica utilizada.

Os dados quantitativos foram recolhidos através da frequéncia e diversidade dos
conectores utilizados nos textos dos alunos, enquanto a analise qualitativa se focou na

adequacdo e contextualizagdo desses conectores.

Os resultados indicaram uma melhoria significativa na utilizagdo de conectores
discursivos ap6s as intervencdes pedagogicas. Os alunos ndo s6 aumentaram a frequéncia de
uso desses elementos, como também passaram a utiliza-los de forma mais diversificada e

contextualizada.

Através deste estudo, € possivel confirmar que a utilizacdo de uma abordagem didatica

estruturada e focada no ensino explicito de conectores discursivos pode melhorar
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significativamente a qualidade da escrita dos alunos. A pratica continua e o feedback constante

foram essenciais para ajudar os alunos a interiorizar e aplicar esses conceitos de forma eficaz.

Apesar dos resultados positivos, também foram identificadas algumas limita¢des no
estudo. A dependéncia inicial de conectores basicos indica a necessidade de continuar a pratica
e de introduzir gradualmente conectores mais complexos. Além disso, a variacao observada nas
competéncias dos alunos sugere que futuras intervengdes devem ser adaptadas as necessidades

individuais de cada estudante.

5.2. Limitacoes do estudo

Apesar dos resultados positivos obtidos com este estudo, € importante reconhecer as
limita¢des que podem ter influenciado os resultados e que devem ser consideradas ao formular

as conclusoes.

Uma das principais limitagdes do estudo foi a duragdo relativamente curta da
intervengdo pedagbgica. As atividades de escrita foram implementadas ao longo de um periodo
temporal limitado, o que pode nao ter sido suficiente para observar mudangas mais profundas
e sustentaveis nas competéncias de escrita dos alunos. Investigacdes futuras poderiam
considerar intervengdes de maior duracdo para avaliar a evolugdo das competéncias adquiridas

ao longo do tempo.

Os alunos participantes no estudo apresentavam diferentes niveis de competéncias
iniciais em escrita, o que pode ter influenciado a eficacia das intervengdes pedagogicas. A
heterogeneidade das competéncias iniciais pode ter resultado em variagdes significativas nos
progressos observados. Futuros estudos poderiam incluir avaliagdes diagndsticas mais
detalhadas para ajustar as intervengdes consoante as necessidades individuais dos alunos,

proporcionando um ensino mais personalizado.

A andlise qualitativa focou-se na frequéncia, variedade dos conectores utilizados na
adequagdo e contextualizacdo desses conectores. No entanto, outras dimensdes da escrita, como
a fluidez, a originalidade e a profundidade argumentativa, ndo foram exploradas. Futuros
estudos poderiam adotar metodologias de avaliagdo mais holisticas e multifacetadas para se

obter uma imagem mais completa das competéncias de escrita dos alunos.
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Finalmente, a contextualizacao especifica do estudo, realizado numa escola particular
com caracteristicas proprias. Investigagdes futuras poderiam replicar o estudo em diferentes
contextos, incluindo escolas publicas e privadas, urbanas e rurais, para verificar a consisténcia

dos resultados e adaptar as intervengdes as particularidades de cada ambiente educativo.

5.3. Linhas futuras de investigacao

Para futuras investigagdes, ¢ essencial considerarmos a abordagem mais frequente e

sistematica deste conteudo em sala de aula, integrando-o como um método regular de ensino.

A implementacdo de oficinas de escrita, dedicadas especificamente ao ensino de
conectores discursivos e marcadores de coesdo, pode ser uma estratégia eficaz e sem davida
um caminho a seguir e a implementar nas nossas atividades letivas. Estas oficinas podem
proporcionar aos alunos um ambiente pratico e interativo para explorar e aplicar os conceitos
discutidos, aumentando significativamente a sua capacidade de produzir textos coesos e
coerentes. A realizacdo de oficinas de escrita deve ser explorada como uma metodologia central.
Estas oficinas podem ser estruturadas para incluir atividades que incentivem a pratica e a
reflexdo sobre o uso de conectores e marcadores discursivos. Futuras pesquisas podem
investigar a eficacia de diferentes formatos de oficinas, como sessdes individuais, em pequenos
grupos, ou até mesmo oficinas regulares inseridas no horario escolar. Além disso, as oficinas
podem ser adaptadas para atender as necessidades especificas de diferentes faixas etarias e
niveis de competéncia, proporcionando uma abordagem personalizada ao ensino de
competéncias de escrita. Estudar a implementagao de oficinas de escrita em diferentes contextos
escolares e culturais pode também oferecer visdes importantes sobre as melhores praticas

pedagobgicas.
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Apéndice A — Registos de observaciao em aula

Anotacdes de observacao de aulas (registo no caderno de estagio)
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Apéndice B — Registos de observacio em aula

Resposta de alunos sobre a ficha de trabalho sobre os conectores
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Apéndice C — Registos de observacio em aula

Exemplos de textos realizados pelos alunos.

Uso de Tecnologias

Atualmente, o uso das tecnologias esta cada vez mais presente, nomeadamente nas
escolas.

A meu ver, o uso de Surface nas escolas é maioritariamente negativo é o caso de muitas
pessoas da minha turma que as vezes me distraem.

Visto que, ndo gosto de escrever no Surface dado que é muito mais complicado e a
letra ndo fica tdo bonita.

Por outro lado, existe vantagens em particular, a mochila fica mais leve e a mesa fica
mais vazia.

Para concluir, por todos esses argumentos o Surface é inttil e ndo recomendo.

0 livro

Era uma vez um livro no tempo dos vikingues que falava sobre todos os dragfes bem
nem todos avia um que ndo tinha informagdo nenhuma e era o furia da noite. Um dia
um jovem pegou nele e levou para uma aventura, mas nessa altura os dragdes e os
viguingues em paz portanto ele estava a voar nom Nader e os seus amigos em um
Gruncal, um Asa cortante e um dragdo de fogo. Em quanto procuravam numa ilha ndo
muito distante encontrarao cagadores de dragGes e estavam a tentar um Furia da
noite e conseguiu ter mais enformacdes e ficardo amigos para sempre todas as

aventuras dai a diante foram jngriveis.



O uso das tecnologias

Na minha opinido eu acho que os alunos deveriam escolher, porque a alunos que
preferem utilizar o Surface e a outros que preferem utilizar o caderno fisico.

As vantagens de utilizar o Surface:

Tens toda a informacgdo a um clique, e menos peso na mochila, além disse os pais gastam
menos em material escolar.

As desvantagens de utilizar o Surface:

Pois faltar a internet ndo conseguimos ter acesso a nada, os alunos destrance muito
mais rapido, os alunos ndo treinam a escrita, entre outros por isse & que os alunos
deveriam escolher.

Em conclusio € mais facil para uns e para outros ndo, e_assim, a meu ver, os alunos &

que devem escolher.
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Apéndice D — Producio textual 1

Texto narrativo 1 — Producao textual livre

1
].i.lnl.'-,:':', L iml e el e - 5 5 B P

Exercicio de Expressao Escrita

Elabora um texto narrativo em que utilizes as seguintes
palavras:

v Jangada;

v Floresta;

v Descalco;

¥ Chapéu de palha;
v Rio;

v Amigos;

v Cana de pesca.
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Apéndice E — Producio textual 2

Texto de opinido

Universidade do Algarve
e e Escola Superior de Educagio e de Comunicagio

4.Escreve um breve texto (entre 50 e 80 palavras) em gue exprimas a tua opinido sobre esta

afirmagao: “Primeiramente, deixemos o sonho crescer dentro de nds, depois, voemos com ele!”.
Planifica o teu texto, considerando as seguintes orientagoes:

* Diz se concordas ou discordas da afirmacao (1 paragrafo).
* Apresenta duas razdes que justifiguem a tua opinido (1 ou 2 paragrafos)).
* Elabora a conclusgo, reforgando o ponto de vista que defendeste (1 pardgrafo).

= Utiliza, pelo menos, quatro conetores.

No final, revé o teu texto, verificando se respeita a planificacdo. N3o te esquecas de usar

conectores para ligar as tuas frases!
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Apéndice F — Producio textual 3

Ano letivo 2022/2023 Universidade do Algarve

Producio textual — Texto narrativo.

Imagina que és um Pirata e supde que estds a bordo de um navio pirata que vai em
busca de um tesouro perdido. Narra os principais acontecimentos dessa aventura, nio

esquecendo os companheiros que te rodeiam.
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Apéndice G — Producio textual 4

Ano letivo 2022/2023 Universidade do Algarve

Producio Escrita

Texto de opinido

Escreve um texto de opinido de 100 a 140 palavras sobre a importancia do teatro na
sociedade, ou seja, o teatro na vida das criancas, jovens e adultos.

Respeita as seguintes etapas:

1°. Identifica a situagéo sobre a qual vais dar a tua opinido;

2° Expde a tua posicdo sobre o assunto;

3° Apresenta argumentos a favor e/ou contra, que justifiquem a tua tomada de posicdo;
4. Inclui, pelo menos, um exemplo que ilustre um dos argumentos referidos;

5. Redige uma conclusfio em que resumas a tua tomada de posicéo sobre o tema.

6. Revé o teu texto, tem em atencfo os erros ortograficos, as palavras repetidas, deves
procurares sindénimos e usar conectores para ligares as frases do teu texto.
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Apéndice H — Planificacdo — 1.” Intervencio supervisionada.

N

MESTRADO EM ENSINO DE PORTUGUES E INGLES NO 2.° CICLO DO
ENSINO BASICO

Planificacao
1 intervencao supervisionada
Os conetores discursivos: o que sao, quais sao e as suas funcoes.

Producao de um breve texto de opiniao.
Professora estagiaria: Lisete Capelas
Professor cooperante: XXXXXXX

Professora orientadora: Teresa Sequeira
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Breve caraterizacio da turma —5.°

A turma do 5.° do colégio do Porto, ¢ constituida por 11 rapazes e 6 raparigas com idades compreendidas entre 10 e 12anos.
0O 5.° do Colégio caracteriza-se por ser uma turma globalmente interessada e empenhada pela disciplina.No final do

primeiro periodo, a média de nivel da turma a Portugués foi de 4,24.

Apesar do aproveitamento ser bom, a turma ¢ um pouco heterogénea. Existem trés grupos distintos de alunos: um que se evidencia pela excelente
qualidade do seu trabalho em todos os dominios, evidenciando muita autonomia; outro que apresenta um bom trabalho, mas que tem de ser
orientado; e o outro grupo, com mais dificuldades, composto por alunos com medidas universais, sendo um deles de Portugués Lingua Nao
Materna.

Apesar desta heterogeneidade, todos gostam de participar nas aulas e de apresentarem os seus trabalhos, quer os orais, quer os escritos.
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Aula n.°

Data: 29 — 03 — 2023
Tempo: 1 tempo — 50’

Sumario:

Os conetores discursivos: o que sdo, quais sdo e as suas fungdes.

Produgdo de um breve texto de opinido.

LEITURAE
ESCRITA
(LES)

. Foco da pergunta
ou da instrugao.

. Aspetos
nucleares do texto.

. Textualizacdo

LES — 6 Compreensio de
texto

1. Texto de caracteristicas:
narrativas; descritivas.

LES — 7. Compreender o

sentido dos textos.

1. Realizar, ao longo da
leitura de textos longos,
sinteses parciais (de
paragrafos ou seccdes),
formular questdes
intermédias e enunciar
expectativas e diregoes
possiveis.

LES - 8. Fazer
inferéncias a partir da

A professora cumprimenta os alunos. Pergunta se
todos estdo bem.

A professora pergunta o numero da li¢ao e
informa os alunos que o sumario sera escrito no
fim da aula.

A professora liga o projetor ¢ inicia a projecao de
um ppt.

No primeiro diapositivo aparece a primeira
tarefa.

A professora pede a um aluno para ler o Texto 1

0 sonho & um elemento essencial 4 vida. E ele que nas projeta para além dos limites
‘estrejtos da realidade,

Nio pademos viver apenas de sonhos. S3o eles que nos alimentam o espirita, Dao-
nos forga para enfrentarmos as adversidades da vida, H& quem n3o possa, nio queira
alimentar ilusdes talvez com medo da desilusio. Esse medo deve ser superado. A
vida deve valer a pena.

Deixemos o sanho crescer dentro de nds, Voemos com ele,

1’

1’

4°

3’

Computador
(Professor)
Projetor
Computadores
(alunos)

Fichas de
trabalho (papel)
Quadro branco
Marcadores

Observagao
direta.

Resolucdo de
exercicios em
plataforma
digital.

Ficha de
trabalho

Participagdo
oral
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. Produgdo de texto

informacao contida no

texto.

2. Por em relacao duas
informagdes para inferir
delas uma terceira.

LES5 - 13. Redigir
corretamente.

5. Construir dispositivos
de encadeamento
(crono)ldgico, de retoma e
de substitui¢do que
assegurem a coesdo ¢ a
continuidade de sentido
(repetigdes; substituicdes
por sindénimos, por
expressoes equivalentes e
por pronomes pessoais;
referéncia por
possessivos; uso de
conectores adequados).

A professora questiona os alunos sobre o texto:
- Qual o tema do texto?
- Parece bem escrito? Compreende-se bem?

A seguir, a professora mostra o texto 2 e pede a
outro aluno para o ler.

Texto 2

0 sonhe € um elemento essencial a vida, pois € ele que nos projeta para além dos
limites estreitos da realidade

Ainda gue ndo possamos viver apenas de sonhos, ceriamente sdo eles gque nos
alimentam o espirito e nos d3o forca para enfrentarmos as adversidades da vida. No
entanto, ha quem ndo possa ou ndo queira alimentar ilusdes talvez com medo da

desilusgo. Porém, esse medo deve ser superado para que a vida valha a pena.

Primeiramente, deixemos o sonho crescer dentro de nos, depois, voemos com ele.

Depois da leitura, a professora pergunta se
alguma coisa mudou? Pede aos alunos para
exemplificarem o que mudou.

A professora entrega a ficha de trabalho que os
alunos terdo como suporte para trabalhar na aula
e pede para fazerem a pergunta 2: “2. Sublinha
as palavras adicionadas ao texto e que
encontraste.” Apods alguns minutos, faz a
correcdo, oralmente, em grande grupo.

A professora questiona os alunos se sabem se
essas palavras t€ém algum nome especifico
(pergunta 2.1. da ficha); e se sabem outras
palavras que, além destas, também se possam
usar: - possiveis respostas: mas, porqué, assim,
ete...

Seguidamente, a professora propde aos alunos
para fazerem alguns exercicios com outros
conetores. Solicita que liguem os computadores ¢

3’

3’

2’

2’

10

Grelhas de
observacao
(participagdo
oral, leitura,

escrita e fichas
de trabalho)
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que acedam ao link que esta no Teams (uma
atividade realizada na plataforma intuitivo):

https://tests.intuitivo.pt/publication/e2976ae5-
4e96-47ae-a350-2a790cb57106

A professora pergunta aos alunos se reparam que,
quando ligam as frases com os conetores, estes
passam a ter uma fungdo (diapositivo 7 — ppt): -
por exemplo: fungdo de causa, consequéncia,
explicag¢do, comparagdo, conclusdo, entre outras.

A professora entrega a pagina 2 da ficha de
trabalho, onde consta uma tabela. Pede aos
alunos para preencherem os espacos lacunares da
tabela com a fungdo dos respetivos conetores. A
professora pede a um aluno para responder e, em
grande grupo, verificam se esté correto.

A professora mostra aos alunos um texto que
pretende definir o que sdo conetores e pede ajuda
aos alunos para o preenchimento do mesmo
(diapositivo 9). A corregdo ¢ feita por alunos
voluntarios a responder. Concluida a definigao,
os alunos passam para o caderno.

Como tarefa final, a professora pede aos alunos
que escrevam, na pagina 3 da ficha de trabalho,
um breve texto de opinido sobre a ultima
afirmagao do texto 2. No enunciado encontram-
se todas as orientagdes para a redacdo do texto.
Provavelmente, nem todos terdo oportunidade de
concluir o trabalho, contudo a professora
pergunta quem ja acabou e pede aos alunos para
apresentar os seus textos. Quem nao concluiu

5’

4°

4’

5’
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podera concluir a tarefa em casa e apresentar na
aula seguinte.

A professora lembra aos alunos que o sumario

ainda ndo foi escrito ¢ pede a ajuda dos mesmos
para o redigir.

3’
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Apéndice I — Ficha de trabalho

m.]s Universidade do Algarve

Escolz Superior de Educacdo & de Comunicacao

Mome do aluna ME

Ano: Turma: Data: ! !

1. Lé atentamente 05 seguintes textos:

Texto L

O sonhg & um elemento essencial 3 vida_ E ele que nos projeta pars além dos limites estreitos da
realidade.

MZ0 podamaos viver apenas de sonhos. 530 eles gue nos alimentam o espirito. Ddo-nes forca para
enfrentarmos as adversidades da vida. Ha guam ndo possa, ndo gueira alimentar ilusdes talvez
com medo da desilusdo. Esse medo deve sersuperado. A vida deve valera pena.

Deivermnos o sonho crescer dantro de nos. Vosmos com ele.

Texto 2

O sanha € um elementeo essencial 2 vids, pois € ele gue nos projeta para slém dos limites estreitos
da realidade.

Ainda que n3o possamas viver apenas de sonhos, certamente séo eles que nos alimentam o
espirito & déo-nos forga para enfrentarmos as adversidades da vida. No entanto, ha guem nao
possa ou ndo gueira alimentar llustes talvez com medo da desilusdo. Porem, esse medo deve ser
superado para que a vida valha a pena.

Primeiramente, deixemas o sonho crescer dentro de nas, depois, voemos com els!

2. Qual dos dois textos achaste mais correto? Porgué?

2.1. Sublinha as palavras que foram adicionadas ao texto,

2.2, Sabes como se chamam? Para gue servem?

Pratica de Ensing Supervisionada l1jPadgina
Professora estagidria: Lisete Capelas
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Universidade do Algarve
Escolz Superior de Educagdo & de Comunicagdo

3. Preenche a tabela, com as palavras do quadro!

Funcao/ldeia a Conetores / marcadores discursivos
R
ADICAD g, pois, além disso, por isso, também..
pois, por causa de, porque, visto que..
CERTEZA g evidente que, certamente, evidentemante. .

CONSEQUENCIA

portanto, logo, por tudo isto, de modo que...

enfim, resuminda, em conclusdo, concluinda, finalmente..

DUVIDA

talvez, ndo s2i bem, & provavel, possivelmente ..

INSISTIR MA IDEIA

efetivamente, com efeito, comeo vimos...

ESCLARECER, EVITAR

isto &, alids, entdo, neste caso, POr VEISes, 45 VeIss

por exemple, isto &, assim, t2l como .

FINALIDADE

para gus, com o intuite de, a fimds...

HIPOTESE OU CONDICAD

52, pOT DOUCO Que, 3 Mmenos que, suponda..

ESFACO ac lado, sobre, a esquerda, no meio, ao funda ..
TEMPO antes, depois, em seguida, quando, apos, enquanto...
guantoa mim, acho, penso que, na minha ideia
EF'ESI-!;.ED mas, apesar de, contudo, todavia, porém, no entanto..
por outras palavras, ou seja, em resumo, naste caso...
EDMD#QACEE comao, conforme, tal como, assim comao, pela mesma razao ..
CERTEZA Com certeza, na verdade, sam dovids .
OPINIAD CONCLUSAD EXEMPLIFICAR CAUSA RESUMIR
Pratica de Ensing Supervisicnada 2|Pagina

Professora estagidria: Lisete Capelas
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UAlg Universidade do Algarve
- Escola Superior de Educacdo & de Comunicacao

4.Escreve um breve texto (entre 50 e 80 palavras) em que exprimas a tua opinido sobre esta

afirmagao; “Primeiramente, deinemos o sonho crescer dentro de nos, depois, voemos com elel”
Planifica o teu texto, considerando as seguintes orientagoes:

= Diz se concordas ou discordas da afirmagao (1 pardgrafo).
» Apresenta duas razoes que justifiguem a tua opinido (1 ou 2 paragrafos)).
= Flabora a conclusao, reforcando o ponto de vista que defendeste (1 paragrafo).

= LUtiliza, pelo menos, quatro conetores.

Mo final, revé o teu texto, verificando se respeita a planificacdo. Nao te esquecas de usar

conectores para ligar as tuas frases!

Bom trabalho!

Pratica de Ensing Supervisionada 3|Pagina
Professora estagiaria: Lisete Capelas
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Apéndice J — Video

Conectores discursivos

Gonectores Discuysivos

https://auladigital.leya.com/share/f76f3c05-39f3-4c2b-87fd-4d051ded6169
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Apéndice K — Apresentacio de slides

Apresentacao de slides elaborados por Lisete Capelas

Ano letiva 2022/2023 Universidade do Algarve

Apresentacio de slides — Conectores
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Apéndice L — Producao textual de um(a) aluno(a) — Texto 1

Texto narrativo

Tom Sawyer

Era uma vez um menino chamado Tom Sawyer e ele vivia em St.Petershurg, na margem
de um rio chamado Mississipi. Andava sempre descalco, com um chapéu de palha. Ndo tinha

medo de nada e era muito aventureiro.

Certo dia, ele e os seus amigos foram divertir-se numa floresta, perto de uma praia
fluvial. Quando chegaram & floresta, o Tom Sowyer e o seu melhor amigo Finn foram pescar, com
as suas canas de pesca mas entretanto passou uma jangada e Tom viu uma coisa brilhante a

bordo. Pensando que podia ser ouro, rapidamente chamou os seus amigos.

uando estes viram algo a brilhar a bordo da jangada, tiraram a camisola para entrar na
WA
agua. O primo do Tom, mais medricas, ndo quis ir, porque dizia que estava muito frio. Os outros
entraram no rio devagarinho e foram ver o barco, tendo levado umas palhinhas para poderem
respirar de baixo de dgua.

De seguida mergulharam, e como o dono da jangada estava a dormir, Tom Sowyer e os
seus amigos conseguiram ver o que estava a brilhar. E era uma pedaco de chocolate, com um

papel dourado e dentro tinha uma carta do mundial.

Como o Tom Sowyer e os seus amigos ndo sabiam o que era, levaram-na e guardaram

cuidadosamente até a hora certa...

Fim



Apéndice M - Producio textual de um(a) aluno(a) — Texto 2

Ficha de trabalho— texto opinido — texto 2.

Planifica o teu texto, considerando as seguintes orientacdes:

¢ Diz se concordas ou discordas da afirmagio (1 pardgrafo).
*  Apresenta duas razBes gue ustifiquem a tua opiniSo (1 ou 2 pardgrafos)).

® Elabora a conclusdo, reforcando o ponto de vista que defendeste (1 paragrafo).

No final, revé o teu texto, verificando se respeita a planificagiio. Ndo te esquecas de usar

conectoras para figar as tuas frases!
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A cho aue 1ada o ”Jr:—:}-?'.r-. leva ¢ oncayday com
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1ah F‘rdéf% Que D{]%prm IToE2 mmfujanfe:,;

mas moo 440 cn‘e ge!o Lontid onrm 2las 5ap
ooy ] J5. T
' Palavsah

Bom trabalho!
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Apéndice N — Producio textual de um(a) aluno(a) - Texto 3

Texto narrativo

Os Piratas

0l4, eu sou a Pirata Isabel e hoje vim aqui contar uma aventura que aconteceu comigo.
Tudo comecou numa manh3 de segunda-feira em que eu estava a preparar para o meu
primeiro dia de Pirata.

Entrei no barco com os meus colegas e estava a pensar que a viagem ia ser calma, mas
mal sabia eu o que ia acontecer.

A viagem comecou muito bem, tudo tranquilo, com o sol a torrar. Até que, num
momento, o céu fechou-se completamente, as nuvens ficaram muito escuras e o sol ja
ndo existia mais.

As ondas ficaram fortes e o barco comecou a balancar. Entdo, decidimos apanhar outra
rota para voltarmos para tras.

Fiquei muito assustada, pois, como eu ja tinha referido, era o meu primeiro dia como
pirata. Mas pronto, acalmei-me, e, entretanto, ja tinhamos voltado. Saf do barco e fui
falar com o comandante do barco para lhe avisar que eu ndo sabia se voltaria, pois,
fiquei com medo, mas ele disse que a experiéncia valia muito a pena e agradeceu por

eu vindo.
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Apéndice O — Producio textual de um(a) aluno(a)- Texto 4

Texto de opinido

O teatro

Na minha opinido, o teatro ¢ bom para as nossas vidas. Eu digo isso, visto que
comecei a pensar assim, quando fui ver “Ulisses”.

A peca “Ulisses” , a meu ver, foi engragada uma vez que os atores comegavam a
cantar musicas que eram muito boas para fazer o publico feliz.
Porém, por outro lado, as pecas podem ser muito animadas e podem também ter a boa
interpretacdo dos atores, como no “Principe Nabo” que, na minha opinido, foi o melhor
teatro que ja vi, 0s atores como referi atrds, interpretam muito bem os seus papéis, era
animado, era tudo 6timo.

Para finalizar, é por isso que, na minha opinido, o teatro é bom, é preciso sempre
ir, um, duas, trés, quatro, cinco, seis, sete, muitas vezes ao teatro, ¢ divertido e, na
minha opinido, como referi no inicio, o teatro é hom para as nossas vidas!

Por mim, na minha visdo, eu iria muitas mais vezes ao teatrol
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Apéndice P — Exemplos de producdes textuais analisadas

Era uma vez um menino chamado Tom Sawyer, ele vivia com a sua tia pods ndo tinha
pais, nas margens do rio Missizsipi.

Um dia a2 6-00 da manhi a tia de Tom dizse-The

-Tom acorda vais atrasar-te para a escolal
-J& estou a ir tia. — Disse Tom.
Mal a zua tia disse-lhe isso ele acordou logo e fod trocar-se.

Paszado uns minutos foi até a sua tia despedir-se dela mas Tom percebeu que ela estava
muito irritada com ele.

-Tom Sawyer. estas descalgo, vai calgar-te agora! — Exclamou a sua tia.

Mas Tom ndo ligou e foi embora a correr para que a sua tia ndc conseguisse o apanhar,
Depois de correr bastante encontrou o seu melhor amigo Einn.

- 013 Tom todo bem? — Disse Einn.

- 3im Einn e tu estas bem?

- Sim, zabes onde estio o3 nossos outros amigos? — Perguntou Einn

- Nio, hoje ainda ndo os vi, devem ter ido para a escola.

-Provavelmente mas entio Tom queres ir a floresta? — Perguntou Einn,

- E claro que zim mas antes vou muito rapido a casa sem a minha tia me ver e vou
buscar o meu chapéu de palha que eu esqueci-me em casa ok? — Dizsze Tom.

-0k Tom até ja.

Logo depois disso, Tom foi buscar o seu chapéu de palha a casa e conseguin com que a
zua tia ndo percebessze que ele tinha ido a caza.

Quando Tom ja estava com Einn, eles foram para a floresta o mais rapido possivel para
gue ninguém percebesse.

Ja na floresta encontraram o rio e 1a foram com a sua cana de pesca ver se encontravam
peixes mas em vez de peixes encontram o irmio de Tom.

-0 Que fazes aqui Sidney? — Perguntou Tom.

-Eu vim fazer uma jangada querem ajudar-me? — Perguntou Sidney.
-Claro irmfo nio adoramos!

Era claro gue Tom e Einn iam adorar entdo € claro que aceitaram.
Foram buscar fios, madeira e foram buscar remos para depois remar.

Depois de algum tempo ja tinham a sua jangada pronta entdo foram andar nela durante
uns 10 minutos e depois voltaram muito felizes por terem dado wm pequenc passeio e
porque tinha feito uma jangada para fazer muitas aventuras.
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As aventuras do Tom Sawyer

Era uma vez um rapaz chamado Tom Sawyer. Ele era trapaceiro e brincalh3o,
andava sempre descalco, usava um chapéu de palha e adorava viver aventuras no rio
com os seus amigos. Ele vivia numa floresta que € mais uma pradaria do que uma
floresta. Certo dia ele estava a brincar nas margens do rio mississipi como sempre fazia
até que viu uma folha muito velha que parecia ter uma linha que se destacava ele ia |a
ver mas a sua tia chamou-o para ir a escola (ele era 6rfdo e vivia com a tia) e ele disse:

- Ja vou.

Pegou nas coisas, mas ndo foi para a escola foi chamar o seu melhor amigo Huckleberry
Finn para lhe dizer para irem investigar. Logo de cara perceberam que era um mapa do
tesouro entdo s6 faltava ir atras do tesouro entdo pegaram na jangada da tia e foi atras
do tesouro ja que o caminho era por dgua andaram horas até que chegaram a um
pantano onde a jangada ficou presa no lodo. Eles ndo conseguiam tirar a jangada até
que o Huckleerry teve aideia de amarrar o fio da mochila a jangada, pendurar a mochila
no ramo de uma arvore e puxa-la. La o fizeram, mas o fio era muito pequeno entdo
usaram a cana de pesca e ja conseguiram entdo passou mais uma hora de viagem até
que chegaram ao local do tesouro e |4 encontraram a tia Polly que os pds de castigo pois
era tudo uma emboscada pois os professores avisaram-na que o Tom Swayer andava a

faltar as aulas com os amigos entéo ela fez isto para ver se era verdade.
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Muma manhi de veria, eu levantei-me e fui para a praia. O tempo estava
incrivel 2 sem uma ponta de vento, j& para nao fzlar da agua morna domar 2 o
zuténtico cheiro 2 maresia.

Quando cheguei, pus 3 toalha e deitei-me nela a2 apanhar sol. Contudo, acabei
por ficar com calor & dirigi-me para perto do mar, mas reparel que existiam variaz
pecas de roupas coloridas rasgadas a dar & costa. Por isso, fiqguei muite surpreendids =
também rececsa, o que fez com gue ndc entrasse no mar. Yeltei pars 2 minha toalha.

Olhei para o mar g, 13, no fundo, apercebi-me de um navio de piratas que se
estavam a aproximar-se cads vez mais. Todavia, voltei a deitar-me na toalha e
zdormeci, dado gue o tempo estava muite bom, ainda sonhei.

O sonho era sobre um navio de piratas que tinham dezembarcado na prais,
visto gue estavam 3 fugir de . Meste momento o meu pai acordou-me e eu, exaltads,
exclamei:

- Olha pai, 2u estava 3 sonhar e tu interrompes-te o meu sonho! Eram uns
piratas que estavam 3 fugir.

O meu pai sentindo-se culpado, pediu desculpa e perguntou, bastante
interessado:

- M=z os piratas estavam = fugir de quem?

Ao que eu respondi:

- M3o ==i! Foi nessa parte que tu me acordaste!

O meu pai voltou a pedir desculpa.

De repente, os piratas apareceram na praia muito atribulados e cheios de
pressa como ze tivessem a fugir de alguém, tal como tinha acontecido no mew sonho.

Eu fui ter com eles e, de imediato, deram-me sacos, malas & tralhas para as
mEos pensando que eu era uma pirata.

Vizo longe um navio com outros piratas, e eram eles que estavam a perseguir
oz piratas que deram 2 costa.

- E agora o que vai acontecer?

Penzei eu na minha cabeca.
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O teatro

Na minha opinido, o teatro é bom para as nossas vidas. Eu digo isso, visto que
comecei a pensar assim, quando fui ver “Ulisses”.

A peca “Ulisses” , a meu ver, foi engragada uma vez que os atores comegavam a
cantar musicas que eram muito boas para fazer o publico feliz.
Porém, por outro lado, as pegas podem ser muito animadas e podem também ter a boa
interpretacdo dos atores, como no “Principe Nabo” que, na minha opinido, foi o melhor
teatro que ja vi, os atores como referi atrds, interpretam muito bem os seus papéis, era
animado, era tudo 6timo.

Para finalizar, é por isso que, na minha opinido, o teatro é bom, é preciso sempre
ir, um, duas, trés, quatro, cinco, seis, sete, muitas vezes ao teatro, é divertido e, na
minha opinido, como referi no inicio, o teatro € bom para as nossas vidas!

Por mim, na minha vis8o, eu iria muitas mais vezes ao teatro!
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