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Resumo

No ambito do processo investigativo realizado durante a Pratica de Ensino
Supervisionada do Mestrado em Educacdo Pré-Escolar, surgiu o presente relatdrio
intitulado “A qualidade do ambiente educativo como mediador das aprendizagens das
criangas em contexto de jardim de infancia”. A compreensdao dos fatores que
influenciam a qualidade do ambiente educativo e as varias visdes pedagdgicas

tornaram-se cruciais para dar inicio a esta intervencgao.

Defendendo uma pratica assente em valores democraticos e nos Direitos da
Crianca (CDC,1989), o objetivo passou por reconstruir o ambiente educativo em que as
criancas fossem mais valorizadas e escutadas. Atualmente, e cada vez mais, a crianga é
vista como um elemento ativo no seu processo de construcdo de conhecimento e

envolvé-la na construcdo do ambiente educativo torna-se crucial para a sua valorizagao.

Este estudo teve por base uma metodologia de cariz qualitativo, centrada no
paradigma investigativo, recorrendo-se a estratégia metodoldgica de investigacdo-acao,
pois esta possibilita reconstru¢des imprescindiveis durante a intervencao, é bastante
empreendedora e fomenta reflexdes continuas sobre a acdo e para a acao.

Relativamente a observacao foi de natureza participante.

De modo a dar resposta a problematica identificada foi necessario recorrer a
inUmeras referéncias bibliograficas, reflexdes continuas sobre as questées de
investigacdao e compreender quais alteragdes que se deviam realizar a fim de melhorar

a qualidade do ambiente educativo.

E de extrema importancia realcar que a situacdo pandémica em que nos
encontramos limitou o estudo e, por conseguinte, a pratica pedagégica. Ndo houve a
oportunidade de concluir o estudo e os dados recolhidos foram insuficientes para
conseguir implementar uma pratica de qualidade, bem como para dar resposta as
guestoes de investigacdo, como se tinha estipulado inicialmente.

Palavras-chave: Ambiente educativo, Qualidade em Educacdo Pré-Escolar,
Organizacdao em Educacdo Pré-Escolar, Aprendizagem em Educacdo Pré-Escolar
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Abstract

In the context of the investigative process carried out during the Supervised Teaching
Practice of the Master's Degree in Pre-School Education, the present report entitled
"The quality of the education al environment as a mediator of children's learning in a
kindergarten context" emerged. Understanding the factors that influence the quality of
the educational environment and the various pedagogical visions became crucial to start
this intervention. Defending a practice based on democratic values and the Rights of the
Child (CRC,1989), the objective was to rebuild the educational environment in which
children were more valued and listened to. Currently, and increasingly, the child is seen
as an active element in the process of building knowledge and involving them in the

construction of the environment becomes crucial to their value.

The methodology used in the study was the action research methodology, as it enables
essential reconstructions during the intervention, is very enterprising and encourages
continuous reflection on action and for action. The observation was of a participant

nature, and the possible data collection was based on field notes and observations.

In order to answer the selected problematic, it was necessary to resort to numerous
bibliographical references, continuous reflections on the intervention issues and
understand which changes should be made in order to improve the quality of the
environment of pedagogical practice. Finally, a critical perspective on my intervention is

explained.

It is very important to emphasize that the pandemic situation in which we found
ourselves limited the study and therefore the pedagogical practice. There was no
opportunity to complete the study and the data collected was insufficient to be able to

implement a quality practice as had been initially stipulated.

Keywords: Educational environment in Kindergarten, Quality in Preschool Education,

Organization in Preschool Education, Learning in Preschool Education

viii



Indice geral

[0} oo [UT - o TP PSP UPPPRORTPPP 1
Capitulo | — Enquadramento tEOFICO .......ecieciiieeecieee et e 4
1.1 A qualidade em Educagdo de INfancia......ccccocuveeiieciiieiciciiee e, 4
0 0 AV 7 o o [N ol 4 =Yg ot 1S P UURRPPR 6

1.2 Qualidade do ambiente educativo na Educagdo da Infancia ........cccccceeevveeeennnennn. 8
1.3 Qualidade e organiza¢ao dos espacos e dos materiais no Jardim de Infancia..... 12
0 T I LY o - [ o 1 J OSSP TP OTORPRORRRRRRRRRt 12
1.3.2 IMAtIIAIS ettt e e e e e e e s 15

1.4 Papel da criang¢a na constru¢dao de um ambiente de qualidade............ccc........... 17
1.5 Papel do educador na construcdo de um ambiente de qualidade....................... 18
1.6 Participacdo das familias........ceccueriieiiiiei e 19
Capitulo Il — Processo INVEStIZatiVO ........ueeeeciiiee et e 21
2.1 Identificacdo da problematica e 0bjetivos .......ccceevecciiiiieieie e, 21
2.2 Questdes e objetivos da iNVeSTIZACA0 .....ccvvveeeeeeeeieiiiireeeeee e e 22
2.3 Justificacdo das opgdes metodoldgiCas .....ccovvveeeeeiecciiiiiieeee e 23
2.4 Contextualizagdo da PratiCa.....cccccceeeeiceccciee e e 26
2.4.1 Caracterizacdo do Srupo de CrianGCas ......ueeeeeeeeeiiciinrreeeeeeeeeeiinrrereeeeeesessnnnneens 26
2.4.2 Organizacdo do tempo, espacos € Materiais ......ccovvveeeeeeeeeeiiiirnereeeeeeeeeeeennne 27

2.5 Instrumentos de recolhas de dados .........ccccueeeiiiiiiiiiniici 28
DT N O] o Y=Y V- Tor- [« FO TP 28
2.5.2 NOtAS 08 CAMPO wuvvveeeieieieiiitieeiee e e cectrrre e e e e e eeseerrreeeeeeessesastrareeeaeesessnsssseens 30
2.5.3 Registos fOtOgrafiCoS ....couiuiiiiiieiie e e 31
2.5.4 INQUEATILO POr ENETIEVISTA ....uuviiiiiiie ittt e e e e e 32

2.6 Delineamento dO @StUO ....cceeeiieriiiiieeee e e 33
Capitulo Ill - Intervengdo pedagdgica/educativa ..........cccueeeeveeeereeeciee e 35
3.1 Descricao da iNtErVENGCAD.......ccuuviiiieeee et e e e eectrrr e e e e e e e e e earraer e e e e e e e e s ennnnneees 35
3.1.1 Atividade de diagnOStiCO.....uuureriiiiiiiiiitiiieee e e e eenaaraes 37
3.1.2 Experiéncia Erupgao VUICANICA......ccoevvurreieieee et 38
3.1.3 Atividade “Vamos construir a nossa caverna de dinossauros”.............c........ 42
3.1.4 Atividade “Ha um tesouro no N0sso jardim” ........ccceeeeeeieeieviiineeeneeeeeeisennnnee 45



(0 To 10| Lo T VA Y U] - T [ 1RSSR 51

(0 ToT{ U] Lo AV Al @o] o Tol [V Y- o J SRR 53

5.1  ConclusBes dO @StUAOD ....cc.ueiiiiiiiiiiieiiee ettt 53
Referéncias bibliografiCas.......ccuiiiiiiiiiiiiee e 56
A o T=] g Yo Lo F S SPRRSR 61



Indice de figuras

Figura 1.1 - Dimensdes do ambiente edUCatiVo.........cccececueieieininins e e e 9
Figura 2.1. Organizacao do estudo €MpPIriCO......cccuueieieirierirrere ettt 33
Figura 2.2. Organizagao do estudo €MPIriCO......ccoiueieiririnrircre e e 34
Figura 3.1 — Plano inicial da iNtervenGao......cucueceeeeiese sttt s 36
Figura 3.2 — Plano de intervengao concretizado........cccueveveieeierieinrenecsecne e se e 37
Figura 3.3 — Exploragao da estrutura do vulcao e barro.......cccuecveveve e e 39
Figura 3.4 — Crianga @ Cheirar 0 VINAGIE......ccuccevecueeeeee ettt eer e e e eee e e 40
Figura 3.5— Exploracdo do corante alimentar.......ccuecceceie e, 40
Figura 3.6 — EXPlOS30 O VUICT0.....c.coieieeeieieietstet sttt se st st st s e e e e 41
Figura 3.7 — Criancgas a explorar a espuma do VUIC0.......ccccovevecceiveinieeccerce e 41
Figura 3.8 — Area da biblioteca antes da iNterVeNCA0.......ocovveeveeeeereee e 42
Figura 3.9 — Pintura das almofadas........eeveciecene ettt et s e ere b 44
Figura 3.10 — AImofadas pintadas.......ccccccce e e cceeeecesec et st st s sreeraes 44
Figura 3.11 — Pintura do |engol para @ CaverNa........ccecceeeeeerveieeieenee e eeseeereeeesaesre e e ereenes 44
Figura 3.12 — Técnica de ESPONJAGEM....cccceiececeeeeeetiee et sttt srese et aesaenneas 44
Figura 3.13 — Fésseis construidos com farinha, sal € 3gUa.......ccovvverecieceeeeeceee e, 45
Figura 3.14 — Dramatizacao da investigadora.........cevveceevevece et e 46
Figura 3.15 — Leitura das pistas encontradas N0 jardim........cccecceveeeeveineenrerreeeeneesreeeereene. 46
Figura 3.16 —Jog0 0 diN0SSAUIr0 MaNda....c.ccueeiieierie e ceeeestiet e st e et e e sae e e 47
Figura 3.17 — Leitura das pistas @NCONTIradas.......cccoeceeeeeveeeveiis e ere e e sne e 48
Figura 3.18 — Obstdculo do dominio da matematica........ccccevereeceeeeivieecceece e, 48
Figura 3.19 — Chegada a0 10Cal dO tESOUIO....c.uccueieeeeeire ettt et et e 49
Figura 3.20 — Descoberta do tESOUNO.......cuccecceee ettt sttt s 49
(U B T A R O g =Y g [or- [ W =T - |V | ST 49
Figura 3.22 — Crianga encontra Um fOSSil........viriviriiiiieiie i s s 49

Xi



Figura 3.23 — Limpeza dos fOsseis COM PINCEIS.......cccveevereeece et aevaeeans 50

Figura 3.24 — Reunido de grande SrUpPO.......coceverirereueieiieeieeiereseeseessese e seseseeessesseesseseesae s 50

Xii



Lista de siglas e acrénimos

PES - Pratica de Ensino Supervisionada
OCEPE — Orientagdes Curriculares para a Educacao Pré-Escolar

NAEYC - National Association for the Education of Young Children

xiii



Introducao

No ambito da unidade curricular de Prdtica de Ensino Supervisionada (PES)
integrada no plano de estudos do Mestrado em Educagao Pré-Escolar, surge o presente
relatdrio de investigacdo. Durante a PES procurou-se compreender quais os fatores que
influenciam a qualidade do ambiente educativo e o que esta implica nas aprendizagens
das criancas, em contexto de Jardim de Infancia. Compreender, analisar, refletir e
posteriormente intervir nas dreas menos frequentadas pelas criangas foi o objetivo
primordial do estudo. Todos os momentos da intervengdao basearam-se no verdadeiro
significado do curriculo em educacao de infancia, ou seja, ter como ponto de partida os

interesses, curiosidades e necessidades das criangas.

O presente relatorio ndo se foca somente numa das areas das Orientacdes
Curriculares para a Educacdo Pré-Escolar (Lopes da Silva et al., 2016), pois a qualidade
do ambiente educativo engloba todas as vertentes da pratica pedagdgica. Este é de facto
bastante complexo, pois ndo diz respeito apenas aos espacos. Além dos espacos, este
engloba o tempo, as relagcdes entre os diferentes intervenientes (criangas, equipa
educativa, familia e comunidade) e a organizacdo do grupo de criancas (Lopes da Silva

et al.,, 2016).

Embora seja uma tematica pouco explorada a nivel nacional, a preocupacao pela
gualidade da educacdo de infancia tem vindo a aumentar consideravelmente nos
ultimos tempos. O ambiente educativo é entendido como o terceiro educador
(Malaguzzi, 1999) pois é visto como um dos fatores que promove o desenvolvimento de
qualidade da crianca. Tudo o que envolve a crianga pode ser visto como elemento que
condiciona ou é condicionado pelas acdes desta. Sendo que a crianca aprende a partir
das suas vivéncias, torna-se imprescindivel criar situa¢des e experiéncias significativas e

de qualidade.

Segundo Malaguzzi (1999) valorizamos o espaco devido ao seu poder de
“organizar, de promover relacionamentos agradaveis entre as pessoas de diferentes
idades, de criar um ambiente atraente, de oferecer mudancas, de promover escolhas e

atividades, e o seu potencial para iniciar toda a espécie de aprendizagem social, afetiva



e cognitiva (...)". O envolvimento da crianga neste processo é essencial, pois a crianga é
vista como a principal protagonista do seu processo de aprendizagem (Malaguzzi, 1999),
criadora de cultura e valores e uma verdadeira exploradora do mundo que a rodeia.
Escutd-la e valorizar a sua voz torna-se essencial para uma prdtica pedagdgica de

qualidade (Hohmann e Weikart, 2007).

A trajetdria investigativa teve como ponto de partida cinco questdes de
investigacdo, nomeadamente: (i) “O que caracteriza um ambiente de qualidade em
educacdo de infancia?”, (ii) “De que forma é que a organizacao do ambiente influencia
as aprendizagens das criangas?”, (iii) “De que forma a crianca pode participar na
construcdo de um ambiente de qualidade?”, (iv) “Qual o papel do educador na
construcao de um ambiente de qualidade?”, (v) “De que modo é que o apoio das familias
influencia a qualidade do ambiente?”. Com o intuito de responder as questdes
apresentadas, determinaram-se varios objetivos que dirigiram a investigacdao, sendo
eles: compreender os fatores que influenciam a qualidade e organizacdo do ambiente
educativo e os seus respetivos beneficios, modificar as areas interiores e exteriores
menos frequentadas pelas criangas indo ao encontro aos seus interesses, curiosidades
e necessidades proporcionado uma aprendizagem ativa, experiéncias integradas e

significativas.

O relatdério encontra-se dividido em quatro capitulos. No primeiro capitulo é
apresentada uma contextualizacdo tedrica relativamente aos parametros de qualidade
em educacado de infancia, onde sdo apresentadas varias conceg¢des portuguesas e
estrangeiras de maneira a estimular uma melhor compreensao. A qualidade é de facto
um conceito bastante complexo, no entanto existem fatores que podem servir de
orientacdo para o alcance da mesma. Neste mesmo capitulo dd-se um enorme enfoque
sobre a visdo de criangca e o poder da sua voz enquanto proprio agente das suas
aprendizagens. Em suma, o primeiro capitulo visa potencializar uma compreensdo mais

aprofundada do estudo.

No segundo capitulo encontram-se evidenciadas a explicacdo do estudo e as
respetivas opcoes metodoldgicas. Sao apresentados varios topicos, nomeadamente: a
situacdo problema, o modelo de estudo, a metodologia empregue, os objetivos e

questdes da investigagdo, o contexto educativo, os seus participantes e as técnicas de
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recolha de dados aplicadas durante a intervengdo. Além disso, encontra-se explanado o
delineamento do estudo previsto e o realizado apresentado por varias fases. E de
extrema importancia referir que o estudo ndo decorreu como estava previsto devido ao

aparecimento do novo coronavirus que nos trocou as voltas por completo.

O terceiro capitulo consta numa apresentacdo da intervencdo pedagdgica. E de
notar que sé foram apresentadas as atividades que se conseguiram realizar devido aos
confinamentos gerais impostos pelo Estado Portugués. Apesar disso, sdo apresentadas
detalhadamente, experiéncias que o seu resultado daria um enorme contributo a
reconstrucdo dos espacgos da instituicdo. Infelizmente, as poucas atividades realizadas
apenas contaram com a participacdo das criancas e da equipa educativa. As familias e a

comunidade iriam participar nas atividades seguintes.

No quarto capitulo sdo apresentados os resultados recolhidos das atividades que se
conseguiram realizar. Dada a impossibilidade de se realizar as entrevistas pensadas
inicialmente, s3ao apresentadas as observagbes e a interpretagdao das mesmas. A
triangulacdo e discussdo de resultados ndo foi possivel concretizar por completo devido
aos poucos dados que foram recolhidos. Os poucos resultados obtidos foram ao

encontro do enquadramento tedrico evidenciado no primeiro capitulo.

No final, no quinto capitulo, é apresentada a conclusdo da investigac3o realizada. E
patenteada uma analise dos resultados, tendo como objetivo responder as questdes da
investigacao e os seus condicionamentos. Por fim, pode-se encontrar as referéncias
bibliograficas que foi necessario recorrer ao longo da elaboracdo do relatério e os

apéndices.



Capitulo I = Enquadramento tedrico

1.1 A qualidade em Educacdo de Infancia

A qualidade em Educagdo de Infancia é de facto uma tematica bastante
complexa, pois os critérios para alcanga-la sdo interdependes, ou seja, estes ndao podem
ser analisados de forma isolada. Apesar de ndo existir um conceito especifico de
qualidade em contexto de educagdo de infancia, existem medidas que podem assegurar
uma qualidade transcendente, contribuindo para uma concec¢do equanime (Lopes da

Silva, 2018)

Oliveira-Formosinho refere (citando Schweinhart & Weikart, 1993 e Sylva et al.,
2003), que vdrios estudos realizados no ambito da qualidade em educacdo de infancia
comprovam que a qualidade do contexto e das praticas tem um enorme impacto navida

da crianca, tanto ao nivel do sucesso educativo como da sua integracao social.

Segundo a autora Lopes da Silva (2018), os parametros que promovem a
qualidade em Educac¢dao de Infancia abrangem tanto a estrutura de oferta como a
qualidade dos processos e os seus resultados. A qualidade estrutural analisa a forma
como todo o sistema se encontra organizado e delineado. A qualidade do processo
considera a pratica desenvolvida no contexto e a qualidade dos resultados centra-se nas
vantagens e nos interesses da comunidade educativa: criangas, familias, comunidade e

sociedade.

Oliveira Formosinho (2001), considera que o conceito de qualidade apresenta
uma complexidade e problemdtica na sua compressao, apresentando-se como um
conceito “polissémico”. Segundo Vasconcelos (1998), os autores Moss (1994) e
Woodhead (1996) apresentam a relatividade do conceito de qualidade em educacao
pré-escolar, admitindo que nao existe uma definicdo especifica para o conceito. Ainda
gue estes autores defendam a relatividade do conceito, admitem que existem fatores
gue promovem a qualidade da educacdo de infancia, nomeadamente: as caracteristicas

dos intervenientes, as caracteristicas das politicas e praticas pedagdgicas.


https://www.sinonimos.com.br/equanime/

Segundo Pires (2000), o conceito de qualidade pode ser decomposto em dois
conjuntos, nomeadamente: as caracteristicas funcionais e as caracteristicas técnicas. As
caracteristicas funcionais “sdo diretamente Uteis ao consumidor e que permite ao
produto dar respostas ao quadro de necessidades do utilizador” (p.21), enquanto as
caracteristicas técnicas correspondem as que “resultam da solucdo técnica encontrada”.
Embora sejam designag¢des bastante focadas num produto, estas podem ser ajustadas
ao contexto de educacdo de infancia, apresentando os intervenientes do contexto
educativo, que acompanham as criangas, como caracteristicas funcionais e os materiais

a que estes recorrem como caracteristicas técnicas (p.21).

Embora seja extremamente complicado encontrar uma defini¢cdo para o conceito
de qualidade na educagdo de infancia, todos os autores apresentam elementos
conciliadores nas suas definicées. Segundo os autores Goetsch e Davis (1994), atinge-se
a qualidade quando se consegue exceder as expetativas de quem usufrui desse
servico/material. A qualidade é de facto bastante mutavel, pois altera-se de acordo com

as circunstancias e os paradigmas da atualidade.

A associagdo americana The National Association for the Education of Young
Children (NAEYC) alega que a concecdo de alta qualidade em educacdo “consiste num
meio ambiente rico que promove o desenvolvimento fisico, social, emocional e
cognitivo das criancgas, respondendo igualmente as necessidades das familias” (ME,
1998). Conclui-se assim que a educacdo de infancia para ser considerada de alta
qualidade devera apresentar praticas pedagdgicas apropriadas, sendo o ambiente um

fator essencial.

Segundo a European Commission Childcare Network (1990) o ambiente deverd
garantir determinadas condi¢des, nomeadamente: a garantia de um estilo de vida
salutifero, a liberdade e autonomia, a promocdo do processo de socializacdo, a liberdade
para que as criancas se expressem livremente, a oferta de um ambiente estimulante,
desafiante e seguro, a promocao da igualdade de género, raca ou cultura e o apoio das
familias e da comunidade. Além disso, é referido que além destas condic¢des, as criangas
deverdo desfrutar de momentos de pura felicidade, prazer e bem-estar adquirindo

simultaneamente aprendizagens significativas.


https://www.sinonimos.com.br/salutifero/

1.1.1 Visdo de crianca

A infancia é de facto uma condicdo de natureza paradigmatica que se vai
estruturando de acordo com as condi¢cbes do meio envolvente. “A infancia é ainda
perspetivada dentro de parametros de um estatuto minoritario, como um periodo
etario onde os individuos requerem protecdo porque sabem menos, tém menos
maturidade, menos forca e menos experiéncia, em comparagdo com os adultos”

(Tomas, 2014, 136).

A Convencdo sobre os Direitos da Crianca, publicada a 20 de Novembro de 1989
e ratificada por Portugal em 21 de Setembro de 1990, apresenta uma agregacao de
valores estipulados em atas de natureza juridica, tanto em contexto nacional como
internacional, que respeitam concegdes e promovem condi¢des de vida favoraveis para
a crianca (UNESCO, 2019). A participacdo da crianca no seu proprio processo de
aprendizagem é de facto uma das concec¢bes que conduz a Convencao dos Direitos da
Criangca. O documento assume a crianca como um agente fulcral na tomada de

deliberacdes, na partilha de opiniGes e na participacdo, na qualidade de cidad3os.

Segundo o Decreto-lei n2542/79, a aceitacdo do jardim de infancia como um
servico publico, foi de facto um procedimento demorado surgindo apenas com a criagdo
Lei de Bases do Sistema Educativo. Além do processo ter sido demorado, Portugal
sempre corroborou a ideia de centralizar a crian¢a no seu processo de aprendizagem. A
ideia de centralizacdo da crianca tem vindo a crescer ao longo dos anos, pois os
profissionais de educacao tém acompanhado e compreendido a crianga a varios niveis,
ndo so se focando a nivel cognitivo, mas também a nivel fisico e emocional. Este, é sem

duvida, o ponto de partida para uma aprendizagem ativa.

Os autores Taylor e Brickman (1991) creem que a aprendizagem ativa passa pela
crianca arquitetar, programar, explorar, produzir e analisar o seu proprio processo de
aprendizagem, enquanto o educador “provoca” a crianga para que esta explore, interaja
e seja criativa nas suas préprias aprendizagens. Sintra (2018, p.16), cintando Taylor e
Brickman (1991), apresenta os varios constituintes cruciais para uma aprendizagem

ativa:



e Escolha — A crianga escolhe aquilo que faz na sala e durante o seu dia

eMaterial — Existem varios materiais disponiveis para que a crianga tenha uma inimera

possibilidade de escolhas, utilizando diferentes materiais de diversos modos
¢ Manuseamento — Os objetos sdo manuseados livremente pela crianca
e Linguagem — Ao longo da sua atividade, a crianga vai descrevendo o que esta a fazer

e Apoio — Toda a criatividade e solucdo que a crianca apresentar é reconhecida e

encorajada pelo adulto e pelas outras criangas do grupo”

Este modelo de aprendizagem proporciona a crianca uma liberdade de
exploracdo e, por conseguinte, uma aprendizagem mais significativa uma vez que estas
escolhem as atividades tendo em conta as suas preferéncias e interesses. Mas a
aprendizagem ativa vai mais além de uma simples manipulacdo de materiais. Taylor &
Brickman (1991, p.12) corroboram esta assercdo referindo-se que é “uma abordagem
para a infancia que permite as crian¢as o pleno uso das competéncias que estdo a

despertar (...)".
Segundo Gusmao (1999, p.7),
As criancas habitam o mundo a partir de uma alteridade que interpela a
pensar e a pesquisar sobre esse horizonte demarcador de sua geracgao e
sua linguagem por relagao aos adultos, mas agora também por rela¢do a
outro-criangas, pois o outro, qualquer que ele seja, é, como afirma Morin
(2002, p. 77), — ao mesmo tempo, semelhante e dissemelhante;
semelhante pelos tracos humanos ou culturais comuns; dissemelhante
pela singularidade individual ou pelas diferencas étnicas.
A cultura e a alteridade sdo componentes que se encontram interligados em
todos os momentos. A alteridade, entendida como uma capacidade de reconhecimento

e respeito pelo outro, deve ser desenvolvida de uma forma continua, pois ndo é algo

considerado simples para o ser humano, principalmente nos seus primeiros anos de



vida. A alteridade é reconhecida como algo fulcral para a formagdo de uma sociedade

justa, equilibrada, democrdatica e tolerante.

Segundo Tomas (2007), a crianga interpreta o mundo, pensa e age de uma forma
muito propria. Esta sua capacidade é entendida como algo progressista, levando-nos a
olhar para a crianga de uma forma completamente distinta. Estas conjeturas levam a um

término epistémico perante o modo de como que se olha para a crianca.

1.2 Qualidade do ambiente educativo na Educagao da Infancia

Antes de se abordar o ambiente educativo, torna-se indispensavel entender o
seu conciso significado. O conceito ambiente é, muitas vezes, confundido com o
conceito de espaco. Embora sejam termos que se confundem com facilidade, segundo
Forneiro (1998), quando nos referimos a espaco, referimo-nos a um “espaco fisico, ou
seja, os locais caraterizados pelos objetos, pelos materiais didaticos, pelo mobilidrio e
pela decoracdo” (p. 232). Quando mencionamos ambiente, estamos a consignar todas

as condices em que o individuo se desenvolve.

De acordo com o Decreto-Lei n2241/2001, o educador de infincia “concebe e
desenvolve o respetivo curriculo, através da planificacdo, organizacao e avaliagao do
ambiente educativo, bem como das atividades e projetos curriculares, com vista a

construcdo de aprendizagens integradas” (p. 5572).

Segundo Forneiro (1998), e de acordo com o decreto-lei anteriormente referido,
compreende-se a desigualdade entre estes dois conceitos, dado que o ambiente n3do diz
respeito apenas ao espaco fisico como também ao tempo, a materiais e relacdes
interpessoais (Borges, 2019). O ambiente educativo, tal como os restantes, é
considerado um dos fatores imprescindiveis para o desenvolvimento da crianca, uma
vez que “ o desenvolvimento humano constitui um processo dindmico de relagdo com o
meio, em que o individuo é influenciado, mas também influencia o meio em que vive”

(Lopes da Silva et al., 2016).

Borges (2019), citando Ferrdo Tavares (2000), refere que o ambiente ndo pode

ser considerado um fator isolado, visto que este integra um conjunto de fatores que
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pretende responder as questdes educativas. Forneiro (1998, p.234), refere que o
ambiente diz respeito a uma estrutura constituida por quatro dimensdes,

nomeadamente: a dimensdo temporal, relacional, funcional e fisica.

AMBIENTE

EDUCATIVO

Figura 1.1 - Dimensdes do ambiente educativo

Forneiro (1998) esclarece que a dimensdo temporal diz respeito a organizacao e
distribuicdao do tempo, ou seja, aos minutos ou horas destinados nos varios espacos.
Fala-se em dimensao funcional quando o mesmo espac¢o pode ser usado em diferentes
momentos e nele podem-se realizar atividades bastante distintas. A dimensao relacional
corresponde as relagdes que sdo criadas tanto entre as criancas do grupo/ instituicdo ou
entre criancas e adultos. Por fim, a autora apresenta a dimensao fisica referindo-se as

condicOes estruturais dos materiais na sua generalidade.

Rodrigues (2013), citando Oliveira (2011), apresenta a importancia da criacdo de
um ambiente promotor de desenvolvimento onde se consigam interligar os espacos,
materiais, conteudos e individuos. Zabalza (1992) expGe o ambiente educativo como
uma condicdo alargada de oportunidades. As condi¢des deste podem beneficiar, porém

podem, também, prejudicar as aprendizagens e o desenvolvimento da crianca. O



ambiente educativo deve abranger todas as condi¢des favordveis a fim de dar resposta

aos objetivos da intencionalidade educativa.

O contexto educativo deve apresentar caracteristicas facilitadoras e promotoras
do desenvolvimento e das aprendizagens da crianga, propiciando possibilidades de
formacgao dos profissionais de educacao e auxiliares. Segundo Lopes da Silva et al.
(2016), a instituicdo educativa deve criar estratégias de interacdo entre os individuos
que o frequentam, seja entre criangas, entre criancas e adultos ou entre adultos. Além
disso, deve possuir um papel fulcral na gestdo de recursos humanos e materiais, de
maneira a garantir e melhorar as fungdes de natureza educativa da instituicao. A
intervencdo do educador de infancia é influenciada pela dindmica da instituicdo. Dai ser

fulcral criar as melhores condigdes possiveis.

A organizac¢do do espaco é extremamente relevante a fim de criar aprendizagens
significativas. Este deve proporcionar experiéncias potencializadoras de aprendizagens,
tanto para o grupo de criangas como para a crianga como um ser individual. Quando se
refere espaco, ndo se estd apenas a limitar ao espaco da sala de atividade. O espaco
estende-se a zona exterior na instituicdo e ao meio circundante. Qualquer um destes

espacos faz parte do ambiente educativo.

Uma das grandes preocupacdes dos profissionais de educacdo de infancia passa
nao so pela organizacdao do ambiente educativo, como também pela forma de utilizagao
ou exploracdo do mesmo. Segundo Lopes da Silva (2018), estes dois fatores sdo a base
para um desenvolvimento de qualidade. A crianca deverd possuir a liberdade para
escolher e participar na construcdo do ambiente educativo, pois, segundo Cardona
(1992, p.12), “a organizacdo do equipamento tem de ser suficientemente funcional e
acessivel as criangas, para que estas consigam encontrar sozinhas aquilo de que
necessitam para o desenvolvimento das atividades que escolheram”. Segundo esta
autora, é através das acdes ou experimentacdes que a crianga realiza aprendizagens
significativas. Deste modo, torna-se fulcral criar um ambiente agraddvel, seguro e
estimulante. Além disso, o estabelecimento de uma organizacdo espaco-temporal é

imprescindivel, promovendo a autonomia da crianc¢a no seu dia a dia.
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Além da organiza¢do do espago e dos materiais, a organizacao temporal torna-
se um fator relevante para considerar um ambiente educativo de qualidade. Torna-se
significativo “oferecer” tempo a crianca para que ela explore, experimente, brinque,
reflita e se expresse. Para que isto acontecga é necessario que o tempo seja organizado
e estipulado, mas ao mesmo tempo que tenha uma reparticao flexivel, oferecendo a
crianga a liberdade que necessita para explorar e descobrir. Sendo que o tempo é do
educador, do grupo de criancas e de cada uma delas singularmente, a crianca também
devera ter a oportunidade de o organizar. Assim, a crianca participa ativamente no seu
processo de aprendizagem. “A vivéncia destas diferentes unidades de tempo permite
que a crianca se va progressivamente apropriando de referéncias temporais que sdo
securizantes e que servem como fundamento para a compreensado do tempo: passado,
presente, futuro” (Lopes da Silva et al., 2016, p.27). Borges (2019), citando Cardona
(1992), refere que o facto de a gestdo do tempo ser flexivel, leva a que a crianga se torne
mais livre e consequentemente mais auténoma nas suas ag¢bes, sem necessitar

frequentemente do auxilio do adulto.

O ambiente educativo é visto como o terceiro educador, pois este é pensado e
organizado de modo a criar situacdes de aprendizagem no decorrer de toda a acdo
educativa. Em suma, este integra uma mensagem curricular, refletindo assim o modelo
pedagdgico e a intencionalidade educativa. O ambiente é sem duvida um dos suportes
para o sucesso das aprendizagens das criangas. Assim torna-se fulcral que este seja de
natureza flexivel e aberta, pois cada crianca é Unica e agente do seu prdprio processo
de aprendizagem. Tal como defendem Hohman e Banet (1997), os alunos precisam de
espaco para manipular objetos e materiais, fazer explora¢des, criar e resolver
problemas; espaco para exibir os seus trabalhos e ter adultos que se juntem para os
apoiar nos mesmos objetivos e interesses, no sentido de se atingir aprendizagens

significativas.

Em suma, tal como refere Zabalza (2001) “o ambiente é um educador a
disposicdo tanto da crianca, como do adulto. Mas sé sera isso se estiver organizado de

um certo modo. SO serd isso se estiver equipado de uma determinada maneira”.
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1.3 Qualidade e organizacdo dos espacos e dos materiais no Jardim de Infancia

1.3.1 Espacos

No contexto de jardim de infancia, a organiza¢do dos espacgos torna-se crucial a
fim de criar ambientes potencializadores repletos de estimulos, respondendo sempre
aos interesses e necessidades da crianga. Segundo Formosinho e Araujo (2013, p.93), o
“ambiente fisico e material [...] devera refletir a crenca na competéncia participativa da
crianca e criar multiplas oportunidades para o seu bem-estar, aprendizagem e

desenvolvimento”.

De acordo com Zabalza (1998, p.50), os espacos em contexto de educacdo de
infancia assumem aspetos bastante proéprios. Estes devem consistir em “espacos
amplos, bem diferenciados, de facil acesso e especializados”. Isto significa que os
espagos devem apresentar caracteristicas tendo em conta a faixa etdria das criangas,

respeitando os seus interesses, curiosidades e necessidades.

O entendimento do espaco pedagodgico ultrapassa o cuidado e a preocupacao
com a organiza¢ao de materiais e mobiliario. A qualidade do ambiente implica respeito
pela crianca, gerando questdes e dialogando com a mesma, de forma a criar-se um
“ambiente de infancia” (Cunha, 2013, p.5). A criacdo de um espacgo que proporcione as
diversas formas de linguagem, que promova as rela¢des e exploragdes livres torna-se
imprescindivel (Coutinho, 2002). Segundo Hohmann et al. (1995, p.51), a estruturacao
e disposicdo do espaco interfere com a a¢dao da criancga, as suas sele¢des, as suas
interacGes, o modo de como esta manuseia os materiais, a sua autonomia e, por
conseguinte, o seu desenvolvimento tanto a nivel motor, cognitivo ou social. Assim,
constata-se que a disposicdo do espaco interfere de modo direto com as aprendizagens

da crianca.

Segundo a autora Oliveira-Formosinho (2013, p.11), o espaco da sala de
atividades diz respeito a um “territdrio organizado para a aprendizagem; um lugar de
bem-estar, alegria e prazer”. Além das questdes espaciais e materiais que o integram,
este espaco deve ir mais além, ou seja, deve constar num espaco onde a crianga se sinta

valorizada e escutada, criando um ambiente afavel e confortavel. Faria (2018), citando
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Lima (2001), reconhece o espago como um terceiro educador, pois as aprendizagens que
a crianga adquire encontram-se correlacionadas com os espagos que lhes sdo
proporcionados. A autora profere também, citando Montessori (1949), que o cérebro
da crianga atua como uma verdadeira “esponja” altamente absorvente, pois esta
consegue absorver tudo o que ocorre no seu ambiente. Deste modo, o espaco de
aprendizagem deve assumir as condigdes fisicas e psicoldgicas fundamentais para que a
crianca se desloque, explore, questione e confraternize com os outros, nunca
desprezando os seus interesses e necessidades. Um ambiente que, segundo a autora, se

intitula de “ambiente preparado”.

De acordo com Cunha (2013), ndo se pode apresentar um protdtipo para a
organizacao do espaco. Este deve dar resposta aos gostos, interesses e necessidades do
grupo de criangcas que usufrui dele. Independentemente de ndo existir um modelo
padrdo, existem fatores que devem ser tidos em conta, nomeadamente a sua
comodidade, flexibilidade e estimulacdo de modo a potenciar a¢des desafiantes e
significativas para o desenvolvimento da crianca. Um dos aspetos fulcrais na construcao

e organizacao do espago passa por nao criar espagos estereotipados e uniformizados.

Partindo do principio de que a crianca é vista como um ser apto para realizar
escolhas e decis6es, Hohmann e Weikart (2011) assumem este fator como o “principio
presente na planificagdo do espac¢o”. Desta forma, variadissimos autores reconhecem
ser fulcral organizar o espaco por areas de trabalho devidamente definidas dado que
“estas dreas ajudam as criancas a ver quais as opgdes possiveis, pois cada drea apresenta
um Unico conjunto de materiais e oportunidades de trabalho” (Hohman et al., 1979,
p.51). Uma vez que a crianca adquire competéncias e aprende através das acdes e
exploracdes que realiza repetidamente, a organizacdo da sala por areas possibilitam a
crianca a descoberta, relacionando-se com os outros e com os materiais. Nesta
circunstancia, a autora Oliveira-Formosinho (1996, p.67), destaca que “a organizacdo da
sala em areas, além de ser uma necessidade indispensavel para a vida em grupo, contém
mensagens pedagoégicas quotidianas”. Cardona (1999, p.4) também realc¢a a importancia
para que os espacos sejam organizados desta forma, pois deste modo a crianca tem a

possibilidade de escolher a area que pretende.
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Em Portugal, os profissionais de educag¢ao de infancia preocupam-se imenso em
realizar atividades no espaco interior, desprezando as potencialidades que o espago
exterior oferece a crianga (Bento & Portugal, 2019). As autoras garantem que o brincar
em espagcos fechados e controlados é muito mais frequente do que se imagina. Embora
seja esta a realidade em Portugal, o brincar no exterior tem vindo a alcangar uma
extrema relevancia na drea da investigacdo em educac¢do. Bento e Portugal (2019),
citando Pelligrini e Smith (1998), alertam para a importancia do brincar no exterior, pois
brincar “assume-se como um meio privilegiado para as criangas aprenderem a lidar com
desafios, desenvolverem capacidades e conhecimentos Uteis a um cidaddo auténomo e
autodeterminado”. Quando a crianga é exposta a um ambiente demasiado organizado
e controlado pelos adultos, esta ndo ird ter tantas oportunidades de descobrir, explorar

e aprender. Segundo Neto (2020, p. 159):

E necessdrio pensar a escola e o seu funcionamento de forma diferente,
rompendo-se com a ideia de uma institucionalizacdo forcada, rotineira, e o obter os
consensos necessarios para uma reinvencao pedagogica mais amiga das necessidades
das criancas, tendo em vista o mundo novo e incerto que se aproxima. Esse futuro
exigira uma escola aberta, democratica e participativa quanto as singularidades e
diversidades dos seus utentes, que necessitam de ser desconfinados de espacgos

protegidos e ser autores mais préximos da vida real.

Tal como o espaco interior, de modo a promover aprendizagens significativas, o
espaco exterior deve encontrar-se organizado, ser diversificado, desafiante, estimulante
e provocador. Para que isto aconteca, o educador de infancia devera refletir e
guestionar-se relativamente a funcdo, adequacao, potencialidades e finalidades tanto
do espacgo exterior como dos materiais disponibilizados. “Brincar de forma livre com o
espaco natural, através da exposicdo do nosso corpo a imprevisibilidade decorrente a
cada instante dos constrangimentos da Natureza, constitui a forma mais ancestral de
sabedoria conquistada pela Humanidade” (Neto, 2020, p.153). Segundo os autores Post
e Hohmann (2011), os espacos exteriores possuem uma riqueza extrema, repleta de
oportunidades que promovem o desenvolvimento principalmente a nivel sensorio-

motor.
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Borras (2002) admite que no espago exterior a crianga tem a possibilidade de
manusear diferentes materiais de natureza aberta, entender melhor o funcionamento
do seu corpo através de acdes como subir, saltar, rastejar, deslizar, desenvolver as suas
relagdes sociais e aproximar-se da natureza. Muitas das a¢des que para os adultos sdo
vistas como a¢des banais, sdo bastante relevantes para o desenvolvimento da crianca,
como por exemplo o facto de existirem diferentes tipos de pisos na zona exterior (areia,

relva, madeira, etc.).

Na perspetiva de Lino (2013, p.121), “o espaco exterior é, cuidadosamente,
planeado e organizado de forma a possibilitar uma continuidade e extensdao das
atividades e trabalhos que se realizam”. Para que o espaco se encontre adaptado a
crianga torna-se imprescindivel que o educador faca uma boa gestdo do curriculo, que
contrua e organize o espaco de forma a assegurar o desenvolvimento e as aprendizagens

da crianca.

1.3.2 Materiais

Os materiais que sao “oferecidos” a crianga no ambiente educativo devem ser
bastante variados, desafiantes e simultaneamente seguros, tendo sempre em conta a
fase de desenvolvimento da crianga. Os diferentes materiais devem encontrar-se
acessiveis a crianca de modo a promover tanto a independéncia e autonomia, como o
espirito de participacdo e partilha. Tal como se encontra plasmado nas OCEPE “a escolha
de materiais devera atender a critérios de qualidade e variedade, baseados na
funcionalidade, versatilidade, durabilidade, seguranca e valor estético” (Lopes da Silva
et al., 2016, p. 26). Além disso, adaptar o mobilidrio e os materiais a estatura da crianca
torna-se indispensavel para que a crianca se torne mais autbnoma e interaja mais
facilmente com o meio fisico envolvente. Segundo a autora Faria (2018, p.37), “estantes
acessiveis, diversidade de materiais educativos, locais de facil acesso, permitem a
crianca fazer escolhas, tomar decisdes, ser ativa, viver uma diversidade de experiéncias

conducentes a aquisicdo de conhecimentos, criacdo de relagdes e integracao de todas”.
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Uma vez que cada crianga é entendida como um ser Unico e individual, com
caracteristicas proprias, tanto o espago como 0s materiais devem reverenciar essas
diferencas e dar resposta a essas caracteristicas e necessidades, seja na sua
singularidade como na sua globalidade enquanto grupo. Cunha (2013) alega que a
“organizacao do espaco pedagdgico, por si sé, ndo é suficientemente educacional se ndo
estiver recheado de materiais educativos adequados ao desenvolvimento, aos
interesses e a cultura das criancas, valorizando a experimentacdo, a reflexdo e a
cooperagao de todas elas”. Além da qualidade, da quantidade e da variedade dos
materiais, a organizacdo destes é primordial, permitindo a crianca selecionar, usufruir e
organiza-los autonomamente, num contexto de participacdo ativa. Segundo Zabalza
(1998, p.237), o facto de os materiais se encontrarem organizados faz com que se crie
“uma dimensdo significativa a experiéncia educativa...facilitando as atividades de
aprendizagem, promovendo a prépria orienta¢do, apoiando e fortalecendo, o desejo de
aprender”. Portugal (2012, p.12) reforca a importancia da organizacdo dos materiais, de
modo a “facilitar aprendizagens, criar desafios, provocar a curiosidade, potenciar

autonomia e relagbes interpessoais positivas”.

Os materiais disponibilizados nos diversos espacos podem ser considerados de
natureza aberta ou fechada, sendo utilizados pelas criangas individualmente ou em
grupo. Segundo Hohmann e Weikart (2011, p.161), “quando um objeto ou ambiente é
aberto a diferentes possibilidades de interpretacdao e uso, a crianga passa a deter o
poder de definir o que ele é ou para que serve, em vez de, estereotipadamente

identificar uma maneira correta de o entender ou de, sobre ele agir”.
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1.4 Papel da crianga na construgao de um ambiente de qualidade

Segundo a autora Oliveira Formosinho (2007) até ha alguns anos atrds o objetivo
da educacdo de infancia era que a crianga respondesse aos estimulos que o educador
Ihe apresentava, evitando qualquer equivoco. A verdade é que a visdo de crianca tem
vindo a evoluir bastante ao longo dos anos. Esta tem vindo a ser considerada um ser
cada vez mais desenvolvido, tanto a nivel fisico como intelectual. O papel da crianga
possui um enorme impacto nos contextos que esta integra. Segundo Craveiro e Ferreira
(2007, p.15), “ela atua, intervém, tem influéncia sobre quem a rodeia e sobre os
contextos”. Na perspetiva de Tomas (2007, p.51) “considerar a crianga como um sujeito
de direitos implica considerar a prépria accdo humana”. Desta forma, as caracteristicas
exclusivas da crianca e os seus direitos deverdo ser valorizados, ndo devendo existir a

necessidade de se moldar aos ideais do educador.

Esparteiro (2014, p.35) citando Freire dos Santos (2010, p.8) revela que “ter em
atencdo o ponto de vista das criangas tem acima de tudo uma implicagdo pragmadtica
para o exercicio efetivo dos seus direitos, na medida em que a caracteriza¢do objetiva
das suas condices de vida levam a definicdo de estratégias mais adequadas as suas

necessidades e por isso leva a um exercicio dos direitos a medida de cada crianga”.

Em suma, considera-se a crianga como um individuo apto para conseguir adquirir
um papel ativo no seu préprio processo de aprendizagem, tanto no grupo de criancas
como na sociedade. Esta possui a capacidade de observar, explorar e experimentar para
conseguir uma explicacdo para as suas variadissimas questdes. Os momentos de
interacdo e de partilha com as restantes criancas sao de facto bastante pertinentes para
esta descoberta e preparacdo para o mundo. Ndo é por ser um ser humano com poucos
anos de vida que ndo possui a capacidade de tomar decisdes, escolher os objetos, os

espacos ou os individuos com quem quer interrelacionar-se.
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1.5 Papel do educador na construcdao de um ambiente de qualidade

O educador de infancia é entendido como um profissional, tal como o préprio
nome indica, especializado em educagao de infancia encarregue de criar condi¢des a fim
de promover o desenvolvimento da crianca e a sua integracdo na sociedade. Assegurar
um ambiente de qualidade é uma das grandes responsabilidades do educador. Assim,
este deverd estar atento e observar os seus comportamentos, interesses, curiosidades
e necessidades, deve escuta-la e valorizar as suas a¢des. Recorrendo as OCEPE’s, neste
documento encontra-se explicito que o educador deverd ponderar “sobre as
oportunidades educativas que esse ambiente oferece, ou seja, que planeie essa
organizacao e avalie o modo como contribui para a educacado das criancas, introduzindo
os ajustamentos e correcdes necessarios” (Lopes da Silva, 2016, p.26). A organizacdo
dos espacos e dos materiais além de promover uma aprendizagem significativa, auxilia
o educador na sua pratica pedagdgica e a alcancar os seus objetivos. Neste ambito os
autores Dempsey e Frost (2002, p.688) garantem que “o educador sensato usa o

ambiente para atingir esses objetivos”.

Segundo o Decreto-Lei n? 241/2001 de 30 de agosto, o educador de infancia
desempenha fungdes especificas na construgdo de ambiente adequado e de qualidade,
nomeadamente na organizacdo dos materiais e dos espacos, na criacdo e
disponibilizacdo de materiais variados e estimulantes, na gestdao do tempo e
flexibilidade do mesmo e por ultimo, mas ndo menos importante, na criacdo de
condicBes de seguranca e de bem-estar da crianca. Formosinho (1998, p.60) refere que
a funcdo do educador passa por “observar e apoiar e, posteriormente, o de analisar a
observacdo e tomar decisGes ao nivel de novas propostas”. Assim, apds uma analise
detalhada do perfil especifico do educador entende-se que este profissional em
conjunto com a crianca desempenha um papel orientador de exploracdo e interacao,
através do qual a crianca estabelece as suas aprendizagens. Faria (2018, p.31), citando
Hohmann e Weikart (2011), evidencia que as criangas sdo extremamente dindmicas na
escolha dos materiais, das atividades que querem concretizar e as pessoas com quem
guerem partilhar essa experiéncia. O adulto, neste caso o educador, age também de
forma ativa, no entanto numa perspetiva de auxilio e participacdo nas experiéncias de
aprendizagem.
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1.6 Participacdo das familias

“(...) a familia representa, talvez, a forma de relagdo mais complexa e de
ac¢do mais profunda sobre a personalidade humana, dada a enorme carga
emocional das rela¢des entre seus membros” (Rey & Martinez, 1989, p.143).

Sendo que a participacdo das familias é um dos fatores que influencia
diretamente o desenvolvimento da crianga, torna-se imprescindivel que haja uma
relacdo de proximidade entre estas e o jardim de infancia. A construcdo de uma relacdo
agradavel entre estes dois intervenientes devera ser uma das prioridades do educador.
Segundo Formosinho e Costa (2011, p.36), esta relacdo “permite um cruzamento de
olhares (os das criangas, dos pais, dos educadores) sobre as marcas dos actos educativos
gue se foram organizando, das situacdes educativas que se foram vivendo”. Deste
modo, esta parceria dard a oportunidade a familia ndo s6 de acompanhar o
desenvolvimento da crianga, como também |he dd a oportunidade de conhecer o
curriculo, os seus interesses, necessidades e potencialidade, podendo assim participar
na construcao desse curriculo. Marques (1993, p.33), reforca também a ideia de que o
jardim de infancia deve “abrir as suas portas” as familias e trata-las “como verdadeiros
membros da comunidade educativa”. Deste modo, proporcionara mais oportunidades
de participacdo e cooperacdo, auxiliando as criancas no seu processo de

desenvolvimento e aprendizagem.

O envolvimento das familias no processo educativo da crianga, por vezes, torna-
se um obstaculo para o educador. A falta de motivacdo pelas atividades, a sua falta de
tempo e problemas na comunicacdo sdo sem duvida os fatores que levam a este
afastamento/desinteresse. Batista (2013, p.36), reforca a mesma ideia de que “a
participacdo e a ndo participacdo dos pais no jardim de infancia alia-se a diversos
fatores, nomeadamente as relacbes estabelecidas e o didlogo entre
instituicbes/educadores e pais/familia”. O educador n3o deve desaproximar da
linguagem das familias, deve proporcionar uma linguagem simples e pratica para que
seja entendida por todos os intervenientes. Batista (2013, p.41), citando Matos (2012),
destaca que “(...) as linguagens herméticas sdo pouco apelativas e ndo proporcionam

uma adesdo significativa e compreensiva do que quer transmitir’. Além disso, a
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comunicagdo entre a instituicdo e as familias ndo deve estar apenas ligada as avaliagdes
e aos comportamentos da crianga. A comunica¢do deve ir mais além, a comunicagado
diaria podera tornar-se num momento de partilha de ideias e experiéncias fulcral para

os dois intervenientes.

Embora nos deparemos bastante com esta realidade, cabe ao educador
fomentar e intensificar este envolvimento desde o primeiro dia. Para que a relagdo entre
a familia e o jardim de infancia seja de qualidade, torna-se fundamental que se
proporcionem momentos em conjunto, como reunides, atividades, momentos de
partilha de experiéncias, etc. Desta forma, as familias irdo sentir-se bastante mais

escutadas, valorizadas e reconhecidas.

Em conformidade com os autores anteriormente referidos, Macedo (1994,
p.199) realca que a familia ao participar no processo educativo da crianga, vai fazer com
que esta sinta “que todos se interessam por ela, e também porque vocé [educador/a]
passa a conhecer quais sdo as dificuldades e quais os conhecimentos da crianga”. Em
suma, o envolvimento da familia transmite uma enorme seguranca e confianca a
crianga, sentimentos esses que se tornam essenciais para o desenvolvimento de

gualidade tanto a nivel pessoal, como cognitivo e social.
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Capitulo Il — Processo Investigativo

No presente capitulo encontra-se evidenciado o procedimento da dimensdo
investigativa no ambito da Unidade Curricular de Pratica de Ensino Supervisionada do
Mestrado em Educacdo Pré-Escolar, pretendendo compreender o impacto que a
qualidade do ambiente educativo tem sobre as aprendizagens da crianga. Deste modo,
serd retratada tanto a problematica em estudo como os objetivos tracados para a

evolucdo da investigagao.

2.1 Identificacdo da problematica e dos objetivos

A presente investigacdo tem como principal objetivo compreender quais os
fatores que influenciam a qualidade do ambiente educativo. A motivacdo para a escolha
desta tematica surgiu no decorrer das diferentes praticas pedagdgicas que foram
vivenciadas, quer em contexto de licenciatura, quer em contexto do Mestrado em
Educacdo Pré-Escolar. Alguns destes contextos evidenciavam aspetos que ndo se
encontravam, de algum modo, em conformidade com os referenciais de qualidade.
Outro aspeto que influenciou a escolha foi o facto de ainda ser considerado um tema
recente e pouco explorado em Portugal. A proposta de melhoria do ambiente
fundamentou-se em principios educativos democrdticos, potencializando praticas

pedagdgicas diferenciadas e significativas.

A crianca é um ser humano possuidor de direitos e o agente principal das suas
aprendizagens. A voz da crianca deve ser valorizada, pois s6 desta forma é que o
educador conseguira criar um ambiente adaptado as suas caracteristicas, interesses e
necessidades, garantindo-lhe um bem-estar e oferecendo-lhe oportunidades de

participacao.

Deste modo, observaram-se a dindmica, os espacos e os materiais e refletiu-se
sobre quais as mudancas que se podiam realizar de forma a melhorar o ambiente
educativo, escutando-se sempre as criangas. A proposta de intervencdo ndo se limitou

apenas aos espacos interiores. A mudanca e melhoria dos espacos exteriores foi
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também uma das grandes preocupac¢des, pois um espac¢o onde a crianga interaja,
participe, comunique e experiencie é um dos grandes suportes para o seu

desenvolvimento.

2.2 Questdes e objetivos da investigacao

Apds algumas semanas de observacdo e de didlogos com a educadora
cooperante verificou-se que as criancas frequentavam as areas da sala de atividades do
jardim-de-infancia de um modo diferente, ou seja, recorriam mais a algumas areas em
detrimento de outras. A drea do faz-de-conta era sem qualquer duvida a area mais
frequentada, seja por criancas do género masculino ou feminino, e a biblioteca era a
menos frequentada, havendo dias em que nem uma crianga a visitava. Segundo Zabalza
(1992, p.120), “é uma condicao externa que favorecera ou dificultara o processo de
crescimento pessoal e o desenvolvimento das atividades instrutivas. Sera facilitador, ou
pelo contrario limitador, em funcdo do nivel de congruéncia relativamente aos objetivos
e dinamica geral das atividades postas em marcha ou relativamente aos métodos

educativos e instrutivos que caracterizem o nosso estilo de trabalho.”

Das observacoes e reflexdes efetuadas, surgiram vdrias questdes,

nomeadamente:

e O que caracteriza um ambiente de qualidade em educacgao de infancia?

e De que forma é que a organizacdo do ambiente influencia as aprendizagens das
criangas?

e De que forma a crianca pode participar na construcdo de um ambiente de
qualidade?

e Qual o papel do educador na construcao de um ambiente de qualidade?

e De que modo é que o apoio das familias influencia a qualidade do ambiente?

Tendo como principal objetivo responder as questdes de investigacdo, apresentou-

se um plano de intervencao pedagdgica que teve como principais objetivos:

e Compreender quais os fatores que influenciam a qualidade do ambiente educativo;
e Criar um ambiente fisico e afetivo de modo a proporcionar uma aprendizagem ativa;
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e Promover experiéncias integradas e significativas, dando resposta aos interesses e
necessidades da crianca, respeitando sempre a sua individualidade;

e Promover situagdes de aprendizagem recorrendo a descoberta, a curiosidade e ao
espirito critico;

e Observar e refletir sobre o comportamento das criancas antes e apds a intervencao

pedagdgica.

2.3 Justificacdo das op¢des metodoldgicas

O estudo apresentado baseia-se numa metodologia de natureza qualitativa, de
paradigma interpretativo, dado que esta metodologia procura analisar, compreender

fenédmenos educativos e perceber os processos inerentes a problematica apresentada.

Torna-se relevante referir que o estudo inicial foi obrigado a sofrer algumas
alteragGes devido as circunstancias da pandemia causada pelo novo Coronavirus. Deste
modo, como nao foi possivel concretizar a intervencdo planeada na sua totalidade, sera
analisada apenas a que se conseguiu realizar na instituicdo e com o grupo de criangas

da sala onde se estava a efetuar a PES.

Os autores Glaser e Strauss (1967), citados em Bogdan e Biklen (1994, p.50),

referem-se a investigacdo qualitativa como uma “teoria fundamentada” pois,

“as abstracdes sdo construidas a medida que os dados particulares que
foram recolhidos se vao agrupando”. Estes autores referem, ainda, que “uma
teoria desenvolvida deste modo procede de ‘baixo para cima’ (em vez de
‘cima para baixo’), com base em muitas pecas individuais de informacdo

recolhida que sao inter-relacionadas”.

Resende (2016, p.51), citando Sparkes e Smith (2014), apresenta a investigacao
gualitativa como “uma forma de questionamento social, que foca a forma sob a qual as

pessoas interpretam e dao sentido as suas experiéncias no mundo em que vivem”.

Charmaz (2004, p.981) alega que o investigador “entra no fendmeno para
descobrir o que é significativo a partir do ponto de vista e das a¢Ges das pessoas que 0

experienciaram”. Aires (2015), citando Denzin (1994), corrobora a assercdo anterior,
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reforcando que o investigador, neste tipo de investigacdo, realiza a investigacdo em
campo, de modo a conseguir reunir todas as informagdes necessdrias e baseia-se em
duas persuasdes, nomeadamente: a persuasao cientifica e a epistemoldgica. A
persuasdo cientifica diz respeito a definicdo e descricdo da realidade, enquanto a
epistemoldgica define e dirige a maneira de compreender a realidade. Bogdan e Biklen
(1994), acrescentam, também, que o investigador se preocupa com o local onde decorre
o estudo e, ainda, de que maneira ocorrem as acdes no ambiente, permitindo uma

melhor compreensao das mesmas.

Bogdan e Biklen (1994, pp.47-50) apresentam cinco caracteristicas referentes a

investigagcao qualitativa, sendo elas:

1. os dados s3ao recolhidos diretamente do contexto em estudo e o
investigador assume-se como o instrumento primordial da sua recolha e
selecdo;

2. ainvestigacdo é de de cariz descritivo, sendo que os dados se baseiam
em descricbes (entrevistas, notas de campo, videos, fotografias ou
registos);

3. o processo do estudo é extremamente valorizado e ndo apenas os
resultados;

4. a andlise de dados ndao tem como objetivo confirmar hipdteses
antecipadamente apresentadas, estas vao-se construindo a medida que
os dados vao sendo reunidos;

5. os significados de cada um dos intervenientes sdo extremamente

privilegiados.

Os autores anteriores referem-se a um paradigma como sendo “um conjunto
aberto de asserc¢les, conceitos ou proposicdes logicamente relacionados e que

orientam o pensamento e a investigacdo” (Bogdan & Biklen, 1994, p. 52).

O presente estudo apresenta caracteristicas que se coadunam com os
pressupostos de paradigma interpretativo, pois “centra-se primordialmente no estudo

dos significados das (inter)acGes humanas e da vida social” (Morgado, 2012). Segundo
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eArnal (1994, p.41), o paradigma interpretativo encontra-se direcionado para a pratica,
“as nogdes de explicacao, predicao e controlo do paradigma positivista” que acabam por

ser trocadas pelas “noc¢des de compreensao, significado e acdo”.

A metodologia que se adequa a este estudo é a investigacdo-acdo, pois a agao
centra-se na interven¢ao e mudanc¢a da realidade educativa, baseando-se nas
necessidades do contexto. Coutinho et al. (2009, p. 360), apresentam diversas

perspetivas de diferentes autores, nomeadamente:

e Kemmis (1984) defende que “a Investigacdao-Ag¢ao nao s se constitui como uma
ciéncia pratica e moral como também como uma ciéncia critica”.

e Lomax (1990) apresenta a Investigacdo-Acdo como “uma intervencao na pratica
profissional com a intencdo de proporcionar uma melhoria”.

e Elliot (1993) “define a Investigacdo-A¢do como um estudo de uma situacao

social que tem como objetivo melhorar a qualidade de acdo dentro da mesma”.

Assim, e de acordo com os autores anteriores, em investigacdo-acdo os sujeitos
partem com uma preocupacao inicial ou uma ideia geral de que ha uma necessidade de
mudanca ou de melhoria de uma realidade, a seguir é necessario planificar, agir,
observar e refletir para dar conta do seguimento da mudanca e das melhorias

produzidas.

Nesta perspetiva, a intervencdo pedagdgica efetuada neste estudo decorreu com o
propésito de refletir sobre a qualidade e a organizagdao do contexto educativo,

conduzindo a producdo de conhecimentos e a mudanca.

Segundo Ponte (2002), a investigacdo num contexto de pratica torna-se
imprescindivel tanto para a avaliagdo do ambiente educativo como para a construcao
da pratica profissional. Os interrogatérios, as investigacGes e as sucessivas reflexdes da
pratica admitem que o educador dé sentido as suas a¢Ges/experiéncias, solucionando

os seus problemas e por conseguinte aprendizagens mais significativas.
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2.4 Contextualizacao da pratica

Aintervencdo da pratica em contexto pré-escolar desenvolveu-se num Jardim de
Infancia no concelho de Faro, mais especificamente nos arredores da cidade.
Atualmente a instituicdo, de cariz particular, abrange duas valéncias educativas: creche
e jardim de infancia. As instalagdes educativas sdao relativamente recentes,
principalmente no espago do jardim de infancia, pois esta valéncia apenas foi construida
apos alguns anos da sua abertura ao publico. As instalagdes tém sido restauradas
regularmente, de modo a assegurar todas as condicbes para o bem-estar e

desenvolvimento das criangas.

O projeto educativo da instituicio defende a cooperagao para a igualdade de
direitos e oportunidades no que diz respeito a aprendizagem, a promocdo do
desenvolvimento pessoal e social da crianga respeitando sempre as suas caracteristicas
individuais, a motivacdo para a curiosidade e pensamento critico, o desenvolvimento da
expressao e comunicacdo através das mais variadas formas de linguagem, a promocao
da participacao das familias, a criagao de condi¢des de conforto e bem-estar da crianca
e por fim e ndo menos importante, a promoc¢do da diversidade cultural. Em suma, as
concecdes apresentadas no documento defendem que a participacao da comunidade
educativa é de extrema relevancia, tanto para a construcdo da identidade prépria da

crianga como para o seu processo de desenvolvimento.

2.4.1 Caracterizagao do grupo de crian¢as

De modo a desenvolver uma prdatica pedagdgica de qualidade torna-se
imprescindivel conhecer o grupo de criangas, tanto na sua generalidade como
atendendo as suas singularidades: as suas caracteristicas, os seus interesses e
necessidades. E através deste conhecimento que o educador consegue ouvi-las,
compreendé-las, respeita-las e posteriormente planear a acdo educativa sempre com

intencionalidade.
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O grupo é constituido por dezanove criangas, sete do género feminino e doze do
género masculino, com idades compreendidas entre quatro e cinco anos. Todas as
criancas sdo de nacionalidade portuguesa e ja frequentavam o jardim de infancia no ano

letivo anterior.

O grupo de criangas, na sua globalidade, é dinamico, curioso, espontaneo, alegre
e deveras participativo. As criancas interagem bastante umas com as outras além dos
momentos de brincadeira. Mostram-se muito recetivas as atividades propostas, a novas
descobertas e exploragdes. Demonstram bastante autonomia quer na realizacdo das
atividades como nos restantes momentos das rotinas. A grande acessibilidade dos

materiais é de facto um fator que tem contribuido para a sua autonomia.

Além das criancas, tanto a educadora cooperante como a auxiliar de acdo
educativa foram dois intervenientes cruciais para a realizagdo deste estudo. A
educadora cooperante confidenciou, em conversas informais, no inicio deste estudo,
que as familias das criancas ndo tém uma participacao assidua e interventiva no que diz
respeito as acdes que ocorrem no jardim de infancia, aspetos que foram testemunhados
pela investigadora, durante a PES. Todas as familias das criancas tinham conhecimento
da presenca de uma estagiaria na instituicdo, no entanto com a situacdo pandémica
vigente ndo houve oportunidade de se conhecer nem de se estabelecer qualquer ligacdo

com os familiares das criancas.

2.4.2 Organizacao do tempo, espacos e materiais

No decorrer da pratica pedagdgica, enquanto investigadores, torna-se
necessario observar e averiguar todos os aspetos que interferem nas aprendizagens das
criancas. Os espacos sdo considerados mediadores para a promoc¢do de uma acdo
pedagdgica de qualidade. Como foi referido previamente, os espagos sdo vistos como
uma condicdo que poderd beneficiar ou perturbar o processo de desenvolvimento da
crianga. A organizacdo dos espacos e dos materiais é, sem dulvida, determinantes para
uma pratica pedagdgica de qualidade. Sejam méveis, decoracdo, materiais pedagoégicos

ou brinquedos, todos eles devem encontrar-se adaptados tanto a faixa etdria do grupo
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como aos seus interesses e necessidades. Tal como é referido nas OCEPE “a organizagao
do espaco da sala é expressdo das intengGes do/a educador/a e da dindmica do grupo,
sendo indispensavel que este/a se interrogue sobre a sua funcdo, finalidades e
utilizacao, de modo a planear e fundamentar as razdes dessa organiza¢do.” (Lopes da

Silva et al., 2016, p.26).

A sala de atividades onde decorreu este estudo é bastante ampla e possui
bastante luz natural, onde as criangas tém a possibilidade de brincar, aprender,
conversar, descobrir e experienciar. Esta encontra-se dividida por dareas, embora
algumas mais organizadas que outras. No geral, as areas oferecem um ambiente seguro,
funcional e harmonioso, exceto a drea da biblioteca. A drea da biblioteca dispde de um
conjunto de prateleiras relativamente pequeno para a quantidade de livros existentes,
criando assim uma desorganizacdo constante dos mesmos. Além disso, nesta area,
podemos encontrar apenas uma mesa e dois bancos um pouco desconfortdveis, ndo

existindo nenhum lugar com um sof3, tapete ou puff.

Os materiais disponiveis encontram-se acessiveis a crianga para os usarem
sempre que desejarem e sdo bastante variados. As mesas e as cadeiras encontram-se
organizadas de forma que as criangas se organizem em pequenos grupos, sendo uma
estratégia crucial para este grupo, e as suas dimensdes correspondem a estrutura das

criangas.

2.5 Instrumentos de recolhas de dados

2.5.1 Observacado

A observacdo “consiste na recolha de informacdo, de modo sistematico, através
do contacto direto com situacoes especificas” (Aires, 2015, p.24). Segundo Sousa e
Batista (2011), na recolha de dados, o investigador pode recorrer a métodos categoriais,
narrativos ou descritivos. Apesar de haver a possibilidade de recorrer a estas categorias,
os observadores qualitativos possuem uma enorme liberdade na sua pesquisa, pois esta
ndo se concretiza com base em projetos de pesquisa inflexiveis. Alids, o seu grande

potencial é de facto a sua flexibilidade e abertura (Aires, 2015, p.25). “Esta técnica pode
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transformar-se numa poderosa ferramenta de investigacao social quando é orientada
em func¢do de um objetivo formulado previamente...” (Aires, 2015, p.25). Em suma, este
método de recolha de dados vai mais além do proprio conceito, pois consiste na
compreensdo do contexto, dos seus intervenientes e das suas acdes/relacdes. E de facto
um método bastante complexo, pois cada investigador possui uma forma Unica de

observar.

A observacgao foi o método essencial para que a investigadora pudesse conhecer
e compreender o meio em que se inseria e os participantes que o integravam. Segundo
Colas (1992), citado por Aires (2015), decorrem varias etapas no processo de
observacdo, nomeadamente: a selecdo de cendrios, a recolha de informacdo e o
tratamento de protocolos recolhidos. Deste modo, a interligagdao entre as etapas
mencionadas anteriormente ird dar origem a pressupostos e relacdes que conduzem a
consideragdo final. A observacdo neste estudo é de natureza participante, pois “é o
préprio investigador o instrumento principal de observacdo” (Sousa & Batista, 2011,
p.88). Segundo as autoras, a observacdo participante baseia-se numa técnica de
investigacdao qualitativa que tem como objetivo compreender os acontecimentos
ocorridos num determinado contexto social. O grau de participacdo pode oscilar
durante o desenvolvimento do estudo, ou seja, esta depende das a¢des que decorrem

nele.

Ainda que a observacdo tenha sido de natureza participativa, inicialmente a
investigadora sentiu a necessidade de observar de uma perspetiva mais longinqua, de
modo a compreender toda a realidade e dindmica do contexto de um modo natural.
Com o passar do tempo, a investigadora foi realizando uma observacdo mais
participativa de maneira a ouvir as intervencGes das criancas e conseguir criar o fio
condutor para a realizacdo do estudo. A ligacdo cada vez mais forte com as criangas
permitiu a investigadora analisar de forma mais aprofundada as suas concegdes,

conhecimentos, interesses e necessidades.

Apds o conhecimento do contexto e dos seus intervenientes, a investigadora
criou uma situacdo/atividade diagndstica de modo a complementar as suas
observagdes. A observagdo participativa da investigadora foi continua, pois esta

propunha as atividades de maneira a atingir o seu principal objetivo, a mudanga dos
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espacos e dos materiais de modo a conseguir melhorar a qualidade do ambiente. Apesar
das atividades ndo terem sido todas concretizadas, devido a situagdo atipica que nos
encontramos, as poucas que se conseguiram realizar possuiam uma intencionalidade

educativa e a investigadora integrou sempre o papel de observadora participante.

As observagdes realizadas durante o periodo da pratica foram todas registadas
em formato de notas de campo ou registo fotografico para puderem ser averiguadas

posteriormente.

2.5.2 Notas de campo

Segundo os autores Bogdan e Biklen (1994, p. 150), as notas de campo consistem
“no relato escrito daquilo que o investigador ouve, vé, experiencia e pensa no decurso
da recolha e refletindo sobre os dados de um estudo qualitativo”. Phillippi e Lauderdale
(2018), dois grandes investigadores, reconhecem este método de recolha de dados
como uma fonte rica de dados do contexto, sendo crucial que se torne algo ininterrupto,
organizado e tao integro quanto possivel. De acordo com Amado (2014), as notas de
campo podem ser registadas tanto no momento em que decorre a a¢do, como a
posteriori. Spradley (1980) corrobora a ideia de que se deve respeitar sempre a

linguagem dos participantes em estudo.

No decorrer da investigacao, as notas de campo tornam-se essenciais no ambito
da observacdo participante. Além de servirem de base de recolha de dados para o
estudo, estas notas poder-se-iam tornar um suplemento para os didrios ou portefélios,
por exemplo. Durante o estudo em questdo, foram registados varios momentos,
comentarios, aspetos e intervencdes dos participantes fulcrais para a concretizacdo da
pratica. Tornou-se essencial datar todos os registos de modo a criar uma sequéncia de
acontecimentos e conseguir realizar uma reflexao continua. A investigadora procurou
referir todos os pormenores nas notas de campo, para executar uma analise profunda e
detalhada. As reflexdes sobre as notas de campo tornaram-se essenciais para a

implementacdo de novas atividades/situagdes de aprendizagem.
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As notas de campo que foram realizadas durante a investiga¢cdo encontram-se

no apéndice B.

2.5.3 Registos fotograficos

A fim de complementar os dados recolhidos através das notas de campo, a
investigadora recorreu aos registos fotograficos. Segundo os autores Bogdan e Biklen
(1994, p.151), estes permitem “acompanhar o desenvolvimento do projecto, visualizar
como é que o plano da investigacao foi efectuado pelos dados recolhidos”. A fotografia
é sem duvida um método que nos oferece dados bastante descritivos sobre o contexto,
dando a oportunidade de interpretar para além do objetivo. De acordo com Bogdan
(1988), “embora as fotos possam ndo provar nada de forma conclusiva, quando usadas

e conjuncao com outros dados podem adicionar-se a uma pilha crescente de provas”.

Atualmente, com a evolucdo das novas tecnologias, os registos fotograficos
podem-se fazer apenas com um simples click através de um aparelho mdvel bastante
pratico. Além disso, a utilizacdo de um telemdvel ou mdaquina fotografica poderd ser
uma das a¢des que compdem a observacgao participante. Em resposta a Lei da protecao
de dados das criancas, a investigadora elaborou uma autorizacdo e apresentou aos
encarregados de educacdo de cada uma das criancas, responsabilizando-se em desfocar

0s rostos e os respetivos nomes.

As fotografias tiradas ao longo da pratica foram fulcrais para expor toda a
realidade vivida no contexto, para ilustrar as notas de campo e ainda para realizar uma
reflexdo mais aprofundada. Este tipo de instrumento de recolha de dados além de
possibilitar uma reflexdo bastante mais detalhada dos acontecimentos, poderd ser
consultado sempre que necessario. Bogdan e Biklen (1994), citando Collier (1967),
apresentam a fotografia como um “abre-latas” para a realidade, pois “o olho consegue

isolar detalhes que uma fotografia ndo faz” (p.192).
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2.5.4 Inquérito por entrevista

De acordo com Bogdan e Biklen (1994, p.134), “a entrevista é utilizada para
recolher dados descritivos na linguagem do préprio sujeito, permitindo ao investigador
desenvolver intuitivamente uma ideia sobre a maneira como os sujeitos interpretam
aspectos do mundo”. Kvale (2011) apresenta, também, o inquérito por entrevista como
sendo “um lugar onde se constrdi conhecimento” (p. 30), pois embora possa ter
semelhangas com uma “conversa”, esta “é mais do que o intercAmbio espontaneo de
ideias, como acontece na conversag¢ao quotidiana e, converte-se numa aproximacao,
baseada num interrogatério cuidadoso e minucioso, com o propdsito de obter

conhecimento meticulosamente comprovado” (Dionisio Gongalves, 2016, 133).

Ghiglione e Matalon (1997) e Quivy e Campenhoudt (1995) apresentam este tipo
de entrevista como um conjunto de particularidades e beneficios, apresentando um
caracter aberto e flexivel, o que permite aos entrevistados alterar a ordem das
perguntas ou a forma como respondem. Além do mais, o inquérito por entrevista
proporciona uma visao mais globalizada acerca da organiza¢do, estrutura do contexto,

a sua histdria, politicas e planos da organizacao.

Dado os propdsitos deste estudo, optou-se por utilizar a técnica de entrevista
semiestruturada. Ghiglione e Matalon (1997), tal como Bogdan e Biklen (1994),
defendem que esta estratégia de recolha de dados devera ser empregue quando o
investigador tem como principais objetivos: investigar os intervenientes e as suas
praticas, analisar um determinado assunto/situacdo ou reformular o processo de a¢des
ou experiéncias. A investigadora reuniu varias questdes essenciais para a compreensao
do estudo, construindo um guido de entrevista para a educadora cooperante e outro
para a auxiliar de acdo educativa. Apesar disso, devido ao confinamento na pandemia
ndo foi possivel concretizar estas duas entrevistas. As questdes das duas entrevistas
foram ao encontro das questdes de organizacdo das areas e das razbes pela qual o
espaco se encontrava organizado tal como observado pela investigadora. Além disso,
adicionou-se um tdpico para que a educadora e a auxiliar pudessem apresentar ideias

para a reconstru¢do dos espagos e materiais, tendo como objetivo melhora-los.
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Infelizmente, devido a situagdo pandémica e os sucessivos confinamentos nenhuma das

entrevistas se conseguiu concretizar.

2.6 Delineamento do estudo

Apds duas semanas de observagao da realidade em que a investigadora se inseria
e dos comportamentos, interesses e necessidades dos intervenientes que a integravam,

foi projetado pela o plano de intervencdo delineado por fases — figura 3.3.1.

Intervenientes 1° fase 2 fase 3* fase 4* fase 52 fase
dezembro 2020 janeiroffevereiro 2021 fevereiro/marco 2021 margo 2021 margo & junho 2021
Criancas .l Colnf:tafclﬁes Interve I'I.QQ.O COI"IICE!(I:leS
/ iniciais educativa finais \
Organizagao Familias
— .
do estudo das Cl'lla.I'IQELS , Apéeassglﬁgéo Trlalngulat;éo
emp[rico Entrevista Entrevista / dos resultados = e discussao
inicial final dos resultados
Equipa
educativa
Notas de Notas de Notas de
. — — e
nvestigadora campo campo campo

Figura 2.1. Organizagdo do estudo empirico (Plano de intervengdo pedagdgico inicial).

Todavia o plano inicial teve de sofrer algumas alteracdes devido ao confinamento
geral inesperado que ocorreu a meio da PES. Dada a impossibilidade de adiar a
elaboracdo do relatério da PES e a sua posterior entrega, a investigadora viu-se obrigada

a fazer algumas alteragdes criando assim um novo plano — figura 2.2.
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Intervenientes 1% fase 2° fase 3% fase

dezembro 2020/janeiro 2021 janeiro 2021/margo 2021 abril 2021/maio 2021

Criancas < Concegdes Intervengéo
S .
iniciais educativa

) Familias
Organizacdo do / das criancas —— —
estudo empirico Questionario

inicial
\ Equipa |

educativa

Notas de " 3 Implementagéo

INVeStigadora e NOW@BSCe | e um estudo
campo campo .

alternativo

Figura 2.2. Organiza¢cdo do estudo empirico (Plano de interveng¢do pedagdgico

realizado).

Em concreto, de modo a adotar uma postura de adaptagao a esta periodo atipico
de confinamento geral que assolou o pais, apenas se conseguiu realizar a atividade de
diagndstico e as entrevistas de pequenos grupos as criangas. As entrevistas que estavam
delineadas para a educadora cooperante, para a auxiliar de acdo educativa e para as
familias iriam ser realizadas quando terminasse o confinamento geral, mas ndo foi
possivel. Relativamente a atividade de diagndstico, esta tinha como principal objetivo
perceber, na integra, os interesses e saberes das criancas acerca da tematica, para uma
posterior intervencado a nivel do ambiente educativo. A investigadora registou em notas

de campo todas as observacGes que realizou de modo a ndo omitir qualquer pormenor.

Depois de uma analise mais cuidada e aprofundada sobre as concecdes das
criangas, seguiu-se a fase do estudo que consistiu na elaboracdo do plano de
intervencdo pedagdgica. E de extrema importancia realcar que as atividades/situacdes
de aprendizagem planificadas previamente basearam-se apenas nos dados iniciais. Caso
a situacdo da pandemia tivesse permitido a concretizacdo desta intervencdo, na sua
globalidade, esta poderia ganhar outro rumo pois podiam surgir novos interesses,

curiosidades e necessidades durante a intervencao, ndo esquecendo que respeitar e
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ouvir a crianga é de facto a base para o sucesso de uma intervengdo pedagdgica de

qualidade.

A terceira fase do estudo engloba uma descricio detalhada de todas as
atividades que foram planificadas e que seriam realizadas caso ndo nos encontrassemos

numa situagao atipica de pandemia.

As planificagdes das atividades concretizadas encontram-se disponiveis nos
apéndices D, E, F e N. No que diz respeito as planificagbes das atividades nao
concretizadas, estas poderdo ser consultadas do apéndice G ao apéndice S, com excecdo

do apéndice N.

Capitulo lll - Intervencdo pedagdgica/educativa

3.1 Descricao da intervencao

Tal como foi mencionado anteriormente a intervencao pedagdgica baseou-se
nos interesses e necessidades das criancas, no contexto educativo, nas finalidades do

estudo e nas OCEPE.

Na figura 3.1 encontra-se apresentado um esquema sintese das atividades que
estavam previstas ser realizadas ao longo da intervencdo. Apesar de se reunirem todos
os esforgos, o aparecimento da pandemia ndao permitiu que se realizassem mais que
quatro atividades. E de extrema importancia realcar que estas poderiam realizar-se, ou
ndo, pois os interesses, curiosidades e necessidades das criancas poderiam “ganhar
outro rumo” ao longo das semanas, e enquanto investigadora ter de altera-las para que
respondesse sempre a voz da crianga. As criancas devem ser escutadas e os seus

interesses devem ser o ponto de partida para a pratica pedagodgica.

As atividades apresentadas iriam ser realizadas pelas criangas em conjunto com
a investigadora, com a equipa educativa e com as suas familias. Infelizmente, as
atividades que iriam envolver as familias também ndo puderam ser realizadas devido ao
curto periodo que se pode estar na instituicdo e ao confinamento geral imposto pelo

Estado Portugués.
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Figura 3.1 — Plano inicial da interven¢do pedagdgica
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3.1.1 Atividade de diagndstico

A leitura de histdrias, para dar inicio a novas tematicas, torna-se essencial em
contexto de Jardim de Infancia, pois segundo Jolibert (2003, p.56) quem ouve “histdrias
desenvolve a capacidade de entender e imaginar, enriquecendo a sua leitura do mundo.
Criam-se condicGes para que quem ouve amplie o seu mundo simbélico e desenvolva a

consciéncia das suas emogdes, vivenciando o conto como fazendo parte dele”.

Deste modo, para introduzir a temdtica dos dinossauros tomou-se a liberdade de
criar uma histéria de forma a poder abordar o assunto que se pretendia. A histéria
procurava explorar diferentes conteddos, nomeadamente: as diferentes espécies de

dinossauros existentes e o seu respetivo tipo de alimentagao (Apéndice C).

Inicialmente ponderou-se ilustrar a historia recorrendo-se a imagens reais. No
entanto, a educadora cooperante sugeriu que se realizasse um teatro de fantoches de
modo a proporcionar as criancas experiéncias distintas. Apds esta sugestdo,
construiram-se varios fantoches de dinossauros em tecido, cada um com as suas

caracteristicas, facilitando a compreensao da histéria.

Dado por terminado o teatro de fantoches, criou-se um momento de interacao,
em grande grupo, com as criangas. Além de se questionar as criangas sobre os conteldos
abordados, houve oportunidade de partilhar as suas concec¢des e duvidas sobre a
tematica. Com esta atividade, a investigadora além de fomentar o gosto pelas histdérias
e pela forma de como sdo contadas, ficou com uma ideia mais aprofundada acerca dos
interesses do grupo e sobre o fio condutor pedagdgico que se iria gerar em torno destes.
Durante este momento, uma das criangas mostrou-se bastante interessada em criar
uma floresta para os dinossauros (fantoches), referindo: “eu gostava de brincar com os
dinossauros numa floresta aqui”. Logo em seguida, outra crianca respondeu: “Mas
podemos fazer uma floresta para eles na nossa sala”. Foi neste momento que surgiu um
brainstorming de atividades relacionadas com a temdtica tdo idolatrada pelo grupo. As

ideias foram surgindo, tanto por parte das criancas, como pela equipa educativa.

De facto, o momento de grande grupo, ndo se tornou apenas num momento de

partilha de ideias, conteudos e experiéncias relacionadas com a tematica da histéria.
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Tornou-se crucial para delinear os projetos, as atividades e as experiéncias de
aprendizagem que se iriam realizar a posteriori, momentos em que a crianga se iria

assumir como o principal agente do seu préprio processo de aprendizagem.

A planificagdo desta atividade podera ser consultada no apéndice D.

3.1.2 Experiéncia Erupcado Vulcanica

Durante a atividade diagndstica, uma crianca do grupo referiu que em tempos,
guando os dinossauros existiam, havia imensos vulcdes. Esta intervengdo inquietou as
restantes criancas do grupo, surgindo vdrias questdes como “Vulcbes? O que sGo
vulcbes?” e “os vulcées sGo montanhas?”. Segundo as intervengdes das criangas, partiu-
se do pressuposto que algumas delas ndo possuiam conhecimentos relacionados com
os vulcoes. Deste modo, decidiu-se recorrer a uma atividade interligada com a area das
Ciéncias Naturais, de forma a clarificar o conceito e a dar continuidade aos interesses,

as curiosidades e as questdes das criancas.

Para a realizacdo desta atividade, dividiu-se o grupo em dois mais pequenos e
comegou-se por questionar qual a ideia que teriam de um vulcdo (Figura 3.2). Embora
grande parte das criancas ndo soubesse explicar, algumas conseguiram comunicar qual
era a sua concecdo de vulcdo, surgindo respostas como: “E uma montanha muito alta,
com fogo Id dentro e o fogo sai.”, “E uma terra muito alta com fogo” e “Deita fumo e

pedras”.

Figura 3.2 — Conversa inicial com as criangas
sobre a experiéncia e contextualizacdo
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De modo a contextualizar as criangas, recorreu-se as novas tecnologias
(smartphone), apresentando-se imagens de vulcdes reais: vulcdes ativos, em erupgao e
vulcdes inativos. Ao visualizarem as imagens, as criancas foram comentando “Eish!
Tanto fogo!”, “Isso é muito grande”, “As pedras sdo de fogo?”, “E preto e cinzento”.
Enquanto isso, foram surgindo didlogos entre as criancas sobre como seria ver um

vulcdo “ao vivo e a cores”.

Uma vez que surgiram algumas questdes que requeriam resposta, a
investigadora explicou: “O nosso planeta, Id dentro, é muito, muito quente e as
rochas/pedras que estdo la dentro quando saem cd para fora transformam-se num
liquido que se chama lava. A lava é um liquido cor de laranja que sai do vulcdo e vai
escorrendo pelas paredes da montanha. Além de sair lava, saem cinzas, pedras e muito

fumo”.

Posteriormente, apds varias conversas entre as criancgas, a investigadora propos
a realizacdo da experiéncia da erupc¢do vulcanica. “Vamos ver o que acontece?”. As
criancas mostraram-se bastante entusiasmadas e excitadas com toda a situacdo de
suspense. Dado que ndo houve a oportunidade de as criangas construirem a estrutura
do vulcdo, a investigadora construiu-a antecipadamente. A ideia inicial seria que as
criancas a construissem para terem a oportunidade de conhecer os elementos que
fazem parte do interior dos vulcdes, no entanto quando ndo ha essa possibilidade ha

gue adaptar a atividade as circunstancias reais (Figura 3.3).

Figura 3.3 — Exploragéo dos diferentes materiais
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Iniciou-se a atividade colocando os materiais que iriam ser usados em cima da
mesa, questionando as criangas sobre se sabiam o que era cada um deles e dando-lhes
a oportunidade de tocar e cheirar todos esses materiais. As criangas acertaram o nome
de todos, a exce¢do do bicarbonato de sédio e do corante alimentar, afirmando ser
farinha e sangue, respetivamente. Usaram expressdoes como “isso é para lavar os pratos
e os copos”, “champd de lougca” e “detergente do lava-louga” para se referirem ao
detergente de louca. Quando questionadas sobre o vinagre afirmaram: “é aquilo que

" u

pomos na comida”, “é o vinagre que se pée na salada”, “cheira muito mal, parece sumo

de uvas” (Figuras 3.4 e 3.5).

Figura 3.4 — Crianga a cheirar vinagre Figura 3.5 — Exploragéo do corante
alimentar

Apds a apresentagdo de cada um dos materiais, deu-se inicio a atividade pratica.
Cada uma das criangas do grupo colocou um ingrediente dentro da estrutura do vulcao.
Desta forma, todas puderam participar, sentindo-se valorizadas. Durante este
momento, as criancas fizeram algumas sugestdes e comentdrios, revelando entreajuda
entre os elementos do grupo. A ansiedade e o receio pelo que ia acontecer era bastante
visivel no rosto das criangas (Figuras 3.6 e 3.7). Quando se deu a erupc¢do, as criancas
ficaram fascinadas comentando “isto é mesmo quente?”, “parece a espuma do banho”,

“parece agua com espuma vermelha” e “isto é lava”.

Quando a atividade pratica terminou, realizou-se um registo para colocar na
parede da sala de atividades. Esse registo foi construido em papel de cendrio com os

comentarios das criangas, com as suas concec¢bes sobre os vulcées, bem como com um
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desenho de um vulcdo gigante. Todas as criangas participaram na construgdo deste

registo.

O interesse das criancas por esta tematica foi notério a longo prazo. Varias
familias, em conversas informais com a educadora e com a investigadora, comentaram
que as criangas explicaram em casa a atividade do vulcao que tinham realizado e tudo o
qgue tinham aprendido sobre os vulcdes, havendo quem quisesse repetir em casa com
os/as irmaos/irmas. Estes comportamentos demonstram o interesse e a motivagdo que
esta atividade despertou nas criancas. Foi de facto uma experiéncia bastante
enriquecedora, que surgiu da aplicacdo de outra tematica - os dinossauros. E, assim, o

fio condutor da pratica pedagdgica foi-se construindo aos poucos.

A planificacdo desta atividade podera ser consultada no apéndice E.

Figura 3.7— Criangas a explorar a
espuma do vulcdo

Figura 3.6 — Explosdo do vulcdo
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3.1.3 Atividade “Vamos construir a nossa caverna de dinossauros”

Durante as duas primeiras semanas de observacdo, constatou-se que as criancgas
ndao frequentavam a area da biblioteca. Houve manhds em que nenhuma delas
frequentou esta area, mas a razao pela qual acontecia era compreensivel. A area da
biblioteca era, de facto, bastante estreita, desorganizada e pouco atrativa. Nesta area
havia disponivel uma estante bastante pequena e os livros ndo se encontravam
organizados, nem dispostos de forma a captar a atengao das criangas. Além disso, havia
apenas uma mesa quadrada com dois bancos. A mesa estava sempre ocupada com
teclados de computador e telefones fixos, acabando por nado existir um espaco livre para
exploracdo. A drea, além de ndo ser apelativa, ao contrario das restantes, nao
aparentava condig0es aconchegantes para que uma crianga se pudesse sentar

confortdvel a explorar os livros disponibilizados (Figura 3.8).

Figura 3.8 — Area da biblioteca antes da intervengéo

Tendo como principal objetivo melhorar a qualidade do ambiente educativo, a
investigadora esteve atenta a todos as intervengdes das criangas, de modo a alterar as
condicbes do ambiente educativo, partindo sempre dos interesses e curiosidades das

criangas.
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Numa manha em que chovia bastante, a educadora cooperante deu liberdade as
criangas para que brincassem na sala de atividades de forma livre. Na drea dos jogos,
encontravam-se seis criangas a construir uma selva com legos. Duas delas estavam
bastante empenhadas a construir uma caverna gigante para os dinossauros dormirem
ou descansarem quando |hes apetecesse. Este pormenor despertou curiosidade e
interesse a investigadora que imediatamente se interrogou: “uma caverna para

descansar? E se na area da biblioteca se construisse uma caverna?”

Na manha seguinte, a investigadora contou uma histéria sobre a importancia da
preservagao das florestas. Uma das criangas interveio, imediatamente, demonstrando
um grande interesse em construir uma floresta na sala. As restantes ficaram fascinadas
e concordaram, expondo logo varias ideias para essa floresta. A investigadora nao
referiu a questdo da caverna, esperando que alguma crianca dissesse se gostaria, ou
nao, de construir a construir. Apds alguns minutos, ja se tinha criado um brainstorming
de como se iria construir a floresta dentro da sala. Uma das criangas, que no dia anterior
estava a construir a caverna, acrescentou que gostaria de ter uma caverna “como a dos

dinossauros verdadeiros”.

Apds se reunir todas as ideias apresentadas pelas criancas, reforcou-se a ideia da
criacdo de uma caverna na sala de atividades, de forma a conseguir-se alcancar o
objetivo inicial. Deste modo, indagou-se as criangas, referindo: “Eu ouvi que alguém
gostaria de construir uma caverna grande como a dos dinossauros. O que vocés acham
de termos uma caverna na nossa sala?”. Foram varias as respostas das criangas, entre
elas: “Sim! Vamos construir uma caverna com paus!”, “Com luzes Id dentro”, “Com paus
e uma manta”, “E umas almofadas para descansarmos e ndo aleijarmos o esqueleto”,
“Uma caverna debaixo de uma drvore para ndo ficar muito calor”. As suas intervencoes
foram escutadas e bastante valorizadas para, posteriormente, serem colocadas em

pratica.

Partindo das ideias das criangas, conseguiu-se reunir todos os materiais com o
apoio de varios patrocinios. Paus de madeira devidamente tratados, cordas, tecido
branco e um tapete lavavel. A investigadora arranjou duas almofadas brancas e um
tecido de material plastificante para as plastificar, posteriormente, de modo a

conseguir-se desinfeta-las tal como ao tapete. Este pormenor foi pensado tendo como
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base as normas impostas pela Dire¢ao Geral de Saude, devido ao aparecimento do novo

coronavirus.

Na manha seguinte, as criancas foram divididas em pequenos grupos, de quatro
ou cinco elementos cada, e cada um dos grupos ficou responsdvel pela pintura de cada
elemento da caverna. Nas duas mesas, foram disponibilizadas tintas de vdrias cores,
pincéis e esponjas. Numa mesa colocou-se o lencol esticado e preso com molas a mesa,
de modo a facilitar a pintura. Noutra mesa colocaram-se as almofadas. Os grupos de
criancas foram rodando, entre si, para que todas as criancas pudessem ter a

oportunidade de decorar todos os elementos (Figuras 3.9 a 3.12).

A planificacdo desta atividade podera ser consultada no apéndice F.

Figura 3.11 — Técnica da esponjagem Figura 3.12— Almofadas pintadas
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3.1.4 Atividade “Ha um tesouro no nosso jardim”

A atividade intitulada “Ha um tesouro no nosso jardim” surgiu a partir da ideia
de reaproveitar e melhorar o espago exterior, indo ao encontro dos interesses das
criancas. Esta atividade teve como principal objetivo provocar as criancas de modo a ser
criada uma zona de arqueologia. Além do objetivo principal, com esta atividade
pretendeu-se despertar o interesse para os nossos antepassados, promover o trabalho
de equipa, enriquecer o vocabuldrio, promover o desenvolvimento da orientagdo
espacial e da lateralidade, promover o desenvolvimento da motricidade e também

desenvolver a capacidade de concentragao e atencao.

Dias antes da realizacdo da atividade, a investigadora construiu fdsseis,
utilizando, para esse fim, uma massa feita de farinha, sal grosso e agua, e depois de dar
forma a massa levou-a ao forno durante duas horas para que ficasse bastante dura

(Figura 3.13).

Figura 3.13 — Fosseis construidos com farinha, sal e dgua

No momento de grande grupo, momento em que as crian¢as cantam a musica
do “Bom dia” e preenchem os mapas (de presenca, do tempo e das tarefas), a
investigadora desenvolveu uma pequena dramatiza¢cdo. Mostrou as crian¢as uma caixa
gue tinha encontrado no espaco exterior do jardim de infancia e leu em voz alta o que
estava escrito no papel que se encontrava dentro da caixa (Figuras 3.14 e 3.15). No papel
estava escrito que havia um tesouro no jardim, mas para la chegar varios obstaculos
tinham de ser ultrapassados. A investigadora perguntou as criangas se estas estavam

interessadas em ajuda-la e estas anuiram imediatamente. Uma das criangas questionou
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quais seriam esses obstaculos e a investigadora referiu que também nado tinha

conhecimento. Para os descobrir tinham de seguir as pistas que Ihes eram fornecidas.

Figura 3.14 — Dramatizagdo Figura 3.15 — Leitura das
realizada pela investigadora pistas encontradas no jardim

A primeira pista, pegadas de dinossauro no chao, fez com que as criancgas, a
investigadora e a equipa educativa se deslocassem até ao ginasio. No gindsio as criancas
encontraram uma caixa com um papel onde estava escrito qual era o primeiro obstaculo
a ser ultrapassado, que seria um jogo denominado “O rei dos dinossauros manda”, Este
jogo tinha como principal objetivo obedecer as ordens que o rei dos dinossauros
estabelecia. “Quatro saltos para a frente, dois passos gigantes para o lado esquerdo ou

saltar a pé-coxinho” sao alguns exemplos de ordens dadas as criangas (Figura 3.16).
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Figura 3.16 —Jogo o dinossauro manda

Apds terem ultrapassado este obstdculo, as criangas foram seguindo as pegadas
até chegar a zona exterior. Quando chegaram a este local, uma das criancas reparou
numa caixa e foi busca-la imediatamente. Todas as criangas mostraram-se bastante
interessadas e empenhadas para abrir a caixa para ver qual seria o proximo obstaculo a
transpor. O segundo obstaculo seria construir dinossauros com diferentes formas
geométricas que se encontravam na caixa, nomeadamente: retangulos, quadrados,
circulos e tridngulos. As criancas foram divididas em pequenos grupos (de quatro ou
cinco elementos cada), de modo a facilitar todo o processo de constru¢do. Com as
mesmas formas geométricas, as criancas conseguiram construir varios dinossauros
revelando a sua capacidade de criatividade (Figura 3.17). Tendo as criancas conseguido

ultrapassar o segundo obstaculo, voltaram a seguir as pistas fornecidas (Figura 3.18).
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Figura 3.17- Leitura das pistas Figura 3.18 — Obstdculo do
encontradas dominio da matemdtica

Um pouco a frente, a uma distdncia de mais ou menos cinquenta metros de onde
estavam inicialmente, as criangas encontraram outra caixa. Nesta caixa encontra-se
descrito o terceiro obstaculo que tinha como objetivo a criacdo de rimas com a palavra
“dinossauro”. Recorrendo a estratégia usada no obstdculo anterior, as criangas foram
divididas em grupos de quatro elementos de maneira a facilitar o seu processo de
concentracdo e raciocinio. Numa fase posterior, todos os grupos partilharam as suas
rimas em grande grupo. As rimas apresentadas foram: “O pequeno dinossauro é do
Mauro”; “Os braquiossauros eram os maiores dinossauros”; “Vi o dinossauro gigante na

rua e ele tocou na lua”.

Quando todos os obstaculos foram transpostos, foi o momento de chegar ao
local do tesouro (Figuras 3.19 e 3.20). Assim que chegaram ao local, as criangas
depararam-se com uma caixa de areia que se encontrava vedada com uma fita de
perigo. As criangas associaram imediatamente ao local do tesouro, como seria suposto.
Apds uma breve conversa com a investigadora e apds a divisdo de tarefas, as criangas
colocaram “mados a obra”. Com a ajuda de pas e restelos, as criancas escavaram até

encontrar o tesouro - fésseis de dinossauros (Figuras 3.21 e 3.22).
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Figura 3.21 — Criangas a escavar Figura 3.22 — Crian¢a encontra um fdssil

As criancas encontraram vdrios fésseis e com todo o cuidado retiraram a areia
recorrendo a pincéis. Foi um momento que requereu algum cuidado, atencdo e
concentragdo por parte das criangas. Estas mostraram-se bastante interessadas e nao
queriam voltar para a sala de atividades, queriam escavar para encontrar a cabeca

gigante do dinossauro (Figura 3.23).
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Figura 3.23 — Limpeza dos fdsseis com pincéis

Apds uma reunido de grande grupo (Figura 3.24), as criangas quiseram partilhar
a sua experiéncia e as suas aprendizagens. Deste modo, referiram: “Os fdsseis sdo muito
duros”; “Parecem pedras”; “Os arquedlogos tém muito trabalho e for¢a; “Eles trabalham
muito;, “Debaixo da terra hd muitos ossos duro”. Estes sdo alguns exemplos das
intervencgdes realizadas pelas criangcas nesta conversa em grande grupo. Foi um
momento muito rico de partilha. As criancas foram escutadas e valorizadas pelo seu
desempenho. Além de descobrirem o que um arquedlogo faz, descobriram o
procedimento das escavagdes, quais os instrumentos que se utiliza, o que sao fésseis e
a importancia destes na descoberta dos nossos antepassados. Nos dias seguintes, as
criangas s6 falavam acerca do que tinham experienciado e sé queriam ir explorar o que
estava debaixo da terra. A planificacdo desta atividade poderd ser consultada no

apéndice N.

Figura 3.24 — ReunidGo em grande grupo
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Capitulo IV - Resultados

No presente subtdépico irdo ser apresentados, analisados, discutidos e
fundamentados os resultados alcancados a partir da intervencao pedagdgica. O objetivo
principal passa por compreender a influéncia que a qualidade do ambiente educativo

possui sobre as aprendizagens das criangas em contexto de Jardim de Infancia.

Todas as atividades realizadas surgiram dos interesses, curiosidades e duvidas do
grupo de criancas. E de extrema importancia realcar, mais uma vez, que as restantes
atividades, as que ndo se conseguiram realizar devido a situa¢do pandémica, poderiam,
ou ndo, realizar-se, pois a voz da crianca poderia dar outro rumo a intervengdo
pedagdgica. Focar na voz da crianca, nos seus interesses, curiosidades e necessidades
foi sem duvida a grande prioridade para a concretizagdao da pratica pedagdgica. A voz da
crianca é, assim, um elemento essencial no seu processo de desenvolvimento e
aprendizagem, pois tal como refere Tomas (2007), a crianga interpreta o mundo a sua

maneira e pensa e age de uma forma muito prépria.

Apds um periodo de observagao, registo e reflexdo dos interesses, curiosidades
e intervengdes das criangas, entendeu-se que havia areas na sala de atividades e no
exterior que eram pouco frequentadas, porque para além de ndo serem nada apelativas

e organizadas, ndo respondiam aos interesses das criangas.

Depois de surgirem varias questdes sobre a qualidade e sobre a organiza¢do das
areas menos frequentadas, tanto na zona interior como na zona exterior da instituicado,
procurou-se dar resposta recorrendo a estudos e intervengdes concretizadas, ndo sé a
nivel nacional como também a nivel internacional. Durante a realiza¢do da atividade de
diagndstico percebeu-se que os interesses das criangas se focavam muito na Natureza,
nas florestas e nos dinossauros. Deste modo, as atividades realizadas foram ao encontro

a deste interesse.

A area da biblioteca era a area menos frequentada na sala de atividades.
Raramente as criancgas usufruiam dela. A necessidade de alterar e de readaptar esta drea
foi um dos principais objetivos desta intervencdo. Construir um espaco acolhedor,

confortavel e que promovesse aprendizagens significativas era o ponto de partida. A
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organizacao do espac¢o da biblioteca foi bastante apreciada pelas criangas, tendo-se,

estas, envolvido, inteiramente, em todas as etapas do processo.

Simultaneamente, em conversa com a educadora cooperante entendeu-se que
uma parte da zona exterior ndo era utilizada frequentemente sem qualquer justificagao
aparente. Apesar de ndo se conseguir concretizar a alteragdao dos espagos na zona
exterior, devido aos sucessivos confinamentos impostos pelo Governo portugués e aos
isolamentos profilaticos que se verificaram na instituicdo de educagado pré-escolar onde
se realizou este estudo, a ideia inicial seria melhorar e readaptar as zonas exteriores aos
interesses, capacidades e necessidades das criancgas na sua generalidade, atendendo as
suas caracteristicas individuais. Através de conversas informais que a investigadora teve
com a equipa educativa, ficou patente que esta mostrou conhecimento dos beneficios
dos espacos exteriores, para o desenvolvimento da crianca, manifestando intencdo de
oferecer mais oportunidades as criancas que o frequentam. Os espacos exteriores sao
locais riquissimos, locais que oferecem multiplas oportunidade de exploracdo e
experiéncias sensoriomotoras. Esta constatacdo vai ao encontro do que afirmam Lopes
da Silva et al. (2016, p.27) quando referem que “o espaco exterior (...) [é também] um
espaco educativo pelas suas potencialidades e pelas oportunidades educativas que pode

oferecer {(...).”

O empenho, a atencgdo e a dedicagdo que as criangcas demonstraram ao longo da
realizacdo das quatro atividades foi bastante gratificante. Saber ouvi-las e fomentar as
suas descobertas e aprendizagens é, sem duvida, o principal objetivo da educacao de
infancia. Todas as criancas, sem excec¢do, participaram ativamente nas atividades e
demonstraram um enorme interesse em dar-lhes continuidade e alcancgar o resultado
final. Estes factos parecem estar em concordancia com o que referem Taylor e Brickman
(1991) que defendem que para que a crianca aprenda ativamente deve, entre outros
aspetos, programar, explorar, produzir e analisar o seu proprio processo de
aprendizagem. O cuidado em construir um espaco confortavel e agradavel foi notdrio
desde o inicio da pratica, tanto pelas criangas como pelos restantes membros da equipa

educativa.

Infelizmente, o aparecimento do novo coronavirus nao permitiu a concretizacdo

da pratica pedagdgica na sua totalidade. Apesar disso, durante este curto periodo de
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tempo foi evidente a importancia da qualidade do ambiente e a envolvéncia da criancga

no seu proprio processo de aprendizagem.

Capitulo V — Conclusao

5.1 Conclusfes do estudo

Embora a situacdo pandémica tenha limitado “os modos de ser crianga”
(Almeida, 2021) e influenciado a recolha de dados, chegou-se a resultados que ndo

tinham sido previstos no inicio do presente estudo.

No inicio da pratica, as técnicas e instrumentos de recolha de dados que tinham
sido planeados utilizar neste estudo, eram bastante variados. No entanto, as entrevistas
aos diferentes elementos da equipa educativa e as familias das criangas nao se
conseguiram concretizar devido ao curto periodo de tempo de pratica. Apesar da
educadora cooperante ter implementada educacdo a distdncia durante o confinamento,
através de encontros pela plataforma ZOOM, ndo houve possibilidade de se dar
continuidade ao estudo, uma vez que a tematica deste estudo se centra,
essencialmente, na modificacdo de espacos, o que se tornou impossivel de desenvolver

através de qualquer plataforma online.

De modo a compreender quais as areas, tanto interiores como exteriores, que
deviam ser restauradas ou criadas tornou-se necessario compreender varios aspetos,
nomeadamente: os interesses, curiosidades e necessidades das criancgas; o interesse e
o envolvimento, tanto da equipa educativa, como das familias das criangas; a
organizacdo dos espacos; e os recursos materiais disponiveis para uma posterior
intervencdo. Nesta ldgica de intervencdo evocaram-se sempre os direitos de

participacdo das criangas, dando-se prioridade a escuta dos profissionais de educacao.

O envolvimento das criancas foi imperioso para o desenvolvimento desta
investigacdo. No entanto, e tal como mencionado no decorrer do presente documento,
a familia e a comunidade iriam dar um importante contributo, pois seriam parceiros e

colaboradores das criangas em prol dos seus projetos. Grande parte dos materiais a
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utilizar iriam ser oferecidos pelas familias e por varias entidades comerciais, como, por

exemplo, empresas de construgao, autarquia e junta de freguesia.

Recorrendo as observacdes realizadas, constatou-se que o interesse das criangas
pela area da biblioteca era muito inferior ao das restantes dareas. As criangas
frequentavam muito pouco e muitas delas nem a frequentavam. Os livros ndo se
encontravam organizados de forma apelativa e os materiais disponiveis ndo
correspondiam aos interesses das criangas, acabando por provocar desinteresse pela
area. No que diz respeito a drea exterior, nesta podiamos encontrar apenas dois
baloicos, um barco dos piratas de enormes dimensdes e uma casa de madeira. De facto,
estes materiais estruturados condicionam bastante as a¢bes das criancas. Embora
houvesse imenso espaco disponivel para a construcdo de areas como uma horta
pedagdgica ou uma cozinha de lama, este espaco ndo se encontrava devidamente

aproveitado e adequado aos interesses, curiosidades e necessidades das criangas.

Apds as observacdes realizadas e a recolha de dados iniciais, deu-se inicio a
intervencdo pedagdgica, de modo a promover atividades que tivessem como objetivo
primordial a reconstrucao das areas menos frequentadas. As areas eleitas para a
reconstrucdo foram a drea da biblioteca e a zona exterior na sua generalidade. Ao
contrario da zona interior, na zona exterior as areas teriam de ser construidas de raiz,

dada a sua inexisténcia.

Partir dos interesses e necessidades das criancas foi, sem duvida, o fator
primordial da intervencdo. Incentivar a participacao ativa e escutar a crianca torna-se
imprescindivel para posteriormente planear a intervencdo. Quando se fala em escutar a
crianca, normalmente, associa-se ao ouvir as suas intervencgdes verbais, no entanto, a
escuta vai muito mais além destas. Observar os seus gestos, os seus movimentos,
brincadeiras, reacbes e comportamentos também é saber escuta-la. Além disso, passa
também por oferecer a crianga tempo e espacgos para explorar livremente, tanto em
grupo como individualmente, e disponibilizar materiais dando a liberdade a crianca para

gue esta escolha com quem, onde e com o que brincar.

Em suma, promover a participagao ativa da crianga na pratica pedagodgica

torna-se imprescindivel, pois leva a construcdo auténoma do seu conhecimento. As
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criangas participaram ativamente no projeto, despertando assim o enorme interesse
pelo mesmo. Mostraram-se bastante participativas e empenhadas durante o processo.
E de realcar que as estratégias pedagdgicas contribuiram, tanto para a aquisicio de

novos conhecimentos, como para o desenvolvimento de competéncias e atitudes.

Do apéndice T ao Z encontram-se apresentadas as fotografias que iriam servir de

inspiragdo para a concretizagao deste estudo.
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Apéndices

Apéndice A — Consentimento informado

UAlg

UNIVERSIADE DO ALGARVE

CONSENTIMENTO INFORMADO

SRS/SRAS. ENCARREGADOS/AS DE EDUCACAO

O meu nome é Mariana Santos e neste momento frequento o Mestrado em Educagao Pré-
Escolar na Escola Superior de Educacdo e Comunicagdo da Universidade do Algarve. No
ambito da unidade curricular Pratica de Ensino Supervisionada (PES), integrada no plano de
estudos do referido mestrado, irei permanecer na sala do/a seu/sua educado/a até ao final de
fevereiro de 2021.

No ambito da PES, irei elaborar um trabalho de investigacéo relativamente a minha pratica
pedagdgica, tendo como principais objetivos: avaliar os recursos materiais do ambiente
educativo, dinamizar uma intervencdo pedagdgica em parceria com as criangas, as familias e
os membros da instituicdo no sentido de melhorar a qualidade do ambiente e posteriormente
avaliar a intervencéo pedagoégica contextualizada.

E de extrema importancia realgar que sera garantida a confidencialidade dos dados das
criancas e da instituicdo. Responsabilizo-me por tirar fotografias de grande plano para que os
rostos dos participantes do estudo ndo sejam identificados, cujo resultado final sera
disponibilizado no Repositdrio da Universidade do Algarve.

Deste modo, venho por este meio requerer a vossa autorizacdo para que sejam feitos
registos fotogréaficos e/ou audiovisuais ao/a seu/sua educando/a durante a dinamica no Jardim
de Infancia. Todos estes registos serdo usados unicamente para demonstrar as recolhas de
informac&o e as produgdes realizadas ao longo deste periodo de tempo.

Considerando estas circunstancias, e colocando em vigor o Regulamento Geral de
Protecédo de Dados, desde 2018, agradeco em conformidade o preenchimento da autorizagao.

Aluna Orientadoras

(Mariana Santos) (Prof. Doutora Carla Dionisio) (Prof. Doutora Olga Ludovico)

Assinado por: CARLA ALEXANDRA LOURENCO

DUARTE ROCHA DIONISIO GONCALVES

Num. de Identificagao: BI095542191

Data: 2021.01.05 22:44:19+0000' Aaibio pon B A
TEIXEIRA AMARAL LUDOVICO

Identificagdo: BI0B057055
CARTAO DE CIDADAO Data: 2021-01-05 as 23:08:32
eo oo

Autorizagao para a recolha de informacao sobre producées, fotografias e/ou registos
audiovisuais das criangas, de acordo com as condi¢des acima indicadas.
Concordo [ N&o concordo [~
Ao N A

(Por favor, assinale com um X a sua opgao.)

Nome da crianga:

Assinatura do/a encarregado/a de educagao:

Data: / /

61



Apéndice B — Notas de campo

Dia 9 de dezembro de 2020

e As criancas brincam livremente pelas diversas dreas da sala de atividades.
e Grande parte das criancas brincam na drea do faz-de-conta.
e Nenhuma crianga durante a manha frequentou a area da biblioteca.

e Adrea da biblioteca contém apenas uma estante, uma mesa e di

Dia 10 de dezembro de 2020

e Apenas uma crianca frequentou a area da biblioteca. A crianga explorou varios livros, no
entanto pouco tempo depois dirigiu-se para a area dos jogos. A criangca em questdo

demonstrou pouco interesse pela drea.

Dia 18 de janeiro de 2021

e As criancgas brincam ativamente na zona exterior da instituicdo. Poucos sdo os recursos
naturais que estas tém acesso. Os materiais disponiveis condicionam imenso as suas

brincadeiras.

Dia 19 de janeiro de 2021

e Adrea da biblioteca continua a ser a drea menos frequentada da sala de atividades.
Raramente as criangas usufruem dela.

e A drea exterior, apesar de apresentar dimensdes bastante amplas, ndo se encontra
organizada e equipada tendo em conta os interesses, curiosidades e necessidades das

criangas.
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Apéndice C — Histéria “Os trés dinossauros”

Estava uma linda manha de sol. Os passarinhos cantavam felizes e os todos os
animais da selva estavam felizes com a chegada da primavera. Em cima de um poste
estava um ninho muito grande com véarios ovos de uma ave que tinha acabado de ser
méae. A ave era muito esperta e atenta, nada lhe escapava.

Estava um dia tdo maravilhoso que a ave decidiu aproveitar. Foi ter com o resto
dos animais ao lago e aproveitou para apanhar um pouco de sol. De repente, o vento
comecou a ficar vento e ela ficou bastante preocupada com os seus filhotes que estavam
a uma altura um pouco grande. O vento cada vez ficou mais forte, até que um dos ovos
caiu! Ups!

A ave ndo sabia o que tinha acontecido, mas calculava! Foi num instante até sua
casa e quando chegou, contou o niimero de ovos que estavam no ninho. Um, dois, trés,
quatro, cinco, seis, sete,... ups! Faltava um ovo! E agora?! A mde n&o queria acreditar
no que estava a acontecer. Preocupada com o que estava a acontecer, foi logo ter com
os seus amigos dinossauros. O primeiro dinossauro que encontrou perguntou
imediatamente:

- Espinossauro, por acaso ndo viste um ovo nas redondezas? Sai um pouco do pé dos
meus ovos e desapareceu logo um! Este vento!

- N&o vi nenhum ovo, mas nédo te preocupes com 0s espinossauros. N6s comemos
peixes!- disse 0 espinossauro.

- Ai obrigada! Vou perguntar aos outros dinossauros, secalhar jA o comeram! Ai nem
posso acreditar!

A ave foi a correr a procura dos outros dinossauros. Entretanto encontrou o seu
amigo triceratopo e perguntou logo:

- Boa tarde senhor triceratopo, eu ndo sei de um dos meus ovos, Por acaso vocé viu
algum ovo aqui?

- Boa tarde! N&o vi nenhum ovo, mas digo-te que aqui hdo o deves encontrar. N6s, 0s
triceratopos alimentamo-nos de vegetais, somos herbivoros.

- A sério? Ai estou desesperada a procura do meu ovo! N&o o encontro em lado nenhum!
- Boa sorte! Alguém ja o deve ter comido!

Ja sem forcas, a ave continuou a sua busca e foi procurar noutro lugar. Depois de
percorrer muitos quilémetros, encontrou um dinossauro gigante. Ela estava cheia de
medo. Foi até junto dele muito devagarinho. Aproximou-se dele e perguntou:

- Boa tarde T-rex! Estou desesperada a procura de um dos meus ovos. Por acaso nao
avistaste-te nenhum ovo aqui?

- Oh, eu sou 0 maior carnivoro que ja existiu na terra. Eu adoro carne e ndo como 0ovos.
Da minha parte, podes ficar descansada que eu nao o comi.
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O sol ja estava a desaparecer e estava quase a ficar de noite. A ave preocupada

e nervosa com toda a situagdo decidiu ir ter com o0s outros ovinhos gque também
podiam cair do ninho com o vento que estava. De repente, ela olha para o chéo e vé
muito ovos, mas todos eles partidos. A ave ndo queria acreditar no que estava a ver.
Comegou a gritar desesperada e entretanto apareceu um dinossauro.
- Que se passa? Estas a gritar por quem?
- Ai dinossauro, o vento levou um dos meus ovos e agora ndo o encontro. Ja procurei
por todo o lado e agora encontro estes ovos todos partidos aqui. Sera que é um deles?
- Uhmm..
- Foste tu? Foste tu que comeste 0 meu ovinho?
- Era um vermelho com bolas amarelas?
- Sim era! Ai ndo acredito que 0 comeste!
- N&o por acaso ndo o comi porque quando o ia comer ele nasceu! Vou buscé-lo!
- Por favor! Quero ver o meu bebé!
- Aqui tens! Tiveste muita sorte, porque eu ca adoro ovos.

E |4 foi a ave toda contente com o seu bebé recém-nascido. Foram os dois felizes
para o ninho para perto dos outros ovos. Que tarde atribulada estal!
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Apéndice D — Planifica¢do da atividade de diagndstico

ATIVIDADE -DRAMATIZAGAO DA HISTORIA "OS TRES DINOSSAUROS"

DURAGAO - 30 MINUTOS

DESCRICAO DA ATIVIDADE

LOCAL - SALA DE ATIVIDADES

Apods alguns dias de observagdo, a investigadora constatou o enorme interesse das
criangas pelos fantoches e pelo dinossauros. Partindo deste grandissimo interesse pela
tematica dos dinossauros, a investigadora criou uma atividade de diagnéstico sobre a tematica
de modo a aprofundar as suas observagGes. A histéria foi da autoria da investigadora e baseia-
se no estilo de vida dos dinossauros: o seu habitat, as suas caracteristicas, a sua alimentagéao,

etc.

OBIJETIVOS

- Compreender as concegdes iniciais das criangas pela tematica dos dinossauros;
- Despertar o gosto pela leitura de histérias (para uma posterior reconstrugdo da area da biblioteca);

- Despertar o gosto pela expressio dramatica;

- Promover o desenvolvimento da oralidade e a compreenséo de histérias

RECURSOS HUMANOS

« Criancas
* Investigadora

AREAS DAS OCEPE’S

« Area de Expressdo e Comunicagéo
« Area do Conhecimento do Mundo

RECURSOS MATERIAIS

« Dinossauros em tecido (fantoches)
+ Montanha feita de cartdo
* Ninho e ovos de dinossauros

AVALIACAO/INDICADORES

« Consegue recontar a histéria do inicio ao fim

+« Conhece as diferentes personagens e as
suas diferengas

+ Conhece a realidade da era dos dinossauros

« Demonstre empenho pela tematica abordada

+ Partilhe ideias para a construcao de
materiais para a sala de atividades
relacionados com a tematica

« Procedimento: observa¢ao e conversas com
as criangas
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Apéndice E — Planificagado da atividade “Experiéncia da Erup¢do Vulcanica”

ATIVIDADE - EXPERIENCIA "ERUPGCAO VULCANICA"

DURAGCAO-15 MINUTOS/GRUPO LOCAL - SALA DE ATIVIDADES

DESCRIGCAO DA ATIVIDADE

Tendo em conta o nome da sala, escolhido pelas criangas, e o projeto que esta a ser
desenvolvido, a investigadora criou um momento de impulse de aprendizagem. A ideia foi
realizar a experiéncia do vulcdo com as criangas, explorando assim a area das ciéncias, e
posteriormente usar esse vulcdo para deixar numa mesa da sala com dinossauros junto da
area da biblioteca, com arvores e pedras. A mesa estaria acessivel as criangas para elas
puderem brincar sempre que quisessem.

OBJETIVOS

« Tornar a area da biblioteca mais apelativa e cativante partindo dos interesses das criangas
» Atrticular os interesses das criancas com a educagdo em ciéncias

» Relacionar a era dos dinossauros com os vulcdes existentes na altura

* Promover a expressdo e comunicacao, criatividade e imaginacéao

RECURSOS HUMANOS RECURSOS MATERIAIS
« Barro, frasco de vidro, tAbua de madeira, tintas,
 Criangas pincéis, bicarbonato de sédio, vinagre, fermento,
« Investigadora corante alimentar, detergente de loi¢a; (vulcéo)

e Pedras, paus de gelado, folhas de arvore;
(magquete da floresta dos dinossauros)

AREAS DAS OCEPE’S AVALlACAO/lNDlCADORES

« Reconhece vulcdes e quais as suas caracteristicas
* Area do Conhecimento do Mundo » Reconhece que os vulcdes fizeram parte da era dos
« Area de Expressdo e Comunicagio dinossauros
» Area de Formag&o Pessoal e Social « Consegue relacionar os contetidos da experiéncia e

explicar o que aconteceu - erupgao vulcanica

« Conhece os materiais expelidos pelos vulcdes

« Procedimentos: didlogos entre as criangas do grupo,
entre criangas e investigadora e observagao

Nota: Um dos objetivos era que as criangas construissem o vulcdo. Dada a impossibilidade, devido a
preparagéo para as festividades natalicias, o vulcéo foi construido previamente. Antes de iniciar a atividade
pretendo perguntar as criangas se sabem o que é um vulcéo e estabelecer um dialogo de introducéo ao tema



Apéndice F — Planifica¢do da atividade “Vamos construir a nossa caverna”

ATIVIDADE - "VAMOS CONSTRUIR A NOSSA CAVERNA DE DINOSSAUROS!"

DURAGCAO - DUAS MANHAS

LOCAL - SALA DE ATIVIDADES

CONTEXTUALIZAGAO DA ATIVIDADE

Entre brincadeiras com legos numa das manhds, surgiu uma conversa entre quatro criangas sobre as
florestas e os dinossauros. Uma das criangas referiu que viu num livro que nas florestas existiam cavernas

para os dinossauros descansarem e ndo apanharem

chuva e frio. Outra crianca esteve atenta a esta

intervengéo e disse que gostava que a floresta deles, ou seja, a sala de atividades, tivesse uma caverna
"confortavel" para descansarem quando quisessem. Depois de a investigadora ouvir estas intervengoes,
pediu a crianga para partilhar ideia que tinha tido durante a manha quando brincava com os legos. A
crianga, numa conversa de grande grupo, partihou a sua ideia e as restantes criangas também
concordaram a ideia e comegaram logo a partilhar sugestdes para a construcdo da mesma. Infelizmente,
devido a situacédo do confinamento geral, a atividade acabou por ndo ficar terminada.

DESCRICAO DA ATIVIDADE

Depois de uma conversa de grande grupo e de todas
as criangas exporem as suas ideias para a construgao da
caverna, tendo como objetivo reconstruir a area da
biblioteca, houve a necessidade de chegar a um
consenso com tanta ideia "em cima da mesa". As
criangas respeitaram a opinido de todos e conseguiram
chegar a uma ideia final. A primeira parte da atividade
consistiu em pintar um lengol branco de cor de laranja e
castanho para posteriormente montarem a estrutura com
o auxilio da investigadora. A montagem da caverna
acabou por ndo se realizar devido ao confinamento geral.

RECURSOS HUMANOS

« Criangas
* Investigadora
¢ Educadora cooperante

OBJETIVOS

e Reconstruir a area da biblioteca de
modo a ir de encontro aos interesses
das criangas

« Desenvolver a capacidade de interagéo

« Respeitar a ideia do outro

« Desenvolver a capacidade de raciocinio

¢ Desenvolver a motricidade fina

« Desenvolver capacidades como a
autonomia, a concentragdo, 0 espirito
critico, a criatividade e imaginagao

RECURSOS MATERIAIS

+ Canas/paus tratada/o(s)
* Lencol branco
« Tinta cor de laranja e castanha

. - . « Esponjas
« Auxiliar de a¢@o educativa « Pratos
AREAS DAS OCEPE’S AVALIAGCAO/INDICADORES

« Area do Conhecimento do Mundo
« Area de Expressdo e Comunicagio
« Area de Formag&o Pessoal e Social

Procedimento

- Constroem as condigdes necessarias para o seu bem-estar
- Organizam a area da biblioteca ao seu gosto
- Demonstram maior interesse pela area e frequentam-na mais vezes

: observacao e notas de campo



Apéndice G — Planificagao da atividade “Construcao da arvore para a floresta”

ATIVIDADE - "CONSTRUGAO DA ARVORE DA FAMILIA PARA A FLORESTA"

LOCAL-CASA DAS FAMILIAS DAS

DURACAO - DUAS/TRES MANHAS
¢ / CRIANCAS

DESCRIGCAO DA ATIVIDADE

De modo a promover o envolvimento das familias na reconstrugdo da area da
biblioteca, em conversa com a auxiliar de agao educativa, surgiu a ideia de se construir uma
arvore para a floresta, mas cada uma das folhas das arvores era construida por cada uma
das familias. Cada familia, em conjunto com a crianga, decorava a sua folha com desenhos,
fotografias, colagens. etc. A ideia seria existir um elemento que lembrasse as familias neste
momento t&o atipico e que as familias ndo podem sequer entrar na institui¢ao.

OBJETIVOS

* Promover habitos de participagdo entre a crianga, a familia e o jardim de infancia
« Incentivar a intervencao das familias no processo de constru¢cido do ambiente

RECURSOS HUMANOS RECURSOS MATERIAIS

* Papel de cenario
« Tinta verde e castanha
« Cilindro de dois metros

¢ Criancas
* Familias das criangas

¢ Investigadora
9 e Papel crepe

AREAS DAS OCEPE'’S AVALIACAO/INDICADORES

« Empenho e participagdo por parte das familias

 Area de Formac&o Pessoal e Social ) ) i
« Envolvimento das criangas com a familia

« Area de Expressdo e Comunicacio

Indicadores: observagéo, producdo de cada uma
das folhas para a arvore
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Apéndice H — Planificagao da atividade “Vamos construir a nossa biblioteca”

ATIVIDADE - "VAMOS CONSTRUIR A NOSSA BIBLIOTECA!"

DURAGCAO - CINCO DIAS

LOCAL - SALA DE ATIVIDADES E

(DEPENDENTE DO RITMO DAS CRIANCAS) ESPACO EXTERIOR

DESCRICAO DA ATIVIDADE

Apos varias conversas de grande grupo as criangas mostraram o seu enorme interesse
em construir uma caverna "confortavel". Sendo que a forma de como a iriamos construir ja
estava decidida, faltava apenas pensar no resto. As criangas disseram que gostavam que a
caverna tivesse muitas almofadas "confortaveis para ndo aleijar o esqueleto”, luzes no teto, um
tapete e uma "parede para guardar os livros todos".

Deste modo, a estagiaria arranjou um tapete e varias almofadas brancas para que as
criangas as pudessem decorar ao seu gosto. Além disso, a estagiaria iria levar uma palete
tratada, lixada e envernizada, para que depois as criancas pudessem decora-la como tinham
planeado, com folhas de arvores.

OBIJETIVOS

« Reconstruir a area da biblioteca de acordo com os interesses da crianga;

« Despertar a curiosidade pela area da biblioteca;

= Promover o sentido de responsabilidade, autonomia, espirito critico e espirito de equipa;
« Saber respeitar a opinido do outro de modo a chegarem a um consenso final;

+ Desenvolver a motricidade fina e grossa;

RECURSOS HUMANOS RECURSOS MATERIAIS

» Almofadas brancas
« Tapete branco

* Tintas de tecido

* Paletes de madeira
* Pincéis e esponjas

« Investigadora

« Criancas

= Educadora cooperante

« Auxiliar de agéo educativa

AREAS DAS OCEPE’S AVALIAGAO/INDICADORES

= Frequéncia mais assidua na area da biblioteca
« Maior interesse pelos livros

« Area de Formagéo Pessoal e Social
« Area de Expressdo e Comunicagdo

Indicadores: observagao, registos fotograficos, didlogos;



Apéndice | — Planificacdo da atividade “A revolta dos vegetais”

ATIVIDADE - MEDIAGAO DA HISTORIA "A REVOLTA DOS VEGETAIS"

DURAGAO - 30 MINUTOS LOCAL - SALA DE ATIVIDADES

DESCRIGCAO DA ATIVIDADE

Durante o momento do almogo, a investigadora reparou que grande parte das criangas
colocava sempre os legumes e vegetais de lado no prato. Dai surgir a ideia de desmistificar a
ideia de que os legumes e vegetais "sabem mal". Segundo os especialistas, a apresentacéo de
vegetais consistente na hora da alimentagéo é uma das formas mais eficiente de promover o seu
interesse e gosto.

Para introduzir esta tematica, a investigadora iria realizar uma pequena dramatizagdo
baseada na obra "A revolta dos vegetais" de David Aceituno e Daniel Montero. Esta obra aborda
a tematica de uma forma bastante divertida e engragada, pois "fartos de meninos chordes e
gueixinhas que nunca acabam o que tém no prato”, os vegetais "reivindicaram o seu lugar no
mundo. Como? com a revolta mais endiabrada, divertida e vitaminica jamais vivida no interior de
um frigorifico" (Aceituno e Monteiro, 2017). Esta atividade seria o ponto de partida para a
realizac&o de um enorme projeto.

OBJETIVOS

+ Promover habitos de alimentagéo saudavel

« Desmistificar a ideia negativa que as criangas tém relativamente a este tipo de alimento
* Reconhecer os diferentes vegetais

« Desenvolver a capacidade de concentracdo e atengdo

« Promogéo de habitos de leitura

RECURSOS HUMANOS AREAS DAS OCEPE'S

+ Criangas
« Investigadora  Area de Formacéo Pessoal e Social
» Area do Conhecimento do Mundo
RECURSOS MATERIAIS AVALIACAO/INDICADORES

» Expansdo do vocabulario
= Conhecimento dos diferentes vegetais
= Conhecimento das praticas de uma alimentacéo saudavel

« Vegetais reais
« Frigorifico (caixa de cartéo gigante)
« Coluna

« Telemével Informacgdes a partir de notas de campo, registos fotograficos

e didlogos com as criangas
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Apéndice J — Planificagdo da atividade “Visita a uma quinta pedagégica”

ATIVIDADE - VISITA A UMA QUINTA PEDAGOGICA

DURACAO - UM DIA INTEIRO LOCAL - QUINTA PEDAGOGICA

DESCRIGAO DA ATIVIDADE

Dando continuidade a atividade da criagdo de uma horta pedagdgica, a investigadora propds as
criangas a visita a uma quinta pedagdgica. Caso ndo houvesse impedimentos relativos a pandemia, o
grupo iria sair de manha da instituicdo com destino a uma quinta na serra de Tavira e sé regressava ao
fim da tarde.

Apesar do objetivo principal ser o didlogo com agricultores. as crian¢as poderiam disfrutar de um dia
fora da institui¢do, em contacto com a natureza e com diversos animais. Seria um em cheio, recheado de
aprendizagens significativas.

OBJETIVOS

« Despertar a curiosidade da crianga pela horta pedagégica

« Favorecer a proximidade e respeito com a Natureza

« Promover o contacto com a natureza e 0os animais

+ Observar e conhecer os habitos e caracteristicas dos diferentes animais

+ Promover o processo de socializagdo com pessoas exteriores a instituicio

« Proporcionar experiéncias sensoriais e pedagogicas ao ar livre

« Dar a conhecer o modo como os alimentos séo produzidos e como estes chegam aos nossos pratos

RECURSOS HUMANOS RECURSOS MATERIAIS

* Criangas

= Investigadora

» Educadora cooperante

= Auxiliar de agdo educativa

» Funcionarios da quinta pedagdgica

« Autocarro
« Almoco (piquenique)
« Telemdvel (registos fotograficos)

AREAS DAS OCEPE’S AVALIACAO/INDICADORES

+ Area do Conhecimento do Mundo » Concegéo sobre os habitos e caracteristicas de
« Area de Expressdo e Comunicagio cada um dos animais

» Area de Formagaio Pessoal e Social « Concecgoes sobre as hortas pedagdgicas e todo

o trabalho desenvolvido
« Interesse pela natureza e pelos animais
+ Interesse pelas atividades realizadas na quinta

Procedimento: observacéo, dialogos, questies;
Informacéo através de fotografias e notas de campo
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Apéndice K — Planificagdo da atividade “Constru¢do da nossa horta”

ATIVIDADE - "A NOSSA HORTA"

DURAGCAO - ATIVIDADE ANUAL

DESCRIGCAO DA ATIVIDADE

LOCAL- ZONA EXTERIOR DA
INSTITUIGAO

Permitir que as criangas tenham o contacto direto com a natureza diariamente, promove uma aprendizagem
ativa e fomenta a consciéncia ecoldgica. Deste modo, a criagdo de uma horta é de facto fulcral, pois para além
da crianca ter o contacto com a natureza, desenvolve no¢des matematicas, noges espaciais, destreza motora,

criatividade, responsabilidade, resiliéncia, paciéncia, etc.

Dando continuidade as atividades sobre os legumes e as hortas, a ideia era criar uma horta para as criangas.
Além disso, consistia numa ampliagdo da zona exterior, ou seja, da floresta dos dinassauros.
As criancas ficariam responsaveis por cuidar da horta: plantar, regar e colher durante o ano.

OBJETIVOS

« Despertar a curiosidade por hortas e plantacéo de alimentos

» Promover o contacto com a natureza
* Conhecer a origem dos alimentos

« Promover o desenvolvimento de valores (responsabilidade, paciéncia, autonomia, cooperacao e resiliéncia)

* Promover a estimulagao dos diferentes sentidos

* Promover comportamentos de cuidado com a natureza e qualidade de vida

RECURSOS HUMANOS

+ Criangas

* Investigadora

» Educadora cooperante

« Auxiliar de agao educativa

AVALIAGAO/INDICADORES

« Concegdes principais de uma horta

* Conhecimento de cuidados a ter com
a horta

« Responsabilidade continua

Informag&es a partir de notas de campo,
registos fotograficos e didlogos com as
criangas

RECURSOS MATERIAIS
« Terreno

« Abastecimento de agua

« Carrinho de méao

+ Baldes

+ Regadores/mangueira

+ Pas e enxadas

« Espatulas

« Fio, estacas e paus

+ Sementes e fertilizante

AREAS DAS OCEPE’S

« Area do Conhecimento do Mundo
« Area de Expressdo e Comunicagéo
« Area de Formag&o Pessoal e Social
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Apéndice L — Planificagdo da atividade “Vamos fazer a nossa sopa de legumes”

ATIVIDADE - "VAMOS FAZER A NOSSA SOPA DE LEGUMES!"

DURAGCAO - UMA HORA

DESCRIGAO DA ATIVIDADE

LOCAL - SALA DE ATIVIDADES

Apos a plantagdo dos legumes na horta, a investigadora iria desafiar as criangas a
confecionar uma sopa com os legumes extraidos da nossa horta. Além suscitar um maior
interesse nas criangas, as criangas teriam oportunidade de confecionar a sopa para 0 seu
almogo. Promover atividades de culinaria é bastante importante, pois permite a crianga o
contacto com diferentes alimentos que possuem cores, formas e sabores distintos. Ao fazer
parte do processo de confecdo, a crianca possui uma percecdo diferente sobre a sua

alimentagéo.

OBIJETIVOS

« Promover habitos de alimentagdo saudaveis

+ Promover o desenvolvimento de nogdes matematicas e de abordagem a escrita (receitas)
« Descobrir novas cores, formas, texturas e sabores

+ Perceber a diferenca das dimensdes e os diferentes estados fisicos dos ingredientes

+ Promover a responsabilidade, criatividade e independéncia

+ Estimular os sentidos

RECURSOS HUMANOS

s Criangas
« Investigadora

RECURSOS MATERIAIS

* Bimby

« Agua

* Sal

* Azeite

* Legumes

* Panela

* Colher de pau

» Faca (apropriada para criangas)

AREAS DAS OCEPE’S

« Area do Conhecimento do Mundo
« Area de Expresséo e Comunicagio
« Area de Formagéo Pessoal e Social

AVALIAGAO/INDICADORES

* Concecgdes sobre o processo de realizagao de
uma sopa de legumes

« Alargamento do vocabulario (legumes)

« Utilizagdo dos sentidos

» Capacidade de autonomia e responsabilidade

Procedimento: observacao, didlogos, questdes;
Informagéo através de fotografias e notas de campo
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Apéndice M — Planifica¢do da atividade “Jogo da memdria — Edigcdo vegetais”

ATIVIDADE - "JOGO DA MEMORIA - EDICAO VEGETAIS"

DURAGCAO - UMA MANHA LOCAL - SALA DE ATIVIDADES

DESCRICAO DA ATIVIDADE

As criancas do grupo mostraram sempre um enorme interesse pelos area dos jogos. Partindo
deste interesse, a investigadora tinha como ideia construir um jogo que integrasse a tematica dos
legumes e da alimentac¢éo saudavel. Assim, surgiu a ideia de criar o jogo da memoria - edicdo dos
vegetais. O jogo seria construido pelas criangas, ou seja, em cartolina branca, as criangas teriam
de desenhar o0 mesmo legume em dois cartdes e a investigadora colocaria o0 nome por baixo
(contacto com a escrita).

O jogo da memdria consiste em colocar as imagens dos cartdes viradas para bhaixo e ao longo
do jogo as criancas tém de tirar duas cartas iguais, tento recordar-se das que foram voltadas
anteriormente, seja por ela ou por outra crianga do grupo.

OBIJETIVOS

+ Desenvolver habilidades cognitivas aprimoradas
» Desenvolver a capacidade de concentragédo, pensamento e memaria
» Desenvolver a motricidade fina

RECURSOS HUMANOS RECURSOS MATERIAIS
« Criangas = Cartolinas brancas
* Investigadora » Plastificadora

= Canetas de feltro/lapis de cor

AREAS DAS OCEPE'S AVALIACAO/INDICADORES

* Interesse pelo jogo
« Capacidade de atengdo e memaria
« Capacidade de distinguir os legumes

« Area do Conhecimento do Mundo
« Area de Expressédo e Comunicagio
« Area de Formacéo Pessoal e Social

Informagdes a partir de observagao e notas de campo
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Apéndice N — Planificagao da atividade “Ha um tesouro no nosso jardim”

ATIVIDADE - "HA UM TESOURO NO NOSSO JARDIM"

DURA(;AO - UMA MANHA LOC,’QL - SALA DE ATIVIDADES/
GINASIO/ ZONA EXTERIOR

DESCRIGCAO DA ATIVIDADE

A atividade tera inicio quando a educadora cooperante estiver com as criangas no momento de grande
grupo a cantar a musica do «bom dia» e a preencher os mapas (presengas, tarefas e tempo). Irei comegar
com uma breve dramatizacio ao entrar na sala, ou seja, irei contar as criangas que encontrei uma carta no
exterior do Jardim de Infancia com uma mensagem de que existe um tesouro. Depois de lhes ler a carta, vou
pedir-lhes ajuda. E neste momento que se da inicio a segunda parte da atividade.

Para as criangas conseguirem chegar ao tesouro, vao ter de ultrapassar varios desafios. Esses desafios
serdo: construir dinossauros com formas geométricas (area da matematica), criar rimas sobre dinossauros
(area da linguagem oral e abordagem a escrita), o jogo «O Dinossauro manda» (area da educag&o fisica).
Depois de conseguirem passar estes trés niveis, as criangas vdo conseguir chegar a terceira fase da
atividade. Ir8o seguir as pegadas que iréo se encontrar no chdo e irdo dar a uma caixa de areia. Quando
chegarem a caixa de areia vdo ter varios objetos de escavagdo, como por exemplo: pas, colheres de pedreiro
e pincéis. Depois de escavarem, vdo encontrar fosseis, estruturas construidas por mim, com uma massa
especial e depois secas no forno.

OBIJETIVOS

« Despertar o interesse para 0s nossos antepassados - fésseis;

« Fomentar a curiosidade para novos assuntos sobre o projeto;

« Desenvolver capacidades cognitivas e motoras (orientagao especial);
« Promover o trabalho de equipa;

« Enriquecer o vocabulario;

+ Desenvolver nogdes matematicas;

« Desenvolver a oralidade;

RECURSOS HUMANOS RECURSOS MATERIAIS

« Fosseis feitos com farinha, sal e agua;
» Utensilios de escavacgao;
« Telemdvel (registos fotograficos);

« Criancas

« Investigadora

* Educadora cooperante

« Auxiliar de acao educativa

AVALIACAO/INDICADORES

AREAS DAS OCEPE’S * Interesse pela zona exterior da instituicao
« Compreender os cuidados a ter com esta area
« Area do Conhecimento do Mundo
» Area de Expressdo e Comunicag&o Procedimento: observagao, didlogos, questdes;
+ Area de Formagc&o Pessoal e Social Informagao através de fotografias e notas de campo
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Apéndice O — Planificagdo da atividade “A nossa zona de arqueologia”

ATIVIDADE - "A NOSSA ZONA DE ARQUEOLOGIA"

DURAGCAO - UMA SEMANA LOCAL - ZONA EXTERIOR

DESCRIGCAO DA ATIVIDADE

Dando continuidade a atividade "Ha um tesouro no nosso jardim”, e devido ao enorme entusiasmo das
criangas, a intengédo sera criar uma zona de arqueologia na zona exterior da instituicdo, para que as
criangas usufruam desta atividade sempre que entenderem. A construcdo da zona de arqueologia ira
envolver varios membros das familias, se a situagdo pandémica assim o permitir. A ideia serd criar uma
zona especifica para exploragéo e escavagdo, tendo disponivel todos os materiais escolhidos pelas criangas
apds varias pesquisas sobre o trabalho das arquedlogos.

OBJETIVOS

» Responder aos interesses das criangas pela area da arqueologia
« Incentivar a crianga a explorar e a persistir na exploragao

* Promover o contacto direto com a natureza

« Desenvolver capacidades motoras e cognitivas

RECURSOS HUMANOS RECURSOS MATERIAIS
+ Criangas » Madeira polida e tratada

* Investigadora * Martelo e berbequim

« Educadora cooperante « Pregos

« Auxiliar de agao educativa « Tintas de 6leo de varias cores

¢ Familias * Pincéis

» Material de escavagao
» Fixadores de pared

AVALIAGCAO/INDICADORES

* Interesse pela zona exterior
+ Concec¢des sobre a arqueologia
« Concecdes sobre os cuidados a ter com esta

. . L AREAS DAS OCEPE’S
area e respetivos materiais

« Area do Conhecimento do Mundo
» Area de Expresséo e Comunicacéo

Procedimento: observacgao, dialogos, questdes; P . )
« Area de Formacéo Pessoal e Social

Informacao através de fotografias e notas de campo



Apéndice P — Planificacdo da atividade “Onde estara a cabec¢a do dinossauro”

ATIVIDADE - "ONDE ESTARA A CABECA DO DINOSSAURO?"

DURACAO - 45 MINUTOS LOCAL- ZONA EXTERIOR

DESCRIGCAO DA ATIVIDADE

Apos a atividade "H& um tesouro no nosso jardim", no momento de reunido de grande grupo, uma
das criancgas interveio referindo que encontraram muitos foésseis dos dinossauros, mas que ndo tinham
encontrado a cabega do dinossauro. Ao escutar a crianga, a investigadora referiu que os arqueélogos nédo
encontram tudo no mesmo dia, pode levar muito tempo a encontrar o que eles querem. Posteriormente
desafiou as criangas para realizarem mais escavagOes nos dias seguintes. As criangas mostraram-se
bastante entusiasmadas e excitadas, perguntando se podia ser logo no dia seguinte.

Em conversa com a educadora cooperante chegamos a conclusdo de que n&o nos tinhamos
lembrado desse pormenor, no entanto irlamos construir uma cabega gigante da mesma forma que se
construiu os restantes fésseis.

OBIJETIVOS

+ Responder aos interesses e curiosidades das criancas do grupo;

« Incentivar o gosto e interesse pelo trabalho dos arquedlogos;

« Promover conhecimentos sobre os fésseis dos dinossauros que habitaram a terra noutra era;
» Fomentar a curiosidade para novos assuntos sobre o projeto;

« Desenvolver capacidades cognitivas e motoras (orientagao especial);

+ Promover o trabalho de equipa;

RECURSOS HUMANOS RECURSOS MATERIAIS
= Criancas « material de escavagao
« Investigadora « fdsseis construidos com agua, farinha e sal

AVALIACAO/INDICADORES

« Interesse pela zona exterior da instituigdo
« Conhecimento pelo trabalho da area de arqueologia: caracteristicas, a¢des, cuidados a ter, etc.
« Compreensdo sobre os cuidados a ter com os fosseis

Procedimento: observagao, didlogos, questdes; Informagéo obtida através de fotografias e notas de campo

AREAS DAS OCEPE’S

« Area do Conhecimento do Mundo
« Area de Expressao e Comunicacio
« Area de Formagéo Pessoal e Social



Apéndice Q — Planificacdo da atividade “Vamos construir a nossa floresta”

ATIVIDADE - "VAMOS CONSTRUIR A NOSSA FLORESTA?"

DURAGAO - DUAS OU TRES SEMANAS LOCAL - ZONA EXTERIOR

DESCRICAO DA ATIVIDADE

O interesse das criangas do grupo pelas florestas e dinossauros é bastante notério
diariamente. Tudo o que fazem ou falam esta relacionado com dinossauros. De modo a
aproveitar os espacos exteriores e ter como principal objetivo melhorar o ambiente
educativo, a investigadora quis levar os interesses da crianga para o exterior. E porque n&o
criar a nossa propria floresta?

A ideia seria criar uma floresta cheia de arvores e flores plantadas pelas criangas. Cada
uma das criangas ficava responsavel pela sua arvore, batizando-a e tendo de cuidar dela ao
longo do ano. A floresta teria varios desafios/obstaculos como uma lagoa, pontes, etc.

OBIJETIVOS

* Promover concegdes de preservagao e respeito pela natureza
« Promover habitos de brincadeira e exploragéo no exterior

« Promover o contacto direto com a natureza

« Promover o desenvolvimento integral da crianga

* Fomentar oportunidades de socializagao

« Promover o espirito de equipa

« Estimular a atividade fisica

« Desenvolver o sistema imunitario

RECURSOS HUMANOS RECURSOS MATERIAIS
. « Cordas
* Criangas
* Pneus

* Investigadora
« Educadora cooperante
+ Auxiliar de acdo educativa

* Cimento
s Madeiras de varios tamanhos
* Pregos e parafusos

« Familias ) . .
* Berbequim e lixadora elétrica
AREAS DAS OCEPE’S AVALIACAO/INDICADORES
i . » Maior interesse pela zona exterior
* Areado Conhem[nento do Ml."”d‘)— « Maior envolvimento em atividades fisicas
* Area de Expresséo e Comunicagao « Mais liberdade nas oportunidades de exploragéo

« Area de Formagéo Pessoal e Social
Procedimento: observagao, didlogos, questdes;

Informacgéao através de fotografias e notas de campo
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Apéndice R — Planificagao da atividade “O safari da nossa floresta”

ATIVIDADE - "O SAFARI DA NOSSA FLORESTA!"

DURAGCAO - TRES MANHAS LOCAL - ZONA EXTERIOR DA INSTITUICAO

DESCRICAO DA ATIVIDADE

Tendo como principal objetivo recriar a zona exterior da instituicdo de maneira a promover
aprendizagens significativas, surgiu a ideia de criar um safari na zona exterior. A ideia surgiu depois de
varias observacoes e intervencgdes das criangas, mostrando um enorme interesse pelos dinossauros e
por automoveis. Para construir o safari, a investigadora iria reunir varias paletes previamente tratadas e
bancos de plastico, ndo esquecendo de um volante e de umas mudancas disponibilizadas pelos
trabalhadores de uma sucata de automoéveis. Todos os materiais iriam ser doados por varias empresas
da comunidade.

De modo a assegurar a seguranga das criangas, o processo de construcéo iria ser desenvolvido
pelas familias, pela investigadora e pela educadora cooperante. Apesar disso, as criangas teriam a
oportunidade de pintar as paletes e decorar o safari ao seu gosto, deixando a sua marca.

OBJETIVOS

» Garantir brincadeiras e exploragdes na zona exterior

* Promover concec¢des sobre o cuidado com as florestas

* Promover o contacto direto com a natureza

* Fomentar oportunidades de socializa¢ao e de respeito pelo outro

RECURSOS HUMANOS RECURSOS MATERIAIS
= Criangcas

= Investigadora

» Educadora cooperante

* Auxiliar de acdo educativa

» Familias

» Qutros recursos da sociedade

« Paletes de madeira

« Tiras de madeira tratada

* Pneus

¢ Tintas

+ Berbequim e martelos

* Pregos e parafusos

« Bancos de plastico (cAmara municipal)

. « Volante e mudangas (sucata)
AVALIACAO/INDICADORES

= Maior interesse pela zona exterior

. Ma!or'envolwmento em at|v.|dades fisicas i AREAS DAS OCEPE’'S

» Mais liberdade nas oportunidades de exploracao

« Area do Conhecimento do Mundo

« Area de Expressdo e Comunicacio

Procedimento: observagéo, didlogos, questdes; . ~ .
* Area de Formacao Pessoal e Social

Informacéo através de fotografias e notas de campo
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Apéndice S — Planificacdo da atividade “E se a nossa floresta ficasse maior?”

ATIVIDADE - "E SE A NOSSA FLORESTA FICASSE MAIOR?"

DURACAO - DUAS SEMANAS LOCAL - ZONA EXTERIOR

DESCRIGAO DA ATIVIDADE

De modo a aproveitar o espaco disponivel na zona exterior e o interesse das criancas por
este espaco, a investigadora iria propor a criagdo de mais zonas na "floresta". Materiais de fim
aberto seriam sem dlvida uma das grandes prioridades, de modo a criar um ambiente
estimulante, desafiante, seguro e saudavel. Um espago com madeiras, cordas, arvores e varios
tipos de pavimento seria um dos objetivos da investigadora. Os espagos seriam pensados e
construidos em conjunto com as criangas, de modo a responder aos seus interesses e
necessidades.

OBJETIVOS

« Garantir brincadeiras e exploragdes na zona exterior

« Promover o desenvolvimento integral da crianga

+ Promover o contacto direto com a natureza

« Fomentar oportunidades de socializagéo e de respeito pelo outro

RECURSOS HUMANOS RECURSOS MATERIAIS
* Criancas « Madeiras

« Investigadora « Cordas

« Educadora cooperante « Pneus

« Auxiliar de agéo educativa « Troncos de arvores

+ Familias

* Outros recursos da sociedade

AREAS DAS OCEPE’'S AVALIACAO/INDICADORES

» Area do Conhecimento do Mundo « Maior interesse pela zona exterior

« Area de Expressdo e Comunicagao « Maior envolvimento em atividades fisicas

« Area de Formagéo Pessoal e Social « Mais liberdade nas oportunidades de exploracéo

Procedimento: observagéo, didlogos, questdes;
Informacéo através de fotografias e notas de campo
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Apéndice T — Inspira¢Oes para a zona da biblioteca
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Apéndice U — Inspiragdes para a zona da horta pedagdgica
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Apéndice V — Inspira¢des para a zona da cozinha de lama
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Apéndice W — Inspiragdes para a zona de arqueologia
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Oes para a zona da floresta no exterior

Apéndice Z — Inspirag
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