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Anexo I1. A.

No hay mejor espejo
gue el amigo viejo




Anexo I1. A.l.

Planificacao da
sequéncia de
aprendizagem




Sequéncia de  Aprendizagem
Formativa

No hay mejor espejo que el

amigo viejo

Orientadora da Pratica Pedagogica Supervisionada

Prof.2 Doutora Mercedes Rabadan

Professora Cooperante

Dr.2 Carina Jesus
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Professora estagiaria: Rita Isabel Viegas Pereira

Numero de sessoes previstas: 4 x 45 minutos

Data: 17 e 22 de janeiro de 2014 (aulas efetivamente lecionados por mim e observadas pela Prof? Doutora Mercedes Rabadan e pela Dr.2 Carina
Jesus)

Destinatarios: Alunos de espanhol do 9° C/D da Escola Dr. Antdnio de Sousa Agostinho

Nivel de lingua: A2.2/B1 (nivel 1)

Numero de Alunos: 27 alunos (10 rapazes e 17 raparigas)

Tarefa final: “El valor de la amistad” — escrever um texto para participar no concurso promovido pelas professoras estagiarias de Espanhol no dia 14

de fevereiro, dia do amor e da amizade.

Objetivos Gerais: (Ministério da Educacao, 1997a, p. 9)

e Adquirir as competéncias basicas de comunicacdo na lingua espanhola:
- Compreender textos orais e escritos, de natureza diversificada e de acessibilidade adequada ao seu desenvolvimento linguistico,
psicoldgico e social,
- Produzir oralmente e por escrito, enunciados de complexidade adequada ao seu desenvolvimento linguistico, psicologico e social,

e Conhecer a diversidade linguistica de Espanha e valorizar a sua riqueza idiomatica e cultural;

o Desenvolver a capacidade de iniciativa, o poder de deciséo, o sentido da responsabilidade e da autonomia;

e  Progredir na construcdo da sua identidade pessoal e social, desenvolvendo o espirito critico, a confianga em si proprio e nos outros e atitudes

de sociabilidade, de toleréncia e de cooperagéo.
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12 Sesidon — 45 minutos

1.1. Tabla de Contenidos

CONTENIDOS INTE | MATERIALES /
OBJETIVOS ACTIVIDADES RACC EVALUACION
Funcionales | Gramaticales Léxicos Socioculturales ION RECURSOS
- Describir una imagen | - Describir una | - Presente de |- Adjetivos | - Conocer un Describir una imagen y| GG | - Diapositiva 2 | - Tabla para
(act. 1); imagen; Indicativo: relacionados | refran espariol discutir el titulo de la en PowerPoint | recoger
- Interpretar el titulo de la | - Interpretar un | concordancia con el | relacionado con la unidad didactica; (anejo 1); pruebas de la
unidad didactica, diciendo | refran espafiol; | verbal; caracter y la | amistad:; - ordenador; actividad 2
lo que le sugiere el refrdn | - Hablar del | - Creo que.../me | personalidad. | - La amistad y los j _ video (anejo 6).
(act. 1); caracter y de la | parece que...; amigos; proyector;
- Hacer corresponder el | personalidad; |-  No  soy - Ficha de
adjetivo con su respectiva | - Describirse | antipatico, sino Repaso de los adjetivos| P, |trabajo n° 1
definicion (act. 2); psicolégicame | simpatico. para describir el caracter | GG | (anejo 2):
- Identificar el adjetivo que | nte y describir y la personalidad; - Tarjetas con
corresponde a la definicion | a alguien; los adjetivos y
leida por un compafiero | -  Comparar las - definiciones
(act. 2); descripciones (anejo 3);
- Describirse | y valorarlas. - Pizarra;
psicoldgicamente, usando - Bostik;
al menos 4 palabras para - FEicha de
hablar del caracter y de la Describir mi personalidad | I, | yrapajo ne 1
personalidad (act. 3); y describir la personalidad | GG | (anejo 2);
- Describir el caracter de de mis compafieros; - ¢Qué adjetivo
un compariero, escribiendo crees que me
un adjetivo que mejor lo describe mejor?
describe (act. 3); (anejo 4)
- Comparar las dos - Ficha de
descripciones (la suya y la trahajo n° 2
hecha por sus compafieros) (anejo 5);
- Cintas para

(act. 3).

colgar las hojas;
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22 Sesion — 45 minutos

CONTENIDOS DE LENGUA . INTE | MATERIALES /
OBJETIVOS Srnionls ACTIVIDADES RACC EVALUACION
= A = Socioculturales
Funcionales | Gramaticales Léxicos ION RECURSOS
- Observar algunas fotos de | - Dar una|- Presente de| - - Conocer a Identificacion de algunos | GG | - Diapositiva2en | - Tabla para
cantantes/grupos hispanos, | gpinjgn; Indicativo: Vocabulario | algunos cantantes/grupos PowerPoint recoger
intentando identificar sus . . . . (anejo 7);
nombres (act. 4); - Argumentar a | concordancia relacionado cgntantes/grupos hispanos; - Ordenador: pru_el_)as de la
- Conocer a algunos | favor o en | verbal, con la | hispanos; - Video proyector; | actividad 6
cantantes/grupos hispanos (act. | contra de | - Presente de | amistad y los | - La amistad y los (anejo 12).
5);Ordenar un texto breve con algunas Subjuntivo; amigos. amigos. Diapositivas 3-6
algunos datos sobre cuatro afirmaciones - (No) Creo Ordenar un texto con| P, | 50 ot
cantantes/grupos hispanos (act. SOb_re la que.../  (No) algunos datos sobre estos | GG | (anejo 7):
5); amistad 'y 10s | Npe parece que cantantes/grupos; - Ficha de trabajo
- Identificar al cantante/grupo de | buenos . n° 3 (anejo 8);
quien se habla en el texto amigos; (no)...; - Ordenador;
desordenado (act. 5); ’ dar | - (No) estoy de - Video proyector;
- Escuchar cuatro canciones | ~ Concordar d . - Primera hoja de
sobre la amistad y los amigos | CON y | acuerdo con...; la ficha de trabajo
(act. 6); discordar de| - Si, n° 4 (anejo 4);
- Hacer hipotesis sobre dos ideas alguien; claro.. /Si
que se van a e§cuchar en las | "~ Reaccionar ’ Comprension oral: | 1P, |: D|ap05|_t|v.a7 en
canciones (act. 6); L. puede ser, . . PowerPoint;
- Hacer corresponder una idea al | @nte la opinion canciones sobre la amistad | GG | _ Ficha de trabajo
fragmento donde esa idea aparece | de otra | pero.../Yo no y los amigos; n® 4 (anejo 9);
(act. 6); persona. lo creo.... - Ordenador;
- Dar una opinién sobre algunas - Tizas;
afirmaciones respecto a esta - Pizarra;
tematica (act. 7); - Audicién (anejo
- Organizar esas afirmaciones 10);
conforme a sus opiniones (act. 7); - columnas;
- Negociar con el compafiero la - video proyector;
organizacion de esas iz .
afirmaciones (act. 7). Produccion . oral:
concordar con o discordar P

de algunas afirmaciones
sobre la amistad y los
amigos;

- Ficha de trabajo
n°5 (anejo 11);
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32 Sesion — 45 minutos

CONTENIDOS DE LENGUA . INTE | MATERIALES
OBJETIVOS s(ﬁ?;gﬁﬁ:ﬁf;es ACTIVIDADES RACC / EVALUACION
Funcionales | Gramaticales Léxicos ION RECURSOS
- Identificar las palabras que | - Describir | - Presente de | - - La amistad y los | 8. Lluvia de ideas: describir | GG | - pizarra; - Tabla para
se suelen atribuir a los amigos | psicol6gicame | Indicativo: Vocabulario | amigos; a los verdaderos y a los - tizas; recoger
verdaderos 'y ‘a los falsos | nte a un amigo | concordancia | relacionado |- Los amigos falsos amigos; pruebas de la
amigos (act. 8); _ verdadero y a | verbal; con la | verdaderos vs los actividad 10
- Comprender un texto simple J falso amistad y | amigos falsos. (anejo 16).
con preguntas para entender si o . )
es un(a) buen(@) amigo(a) | AM9O; - Las oraciones | como
(act. 9); - Expresar | subordinadas cultivarla. . ficha de
- Responder a un test sobre la | finalidad; finales; - Los 9. Test: ¢Eres un(a) buen(a) | bai o 6
amistad (act. 9); - Planear los adjetivos amigo(a)?; trabajo n
- Inducir el uso y la regla de | objetos que se | - Uso  del | usados para (anejo 13);
las oraciones subordinadas | llevaran en un | Infinitivo y del | describir a
finales (act. 10); viaje a Sevilla. | Subjuntivo; los  amigos
- Usar las oraciones finales verdaderos y
para formar frases respecto a - Futuro dela los falsos
la amistad y a los buenos Indicativo amigos
amigos (act. 10); ' '
- Planear los objetos que
llevaran en su maleta en el » - Ficha de
viaje a Sevilla (act. 11); 10. Atencion a la forma: P trabajo n°® 7
- Negociar con el compariero Expresar finalidad; 0 14):
los objetos que se llevaran y (an_eJO );
no se llevaran, justificando el - P1zarra;
porqué de sus opciones (act. - tizas;
11).
11. A planear vuestro viaje a | PG, F'.Cha 0 de
Sevilla; GG |trabajo n° 8
(anejo 15);
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42 Sesion — 45 minutos

CONTENIDOS DE LENGUA . INTE | MATERIALES /
OBJETIVOS ool ACTIVIDADES RACC EVALUACION
= A = Socioculturales
Funcionales | Gramaticales Léxicos 10N RECURSOS
- Describir imagenes | - Describir | - Presente de | - - Laamistad y los | 12. ;Qué sabéis sobre el diade | PG, |- Diapositivas | - Tabla para
relacionadas con el dia de los | imagenes; Indicativo: Vocabulario | amigos; los enamorados en el mundo | GG | 2-10 en | evaluar la
enamorados (act.12); - Expresar | concordancia relacionado hispano? PowerPoint produccion
- Confestar a prequntas | gnajigag; verbal; con la | - La celebracion sobre el dia de | escrita (tarea
relacionadas con el dia de los Hablar de | istad v | del 14 de feb I final .
enamorados (act. 12): - Hablar de la _ amistad y los | de e febrero 0s inal)  (anejo
’ amistad,; - Las oraciones | amigos; en algunos paises enamorados 20).

- Conocer algunas costumbres - . - - .
de los paises hispanohablantes | - Describir | subordinadas - Los | hispanohablantes. (anejo 17);
respecto  al dia de los | Psicologicame | finales; adjetivos —ordenadO(;
enamorados (act. 12); nte a un buen usados para - Video
- Usar las oraciones finales | ya malamigo. | - Uso  del | describir a proyector;
para expresar finalidad (act. Infinitivo y del | los amigos.
12); _ Presente del
- Negociar  con  los Subjuntivo. Tarea final: Concurso: ElI| PG |- Ficha de
compafieros lo que se va a valor de la amistad; trabajo n° 9
escribir (tarea final); (anejo 18);
- Escribir un texto corto de g ’
caracter personal subordinado
al tema El valor de la amistad
(tarea final);
- Autoevaluarse, .
distinguiendo los  aspectos 14. Autoevaluacién I - Ficha de
negativos y positivos de la autoevaluacién
unidad y de su participacién (anejo 19).

en la misma (act. 14).

GG: Gran grupo

PG: Pequefio grupo

I: Individualmente

P: En parejas
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1.2. Plan de Clase

Actividad 1 — Calentamiento: Describir una imagen y Duracion
discutir el titulo de la unidad didactica prevista
1° paso: Como actividad de calentamiento, donde se pretende motivar a 6’

los alumnos para la unidad didactica, asi como introducir el tema, se les
pide que describan la imagen que esta en la portada de la unidad
(diapositiva 2). Se les ayuda a describirla haciéndoles las siguientes
preguntas: ¢Qué veis en esta imagen? ¢Qué tiene la chica en su mano?
¢Para qué sirve ese espejo?

2° paso: Se les ensefia el refran “No hay mejor espejo que el amigo
viejo”. Se les pregunta qué les sugiere aquel refran y como lo
interpretan. Se espera que los alumnos participen y digan que el
verdadero amigo funciona como un espejo porque nos hace ver siempre
la realidad, sea ella buena o mala. EI amigo verdadero no solo es honesto
y sincero, sino que refleja nuestra personalidad (virtudes y defectos).

Materiales y recursos: diapositiva 2 en PowerPoint (anejo 1), ordenador y video
proyector.

Interaccion: GG Destrezas: %

Actividad 2 — Repaso de los adjetivos para describir el | Duracion

caracter y la personalidad prevista
1° paso: Después de describir la imagen y discutir el refran, se informa 20°

que como el amigo viejo refleja nuestra personalidad, vamos a repasar
algunos de los adjetivos usados para describir el caracter de una persona.
Se cuelgan catorce adjetivos en la pizarra.

2° paso: Se les pide que, en parejas, hagan corresponder el adjetivo del
recuadro a la definicion sefialada por una flecha en su ficha de trabajo
(ejercicio 1). Cada pareja solamente tendra de hacer corresponder un
adjetivo con su definicion. Se les da dos minutos para hacerlo.
Juntamente con la hoja de trabajo, se entrega a cada alumno una tarjeta
con su definicion.

3° paso: Como forma de corregir y repasar los restantes adjetivos, cada
pareja lee su definicion (ejercicio 2) y los demas alumnos del grupo
intentan adivinar el adjetivo correspondiente. Después de que sus
compafieros intenten adivinarlo, uno de los alumnos sale a la pizarra y
cuelga la definicion delante del adjetivo correspondiente. Mientras tanto,
los demas alumnos apuntan el adjetivo delante de la definicion en su
hoja de trabajo.
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Materiales y recursos: ficha de trabajo n° 1 (anejo 2 — idea retirada de Eusebio,
Fernandez, Fernandez y Sarralde, 1999, p. 29; definiciones adaptadas de AA. VV.,
2014), tarjetas con los adjetivos y las definiciones (anejo 3), pizarra, bostik.

Interaccion: P, GG Destrezas: w

Actividad 3 — Describir mi personalidad y describir la | Duracion

personalidad de mis amigos prevista
1° paso: Despues de haber repasado los adjetivos, se pide a los alumnos 14’

que describan por escrito su personalidad (ejercicio 3 de la ficha de
trabajo n° 1). Tendran al menos que usar cuatro adjetivos del recuadro,
pudiendo también afiadir adjetivos que no estén alli.

2° paso: Se informa a los alumnos que a continuacién van a saber como
sus comparieros de clase, que los conocen bien, los describen. Se explica
que cada alumno tendra una hoja que pondra a sus espaldas para que no
vea lo que sus compafieros estan escribiendo. Cada alumno debera
buscar cuatro compafieros que lo conozcan bien para que ellos escriban
un adjetivo que describe su personalidad. Se afiade que para que no
sepan quien fue, no es necesario que ellos lo hagan por orden. El primer
compafiero puede escribir su adjetivo en la tercera linea, el segundo
compafiero en la primera y asi por delante.

3° paso: Los alumnos se levantan y buscan a cuatro compafieros que los
describan psicolégicamente. Cuando ya hayan cumplido la tarea se
sientan en sus sillas sin ver el resultado.

4° paso: Se pide a los alumnos que lean las descripciones hechas por sus
compafieros. Se les pregunta se estan de acuerdo con ellas. Como
deberes, se les pide que escriban un parrafo donde comparen las dos
descripciones (ficha de trabajo n° 2). Caso por una cuestion de tiempo
los alumnos no hayan podido describirse en el primer paso, se les
entrega como deberes la version B de la ficha de trabajo n° 2.

Materiales v recursos: ficha de trabajo n°® 1 (anejo 2), (Qué adjetivo crees que me
describe mejor? (anejo 4), ficha de trabajo n° 2 (anejo 5), cintas para colgar las hojas.

Interaccién: I, GG Destrezas: 1@

Actividad o Duracion
prevista

Mientras un alumno escribe el nimero de la clase y la fecha en la 5

pizarra, la profesora pide a uno o dos alumnos (preferiblemente uno de
cada grupo) que resuman lo que hemos hecho en esta clase. La profesora
posteriormente dicta los contenidos de la sesion: “Repaso de los
adjetivos para hablar del caracter y de la personalidad. Describirse
y describir la personalidad de algunos comparieros.”
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Actividad 4 — Calentamiento: Identificacion de algunos | Duracion

cantantes/grupos hispanos prevista
1° paso: Como dos alumnas faltaron a la clase anterior, se empieza por 5’

repasar lo que se hizo, pidiendo al grupo que haga un resumen de la
ultima clase. También se recogen los deberes que se llevardn para casa
para corregir.

2° paso: Se informa a los alumnos que hoy se seguira trabajando el tema
de la amistad y de los amigos. Por lo tanto, vamos a escuchar cuatro
fragmentos de canciones donde se habla sobre este tema.

3° paso: Los alumnos miran las imagenes de los cantantes en la
diapositiva 2 juntamente con el nombre de las canciones que se van a
escuchar durante esta clase. Se les pregunta si son capaces de identificar
a algin cantante/grupo. Como se espera que los alumnos no sean
capaces de identificar todos los cantantes/grupos, se proyectan sus
nombres.

Materiales v recursos: diapositiva 2 en PowerPoint (anejo 7), ordenador y video
proyector.

Interaccion: GG Destrezas: %

Actividad 5 — Ordenar un texto con algunos datos sobre | Duracion

estos cantantes/grupos prevista
1° paso: Para que los alumnos conozcan algunos datos sobre estos 13’

cantantes/grupos, se les informa que, en parejas, tendran que ordenar un
texto corto que estd desordenado y descubrir cual es el nombre del
cantante/grupo de quien se habla (ficha de trabajo n°® 3). Como son
cuatro cantantes y hay cuatro filas en el aula, cada fila trabajara con el
texto de un cantante o de un grupo.

2° paso: Después de ordenar el texto y de descubrir el nombre del
respectivo cantante/grupo, cada pareja leerd un parrafo de su texto y, al
final, se identificara al cantante/grupo. Para ser mas facil para los demas
alumnos, también se van ensefiando estas frases a través de algunas
diapositivas (3-6) en PowerPoint. Se corrige este ejercicio respectando
el orden de las canciones en la audicién que se va a escuchar en la
proxima actividad.

3° paso: Al final, se entrega a todos los alumnos una hoja con los datos
de los cuatro cantantes/grupos (primera hoja de la ficha de trabajo n° 4).
Materiales y recursos: diapositivas 3-6 en PowerPoint (anejo 7), ficha de trabajo n® 3
(anejo 8 — datos adaptados de AA. VV., 2013; Biografias y vidas, 2013; Canzion.com,
2013; Don Quijote - Spanish Language Learning, 2013), ordenador, video proyector y
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primera hoja de la ficha de trabajo n° 4 (anejo 9).

Interaccién: P, GG Destrezas: w

Actividad 6 — Comprension oral: Canciones sobre la | Duracion
amistad y los amigos prevista
1° paso (pre-audicion): Después de haber identificado a los 17

cantantes/grupos que cantan cada uno de los fragmentos que se van a
escuchar a continuacion, se entrega a los alumnos la segunda hoja de la
ficha de trabajo n° 4 doblada de manera que se vea solamente el ejercicio
1y 2. Se les pide que, todavia en parejas, escriban dos ideas que esperan
escuchar en estas canciones (ejercicio 1). Se comparten algunas de esas
hipdtesis y la profesora las apunta en la pizarra.

2° paso (primera audicion): Se pide a los alumnos que escuchen
atentamente la audicion (3:09) para comprobar sus hipétesis (ejercicio
2).

3° paso (sequnda audicion): Después de comprobar sus hipotesis, los
alumnos escuchan de nuevo la audicién para individualmente identificar
en qué cancién aparece cada una de las ideas del recuadro. Se les explica
gue cada idea solamente aparece una vez.

4° paso: Los alumnos comparan sus respuestas con las de sus
compafieros y se corrige el ejercicio a través de la diapositiva 7 en
PowerPoint.

Materiales y recursos: diapositiva 7 en PowerPoint (anejo 7), ficha de trabajo n° 4
(anejo 9), ordenador, video proyector, audicion (anejo 10 — 3:09) y columnas.

Interaccion: I, P, GG Destrezas: 3

Actividad 7 - Produccion oral: Concordar con o | Duraciéon
discordar de algunas afirmaciones sobre la amistad y los | prevista
amigos

1° paso: Como actividad de post-audicion, se pide a los alumnos que, en 7

parejas, decidan si estan a favor o en contra de algunas afirmaciones
sobre la amistad y los amigos, bien como organicen cada una de esas
afirmaciones de acuerdo con su posicion (ejercicio 1). Tres de estas
afirmaciones fueron retiradas del ejercicio anterior. Mientras los
alumnos hablan entre si, la profesora circula por el aula asegurandose
que utilizan la lengua espafiola y que contestan correctamente a las
preguntas.

Si sobra tiempo del aula:

637




Se comparten las opiniones en gran grupo, intentando crear un breve
debate entre todos.

Materiales vy recursos: ficha de trabajo n° 5 (anejo 11).

Interaccion: P Destrezas: %

Actividad o Duracion
prevista

Mientras un alumno escribe el nimero de la clase y la fecha en la 3’

pizarra, la profesora pide a uno o dos alumnos (preferiblemente uno de
cada grupo) que resuman lo que hemos hecho en esta clase. La profesora
posteriormente dicta los contenidos de la sesion: “Ejercicio de
comprension oral. Expresar la opinion sobre algunas afirmaciones
respecto a la amistad y a los amigos”

Actividad 8 — Calentamiento: Lluvia de ideas - Describir | Duracion

a los verdaderos y a los falsos amigos prevista
1° paso: Como actividad de calentamiento y de preparacion para el test 5’

que leerdn a continuacion, se escribe en la pizarra una de las
afirmaciones de la ultima clase: “Hay pocos amigos verdaderos”. A
través de esta afirmacion se pide a los alumnos que digan algunas
palabras que se pueden atribuir a los amigos verdaderos.

2° paso: Se pide a los alumnos que indiquen los antonimos de las
palabras que acabamos de apuntar en la pizarra para describir ahora a los
falsos amigos.

Materiales y recursos: pizarra y tizas.

Interaccion: GG Destrezas:%

Actividad 9 — Test: ¢Eres un(a) buen(a) amigo(a)? Duracion
prevista

1° paso: Después de haber repasado los adjetivos que se pueden usar 10°

para describir a los buenos y a los malos amigos, se pregunta a los
alumnos si ellos son buenos o malos amigos. Se les informa que a
continuacion van a contestar a un test para saberlo.

2° paso: Los alumnos leen el test para rodear la alinea que mas se
adecua a ellos.
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3er paso: Los alumnos suman los puntos y descubren el tipo de amigo
que son.

Materiales v recursos: ficha de trabajo n® 6 (anejo 13- test adaptado de Fernandez,
n.d.; Pino Morgédez, Moreira y Meira, 2012, p. 39 y Pino Morgadez, Moreira y Meira,

2013, p. 46).

Interaccion: | Destrezas: w

Actividad 10 — Atencion a la forma: Expresar finalidad Duracion
prevista

1° paso: En parejas, los alumnos focalizan su atencion en la forma de las 15°

expresiones retiradas del test, intentando inducir la respectiva regla

(ejercicio 1). Se corrige el ejercicio en la pizarra para asegurar que todos

han comprendido como expresar finalidad.

2° paso: En parejas, los alumnos recuerdan la formacion del Presente de

Subjuntivo (ejercicio 2). Se corrige el ejercicio entre todos en la pizarra.

3° paso: Los alumnos contestan a un ejercicio gramatical

contextualizado con el tema de esta unidad didactica (ejercicios 3). Se

corrige oralmente el ejercicio entre todos para asegurar que todos los

alumnos lo han hecho bien.

Materiales vy recursos: ficha de trabajo n° 7 (anejo 14), pizarra y tizas.

Interaccion: P, GG Destrezas: %

Actividad 11 — A planear vuestro viaje a Sevilla Duracion
prevista

1° paso: Para practicar la expresion de finalidad, en pequefios grupos los 12’

alumnos tienen que seleccionar siete objetos que llevaran en su maleta
cuando vayan de viaje a Sevilla. Los alumnos tienen que justificar su
opcion. Mientras los alumnos negocian entre si, la profesora circula por
el aula asegurandose que utilizan la lengua espafiola y que expresan
correctamente la finalidad de cada objeto que han acabado de
seleccionar.

2° paso: Se ponen en comun algunos de los objetos seleccionados por
los grupos.

Materiales y recursos: ficha de trabajo n°® 8 (anejo 15 — idea adaptada de Pino

Morgadez, Moreira 'y Meira, 2013, p. 41).

Interaccion: PG, GG Destrezas: % —L@f
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Actividad o Duracion
prevista

Mientras un alumno escribe el nimero de la clase y la fecha en la 3’
pizarra, la profesora pide a uno o dos alumnos (preferiblemente uno de
cada grupo) que resuman lo que hemos hecho en esta clase. La profesora
posteriormente dicta los contenidos de la sesion: “Contestar al test:
¢Eres un(a) buen(a) amigo(a)? Expresar finalidad: usar las
oraciones subordinadas finales para planear los objetos que se
llevaran en un viaje.”

Actividad 12 — ¢éQué sabéis sobre el dia de los| Duracion
enamorados? prevista
1° paso: Se ensefia a los alumnos algunas iméagenes retiradas del anuncio 12’

publicitario que la cadena TELEFE prepar6 para celebrar con sus
telespectadores el dia de los enamorados (diapositiva 2). A partir de
estas imagenes, los alumnos deducen el tema de la clase. Se les ayuda
haciéndoles las siguientes preguntas: ¢Qué veis en estas imagenes? A
qué dia se estaran refiriendo?; Para qué sirve este dia? A través de la
ultima pregunta se espera que los alumnos digan que el dia de los
enamorados sirve para compartir, dar regalos, para abrazar y estar juntos
con las parejas, amigos, familiares... (usando las oraciones finales y las
palabras que salen en las imagenes).

2° paso: Se les pregunta si saben como se celebra este dia en los paises
hispanohablantes. Haciendo hipotesis sobre este dia, en pequefios grupos
(de tres) los alumnos contestan a tres preguntas que aparecen en las
diapositivas 3-6, eligiendo la respuesta que consideran mas correcta y
apuntandolas en sus cuadernos.

3er _paso: Se corrigen las respuestas de eleccion multiple a través de las
diapositivas 7-10 en PowerPoint y se dan algunas explicaciones
adicionales sobre las mismas.

Materiales vy recursos: diapositivas 2-10 en PowerPoint sobre el dia de los enamorados
(anejo 17 — adaptadas de Moreira, Meira y Ruiz Pérez, 2013, pp. 18-23); ordenador y
video proyector.

Interaccion: PG, GG Destrezas: % );5;(

Tarea final: Concurso: El valor de la amistad Duracion
prevista
1° paso: Se les informa que, este afio, en la escuela de Almancil no 23’
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solamente se va a celebrar el amor en el 14 de febrero, sino que, a
semejanza de los varios paises hispanohablantes que hemos acabado de
ver, también se va a celebrar la amistad. Se entrega a cada grupo (los
mismos de la actividad anterior) la ficha de trabajo n° 9 (una por grupo)
con el folleto del concurso promovido por las profesoras en formacion
en espanol sobre “El valor de la amistad”.

2° paso: Se lee el folleto sobre el concurso. Los alumnos escogen un
papel de los tres que la profesora deja en su mesa. Cada papel tiene un
namero con la funciéon que cada alumno tendrd en su grupo (1 — la
persona que escribe, 2 — el monitor del ruido, 3 — el monitor de la tarea).
Después, se les explica a que corresponde cada namero.

3° paso: Los alumnos completan la tarea respetando el guia de
produccidn escrita fornecido por la profesora.

Materiales y recursos: ficha de trabajo n® 9 (anejo18), papeles con la funcion de cada

alumno durante la realizacion de la tarea.

Interaccion: PG Destrezas: —L@

Actividad 14 — Autoevaluacion Duracion
prevista

Los alumnos rellenan una ficha de autoevaluacion sobre la unidad 5’

didactica que después entregan a su profesora.

Materiales vy recursos: ficha de autoevaluacion (anejol19)

Interaccién: | Destrezas: ---------

Actividad o Duracion
prevista

Mientras un alumno escribe el nimero de la clase y la fecha en la 5

pizarra, la profesora pide a uno o dos alumnos (preferiblemente uno de

cada grupo) que resuman lo que hemos hecho en esta clase. La profesora

posteriormente dicta los contenidos de la sesion: “Ejercicio de

produccion escrita en pequefios grupos para participar en el

concurso “El valor de la amistad”. Autoevaluacion.”

% Produccion oral );‘(’f Comprension lectora

% Atencion a la forma

2 ., . . .
@ Produccion escrita 3 Comprension oral
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Anexo 1l. A.2.

Reflexao Pre-Acao




Reflexao Pré-acao

Professora estagiaria: Rita Isabel Viegas Pereira

Sequéncia de Aprendizagem: No hay mejor espejo que el amigo viejo (4 x 45
minutos)

Destinatarios: Alunos de espanhol do 9° C/D da Escola Dr. Antonio de Sousa
Agostinho (Almancil)

Data: 17 e 21 de janeiro de 2014 (aulas lecionadas por mim e observadas pela Prof2

Doutora Mercedes Rabadan e pela Dr.2 Carina Jesus)

Descricao da Sequéncia

Nesta sequéncia de aprendizagem, programada para as turmas C e D do 9° ano
de Espanhol iniciacdo (nivel I11) da Escola Dr. Antonio de Sousa Agostinho, em
Almancil, cujas duas primeiras aulas serdo lecionadas por mim e observadas pela Prof.2
Doutora Mercedes Rabadan e pela Dr.2 Carina Jesus, vao ser abordados os seguintes

contetidos de lingua e 0s seguintes conteudos sociolinguisticos:

1. Conteudos de lingua
- Descrever imagens;

1.1. Contetidos - Interpretar um provérbio espanhol sobre a amizade;
Funcionais: - Falar do carater e da personalidade;

- Descrever-se e descrever alguém psicologicamente;
- Comparar descricoes;

- Dar uma opiniao;

- Argumentar a favor ou contra algumas afirmacGes sobre a
amizade e sobre 0s amigos;

- Concordar com ou discordar de alguém;

- Reagir a opinido de outra pessoa;

- Definir em que consiste a amizade;

- Expressar finalidade;

- Planear os objetos que se levardo numa viagem a Sevilha;

1.2. Conteudos - Presente de Indicativo: concordancia verbal;

Gramaticais: - (No) Creo que/ (No) Me parece que...;
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- No soy antipatico, sino simpético;

- No estoy de acuerdo con...;

- Si, claro.../Si, puede ser, pero.../Yo no lo creo...;

- Orac0es subordinadas finais com “para” e “para que”;
- Uso do Infinitivo e do Presente do Conjuntivo;

- Futuro do Indicativo;

- Vocabuléario relacionado com a amizade, com 0s amigos e
1.3. Contetidos com como cultiva-la;

léxicos: - Adjetivos relacionados com o carater e a personalidade;
- Adjetivos usados para descrever os amigos verdadeiros e os

falsos amigos;

2. Conteudos socioculturais:

- A amizade e 0s amigos;
- Conhecer um proveérbio espanhol relacionado com a amizade;

- A celebragéo do dia 14 de fevereiro em alguns paises hispano-falantes.

Como me foi solicitado pela Dr.2 Carina Jesus abordar o tema da amizade,
recordar os adjetivos de carater usados para descrever 0s amigos, bem como introduzir
as oracOes subordinadas finais e temporais, 0s conteidos que vao ser trabalhados nesta
sequéncia resultam das indicacGes dadas pela professora cooperante, mas, sobretudo, da
tarefa final escolhida por mim para esta sequéncia, ja que no Ensino da Lingua Baseado
em Tarefas ndo se devem especificar os conteudos linguisticos a priori, mas estes,
devem, pelo contrario, ser determinados em funcdo da tarefa final (Estaire, 2009;
Nunan, 1989/1996, 2004; Richards & Rodgers, 2001).

Deste modo, depois de escolhida a tarefa final, consideradas as limitacdes
temporais para abordar os dois conteddos de lingua propostos pela professora
cooperante, assim como as limitacdes ao nivel dos materiais para trabalhar este tema?,

cheguei a concluséo de que seria demasiado forgado tentar introduzir ambas as oragdes

! Quando menciono algumas limitagdes ao nivel dos materiais para trabalhar este tema, refiro-me ao facto
de que os materiais presentes no manual dos alunos relativamente a este tema sdo, na minha opinido, ndo
sO pouco atrativos e dificeis de realizar, mas também ndo fornecem nenhuma mostra de lingua (input)
para introduzir qualquer um dos contetidos que figuram nesta unidade, mais especificamente as oragdes
subordinadas finais e as oragdes subordinadas temporais. A par das fragilidades evidenciadas pelo
manual, o tema da amizade também se constituiu, por si s6, um tema desafiador para mim, porque, como
me pude aperceber, € um tema muito pouco trabalhado na aprendizagem de espanhol. Por conseguinte,
apesar de a Internet ser atualmente uma das maiores fontes de informagdo para os professores, levei
bastante tempo a tentar encontrar materiais que pudessem ser utilizados nesta sequéncia de aprendizagem.
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subordinadas, decidindo apenas trabalhar as ora¢des subordinadas finais. Esta deciséo
foi prontamente apoiada quer pela professora cooperante, quer pela professora
orientadora.

Considerando que tanto na vida real como na aula as tarefas requerem sempre o
uso de mais do que uma competéncia linguistica (Nunan, 1989/1996), ndo nos limitando
apenas a ouvir e a ler (competéncias recetivas) ou a falar e a escrever (competéncias
produtivas), nesta sequéncia de aprendizagem pretendo desenvolver todos os dominios
de lingua, mais especificamente a producéo oral e escrita, a compreensédo oral e escrita,
assim como a gramatica e o vocabulério.

Relativamente aos objetivos, estes foram, tal como Estaire (2009) defende,
adaptados por mim tendo ndo s6 por base os objetivos gerais e 0s procedimentos
descritos no Programa e Organizacéo Curricular de Espanhol. Ensino Basico 3° Ciclo
(Ministério da Educacdo, 1997a), mas também a tarefa final e cada uma das atividades
que sera realizada pelos alunos ao longo desta sequéncia, de modo a que uma pessoa
que os leia sem qualquer conhecimento do que se vai passar ao longo destas aulas seja
capaz de compreender o desenho de toda a sequéncia. Por conseguinte, 0s objetivos
foram escritos de uma forma clara onde tentei evitar fazer referéncia aos contetdos de
lingua que aqui serdo trabalhados (Estaire, 2009; Nunan, 2004). Devo ainda dizer que
estes objetivos visam os dominios de lingua que pretendo desenvolver ao longo desta

sequéncia.

A tarefa final

Embora tenha pensado em fazer algo relacionado com os amigos e com as redes
sociais, acabei por descartar esta ideia devido ao limite temporal das aulas, ja que, para
fazé-lo, teria de abordar primeiramente a importancia das redes sociais para 0s jovens e,
de seguida, realizar a tarefa final. Como considerei que uma aula de quarenta e cinco
minutos seria demasiado curta para trabalhar este assunto e ainda realizar a tarefa final,
acabei por selecionar uma tarefa final em que os alunos, trabalhando colaborativamente
(em pequenos grupos), terdo de escrever um texto subordinado ao tema “El valor de la
amistad”, de modo a participarem no concurso promovido pelas professoras estagiarias
em Espanhol no dia 14 de fevereiro, dia do amor e da amizade em varios paises

hispano-falantes.
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Acabei por me lembrar desta tarefa final, ja que as aulas que vou lecionar estardo
ja bastante proximas do dia de S. Valentim, estando, por conseguinte, ndo s6 a
consciencializar os alunos para o facto de que este dia, normalmente muito direcionado
para 0 consumismo e para 0 amor, € também celebrado como o dia da amizade em
varios paises do mundo hispano-falante, mas estando também a alargar os seus
conhecimentos socioculturais sobre alguns desses paises. Além disso, a tarefa final
também se relaciona diretamente com um dos fragmentos que os alunos vdo ouvir na
atividade de audicdo, mais especificamente a cancdo Tu amistad me hace bien de Alex
Campos. Como lhes ser& explicado quando reordenarem os textos com alguns dados
sobre 0s quatro cantores/grupos que ouvirdo na sexta atividade desta sequéncia de
aprendizagem, esta canc¢do foi lancada por este autor e compositor colombiano no dia 21
de setembro, dia em que se celebra o amor e a amizade na Colémbia, para agradecer aos
mais de quatro milhGes de pessoas que o0 seguem nas redes sociais.

Ainda relativamente a escolha da tarefa, posso dizer que, como o Ensino da
Lingua Baseado em Tarefas pressupde que as tarefas sejam auténticas (Nunan,
1989/1996, 2004), isto ¢, que se possam facilmente realizar no mundo fora da sala de
aula, optei por um concurso porque, a meu ver, é uma atividade normalmente recorrente
tanto dentro como fora da comunidade escolar.

Relativamente ao tipo de interacdo selecionada, devo mencionar que privilegiei a
interacd0 em pequenos grupos, porque este € o tipo de interacdo mais efetivo para
praticar e desenvolver a producéo escrita (Cabral, 2010; Cassany, 2004). Considero que,
apesar de ser um texto de carater mais pessoal, ndo sera, de modo algum, impeditivo
para que os alunos possam escrevé-lo em pequenos grupos.

Tendo em conta a dificuldade da competéncia linguistica privilegiada nesta
tarefa, elaborei ainda, tal como sugerido por Cabral (2010), uma ficha de verificacéo
para guiar os alunos no processo de planificacdo, textualizacdo e revisdo que esta
competéncia pressupde (Acquaroni, 2004; Alonso, 2012; Cabral, 2010; Giovannini,
Martin-Peris, Rodriguez & Simoén, 1996; Moreno-Garcia, 2011).

As atividades

Como as atividades levadas a cabo ao longo da sequéncia de aprendizagem
devem conduzir (scaffold) os alunos em direcdo a tarefa final, fornecendo-lhes as

ferramentas necessarias para a completarem, tentei privilegiar atividades motivadoras e
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exequiveis de acordo com os materiais/recursos disponiveis, bem como com o limitado
tempo de aula. Além disso, tentei também valorizar atividades que facilitassem e
promovessem a comunicacdo entre os alunos, existindo, de alguma forma, uma
negociacdo de significados entre eles.

Desta forma, como o principal objetivo da primeira aula é falar do carater e da
personalidade, revendo alguns adjetivos usados para esse efeito, os alunos comegardo
por descrever a imagem que aparece na capa da unidade (mais especificamente a
imagem de uma rapariga com um espelho na méo, vendo-se apenas a sua cara atraves
do mesmo), assim como por interpretar o provérbio espanhol No hay mejor espejo que
el amigo viejo. Esperando que os alunos cheguem a conclusdo de que 0s amigos sdo
sinceros, funcionando, de certo modo, como um espelho que nos ajuda a ver a nossa
personalidade (virtudes e defeitos), em seguida rever-se-do catorze adjetivos para
descrever psicologicamente uma pessoa.

Apesar de vérios autores como, por exemplo, Alonso (2012, p. 34) defenderem
que ndo se devem inundar os alunos com mais de dez palavras por aula/sessao, optei por
ultrapassar este numero nao s6 porque se trata de uma revisao de vocabulario aprendido
em anos anteriores, tendo sido a maior parte destas palavras revistas também pela
professora cooperante na aula de 27/11/2013, mas, sobretudo, pelo tipo de interacdo
prevista, ja que, nesta atividade, pretendo que, através do trabalho cooperativo, cada par
faca corresponder apenas um dos catorze adjetivos que se encontra no word cloud
(nuvem de palavras, traducdo minha) a sua definicdo, assinalada distintivamente a
negrito e por uma seta em cada uma das fichas de trabalho entregues aos aprendentes.
Por conseguinte, trata-se de uma atividade de revisdo que, a meu ver, cumpre bastante
bem aquilo que é defendido por Higueras (2004), mais especificamente o facto de que
nos, professores, devemos proporcionar contextos diversificados onde se utilize uma
determinada palavra ou palavras, bem como planificar a aprendizagem do vocabulario
de uma forma ciclica, recordando constantemente as unidades léxicas aprendidas
anteriormente, para que estas passem a fazer parte do vocabulario ativo dos alunos.

No que diz respeito a escolha do vocabulario, considerando que o mesmo deve
ser criteriosamente selecionado de acordo com critérios como a frequéncia, a
rentabilidade, a facilidade, a utilidade, a disponibilidades e, sobretudo, as necessidades e
0s interesses dos alunos (Alonso, 2012), optei por palavras que os alunos pudessem

efetivamente utilizar para descrever posteriormente os seus amigos. Assim, indo ao
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encontro das necessidades dos alunos, afastei-me de adjetivos que descrevessem 0S
amigos fisicamente, tais como, “delgado/a, alto/a, joven”, entre outros, OU que
descrevessem aspetos do carater que ndo sdo importantes quando pensamos num bom
ou num mau amigo (tais como, “inteligente, ordenado/a, tonto/a, desordenado/a”),
adjetivos que infelizmente estdo presentes na unidade do manual dos alunos.

Depois de cada par fazer corresponder o adjetivo a sua definicdo, pretendo que
um dos seus elementos leia a sua definicdo, de modo a que os restantes alunos possam
tentar adivinhar a palavra que esta a ser descrita pelos seus colegas. Durante a correcao,
um dos elementos do par levantar-se-4 para colocar no quadro o cartdo com a defini¢do
diante da palavra que Ihe corresponde.

Depois de rever cada um dos adjetivos, os alunos irdo ndo sO descrever-se,
usando pelo menos quatro das catorze palavras anteriores ou outras que sejam
adequadas para caraterizar a sua personalidade, mas também irdo descrever os seus
colegas. Para praticar este vocabuldrio de uma forma mais dindmica, os alunos
colocardo uma fita com uma folha nas suas costas de maneira a que ndo consigam ver 0
que ai se escreve, e circulardo pela sala de aula, pedindo a quatro colegas que o0s
conhecem melhor que escrevam um adjetivo que os carateriza bem. Para que ndo seja
possivel identificar quem escreveu o qué, instruirei os alunos para que escrevam
desordenadamente cada um desses adjetivos. Dito por outras palavras, apesar de deixar
quatro linhas identificadas com os numerais ordinais de 1 a 4, os alunos poderdo nédo
respeitar essa ordem: o primeiro colega poderad escrever na segunda linha, o terceiro
colega na primeira linha e assim sucessivamente. Por conseguinte, além de servir para
praticar o vocabulario revisto anteriormente, esta atividade servird também como um
modo de confirmar ou refutar o provérbio com o qual iniciarei esta aula.

Por ultimo, nesta aula, entregar-se-a ainda aos alunos uma ficha de trabalho em
que terdo de escrever um breve paragrafo comparando as duas descri¢des (feita por si e
pelos seus colegas) e terdo também de dar a sua opinido sobre se estdo ou ndo de acordo
com as mesmas. Embora Cabral (2010) defenda que a producéo escrita se desenvolve
através de uma pratica constante e recursiva, preferencialmente na sala de aula, esta
atividade sera efetuada em casa ndo s6 por uma questdo de tempo, mas tambem por se
tratar apenas da escrita de um breve paragrafo. De qualquer modo, penso que evito um
dos varios erros descritos por Moreno, Zurita e Moreno (1998) relativamente a esta

competéncia, mais especificamente o facto de pedir aos alunos que escrevam um texto
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para o dia seguinte sobre um determinado assunto, ndo lhes dando tempo para
pensarem, nem lhes dando instrucfes preparatorias para o tema em questdo. De facto,
ndo sO os preparo durante a aula para esse efeito, como também lhes forneco as
indicacdes necessarias para 0 escreverem em casa.

Por sua vez, na segunda aula, comecar-se-a por identificar quatro cantores e
grupos musicais hispanos através de um diapositivo em PowerPoint (diapositivo 2 —
anexo 8). Depois de se identificarem essas personalidades, os alunos reordenardo um
texto com alguns dados sobre esses mesmos cantores/grupos, tentando identificar quem
esta a ser descrito em cada um dos textos desordenados (Ficha de trabajo n°® 3 — anexo
7). Para conferir um maior dinamismo a esta apresentacédo e evitar apenas a interacao
professora-alunos, esta atividade sera levada a cabo em pares, ficando cada uma das
filas da sala de aula responsavel por reordenar apenas um texto sobre um desses quatro
cantores/grupos. Esta facilitacdo de informacdo sobre os cantores/grupos é importante,
dado que, como Gil bem refere (2000), ajuda a motivar os alunos e facilita “a
compreensdo ao ativar estere6tipos ou outro conhecimento do mundo que permita a
previsdao” (p. 46, traducdo minha).

Além disso, de modo a tentar promover um efetivo trabalho colaborativo, ainda
decidi que apenas irei distribuir uma ficha com o texto desordenado a cada um dos pares
(ficha de trabajo n°® 3 — anexo 8). Por conseguinte, para que todos os alunos possam
ficar com os dados dos quatro cantores/grupos, decidi incluir cada um desses textos na
ficha de trabalho n° 4 (anexo 9) sobre a compreensao oral como se se tratasse de uma
breve nota informativa prévia a atividade de audicao.

Apds a reorganizacdo dos textos e a identificacdo dos cantores/grupos descritos
em cada um deles, os alunos terdo ainda de, em pares, escrever duas ideias que esperam
ouvir nos quatro fragmentos das cancBes sobre a amizade. Através desta atividade de
pré-audicdo estou a dar margem aos alunos para preverem e colocarem hipdteses sobre
as cancdes que vao ouvir em seguida, comprovando-as huma primeira audicdo. Para Gil
(2000), esta é uma das varias condigdes que enriquecem o processo de desenvolvimento
da compreenséo oral, especialmente no que diz respeito ao uso das cangdes.

Considerando que temos sempre um determinado motivo para escutar algo, seja
ele compreender o essencial de um determinado texto oral, encontrar uma informagéo
especifica ou descobrir algo que esta implicito no mesmo (Conselho da Europa, 2001)

os alunos ouvirdo novamente a audicdo para identificar em que fragmento aparece cada
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uma das ideias presentes na tabela que lhes é fornecida (exercicio 3 — Ficha de trabajo
n°4 —anexo 9). Trés dessas ideias serdo posteriormente usadas para promover um breve
dialogo entre os alunos, de novo em pares, onde eles expressardo a sua opinido sobre
algumas afirmac6es sobre a amizade e sobre 0s bons amigos.

No que diz respeito a terceira aula, comecarei por escrever no quadro uma das
afirmacBes presentes na cangdo da aula anterior, discutida também em pares pelos
alunos, mais especificamente a frase “Hay pocos amigos verdaderos”. Através desta
frase, pretendo que os alunos revejam o vocabulario trabalhado na primeira aula,
efetuando uma breve distingdo entre as carateristicas que se atribuem normalmente aos
amigos verdadeiros e as carateristicas que se atribuem normalmente aos falsos amigos.
Esta atividade serve ndo so para ativar o vocabulario, mas também serve de enlace entre
a segunda e a terceira aula, preparando simultaneamente os aprendentes para a proxima
atividade.

Questionando os alunos sobre se acreditam que sdo bons ou maus amigos, 0s
aprendentes terdo de ler cada pergunta do teste ¢Eres un(a) buen(a) amigo(a)? para
selecionar a alinea que melhor os descreve. Apesar de 0 manual dos alunos ter um teste
sobre a amizade, optei por adaptar um teste de varias fontes (auténticas e ndo auténticas)
por considerar que o teste do manual ndo ia ao encontro das suas necessidade e
interesses, focando-se em perguntas muito relacionadas com os namorados.

Utilizando o teste criado como uma mostra de lingua (input) para trabalhar as
oracOes subordinadas finais, 0s aprendentes focardo, em seguida, a sua atencdo em
quatro frases usadas nesse mesmo teste, tentando, em pares, concluir a regra sobre a
formacédo das oracGes subordinadas finais com para e para que, mais especificamente o
uso do Infinitivo e do Presente do Subjuntivo (abordagem indutiva da gramatica).

Depois de formularem a regra, os alunos terdo de coloca-la em préatica. Atraves
da utilizacdo de frases com conselhos sobre como devemos atuar com 0S N0Ss0S amigos
(exercicio 3 - Ficha de trabajo n° 7 — anexo 14) e da atividade em que os alunos terdo
de selecionar os objetos que levardo na visita de estudo a Sevilha, a qual sera
efetivamente realizada no final do 2° periodo, pretendo que esta pratica seja
contextualizada, isto €, esteja ndo so de acordo com o tema que estamos a trabalhar, mas
que seja também significativa para os alunos.

Por fim, na quarta aula desta sequéncia, os alunos terdo de observar algumas

imagens retiradas do andncio publicitario que a cadeia televisiva TELEFE preparou para
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celebrar o dia de S. Valentim com os seus telespetadores. Posteriormente, 0s alunos
terdo de responder, em pequenos grupos, a trés perguntas sobre como se celebra este dia
em alguns paises de lingua espanhola. Depois de alargarem 0s seus conhecimentos ao
nivel sociocultural, os alunos realizardo a tarefa final da sequéncia de aprendizagem.

Apesar de ter planificado com cuidado todas as atividades e de considerar que as
mesmas Sd0 exequiveis para 0 tempo que os alunos dispdem, a minha maior
preocupacao € que, devido a minha experiéncia, possa verificar o contrario, ou seja, que
tenha previsto mais atividades do que aquelas que sé@o efetivamente passiveis de realizar
numa aula temporalmente tdo limitada que, como tenho podido observar, passa
literalmente a voar. Esta dificuldade é, segundo Jensen (2001), comum nos professores,
especialmente principiantes, os quais tém tendéncia a planificar em demasia por terem
medo de que as atividades que planificaram possam ndo ser suficientes para toda a aula.

Prevendo de antemado esta dificuldade, tentei, desde logo, encontrar um plano B
para algumas atividades que penso que poderdo consumir mais tempo de aula, tal como
sugerido por esta mesma autora (Jensen, 2001).

Para tentar evitar os “tempos mortos”, especialmente aqueles que possam
ocorrer devido aos minutos que se leva a colocar o videoprojetor a trabalhar ou a
prépria audicdo que utilizarei nesta sequéncia de aprendizagem, tentarei ir previamente
para a sala de aula de forma a deixar logo todos estes elementos a funcionar. Assim, no
momento em que necessite deles, sera apenas uma questdo de liga-los. No entanto, ndo
estou totalmente segura de que possa fazé-lo, visto que na segunda aula que lecionarei
ndo existe um intervalo antes dessa aula, ndo sabendo ainda se a sala estara
anteriormente ocupada ou nao.

Considerando também que nem todos os alunos possuem o mesmo nivel de
rapidez na realizacdo das atividades propostas, penso que uma forma de ocupar aqueles
que possam terminar mais rapidamente podera passar por pedir-lhes que revejam as suas
respostas e, caso a atividade assim o permita, as confirmem com o0 seu colega, ou que 0

auxiliem na sua realizagéo.

Os papéis desempenhados pela professora e pelos alunos

Contrariamente aos métodos mais tradicionais, no Ensino de Linguas Baseado

em Tarefas o professor possui um papel mais passivo, centrando o processo de
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aprendizagem nos alunos e evitando “monopolizar o protagonismo na aula” (Ministério
da Educagéo, 1997a, p.32).

Por conseguinte, além de selecionar, preparar e sequenciar as atividades, bem
como adaptar/criar 0s materiais que serdo utilizados ao longo da sequéncia,
desempenharei ndo s6 um papel de gestora/mediadora das atividades/tarefa final,
guiando os alunos para a sua realizacdo (Estaire, 2009; Richards & Rodgers,
2001/2009), mas também serei responsavel pela recolha de evidéncias durante a pratica
das diferentes competéncias linguisticas.

No que diz respeito aos alunos, estes serdo agentes ativos na sua aprendizagem,
centrando-se este processo N0s mesmos, assim como serdo responsaveis pela avaliagao
da sua atuacdo durante as atividades realizadas. Deste modo, através da ficha de
autoavaliacdo, pretendo que os aprendentes reflitam sobre a sua atuacdo e sobre as
atividades realizadas, distinguindo as que mais gostaram das que menos gostaram e
propondo algumas sugestdes e alternativas. Ao avaliarem esta sequéncia, sera também

uma forma de participarem na negociacao das atividades.

Os padroes de interacao

Apesar do padrdo de interacdo da fase de “calentamiento” e de correcdo do
trabalho realizado pelos alunos ser sobretudo o padrdo professora-alunos, privilegiarei
também outros padrbes de interacdo, tal como o trabalho individual, em pares e em
pequenos grupos. Tentarei privilegiar o trabalho cooperativo, visto que, através da
revisao da literatura que efetuei, este se tem revelado muito eficaz no desenvolvimento
das diferentes competéncias linguisticas, sobretudo da producdo oral e escrita, por
potenciar a negociacdo de significados e a comunicacéo tal como ocorre em situagoes

auténticas.

Os materiais/ recursos utilizados

Em relagdo aos materiais, tentei usar materiais auténticos, tais como as quatro
cancdes usadas na atividade de compreensdo oral e as imagens retiradas do anincio
publicitario que a cadeia televisiva TELEFE preparou para celebrar o dia de S. Valentim
com os seus telespetadores, bem como os materiais adaptados por mim como, por

exemplo, os textos sobre cada um dos Vvarios cantores/grupos e o teste sobre a amizade,
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resultantes de varios sitios web.

Tive ainda o cuidado de criar materiais visualmente atrativos que sejam
facilmente legiveis e que tenham instrucdes claras e faceis de compreender. Além disso,
preocupei-me também por elaborar as fichas de trabalho de um modo que possa ir
entregando progressivamente os diferentes exercicios, ndo s para evitar que os alunos
se dispersem, mas também para tentar controlar melhor a turma. Previ igualmente
dobrar a ficha de trabalho sobre a compreensao oral (anexo 9), para que durante a fase
de pré-audicdo, na qual terdo de, em pares, escreverdo duas ideias que poderdo
encontrar nos fragmentos dessas quatro cancgdes (exercicio 1 — Ficha de trabajo n® 4 —
anexo 9), os alunos ndo sejam influenciados pelas ideais presentes no exercicio que
terdo de completar durante a fase de audicdo (exercicio 3 — Ficha de trabajo n® 4 —
anexo 9).

No que diz respeito aos trabalhos dos alunos, a maior parte dos mesmos
permanecera na sua posse, mais especificamente a ficha de revisdo do vocabulario
(anexo 2), a ficha de compreenséo oral (anexo 9), a ficha de producéo oral (anexo 11), o
teste sobre a amizade (anexo 13), a ficha de atencdo a forma (anexo 14) e a ficha para
planificar, em grupo, 0s objetos que levardo na viagem a Sevilha (anexo 15), para que
os alunos possam utiliza-los como fonte de estudo no futuro. Enquanto isso, o pequeno
paragrafo escrito pelos alunos na terceira atividade, em que os mesmos terdo de
comparar a descricdo feita por si e a descricdo feita pelos seus colegas, sera recolhido e
corrigido por mim em casa e posteriormente entregue aos mesmos.

Quanto ao texto produzido pelos alunos na tarefa final, caso esta fosse levada a
cabo, os materiais seriam recolhidos por mim, corrigidos e entregues aos alunos,
servindo ndo s6 como recolha de evidéncias das suas aprendizagens, mas também como
um exemplo do trabalho realizado pelos mesmos para o relatdrio final da minha Prética

Pedagdgica Supervisionada. Além disso, caso a escola assim o permitisse, a minha intencdo

seria que os dois melhores textos fossem efetivamente publicados no jornal da escola.

A recolha de evidéncias

Considerando que a avaliacdo deve ser continua e formativa em vez de
meramente classificativa (Ministério da Educacdo, 1997a), preocupei-me em criar
elementos de recolha de evidéncias para a segunda atividade (onde se procede a revisdo

do vocabulario alvo desta sequéncia), para a sexta atividade (compreensdo oral), para a
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décima atividade (a atengdo a forma) e para a tarefa final (producéo escrita).

A excecdo da ficha de recolha de evidéncias para a producdo escrita, que foi
adaptada dos autores mencionados na mesma, todas as outras fichas foram
propositadamente construidas por mim de acordo com o0s objetivos de cada atividade,
bem como de acordo com o perfil dos alunos e o tipo de atos ilocutérios que as mesmas
requerem (Cabral, 2010).

As dificuldades que poderei sentir nas aulas que vou

lecionar

Apbs ter refletido sobre todos os pontos anteriores, penso que as maiores
dificuldades que poderei sentir nas aulas que vou lecionar prender-se-do0 certamente
com a gestdo do tempo e com as instru¢bes que dé para a realizagdo de cada atividade.
Apesar de considerar que estas fragilidades poderdo ser minimizadas através de uma
planificacdo cuidada e consciente da minha parte, creio que as mesmas sO serdo
efetivamente eliminadas através da pratica constante ao longo do exercicio da minha
carreira como docente, pois, quanto mais pratica tiver, menos dificuldades espero vir a
sentir em relagéo a estes aspetos.

Outra dificuldade que enfrentarei estard certamente relacionada com o
desconhecimento do nome de todos os alunos da turma, porque, embora tenha
observado frequentemente as suas aulas, ainda ndo consegui memorizar a maior parte
dos seus nomes. No entanto, tendo ja tido acesso a lista com as suas fotografias,
preocupei-me em elaborar a planta da sala com os lugares que cada aluno ocupa para
facilitar este processo. Espero, realmente, que ndo haja alteracdes significativas na
planta da sala até ao momento que lecione estas duas aulas.

Por ultimo, penso que a maior dificuldade que poderei encontrar serd a falta de
adaptacdo dos alunos a minha forma de ensinar, pedindo-lhes atividades, sobretudo em
pares e em pequenos grupos, que eles ndo estdo acostumados a realizar nas aulas
comunicativas da professora cooperante, podendo gerar, por este motivo, alguma

confuséo adicional e dificultar a sua realizagéo.
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Anexo 11. A.3.

Materiais




Anegjo 1 — Diapositivas !
en PowerPoint (12 I
I sesion)
'ﬁ Agrupamento Verticalde Almancil — — — — — — — — =
EscolaE. B. 2, 3 Dr. Antonio de Sousa Agostinho
almancil Espafiol - g°C/D (nivel ITT)

12 sesién — 17/01/2014
Profe. Rita Pereira

“No hay mejor espejo gue el
amige viejo”

| Actividad: |
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Agrupamento Vertical de Almancil

Escola E. B. 2, 3 Dr. Ant6nio de Sousa Agostinho 2013/2014
Espanol — 9° C/D (nivel III)

2 . Anejo 2 — Ficha |
Hablar del caracter y de la personalidad TS =
| detrabajon°1 |

celoso/a divertido/asSincero/a
confiable orqulloso/atimido/a
charlatan/a ° simpatico/a

i desinteresado/a !
lwmms“c'hismaéola testarudo/a

educado/a '

@ 1. En parejas, buscad y escribid el adjetivo que corresponde a la definicién
>

(a sefialada
().
. Es una persona que se relaciona facilmente con otras personas.
eJe p 14 SOCIABLE

Es una persona que normalmente no habla mucho, especialmente

» en publico.

Es una persona agradable y amable cuando se relaciona con otras. Es lo
contrario de antipatico.

Es una persona que tiene o siente celos de otras personas.

Es una persona que actda sin que le mueva el interés por obtener un
provecho o un beneficio para si.

Es una persona que tiene inclinacion a decir noticias verdaderas o
falsas de otras personas o a hacer comentarios que suelen indisponer a

unas personas con otras.
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Agrupamento Vertical de Almancil

Escola E. B. 2, 3 Dr. Ant6nio de Sousa Agostinho 2013/2014

Espanol — 9° C/D (nivel III)

Es una persona en la que se puede confiar. @%

Es una persona que habla con sinceridad.

S

Es una persona que estad normalmente alegre y de buen humor.

Es una persona que siente orgullo, es decir, exceso de estimacion
propia.

Es una persona que normalmente dice muchas bromas para reirse o
para hacer reir a otras personas.

i Es una persona calma y tranquila. |

Es una persona que tiene buena educacion o modales correctos.

i Es una persona que habla mucho y sin sustancia.

Es una persona tozuda, es decir, dificil de convencer ain con razones
claras.
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Agrupamento Vertical de Almancil

Escola E. B. 2, 3 Dr. Ant6nio de Sousa Agostinho 2013/2014
Espanol — 9° C/D (nivel III)

2. Leed ahora vuestra definicion para que vuestros compafieros descubran la palabra

correspondiente.

iBhord te toca deseribir!

3. Individualmente, selecciona los adjetivos que mejor describen tu personalidad (al menos
4 adjetivos). Puedes afadir palabras que no estén en la actividad anterior.

Soy...

Idea retirada de Eusebio, Fernandez,
Fernandez y Sarralde (1999, p. 29)
Definiciones adaptadas de AA. VV.
(2014)
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ks una persona que
normalmente no habla
mucho, especialmente
en publico.




ks una persona
agradable y amable
cuando se relaciona
con otras. Es lo
contrario de antipatico.




ks una persona que
tiene o siente celos de
otras personas.




EES una persona que
actiia sin que le mueva
el interés por obtener
un provecho o un
beneficio para si.




Es wuna persona que tiene
inclinacion a decir noticias
verdaderas o falsas de otras
personas o a hacer comentarios
que suelen indisponer a unas
personas con otras.
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Es una persona en la
que se puede confiar.




ks una persona que
habla con sinceridad.




ks una persona que
esta normalmente
aleere y de buen
humor.




ks una persona que

siente  orgullo,
decir, exceso
estimacion propia.

es
de




ks una persona que
normalmente dice
muchas bromas para
reirse o para hacer reir a
otras personas.




Es una persona calma y
tranquila.




ES una persona que tiene
buena  educacidbn O
modales correctos.




ES una persona que
habla mucho Yy siIn
sustancia.




ES una persona tozuda,
es decir, dificill de
convencer aun  con
razones claras.




Celoso/a

Desinteresado/a




Chismoso/a

Confiable




Sincero/a

Divertido/a




Orgulloso/a

Bromista




Paciente

Educado/a




Charlatan/a

Testarudo/a




Timido/a

Simpatico/a




r . s
; Anejo4-¢Que adjetivo crees | ///?o
que me describe mejor? |

¢Qué adjetivo crees que me describe mejor?

Escribe un adjetivo que crees que describe bien mi personalidad.

T

20

30

¢Qué adjetivo crees que me describe mejor?

Escribe un adjetivo que crees que describe bien mi personalidad.

T

20

30
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I Anejo 5 — Ficha de trabajon°2 | 42"

Comparar las descripciones

1. Compara tu descripcion con la descripcion de tus compaiieros.
JEstds de acuerdo con todos los adjetivos que utilizan? Si no estds de acuerdo,
dime el porqué. ; Qué adjetivos usarias para sustituirlos?

/Sus descripciones corresponden a la que ti has acabado de hacer?

2. Escribe un pequeno parrafo comparando las dos descripciones.

No estoy de acuerdo con el < Creo que. .
segundo adjetivo. No soy , Me parece que... mi descripcién
anfipatica, sino sumpatica. .. es muchisimo mejor porque. ..

Comparar las descripciones

1. Compara tu descripcion con la descripcion de tus compaiieros.
JEstds de acuerdo con todos los adjetivos que utilizan? Si no estds de acuerdo,
dime el porqué. ; Qué adjetivos usarias para sustituirlos?

/Sus descripciones corresponden a la que ti has acabado de hacer?

2. Escribe un pequeno parrafo comparando las dos descripciones.

No estoy de acuerdo con el Creo que. .
segundo adjetivo. No soy , Me parece que... mi descripcién
anfipatica, sino sumpatica. .. es muchisimo mejor porque. ..
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Comparar las descripciones (B)

1. Analiza las descripciones de tus companeros.
(Estds de acuerdo con todos los adjetivos que utilizan? Si no estds de acuerdo,
dime el porqué. ; Qué adjetivo usarias para sustituirlo?
JSus descripciones corresponden a la que tii harvias? Dime como te describirias.

2. Escribe un pequeiio parrafo comparando las dos descripciones.

No estoy de acuerdo con el Creo que...
segundo adjetivo. No soy ' Me parece que... mi descripcidn
antipatica, sino sumpatica. .. seria mejor porque. .

Comparar las descripciones (B)

1. Analiza las descripciones de tus companeros.
(Estds de acuerdo con todos los adjetivos que utilizan? Si no estds de acuerdo,
dime el porqué. ; Qué adjetivo usarias para sustituirlo?
¢ Sus descripciones corresponden a la que ni harias? Dime como te describirias.

2. Escribe un pequeno parrafo comparando las dos descripciones.

Nao estoy de acuerdo con el Creo que. ..
segundo adjetivo. No soy ' Me parece que... mu descripcion
antipatica, sino simpatica. .. seria mejor porque. .
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2013/2014

Yabla para recoger pruebas de la actividad 2

Grupo: C/D

Nombre de los
alumnos

comiaﬁeros.

Consigue

definicion  al
correspondiente.

Fecha:

facilmente
hacer corresponder su

adjetivo

No consigue hacer

corresponder su
definicion al
adjetivo

correspondiente.

r
|
|
Participa

voluntariamente
en la actividad,

intentando

adivinar el
adjetivo que
corresponde a la
definicion leida
por sus

Anejo 6 — Tabla
para recoger
pruebas de la

actividad 2

-
Participa
solamente
cuando
solicitado en
la actividad.
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————————— 1
I Anejo 7 - Diapositivas

en PowerPoint (28

I sesion) I
. _ a
4| Agrupamento Verticalde Almancil
f EscolaE. B. 2, 3 Dr. Anténio de Sousa Agostinho
Almancil Esparniol - 9°C/D (nivel III)

No hay mejor espejo qgwe el
amige viejo

v,
) AY

22 sesion — 22/01/2014
Profe. Rita Pereira

Tu amistad me hace bien

Juanes

Nadie como ti

Actividad 4 O;eja de Van Gogh HombresG
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Juanes

17 fragmento

Alex Campos

2° fragmento

@ Este cantante nacid en Colombia en 1972, A los 13
afios fundd un grupo de misica metal llamado
Ellymosis.

@ Después de la separacion de ese gmpo, decidio
empezar una carrera en solitario, lanzando su primer

album ex 2000.

Por ultimo, entre sus temas mas escuchados en todo
el mundo se destacan 4 Dios le Pido, La Camiza
Negra v Me Enamoré. La cancion Amigos forma
patte de sutrabajo discografico PARCE.

@ Es un cantante v compositor colombiano de misica
cristiana que va ha ganado dos Premios Grammy
Latinos.

@ Cuando tenia 17 afios, formd su banda llamada
Mision Vida. Su primer trabajo discografico tardd
tres afios en ser publicado.

El 21 de septiembre de 2013, dia en que Colombia celebra
el amor y la amistad, lan=0 1a cancion Ti amisiad me hace
Bien. A través de esta cancion, el cantantor queria dar las
gracias a loz mas de cuatro millones de personas que lo
siguen en las redes sociales.
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(1) Es un grupo musical natural de San Sebastiin (Pais

] DR
Oreja de V:
Gogh
3° fragmento

Vasco). Este prupo nacio en 19946,

@ En 1598, 2l gropo publico su primer album v desde entonces
ha vendido mas de ocho millones de discos en todo el mundo
w ha ganado varios premios internacionales.

e @ En 2007, 1a vocalista Amaia MhMontero decidio abandonar

el grupo. Leire Martinez esla nueva vocalista desde 2008.

@ Por ultimo, entre sus temas mas conocidos estin Rosas,
La playa v Jueves. La cancion Nadie como i forma parte
de =u tercer trabajo discogrifico.

® Es una de las bandas espaficlas de rock con mayer éxito
desde que aparecio en 1983,

@ Sin embargo, en 1992, este grupoe, formadoe selamente por

@ En 2002, &l grupo velvie a reunirse.

(4) Porltimo, en 2004, el grupo lanzo ¢l dlbum Todb esto es
muy exirafio. (Por qué no ser amigos? es una de las

canciones de este trabajo discoprafico.
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o
o

a) Es importante darlas gracias a nuestros amigos.

[
il

ANAN

b) Una buena amistad nunea se acaba.

¢} La amistad noshace sentir bien. /-

d) Hay pocos amigos verdaderos.

N

e} Los amigos sabenmuchas cosas de nosotros. /_

f) El grupo no comprende 1a razdn por la cual las personas no son /

amigas.

g} Los amigos sonlostnicos que nos pueden entender. (

| Actividade

Amiges (duvanes)

Son los dngeles que manda el Se han ocupado por hacerme
cielo bien
Nada mejor que tener Completamente incondicionales
amigos para compartir, Me han acompafiado en mi
Buenos amigos soledad
Todo cambia con el tiempo Son pocos los amigos
Pero no se acaba, una verdaderos
buena amistad Por eso yo les quiero dar
Es un tesoro del corazdn Gracias por estar conmigo
Tesoro del corazdn Compaieras, compafieros de
En los momentos en que he esle viaje
estado mal Brindo por ustedes

Brindo por ustedes
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00000000000 ]
Vo amistead me heaece bier (Blex
Campes)

La amistad es un tesoro como
perla que no encuentro.
Lo que sé: ti amistad me hace
bien.
Es verdad asi lo siento, eres
parte de mis suefnos

No te miento; Tu amistad me
hace bien.

Como aire en el verano,
Como abrigo en el invierno,
T, tu amistad me hace bien.

-]
Nedie come to (Oreja de Ven

Gogh)

Nadie como ti para hacerme reir.
nadie como ti sabe tanto de mi.
nadie como ti es capaz de compartir
mis penas, mi tristeza, mis ganas de vivir.
tienes ese don de dar tranquilidad,
de saber escuchar, de envolverme en paz.
tienes la virtud de hacerme olvidar
¢l miedo que me da mirar la oscuridad.
solamente td lo puedes entender
y solamente th te lo podras creer.

10
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- 0000__]
EPor gue re ser emiges?
(Hombres G)

(Por qué no ser amigos,

estar unidos,
vivir sin miedo y en libertad?
i Por qué no dar la mano,
ser como hermanos,
por qué no intentamos vivir en paz?

i Por qué no ser amigos,

estar unidos,
contar conmigo en lo que yo os pueda
ayudar?
Se puede hacer,
trabajando juntos se conseguira.

11
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I Anejo8-
Conocer « dlgunes cantantes y grupes hispuanes : Ficha de

trabajo n® 3

-—— = o=l

1. Ordenad los parrafos de este texto para saber més sobre este cantante. Seguid

| ; el ejemplo. i ;
"e |

O Después de la separacion de ese grupo, decidié empezar una carrera en solitario, lanzando su primer

album en 2000. ,

e

O Por Gltimo, entre sus temas mas escuchados en todo el mundo se destacan A Dios le Pido, La Camisa

Negra y Me Enamoré. La cancion Amigos forma parte de su trabajo discografico P.A.R.C.E.

2

e

@ Este cantante nacié en Colombia en 1972. A los 15 afios fund6 un grupo de musica metal Ilamado

2

R

Ekhymosis.

Adaptado de Don Quijote - Spanish Language Learning (2013).

2. ¢Sabéis cual es el nombre de este cantante?

L)
Este cantante se llama oo
o
O 0 o
v
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Espanol — 9° C/D (nivel III)

Conocer a digunes cantantes y grupes hispanes @)
]

| i

-
5
y

1. Ordenad los parrafos de este texto para saber mas sobre este grupo. Seguid el

e

@ Es un grupo musical natural de San Sebastian (Pais Vasco). Este grupo naci6 en 1996.

2

e

Por Gltimo, entre sus temas mas conocidos estan Rosas, La playa y Jueves. La cancién Nadie como tu

forma parte de su tercer trabajo discografico.

t- O

En 1998, el grupo publico su primer album y desde entonces ha vendido mas de ocho millones de

O

discos en todo el mundo y ha ganado varios premios internacionales. Y

e

En 2007, la vocalista Amaia Montero decidio abandonar el grupo. Leire Martinez es la nueva vocalista

desde 2008.

t- O

Adaptado de AA. VV. (2013a).
2. ¢Sabéis cual es el nombre de este grupo?

Este grupo se llama @
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Conocer « dlgunes cantantes y grupes hispanes @) !

: 1. Ordenad los parrafos de este texto para saber mas sobre este grupo. Seguid el
g%g% ejemplo.

@ Es una de las bandas espafiolas de rock con mayor éxito desde que aparecio en 1985.

2

e

O Por Gltimo, en 2004, el grupo lanz6 el &lbum Todo esto es muy extrafio. ¢ Por qué no ser amigos? es

una de las canciones de este trabajo discografico. ,

e

En 2002, el grupo volvio a reunirse.

2

ey

Sin embargo, en 1992, este grupo, formado solamente por hombres, decidid separarse.

Adaptado de Biografias y vidas (2013).

2. ¢Sabéis cual es el nombre de este grupo?

Este grupo se llama i
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Conacer « digunes cantantes y grupes hispames &)}

1. Ordenad los parrafos de este texto para saber més sobre este cantante. Seguid

??% el ejemplo.

@ Es un cantante y compositor colombiano de mdsica cristiana que ya ha ganado dos Premios Grammy

Latinos.

y

A

El 21 de septiembre de 2013, dia en que Colombia celebra el amor y la amistad, lanzé la cancién Tu
amistad me hace bien. A través de esta cancidn, el cantautor queria dar las gracias a los mas de cuatro
millones de personas que lo siguen en las redes sociales.

y

e

Cuando tenia 17 afios, formd su banda llamada Misién Vida. Su primer trabajo discografico tardd
tres afios en ser publicado.
2

em

Adaptado de AA. VV. (2013) y Canzion.com (2013).

2. ¢Sabéis cual es el nombre de este cantante?

Este cantante se llama
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- T ——
¥z C — ] | Anejo 9 - Ficha de
omprension ora trabajo n° 4 :

it - . . . . . . -

A continuacion vas a escuchar algunos fragmentos de canciones sobre los amigos y la

amistad de estos cantantes/grupos:

Este cantante nacié en Colombia en 1972. A los 15 afios fund6 un grupo
de musica metal llamado Ekhymosis.

Después de la separacion de ese grupo, decidié empezar una carrera en
solitario, lanzando su primer album en 2000.

Entre sus temas mas escuchados en todo el mundo se destacan A Dios le
Pido, La Camisa Negra y Me Enamoré. La cancion Amigos forma parte de su
trabajo discografico P.A.R.C.E.

Juanes

Es un cantante y compositor colombiano de musica cristiana que ya ha
ganado dos Premios Grammy Latinos.

Cuando tenia 17 afos, formo su banda llamada Mision Vida. Su primer
trabajo discografico tardd tres afios en ser publicado.

El 21 de septiembre de 2013, dia en que Colombia celebra el amor y la
amistad, lanzé la cancién Tu amistad me hace bien. A través de esta cancion,
el cantautor queria dar las gracias a los mas de cuatro millones de personas Alex Campos
que lo siguen en las redes sociales.

Es un grupo musical natural de San Sebastian (Pais Vasco). Este grupo
nacié en 1996.

En 1998, el grupo publicd su primer &lbum y desde entonces ha vendido
mas de ocho millones de discos en todo el mundo y ha ganado varios
premios internacionales
[ En 2007, la vocalista Amaia Montero decidi6é abandonar el grupo. Leire

e , S a | Martinez es la nueva vocalista desde 2008.
Orejpa deVaI; Gogh E_n,tre susj temas r,nés conocidos estan Rosas, I__a playa Iy_ Jueves. La
cancion Nadie como tu forma parte de su tercer trabajo discografico.

Es una de las bandas espafiolas de rock con mayor éxito desde que
apareci6 en 1985.

Sin embargo, en 1992, este grupo, formado solamente por
hombres, decidié separarse. Diez afios después, en 2002, el grupo
volvié a reunirse.

En 2004, el grupo lanzé el album Todo esto es muy extrafio. ¢ Por
qge no/ §er amigos? es una de las canciones de este trabajo Hombres G
discogréfico.
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I. Antes de escuchar

1. En parejas, escribid 2 ideas que esperais escuchar en estas canciones.

1

II. Durante la audicion

2. Escuchad y comprobad si vuestras ideas aparecen o no en estas canciones.

Si No
Idean®1

Idea n°® 2

3. Escucha de nuevo y sefiala individualmente (/) en qué cancién aparece cada
una de estas ideas. Sigue el ejemplo.

K4
J\. 1a 2a 3a 4a

a) Es importante dar las gracias a nuestros amigos. /

b) Una buena amistad nunca se acaba.

¢) Laamistad nos hace sentir bien.

d) Hay pocos amigos verdaderos.

e) Los amigos saben muchas cosas de nosotros.

f) El grupo no comprende la razon por la cual las personas no son amigas.

g) Los amigos son los Unicos que nos pueden entender.

4. Compara tus respuestas con las de tu compariero.
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I Anejoll- ! ) i;i/,_,.{ S D
I 1 1 ; ° » = S b~ <" ]
, Ficha detrabajo Produccién oral AR5 My

no 5 AL). &‘L.‘ 4 \d“‘, N
R ' L. N

10s teca hablar!

1. Decidid si estais a favor o en contra de cada una de estas afirmaciones sobre la
amistad y los amigos y organizad las frases conforme a vuestra posicion.

1) Una buena amistad nunca se acaba.

2) Hay pocos amigos verdaderos.

3) Los amigos son los Unicos que nos pueden entender.

4) La vida sin amigos es mas alegre.

5) Los chicos son mejores amigos que las chicas. :g

Estamos de acuerdo con las
frases n°

No llegamos a una
conclusion sobre las
frases n°

No estamos de
acuerdo con las
frases n°®

Para dar una opinioén:
Creo que .../ Me parece que... + Indicativo
No creo que.../No me parece que... + Presente de Subjuntivo.
Para concordar/discordar:
(No) Estoy de acuerdo con...
Para reaccionar ante la opinion de otras personas:

Si, claro... Si, puede ser, pero... Yo no lo creo...
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| Anejo 12 -Tabla
para recoger pruebas

Grupo: C/D

Nombre de los Consigue No Consigue Necesitade la  Pese a que revele
identificar consigue hacer ayuda de su algunas
alumnos - " -
facilmente hacer corresponder  compafiero(a)  dificultades para
dos ideas que  hipdétesis las ideas del ~ para completar completar la
sevan a sobre la recuadro al el ejercicio de actividad, se
escuchar en audicién. fragmento  correspondencia.  esfuerza para
esta audicion. donde ellas hacerlo.

aiarecen.

de la actividad 6
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- 1 Anejol13- |

EEres unla) buenla) eamigel{a)? | ricrace |

| trabajon®6 _:
¢Crees que eres un(a) buen(a) o un(a) mal(a) amiga(a)? ¢Sabes cultivar tus amistades?
¢Respetas las reglas de una amistad verdadera o eres egoista y solamente te importa tu

propia persona?

‘t\g 1. Responde a las preguntas para saber qué tipo de amigo eres.
ey,
\' *‘“A— Rodea la respuesta que mas se adecua a ti. jTodas las opciones son

validas!

1. Tuamigo(a) te cuenta un problema para que tu lo(a) ayudes. ¢Qué haces?

a) Finges escucharlo(a) y dos minutos después cambias de tema.

b) Lo(a) escuchas y después le hablas de tus problemas.
c) Lo(a) escuchas atentamente y le haces preguntas pertinentes para intentar ayudarlo(a).

2. Tu amigo(a) lleva unos pantalones que te parecen feos. Para que él(ella) se dé cuenta que le sientan
muy mal, ta...

a) ... empleas un poco de diplomacia y le sugieres que ese color no le va muy bien.

b) ... inmediatamente le dices “;Qué horror! ;De donde has sacado eso? jPareces un(a) payaso(a)!”
C) ... eres sincero con él(ella). Al final eres su mejor amigo(a). Los amigos estan ahi para decir la

3. Tu amigo(a) te propone un plan aburridisimo para el viernes: ver Titanic. Para evitar ver una
pelicula que a ti no te gusta, tu...

a) ... le dices sinceramente que odias esa pelicula. Juntos escogéis una pelicula que les

guste a ambos.

b) ... le mientes *por todo el morro, diciendo que ya le habias prometido a tu madre ir a

visitar a tu abuela.

C) ... pones mala cara para que comprenda que odias esa pelicula. Por tanto, es mejor que

. escoja otra 0 no saldras con él(ella).

I
|
I
|
I
|
I
|
I
|
I
|
I
|
I
|
I
|
I
|
I verdad.
|
I
|
I
|
I
|
I
|
I
|
I
|
I
|
I
|
I
|
I
|
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4. Mientras estas ocupadisimo(a) viendo el ultimo episodio de tu serie televisiva preferida, tu mejor
amigo(a) te llama por teléfono. Se ha peleado con su madre. Para que él(ella) comprenda que no
es el momento mas indicado para que vosotros(as) habléis, ti...

a) ...lo(a) invitas a tu casa... MANANA.
b) ... lo(a) escuchas un rato sin demostrar mucho interés por su problema.

C) ... le pides directamente que te llame dentro de diez minutos. Entonces,

ya estaras disponible para hablar con él(ella) y para dedicarle el tiempo que

necesite.

5. Unos(as) chicos(as) de tu clase *se burlan de la ropa de tu amigo(a). Th...
a) ... defiendes a tu mejor amigo(a) con ufias y dientes. Comentas que sus ropas tampoco son mejores
para que ellos(as) se callen inmediatamente.
b) ... no lo(a) defiendes e incluso comentas que parecen las ropas que tu abuela usa cuando va a la
iglesia.

C) ...te vas con mucha discrecion. Ellos(as) son muchos(as) y ti eres solamente uno(a).

6. Un dia tu mejor amigo(a) y tu discutis por el(la) chico(a) mas guapo(a) de la clase. Tu...

a) ...te muestras indiferente, pero tratas de provocar “sin querer” una conversacion entre
vosotros(as).

b) ...hablas inmediatamente con él(ella) para que vosotros(as) arregléis las cosas. jVuestra
amistad es mas importante que un(a) chico(a)!

C) ...Esperas que él(ella) dé el primer paso. No has sido ti quien ha empezado la discusion.

7. Tu amigo(a) tiene un *moco visible en la nariz, ;qué haces?
a) Le pides que se suene inmediatamente la nariz para que nadie de la clase se dé cuenta.

b) Le dices que estd muy guapo(a) hoy.

c) No dices nada. No eres tu quien esta haciendo el ridiculo.

Glo @:
*por todo el morro: (coloquial) descaradamente
* se burlan: ponen en ridiculo

*moco: sustancia espesa y viscosa

Adaptado de Fernandez (s.d.), Pino Morgadez, Moreira y Meira (2012, p. 39) y Pino Morgadez, Moreira y Meira (2013, p. 46).
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eres.
Némereo de Ponteacion
Ta pregonta
1 a) 1 b) 2
2 a) 2 b) 1
3 a) 3 b) 1
e a) 1 b) 2
5 a) 3 b) 1
(4 a) 2 b) 3
I § a) 3 b) 2
NUmero total de puntos:
ci) —————————————————— B o —— -

2. Suma los puntos atribuidos a cada cuestion y descubre el tipo de amigo qué
‘E

(2
~
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b) (Tu) lo escuchas atentamente para (tu) ayudarlo a solucionar su problema.

d) .

|
|
|
|
: c) (Tu) pones mala cara para que (él) comprenda que odias esa pelicula.
: .. (t0) ya estaras disponible para (tu) hablar con él.

|

I Anejo14-

I Fichade Atencion a la forma
trabajon®7 |

Espanol — 9° C/D (nivel III)

1. Trabajad en parejas. Fijad vuestra atencion en algunas frases del test sobre la
amistad.

a) (Tu) hablas inmediatamente con él para gue vosotros arregléis las cosas.

a) ¢Qué expresan las frases empezadas por “para” Se llaman oraciones subordinadas a
y “para que”? Elige la opcion correcta. las frases que dependen de una frase
] Expresan una circunstancia temporal.
[] Expresan una finalidad.
] Expresan una causa.

principal y que se unen a ella a través

de un nexo:
(td) ya estaras disponible para

(ta) hablar con él.

b) Observad los sujetos y los verbos en estas frases.

c) Completad la regla con las palabras distinto, mismo, Infinitivo, Subjuntivo y
sefialad la alinea correspondiente a cada una de estas frases.

D se usa para + cuando el sujeto es
el en las dos frases.

Ejemplofrase __b) vy

2)  Se usa para que + cuando el sujeto es

en las dos frases.

Ejemplofrase _a) vy
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iAntes de practicar!

- -
2. En parejas, completad la tabla con los verbos en el Presente de Subjuntivo. Q

Pronombres Verbos en
personales -ar (llegar) -er (comer) -ir (partir)
Yo
Tu
El/ella/usted
Nosotros/as
Vosotros/as
Ellos/ellas/ustedes

iVamos a practicar!

3. Unid los elementos de las tres columnas para formar frases completas. Seguid f. ’w

el ejemplo.
Nunca debes mentir a tus amigos... ... ayudarlo a solucionarlo.
. . ...para ... evitar que me escuchen sin
Cuando tu amigo te propone algo aburrido, o
que... demostrar interés por lo que les estoy

debes decirle la verdad...

\ diciendo.
Cuando mis amigos estan viendo sus series

... ellos comprendan que algo va mal.

televisivas preferidas, no debo llamarles. ..

Nunca necesitadis mentir descaradamente a ...juntos vosotros podais encontrar

vuestros amigos. .. algo més entretenido.

Cuando tu amigo te cuenta un problema, debes

...para... ... ellos confien siempre en ti.
escucharlo....
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________ 1
: Anejo 15 - Fichade
I trabajo n° 8 l

T8 plenear vvest i 4 Sevill!

1. Observad las imagenes y seleccionad 7 objetos que
vosotros llevaréis en vuestra maleta. Escribid una
frase para cada uno de ellos justificando vuestra

opcion.

By

&/

g
N

<
N

LR %\’f/
P
cuaderno maquina fotografica i/ / (3
teléfono movil toalla gorra ke
mapa zapatillas de deporte -
gafas de sol
tableta electrénica
impermeable diccionario
abrigo
guia turistica dinero boligrafo
<&
/ Rl S

Ejemplo

Llevaremos el movil para que nuestros padres nos
puedan llamar.

Llevaremos un mapa de Sevilla para orientarnos en la
ciudad.

J
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S

‘¥
"\
8. -4

Recordad algunos verbos irregulares en el Presente de Subjuntivo

- Conocer (conozca, conozcas, Conozca, conozcamos, Conozcais, conozcan) - Dar (dé, des, dé, demos, deis, den)
- Estar (esté, estés, esté, estemos, estéis, estén) - Hacer (haga, hagas, haga, hagamos, hagais, hagan)
- Ir (vaya, vayas, vaya, vayamos, vayais, vayan) - Oir (oiga, oigas, oiga, oigamos, 0igais, oigan)
- Pedir (pida, pidas, pida, pidamos, pidais, pidan)
- Poder (pueda, puedas, pueda, podamos, podais, puedan) - Poner (ponga, ponga, pongamos, pongais, pongan)
- Saber (sepa, sepas, sepa, sepamos, sepdis, sepan) - Salir (salga, salgas, salga, salgamos, salgais, salgan)
- Ser (sea, seas, sea, seamos, sedis, sean) - Sentir (sienta, sientas, sienta, sintamos, sintais, sientan)

- Volver (vuelva, vuelvas, vuelva, volvamos, volvais, vuelvan)

Adaptado de Pino Morgadez, Moreira y Meira (2013, p. 41)
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- Decir (diga, digas, diga, digamos, digais, digan) - Dormir (duerma, duermas, duerma, durmamos, durmais, duerman)

- Perder (pierda, pierdas, pierda, perdamos, perdais, pierda)

- Tener (tenga, tengas, tenga, tengamos, tengais, tengan) - Venir (venga, vengas, venga, vengamos, vengais, vengan)

s,

5
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Anejo 16 — Tabla para

Tebla para recoger pruebas de lu actividad 10

Grupo: C/D Fecha: recoger pruebas de la
actividad 10
Nombre de los  Consigue Se acuerda Consigue Pese a que EI alumno no se
| inducir la regla de la completar revele algunas esfuerza para
alumnos a través de las formacion facilmente el dificultades realizar la
muestras de del Presente ejercicio de para actividad de
lengua. de practica. completar la practica.

Subjuntivo. actividad de
practica, se
esfuerza para
hacerlo.

9°C
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|
: Anejo 17 — Diapositivas en
PowerPoint sobre el dia de
los enamorados

%hﬂj Agrupamento Vertical de Almaneil
% ' EscolaE. B. 2, 3 Dr. Antonio de Sousa Agostinho
Almancil Espafiol - 9° C/D (nivel III)

42 sesidn
Profe. Rita Pereira

El dia de 1es enamorddes
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EQue sabeéis sebre el did de
Tos encamorddos en 2l munde
hispane?

En pequefios grupos, eligid la opcion
que 0s parece mas correcta. Escribid la
opcion en vaestro cuaderno.

1. En muchos peaises
hispanohablantes...

a) ...no se celebra el 14 de febrero.

b) ... se celebra el 14 de febrero no solo con la
pareja, sino también con los amigos.

¢) ... no se da mucha importancia a este dia.
Las personas incluso se olvidan de que es el

dia de San Valentin.

® |

——
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2. EéComo se conoce este dia

) veries peises
hispanoheablantes ?

a) “Dia de San Valentin” y “dia del carino”.

b) “Dia de San Valentin® y “dia de los
enamorados”.

¢) “Dia de San Valentin”, “dia de los
Enamorados” y “dia del amor y de la

amistad”. P

H

——

3. En - peises
hispoanehdablantes hoay otre dia
perd celebrer el amor ¢ Ila
emisted ?

a) .. muchos... A
b) ... algunos... ’E
¢) ... todos los... A
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Claves

-.]\ —‘

- ‘ 1. En muchos peuaises
(o hispanehdablantes... G

P B

a) ..no se celebra el 14 de febrero. =
... se celebra el 14 de febrero no solo con la
pareja, sino también con los amigos.

¢) ... no se da mucha importancia a este dia.
Las personas incluso se olvidan de que es el
dia de San Valentin.

- A
) >
e e

o W
8
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]
2. EComo se conoce este dia

en

verios

-

peises

hispanohdablantes 72

a) “Dia de San Valentin” o “dia del carino”.

b) “Dia de San Valentin” o “dia de los
enamorados”.
@ “Dia de San Valentin”, “dia de los

Enamorados” o “dia del amor y de la

amistad”.

3. En

paises

hispeoanohcblantes hoay otreo dida
porda celebroar el ameor ¢ Ila

emisted ?
) ...muchos...
... algunos...
c

... todos los...

rF 4 .

L

W

Golombia
ZS tercer sibado de septiombre

£
\ 4
Bofivi

Eldejubic

10

Diapositivas adaptadas de Moreira,
Meira y Ruiz Pérez (2013, pp. 18-23)
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Anejo 18-
Ficha de trabajo
n°9 |

Tarea final - Concurso “El valor de la amistad™

Tu y tus compafieros van a participar en un concurso promovido por las
profesoras en formacién en espafiol para el 14 de febrero, dia del amor y de la
amistad en varios paises hispanohablantes.

14 de febrero de 2014 — Dia del amor y de la amistad
Concurso: “El valor de la amistad”

?

Descripcion: En pequefios grupos (méaximo de tres alumnos),
escribid un texto sobre “El valor de la amistad” para que, este afo, en
Almancil, no solamente se celebre el amor el 14 de febrero, sino que
también se celebre la amistad como se hace en diversos paises
hispanohablantes. El texto es libre y debe tener un minimo de 70-80
palabras y un méaximo de 110-120 palabras. Para escribirlo, podéis
pensar en las siguientes preguntas:

¢Cual es la importancia de la amistad y de los amigos en vuestra
vida?

¢ Cuales son las caracteristicas esenciales de un(a) buen(a) amigo(a)?
¢ Cudles son las caracteristicas que debemos evitar para convertirnos
en un(a) mal(a) amigo(a)?

¢ Es facil hacer amigos?

¢Y mantenerlos?

¢ Qué se puede hacer para mantener a nuestros amigos durante toda nuestra vida?

icipar

t

iUsad también vuestra creatividad para que os destaquéis de los demas!

Fecha limite: 29 de enero de 2013.

VoK J

éis a escribir y a par

Premio: Los dos mejores textos seran publicados en el periddico de la escuela. Todos los
grupos participaran en un sorteo de un almuerzo en el restaurante CEF para que juntos podais
relajaros y celebrar la amistad que os une.

iNo perdais mas tiempo! Participad y entregad vuestro texto a una de las

Os atrev

profesoras en formacion en espanol. iBuena suerte!

G
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1. Escribid vuestro texto sobre la amistad y entregadlo a una de las profesoras en
formacién en espafiol para que podais participar en el concurso del dia 14 de
febrero.

Nombre de los elementos del grupo:

Fecha de entrega:

" Feliz
Dicr
de I
Amisbad”

(=
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No os olvidéis de:

PLANIFICAR CON VUESTROS(AS) COMPANEROS(AS) LO QUE VAN
A ESCRIBIR:

J
Q Leed nuevamente el folleto del concurso;
Discutid entre todos las preguntas que se os ponen en el folleto del concurso;
Decidid lo que vais a escribir;
Organizad vuestras ideas en parrafos;

ESCRIBIR VUESTRO TEXTO

J

Escribid el nombre de todos los elementos del grupo;
Escribid la fecha de entrega del texto;
Escribid cuidadosamente vuestro texto sobre “El valor de la amistad”;

REVISAR VUESTRO TEXTO:

J

Evitad las palabras que estén repetidas;

Corregid palabras que estén mal escritas;

Prestad atencion a la puntuacion usada;

Verificad si las frases tienen sentido;

Verificad si las ideas estan organizadas correctamente en parrafos.

iBuen
Trabajo! @
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{5:;7
I__f__-___.l [25}7
| Anejo 19 —Fichade | P =,
- s
L autoevaluacion I ! o

S ] Ficha de autoevaluacion &7

Nombre:

Grupo: N° de alumno:

Hablar de la amistad.

Concordar con o discordar de la opinion de alguien respecto a la amistad y a los amigos.

Describir el caracter y la personalidad de un amigo.

Distinguir las palabras que describen a los buenos y a los malos amigos.

Usar las oraciones finales para expresar finalidad.

Comprender textos breves (orales) sobre esta tematica.

Escribir un texto breve sobre este tema.

Participé activamente en las actividades propuestas.

Colabore con mis compafieros en la realizacion de las diferentes tareas/actividades.

Respeté las reglas del aula.

Lo que mas me ha Lo que menos me ha | Lo que yo cambiaria
gustado es ... gustado es... es...

Anotaciones de la profe.:
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2013/2014

Yablu para evaluar Iu produceion eserita (Tarea Final)

Nombre de los elementos del grupo:

i 1
I Anejo 20 — Tabla para I
| evaluar la produccion escrita

¢Los alumnos adecuan su texto al tema y al destinatario?

¢Su texto responde a la situacion comunicativa planteada?

¢El grupo usa un registro adecuado?

¢ Los alumnos revelan creatividad en su texto?

¢El grupo ordena y distribuye coherentemente las ideas?

¢Los alumnos hacen un uso adecuado de los conectores y de los demas elementos de
cohesion?

¢El grupo usa correctamente los signos de puntuacion?

¢ Los alumnos respetan el limite estipulado para el texto?

¢ El texto no presenta errores morfoldgicos?

¢El texto no presenta errores sintacticos?

¢ El texto no presenta errores ortograficos?

¢El grupo usa un vocabulario adecuado al tema?

¢Los alumnos evitan la repeticion de las mismas palabras?

Adaptado de Cassany (2004), Eguilez y Veja (2009).

Otras anotaciones relevantes:
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: Anejo 21 — Claves de las fichas |

de trabajo [
e |

Claves de Ias fichas de troabaje

Ficha de trabajo n® 1

1) Timido/a
2) Simpatico/a
3) Celoso/a
4) Desinteresado/a
5) Chismoso/a
6) Confiable
7) Sincero/a
8) Divertido/a
9) Orgulloso/a
10) Bromista
11) Educado/a
12) Charlatan/a
13) Testarudo

2. s
3. Respuesta libre

Ficha de trabajo n© 2

3. Respuesta libre
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Ficha de trabajon® 3
Juanes:

Este cantante nacid en Colombia en 1972. A los 15 afios fundé un grupo de musica metal
Ilamado Ekhymosis.

Después de la separacion de ese grupo, decidié empezar una carrera en solitario, lanzando su
primer &lbum en 2000.

Entre sus temas méas escuchados en todo el mundo se destacan A Dios le Pido, La Camisa
Negra y Me Enamoré. La cancion Amigos forma parte de su trabajo discografico P.A.R.C.E.

Oreja de Van Gogh:

1. Es un grupo musical natural de San Sebastian (Pais Vasco). Este grupo nacié en 1996.

2. En 1998, el grupo publicé su primer album y desde entonces ha vendido méas de ocho
millones de discos en todo el mundo y ha ganado varios premios internacionales

3. En 2007, la vocalista Amaia Montero decidié abandonar el grupo. Leire Martinez es la
nueva vocalista desde 2008.

4. Entre sus temas mas conocidos estan Rosas, La playa y Jueves. La cancion Nadie como ti
forma parte de su tercer trabajo discogréafico.

Hombres G:

1. Es una de las bandas espafiolas de rock con mayor éxito desde que aparecié en 1985.

2. Sin embargo, en 1992, este grupo, formado solamente por hombres, decidié separarse. Diez
afios después, en 2002, el grupo volvio a reunirse.

3. En 2004, el grupo lanzé el album Todo esto es muy extrafio. ¢Por qué no ser amigos? es
una de las canciones de este trabajo discografico.

Alex Campos:

1. Es un cantante y compositor colombiano de musica cristiana que ya ha ganado dos Premios
Grammy Latinos.

2. Cuando tenia 17 afios, formé su banda llamada Misién Vida. Su primer trabajo discografico
tardo tres afios en ser publicado.

3. El 21 de septiembre de 2013, dia en que Colombia celebra el amor y la amistad, lanzo la
cancion Tu amistad me hace bien. A través de esta cancion, el cantautor queria dar las
gracias a los més de cuatro millones de personas que lo siguen en las redes sociales.
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http://www.donquijote.org/es/spanish-schools-in-latin-america
http://es.wikipedia.org/wiki/Grupo_musical
http://es.wikipedia.org/wiki/San_Sebasti%C3%A1n
http://es.wikipedia.org/wiki/Pa%C3%ADs_Vasco

Ficha de trabajo n° 4

1. Respuesta libre

2. Respuesta libre

3.
a) 12cancion
b) 12 cancion
€) 22cancion
d) 12cancion
e) 3?cancion
f) 42 cancion
g) 32cancion

Ficha de trabajo n° 5

1. Respuesta libre

Ficha de trabajo n° 6

1. Respuesta libre
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Ficha de trabajo n° 7

a) Expresan una finalidad
by

Se usa para + Indicativo cuando el sujeto es el mismo en las dos oraciones (principal y

subordinada).

Ej. frases b) y d)

Se usa para que + Subjuntivo cuando el sujeto es distinto en las dos oraciones (principal y

subordinada).

Ej. frase a) y ¢)

2. Llegue, llegues, llegue, lleguemos, lleguéis, lleguen; coma, comas, coma, comamos,

comais, coman; parta, partas, parta, partamos, partais, partan

Nunca debes mentir a tus amigos... para que... ellos confien siempre en ti.

Cuando tu amigo te propone algo aburrido, debes decirle la verdad... para gue...
juntos podais encontrar algo mas entretenido.

Cuando mis amigos estan viendo sus series televisivas preferidas, no debo llamarles...
para... evitar que me escuchen sin demostrar interés por lo que les estoy diciendo.
Nunca necesitais mentir descaradamente a vuestros amigos... para_que... ellos
comprendan que algo va mal.

Cuando tu amigo te cuenta un problema, debes escucharlo... para... ayudarlo a

solucionarlo.

Ficha de trabajon® 8

1. Respuesta libre
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1. Texto libre

Ficha de trabajo n® 9
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Anexo I1. A.4.

Reflexao Pos-Acao




Reflexao Pos-acao

12 Sessao

No dia 17 de janeiro de 2014, lecionei a minha primeira aula formativa da
sequéncia de aprendizagem No hay mejor espejo que el amigo viejo na turma do 9° C/D,
tendo esta aula sido observada pela Prof.2 Doutora Mercedes Rabadan, professora
orientadora, e pela Dr.2 Carina Jesus, professora cooperante.

Apesar de ndo ser a minha primeira experiéncia em ensino, visto que leciono
Inglés como Atividade de Enriquecimento Curricular no 1° Ciclo do Ensino Basico
desde o ano letivo de 2007/2008, encontrava-me bastante nervosa ndo s por ser 0 meu
primeiro contacto com outro nivel de ensino, mas, sobretudo, por ndo saber muito bem
como é que os alunos reagiriam a minha presenca na sala de aula como professora e ndo
como mera observadora. No entanto, o facto de grande parte dos alunos do 9° D me
terem desejado boa sorte durante o intervalo, altura em que esperava que o professor da
aula anterior saisse da sala para poder preparar os materiais que ia utilizar, e de me

"7

terem incentivado com frases como “Que fixe professora! Vai correr bem!” ajudou-me
realmente a descontrair e a tentar disfarcar o melhor possivel os meus nervos. Apesar de
observar regularmente as suas aulas desde inicios de novembro de 2013, foi a primeira
conversa que tiveram comigo ja que, até entdo, apenas os alunos que estdo sentados
perto da mesa de onde observo as suas aulas me tinham perguntado um par de duvidas
sobre vocabulario.

Olhando globalmente para a aula, posso dizer que faco uma avaliacdo positiva
da mesma, pois considero que os alunos ndo sé aprenderam o que estava previsto, mas
também considero que as atividades foram, de um modo geral, bem sucedidas, indo ao
encontro das suas necessidades e interesses.

Relativamente aos aspetos melhor conseguidos, destaco, sem duvida alguma, a
terceira atividade, em que os alunos tiveram de se levantar e de procurar quatro colegas
que lhes escrevessem nas costas um adjetivo que melhor descrevesse a sua
personalidade, estando, assim, a usar ativamente o vocabulario revisto no inicio desta

aula
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Embora tivesse pensado que esta atividade poderia ser um pouco perigosa
porque teria vinte e sete alunos levantados ao mesmo tempo a falar, considero que a
mesma resultou bastante bem. Penso que as fitas que utilizei nesta atividade
contribuiram para 0 seu sucesso, gerando uma motivacdo adicional nos alunos e
evitando simultaneamente que 0s mesmos espreitassem 0 que os seus colegas lhes
escreviam.

Através desta atividade pude observar uma efetiva cooperacdo entre 0s
aprendentes, bem como um maior grau de entusiasmo da sua parte, reduzindo-se, assim,
algum nivel de constrangimento e de timidez que senti no inicio da aula. Além disso,
penso que o objetivo que tinha de comprovar ou ndo se o provérbio espanhol com o qual
iniciei a aula (No hay mejor espejo que el amigo viejo) foi totalmente conseguido, visto
que, depois de ler o que os seus colegas lhe escreveram, uma aluna do 9° D acabou por
comentar algo como “Afinal os meus amigos conhecem-me melhor do que eu pensava”.
Foi esta mesma aluna que, aquando da interpretacdo do provérbio, tinha referido que
nem sempre 0S N0ssos amigos nos conhecem bem, dependendo se sdo efetivamente
amigos mais préximos ou nao.

Outro aspeto positivo que destaco foi 0 facto de ter ido previamente para a sala
de aula preparar todos os materiais que tinha programado utilizar. Esta preparagéo
prévia deu-me alguma confianca e permitiu-me poupar algum tempo de uma aula que ja
é, por si s, bastante curta. Deste modo, apesar de pensar que esta preparacao prévia me
ajudou a minimizar os “tempos mortos”, devo dizer que durante a distribuicdo das
fichas de trabalho cheguei a pensar que estava a demorar muito tempo a entrega-las.
Refletindo agora sobre este aspeto, penso que poderia também ter solicitado a algum
aluno que me ajudasse a distribuir os materiais.

Por Gltimo, em relacdo aos aspetos positivos, destaco ainda a revisdo breve
daquilo que fizemos nesta aula e a escrita do sumario apenas no final da mesma.
Embora estivesse um pouco duvidosa relativamente a esta opcdo, dado que temia a
reacdo dos alunos com a alteracdo do momento de escrita do sumario (do inicio para o
final da aula) e também receava ndo ter tempo para o escrever, acabei efetivamente por
fazé-lo com sucesso e ainda modificar o que tinha previsto escrever (“Repaso de los
adjetivos para hablar del caracter y de la personalidad. Describirse y describir la
personalidad de algunos compafieros™), incorporando a opinido de uma aluna do 9° C.
Como durante o seu resumo esta aluna referiu que deveriamos colocar qualquer coisa

sobre o jogo que fizemos, o sumario final resultou também da sua proposta: “Repaso de
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los adjetivos para hablar del caréacter y de la personalidade. Juego para describir a los
compaifieros”.

Depois de ter experimentado esta alteracdo proposta por Mira e Silva (2007), os
quais defendem que o lugar do sumario é, indubitavelmente, no final da aula,
decorrendo o mesmo da “sintese final estabelecida com/pelos alunos” (p. 304), penso
que continuarei a atuar desta forma ndo s6 nas proximas sequéncias sumativas que
lecione, mas também ao longo da minha futura carreira como professora.

Relativamente aos aspetos menos positivos, devo, infelizmente, salientar o
modo como organizei a segunda atividade sobre a revisdo de alguns adjetivos usados
para falar do carater e da personalidade de uma pessoa. Na verdade, embora tenha
organizado a ficha de trabalho n° 1 (anexo 2), para que cada par apenas fizesse
corresponder a definicdo assinalada a negrito e por uma seta a um dos catorze adjetivos
presentes no word cloud (nuvem de ideas, tradugdo minha), os alunos acabaram por nao
compreender verdadeiramente o que tinham de fazer, comecando a maior parte deles a
tentar encontrar os adjetivos que correspondiam a cada uma das catorze defini¢bes
presentes na ficha e perguntando também muitos deles qual era afinal a definicdo que
Ihes correspondia.

Refletindo agora melhor sobre esta atividade, se fosse hoje ndo entregava logo
esta ficha de trabalho. Pelo contrario, entregava apenas o cartdo com a defini¢do (anexo
3), pois, ao fazé-lo, os alunos ndo se teriam dispersado tanto e té-los-ia ainda obrigado a
trabalhar em pares, dado que apenas tinham um cartdo com a definicdo para ambos.
Assim, somente entregaria a ficha durante a corre¢éo para que os alunos pudessem ficar
com um elemento de estudo para o futuro.

No que diz respeito as minhas instrucdes, problema que antevi na reflexdo pré-
acao, penso que as mesmas também ndo foram muito claras. De facto, este € um ponto
que devo esforgar-me para melhorar de modo a que, tal como Dornyei (2001) refere, as
minhas instrugdes espelhem exatamente o que os alunos tém de fazer no momento em
que acabe de da-las. Assim, apesar de estar plenamente consciente de que o
procedimento da ficha de trabalho n® 1 (anexo 2) era diferente daquele que é
normalmente pedido aos alunos, acredito que, se as minhas instrugdes tivessem sido
mais claras, os alunos néo teriam tido tantas dificuldades em perceber o que tinham de
fazer. Do mesmo modo, estou consciente de que deveria ter salientado que os adjetivos
que estavam colados no quadro eram 0s mesmos que estavam na ficha de trabalho. Se o

tivesse feito, um aluno ndo me teria perguntado quais eram os adjetivos que eu queria
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que ele fizesse corresponder - se eram 0s que estavam no quadro ou aqueles que
estavam na ficha. Porém, embora as minhas instrugdes tivessem sido pouco claras,
esforcei-me para responder a todas as solicitacdes e para ajudar os alunos a
completarem o exercicio proposto.

Apesar de os alunos terem tido algumas dificuldades na realizacdo desta
atividade, acabaram néo s por fazer corretamente a correspondéncia entre as palavras e
as suas definicbes, tendo apenas surgido algumas dificuldades com os adjetivos
“chismoso/a” e “charlatan/a”, mas também por haver bastantes voluntarios para
responder. Confesso que fiquei bastante contente por ver um aluno especifico do 9° D
levantar varias vezes a mao para participar, visto que, pelo menos nas aulas que
observei, costuma ser um dos alunos que responde sobretudo quando solicitado pela
professora. Este aspeto deixou-me realmente bastante satisfeita, permitindo-me
comprovar que consegui, de algum modo, motivar os alunos e criar alguma empatia
COmM 0S Mesmos.

Ainda relativamente as instruc@es, considero que consegui ser um pouco mais
clara na terceira atividade, tentando exemplificar o que os aprendentes teriam de fazer.
Contudo, também deveria ter-lhes dito que, depois de conseguirem as quatro descricoes,
teriam de se sentar nos seus lugares sem ler o que os seus colegas lhes tinham escrito.
Apesar de os alunos terem sido cumpridores e de ndo ter visto nenhum deles a fazé-lo,
se tivesse dado todas as instrucbes antes da confusdo natural que se gerou pelo facto de
todos os alunos estarem levantados a cumprir esta atividade, teria evitado falar mais alto
no seu decurso. Jensen (2001) adverte os professores a terem cuidado com este preciso
aspeto, salientando que é preferivel dar as instruces para o trabalho em grupo ou em
pares a todos os alunos antes que eles comecem a assumir 0s seus novos lugares e
posicBes, porque, depois de eles o fazerem, os aprendentes poderao ficar tdo ativos que
o professor tera de gastar algum tempo Gtil da aula para captar novamente a sua atencao.

No que diz respeito a recolha de evidéncias, apesar de ter preparado uma ficha
para recolher evidéncias sobre a segunda atividade, acabei por ndo conseguir usa-la na
aula porque estive demasiado ocupada com as solicitagdes dos alunos, resultantes, tal
como ja referi, do modo como organizei esta atividade. Todavia, como esta ficha era de
facil preenchimento, assim que cheguei a casa consegui completa-la com os dados de
todos os alunos, concluindo que a maior parte deles conseguiu facilmente e
corretamente efetuar facilmente a correspondéncia entre as palavras e a sua definicéo,

participando voluntariamente na sua corregao.
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Por altimo, gostaria apenas de referir que fiquei contente por ter conseguido
concluir todas as atividades. Nao posso, de facto, precisar se respeitei 0 tempo previsto
para cada uma delas, visto que acabei por ndo ter uma nocao exata do mesmo. De facto,
a questdo do tempo €, segundo Jensen (2001), um dos aspetos mais desafiantes para 0s
professores principiantes, que ndo conseguem prever com precisdo o tempo que uma
determinada atividade levara ou quando é que uma determinada discussdo se torna tao
cativante que devera continuar por mais tempo do que aquele que foi previsto.

Em suma, penso que nesta aula ndo ocorreram problemas graves que tenham
condicionado os propésitos de cada uma das atividades. E claro que considero que ainda
tenho muito a aprender e que, apenas com o tempo e a com pratica, conseguirei
realmente eliminar os problemas aqui evidenciados. Tal como Kay (1999, citado por
Ursano, Kartheiser e Ursano, 2007) explicita, as competéncias para ensinar ndo se
adquirem automaticamente, existindo muitas barreiras para uma boa pratica de ensino
(Kronke et al., 1997, citado por Ursano, Kartheiser e Ursano, 2007). Todavia, esforcar-
me-ei para ultrapassar as barreiras aqui descritas e para melhorar a minha atuacdo como

professora.

22 Sessao

No dia 22 de janeiro de 2014, lecionei a minha segunda aula formativa da
unidade tematica No hay mejor espejo que el amigo viejo na turma do 9° C/D, tendo
esta aula sido novamente observada pela Prof.2 Doutora Mercedes Rabadan, professora
orientadora, pela Dr.2 Carina Jesus, professora cooperante, e pela minha colega
estagiaria S6nia Santos.

A semelhanca da primeira aula, posso dizer que, de uma forma global, faco uma
avaliacdo positiva da mesma, pois considero que os alunos participaram
voluntariamente, cumprindo com algum entusiamo e interesse as tarefas propostas.
Relativamente as atividades, posso dizer que me esforcei para planea-las
cuidadosamente, de forma a tentar respeitar o melhor possivel o limitado tempo de aula
e a criar transigdes suaves entre cada uma delas (Jensen, 2001). Também me preocupei
em ir ao encontro das necessidades e dos interesses dos alunos, privilegiando atividades
que fossem significativas e, sobretudo, auténticas (Nunan, 1989/1996, 2004), isto &, que
refletissem a realidade fora da sala de aula.
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Comecando por me referir aos aspetos melhor conseguidos devo destacar, sem
duvida, o modo como organizei a atividade de reordenacdo dos pardgrafos com os dados
dos cantores/grupos cujas cancdes foram escutadas pelos alunos durante a atividade de
audicdo (atividade n° 6). Na verdade, ao contrario do que aconteceu na primeira aula, o
facto de ter apenas distribuido uma ficha a cada par contribuiu para que os alunos néo se
dispersassem, promovendo melhor o trabalho cooperativo entre ambos.

Penso que esta atividade foi importante, pois ndo sO permitiu aumentar 0s
conhecimentos socioculturais dos alunos sobre estes cantores, visto que, durante a
apresentacdo das suas fotografias os aprendentes ndo conseguiram, tal como havia
previsto, identificar nenhum dos cantores/grupos, tendo apenas uma aluna do 9° C
associado o nome Juanes a can¢do “Tengo la camisa negra”, mas também os motivou
para a audicdo das cancdes. Além disso, também os ajudou a ativarem 0s seus
conhecimentos de modo a conseguirem efetuar algumas previsdes sobre as ideias que
esperavam encontrar naquelas cancdes (Gil, 2000) e associar as ideias fornecidas numa
tabela a cada um dos fragmentos das mesmas.

Outro aspeto positivo esta relacionado com uma ligeira melhoria ao nivel das
minhas instrucdes, levando a que, contrariamente a primeira sessdo, ndo tivesse tido
tantas solicitagdes individuais dos alunos para explicar o que tinham realmente de fazer
em cada um dos exercicios. A par de uma melhoria nas instru¢bes, também senti um
maior a vontade com a turma, tendo aprendido, de uma sesséo para a outra, quase todos
0s nomes dos alunos. Este aspeto deixou-me mais confiante e menos constrangida para
solicitar a participacdo dos aprendentes que ndo participaram tdo voluntariamente e
ativamente durante a primeira sessao.

Ainda em relacdo aos aspetos positivos, devo mencionar o facto de ter ido
previamente a sala de aula no intervalo das 10h as 10h20 para preparar a tecnologia
(colunas, computador e video projetor) que iria utilizar nesta aula, visto que sabia de
antem&o que ndo existia um intervalo entre a aula anterior e a aula que ia lecionar.
Ainda bem que assim o fiz porque naquele dia nada parecia funcionar a meu favor, ja
que havia um problema no servidor da escola que impossibilitava a abertura de sessdes
nos computadores das salas de aula. Embora tenha, tal como Jensen (2001) defende a
respeito das falhas tecnoldgicas, tenha levado o meu computador portatil para o caso de
ser necessario, apercebo-me agora de que deveria também ter pensado melhor sobre
aspeto, levando umas fotografias impressas dos cantores/grupos. Deste modo, mesmo

que toda a tecnologia falhasse, como pareceu efetivamente querer acontecer neste dia,
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teria ndo s6 um plano B, mas também um plano C, evitando, por conseguinte, todo o
nervosismo que se apoderou de mim quando receei ndo conseguir mostrar as
fotografias, Unico aspeto do qual ndo poderia efetivamente prescindir. Este €, realmente,
um aspeto que devo considerar melhor no futuro.

Relativamente aos pontos menos positivos, devo, infelizmente, destacar a
qualidade geral da audigdo que utilizei, cujo som, contrariamente ao que aconteceu na
minha casa, pareceu dispersar-se bastante na sala de aula, assim como o grau de
dificuldade sobretudo do ultimo fragmento da cancdo utilizada (¢Por qué no ser
amigos? do grupo musical Hombres G). De facto, embora tenha programado
cuidadosamente esta atividade, tendo modificado véarias vezes o exercicio de
identificacdo das ideias e de ter previamente experimentado a versao final do mesmo
com dois alunos de Espanhol da mesma faixa etaria da turma, os quais ndo tiveram
qualquer dificuldade em completar a atividade de audicdo a excecdo da frase que
correspondia ao Ultimo fragmento, deveria efetivamente ter substituido o ultimo
fragmento por uma cancéo cujo ritmo ndo dificultasse tanto a audi¢cdo. Erradamente nédo
o fiz porque considerei que tanto a leitura dos dados sobre 0s quatro cantores/grupos,
onde aparecia o titulo de cada uma das can¢des, como a atividade de pré-audicao,
através da qual ativei previamente os conhecimentos dos alunos, preparando-os e
motivando-os para a mesma (Alonso, 2012; Cabral, 2010; Gil-Toresano, 2004;
Giovannini, Martin-Peris, Rodriguez & Simén, 1996; Moreno-Garcia, 2011),
facilitariam a identificacdo da frase que correspondia a este ultimo fragmento. Como
ndo efetuei nenhum destes passos com 0s alunos com quem experimentei esta audicao,
pensei realmente que, apesar do ritmo e da velocidade da can¢édo deste grupo musical, a
turma conseguiria facilmente identificar a ideia que Ihe correspondia.

Deste modo, devo confessar que fiquei bastante nervosa quando, apds a primeira
audicdo, uma das melhores alunas da turma referiu que ndo tinha conseguido perceber
quase nada da audicdo. Nesse preciso momento pensei que a atividade seria um total
fracasso e que teria de recorrer ao meu plano B, mais especificamente a identificag@o
das ideias na letra de cada uma das quatro cangdes incluidas nos diapositivos 8 a 11 do
PowerPoint utilizado nesta sessdo (anexo 7). Todavia, através da aproximagdo aos
alunos durante a realizagdo desta atividade e da sua correcdo, penso que nenhum dos
problemas que acabei de mencionar foi, na verdade, impeditivo para que o grupo a

pudesse completar corretamente. Ainda assim, penso que, se utilizar a atividade no

729



futuro, procederei a algumas adaptagdes de modo a facilita-lo e a minimizar as
dificuldades sentidas.

Outro aspeto negativo que devo também mencionar foi o facto de, agora que
estou a refletir sobre o que sucedeu nesta aula, me ter dado conta de que cometi um erro
no quadro quando escrevi uma das ideias que um aluno do 9°D mencionou que poderia
aparecer na audicdo, mais especificamente a frase “*Todos necessitamos de amigos”.
Ainda que tanto em portugués como em espanhol esta construcao seja gramaticalmente
incorreta, acabei por seguir o erro do aluno. Esta falha aconteceu por influéncia de um
aluno de Portugués para Estrangeiros que usa sempre erradamente esta estrutura,
levando a que, por vezes, infelizmente me aperceba que também eu ja me tenho de
autocorrigir. No entanto, nesta situa¢do especifica ndo tive discernimento para o fazer.
Por conseguinte, devo estar bastante atenta a este aspeto que pode facilmente ocorrer a
qualquer professor de linguas que trabalhe durante muito tempo com niveis de
iniciagao.

No que diz respeito a atividade de produgdo oral, em que os alunos tiveram de
comentar algumas frases relacionadas com a amizade e com os amigos, devo referir
que, embora considere que esta atividade estava bem formulada, deveria ter sido mais
clara nas minhas instrugdes, explicitando melhor o que os alunos deveriam fazer, bem
como definindo claramente o tempo que teriam para a completar, visto que, como Jones
(2007, p. 11) refere, ¢ essencial dar um limite temporal aos alunos para que adaptem o
seu ritmo de trabalho ao mesmo.

Contudo, a maior dificuldade que senti nesta atividade ndo esteve diretamente
relacionada com os aspetos que acabei de mencionar, mas, pelo contrario, com a parca
comunicagdo entre os alunos. Ao observa-los, apercebi-me de que apenas comunicavam
efetivamente em espanhol, defendendo o seu ponto de vista, quando me deslocava para
junto deles e lhes colocava algumas perguntas no sentido de facilitar a comunicacdo. De
facto, penso que este obstdculo a comunicacdo podera ser em parte explicado pela
dificuldade que ainda se sente nas escolas em implementar o trabalho colaborativo
(Cabral, 2010).

Em relagdo a esta atividade, gostava ainda de referir que, se tivesse mais tempo
de aula, teria promovido um debate guiado, tal como proposto por Moreno-Garcia
(2011), para que os alunos partilhassem as suas opinides e defendessem o seu ponto de

vista em grande grupo. Como ndo tive tempo para tal, acabei apenas por pedir em
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grande grupo que os alunos expressassem brevemente a sua concordincia ou
discordancia relativamente a duas dessas frases.

Relativamente ao sumario, nesta sessdo acabei por ndo ter tempo para escreveé-
lo. Como uma aluna j& tinha aberto a licdo, se tivesse pedido aos alunos para
permanecerem um ou dois minutos na sala, ndo teriamos deixado este ponto pendente.
No entanto, optei por ndo fazé-lo, ja que estaria possivelmente a interferir com os
direitos dos alunos e a impedir que eles satisfizessem algumas necessidades pessoais e
de socializagdo, contribuindo, consequentemente, para a criagdo de alguns
desequilibrios e desajustes na aula seguinte (Mira & Silva, 2007). Assim, tal como
defendido por estes autores, devo gerir melhor o tempo de aula de modo a atribuir mais
tempo a esta sintese final.

Por ultimo, devo refletir sobre a recolha de evidéncias. Como aconteceu na
primeira sessdo, apenas consegui completar a tabela de recolha de evidéncias (anexo 12)
em casa, chegando a conclusdo de que, embora os alunos tenham, de um modo geral,
conseguido completar a atividade de compreensdo oral, alguns deles ndo s6
apresentaram dificuldades em elaborar hipoteses sobre as ideias que poderiam aparecer
na cangdo, limitando-se a colocar palavras como “amistad” e “amigos”, mas também
necessitaram da ajuda dos seus companheiros para assinalar em que fragmento se
encontravam algumas das ideias apresentadas.

Os trabalhos de casa recolhidos no inicio da sessdo, enquanto esperava que um
dos grupos chegasse, também serviram como recolha de evidéncias da aula anterior. Ao
ler os paragrafos escritos pelos alunos, apercebi-me de que, na maioria dos casos, eles
estavam de acordo com os adjetivos utilizados pelos seus colegas para os descreverem,
correspondendo quase na totalidade aqueles que eles tinham usado para se
caracterizarem. Além disso, a maior parte dos aprendentes também se preocupou em
utilizar as estruturas exemplificadas através dos baldes de conversagdo para comparar as
duas descrigdes.

Em suma, penso que, a semelhanca da aula anterior, ndo ocorreram problemas
graves que tenham condicionado totalmente os propositos de cada uma das atividades,
existindo, todavia, aspetos que, como mencionado por Brown e Brown (1990, citados
por Azeem, 2011), revelaram algumas inconsisténcias normais entre a teoria e a pratica.

De uma forma geral, posso dizer que estas duas aulas me permitiram colocar a
teoria em pratica e descobrir através da reflexdo critica os meus pontos mais fortes e

fracos. Além disso, também me deram a oportunidade para ganhar confianga (Brown &
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Brown, 1990, citados por Azeem, 2011) e perceber que, apesar do ensino ser uma
profissdo exigente (Azeem, 2011), é aquela que eu realmente quero para a minha vida.
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Anexo |l. A.b.

Trabalhos produzidos
pelos alunos




Texto produzido pelos alunos na terceira
atividade desta sequéncia de
aprendizagem
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Anexo 11. B.

¢, Que te gusta hacer en
tu tiempo libre?




Anexo I1. B.1.

Planificacao (original)
da Sequéncia de
Aprendizagem




Primeira Sequéncia de
Aprendizagem Sumativa

cQué te gusta hacer en tu

tiempo libre?

@

e
b
% l'lauegar
0 chateari futbOI = *

l Ehacer
J ver
ing-pon
P aem actividades L
cartas centro escuchar Nintendo/Playstation
A comercial _monopatin g baloncesto
salir compras
(1] internet
L tele

Orientadora da Pratica Pedagogica Supervisionada

Prof.2 Doutora Mercedes Rabadan

Professora Cooperante

Dr.2 Carina Jesus
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Professora estagiaria: Rita Isabel Viegas Pereira

Numero de sessoes previstas: 90°, 45, 90’

Data: 7, 12 e 14 de marco de 2014

Destinatarios: Alunos de espanhol do 7° D da Escola Dr. Anténio de Sousa Agostinho
Nivel de lingua: A1/A2 (nivel I)

Numero de Alunos: 24 alunos (10 raparigas e 14 rapazes)

Tarefa final: Escrever uma nova versao da cancao Me gustas tit de Manu Chao

Objetivos Gerais: (Ministério da Educagdo, 19974, p. 9)

e  Adquirir as competéncias basicas de comunicacdo na lingua espanhola:
- Compreender textos orais e escritos, de natureza diversificada e de acessibilidade adequada ao seu desenvolvimento linguistico,
psicoldgico e social;
- Produzir oralmente e por escrito, enunciados de complexidade adequada ao seu desenvolvimento linguistico, psicoldgico e social;

e Desenvolver a capacidade de iniciativa, o poder de decisdo, o sentido da responsabilidade e da autonomia;

e  Progredir na construcdo da sua identidade pessoal e social, desenvolvendo o espirito critico, a confianga em si proprio e nos outros e atitudes

de sociabilidade, de toleréncia e de cooperagé&o.
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12 Sesion — 90 minutos

1.1. Tabla de Contenidos

CONTENIDOS
INTE | MATERIALES / TR O
OBJETIVOS Funcionale - ACTIVIDADES RACC N
s Gramaticales Léxicos Socioculturales ION RECURSOS
- Escuchar una audicion | - Hablar de | - Presente de |- Vocabulario | - Las actividades | 1. Comprension auditiva: Lo I, - Diapositivas 2-3 | - Tabla para
para identificar el tema de | las Indicativo  del | relacionado de ocio; que me gusta hacer en mi | GG |en  PowerPoint | recoger
la unidad didactica (act. 1); | actividades | verbo gustar y | con las | - Conocer algunos tiempo libre; (anejo 1); pruebas de la
- Identificar y ordenar las | de ocio y del | encantar. actividades de | datos sobre las -Ordenador, | aetividad 5
actividades de ocio que les | tiempo libre; ocio de los | actividades de :\Qggsnop_rozgctouré (anejo 11).
gustan a cinco jovenes | -  Expresar jovenes. ocio que les me gusta hacerqen
espafioles (act. 1); gustos; gustan y que no mi tiempo libre
- Identificar y relacionar el | - Preguntar a les gustan a (anejo 2):
significado de palabras | un algunos  jovenes - Columnas:;
aisladas, haciendo | compafiero esparioles. - Ficha de trabajo
corresponder las palabras a | sobre lo que n° 1 (anejo 3)
sus respectivas imagenes | le gusta )
(act. 2); hacer en su 2. Juego del dominé: las| P, |- Fichas  de
- Hacer hipétesis sobre las | tiempo libre; actividades de ocio; GG | domino (anejo 4);
actividades de ocio que | - Contestar a :i?ggzsae trabaio
esperan encontrar | preguntas 10 2 (anejo 5): J
mencionadas en el texto | hechas por su - Ordenador:
(act. 3); compafiero; - Video proyector;
- Localizar informacion | - Describir lo - Diapositivas 4-
especifica en el texto (act. | que le 10 en PowerPoint
3); encanta, lo (anejo 1);
- Inferir, a traves del | que le gusta ) )
contexto, el significado de | y lo que no le 3. Comprension lectora: | 1, |- Ficha de trabajo
palabras desconocidas (act. | gusta a una /Qué te gusta hacer en tu | GG | "3 (anejo5)
3); persona. tiempo libre?; - Diapositivas 11
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- Usar el texto como base
para una conversacion en
parejas sobre las
actividades de ocio que le
gustan y que no le gustan a
su compafiero (act. 3);

- Expresar gustos (act. 4 y

5);

- Reaccionar a las
descripciones hechas
oralmente por sus

comparieros (act. 5);
- Pedir una confirmacion o
un esclarecimiento sobre el
discurso producido
oralmente por sus
comparieros (act. 5).

Produccion oral: ;Qué te
gusta hacer en tu tiempo
libre?;

Juego de adivinanzas
(produccion escrita,
produccién oral y
comprension oral);

GG

GG

y 12 en
PowerPoint
(anejo 1);

- Ordenador;

- Video proyector;

- Ficha de trabajo
n° 3 (anejo 5),

- Dos cartulinas;

- Tarjetas con las
imagenes que se
usardn en el
gréafico (anejo 6);

- Tarjetas para
colgar en la
pizarra (anejo 8);

- Tarjetas para
entregar a cada
pareja (anejo 9);

- Ficha con todas
las tarjetas usadas
en este juego para
entregar a cada
pareja (anejo 10);
- Bostik.
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232 Sesion — 45 minutos

CONTENIDOS DE LENGUA : INTE | MATERIALES /
QLI RAES Funcionale . So((::;)(:t:tslr;:ﬁ'(ﬁes ST IRATIES RACC EVA(;‘;IJ e
S Gramaticales Léxicos ION RECURSOS
- Nombrar algunas | - Hablar de |- Presente de| - Vocabulario | - Las actividades El mensaje secreto (repaso | P, | - Diapositiva 2-3en | - Tabla
actividades ~ de  ocio | las Indicativo  del | relacionado de ocio. de las actividades de ocio); | GG | PowerPoint (anejo | para
aprendidas  anteriormente | actividades verbo  gustar, | con las 12); recoger
para descubrir un mensaje | de ocio y del | encantar y | actividades de - Tarjetas  para | hoepas de
secreto (act. 6); tiempo libre; | molestar; ocio de los entregar a  cada |\ o tividad
- Identificar lo que le gusta | -  Expresar | - Los adverbios | jovenes. Fairejsct?ji?agggasgg 8 (anejo
y lo que no le gusta a un | gustos; de cantidad: ocio (anejo 13); 16).
determinado personaje (act. | - Preguntar a | mucho, - Ordenador:
7, un bastante, poco y - Video proyector;
- Inducir el uso y la regla | comparfiero nada. Expresar gustos: el verbo | GG, | - Diapositivas 5-15
del verbo gustar y de otros | sobre la gustar; P,I |en PowerPoint
similares a través del | intensidad (anejo 12);
contexto (act. 7); con que le - Ficha de trabajo n°
- Usar los verbos gustar, | gustan 4 (anejo 14);
encantar y molestar para | algunas - Ordenador,
] . - Video proyector;
expresar gustos (act. 7y 8); | acciones vy - Pizarra-
- Utilizar los adverbios de | cosas a su - Tizas:
cantidad para intensificar | personaje;
los gustos (act. 8); - Contestar a
- Interaccionar con el | preguntas La intensidad de los gustos | P, | - Diapositiva 16-17
compafiero para descubrir | hechas por su (actividad de vacio de| GG |en PowerPoint
la intensidad con que le | compaiiero; informacion); (anejo 7);
gustan algunas acciones y | - Expresar la - Ficha de trabajo n°
otras cosas a su personaje | intensidad 5 (anejo 15);
(act. 8). con que le - Ordenador ;
- Video proyector.
gusta algo a
alguien.
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32 Sesion — 90 minutos

CONTENIDOS DE LENGUA : INTE | MATERIALES /
(LI RO Funcionale . So((::?(ﬁ:tsll:g(ﬁes ST IRATIES RACC EVAL;IJ Aci
S Gramaticales Léxicos ION RECURSOS
- Contestar preguntas sobre | - Hablar de | - Presente de |- Vocabulario | - Las actividades | 9. Contestar a tres preguntas | GG | - Diapositiva 2-3 | - Ficha de
sus gustos musicales y | las Indicativo  del | relacionado de ocio; incompletas (repaso del en  PowerPoint | qutoevaluaci
sobre la musica espafiola | actividades verbo  gustar, | con las | - Conocer algunos verbo gustar) (anejo 17); 6n anejo 23);
(act. 9); de ocio y del | encantar y | actividades de | datos sobre un - Ordenador; - Tabla para
- Observar una foto de un | tiempo libre; | molestar; ocio de los | cantautor de i . Video evaluar la
cantante de ascendencia | -  Expresar | - Los adverbios | jovenes. ascendencia proyector, produccién
espafiola para intentar | gustos; de cantidad: espafola. escrita (tarea
identificarlo (act. 9); - Expresar | mucho, final) (anejo
- Conocer algunos datos | acuerdo 0 | bastante, poco y 10. Completar un texto con 1, - Diapositiva 4-5 | 24).
importantes sobre n | desacuerdo nada. algunos datos sobre Manu | GG |en  PowerPoint
cantautor de ascendencia | con los | - A mi si/ A mi Chao; (anejo 17);
espafiola (act. 10); gustos  de | no; - Ficha de trabajo
- Completar un texto breve | alguien; - A mi también/ n°6 (anejo 18);
sobre un cantante de | - Expresar la | A mi tampoco. N
ascendencia espafiola, | intensidad 11. Comprension auditiva: Me | 1, ;nD'apgs(‘)'\tA'/‘é?;cﬁﬁ
completadndolo con fra_ses con que le gustas tu (cancion); GG (anejo 17);
que han ~sido | gusta algo a - Ordenador:
deliberadamente retiradas | alguien. - Video proyector;
del mismo (act. 10); - audio — Me
- Identificar el titulo de la gustas ti (anejo
cancion (act. 11); 19);
- Rellenar los huecos con - Columnas;
informacion especifica de - Ficha de trabajo
la cancion (act. 11); n° 6 (anejo 18);
- Expresar acuerdo o 12. Expresar  acuerdo o | GG, | Diapositivas 10-
desacuerdo con los gustos desacuerdo; P 12 en PowerPoint
del cantante, expresados en (anejo 17):
su cancion (act. 12); - Ordenador:
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- Negociar con los
compaiieros lo que se va a
escribir (tarea final);

- Escribir dos nuevas
estrofas de la cancion
escuchada anteriormente de
acuerdo con lo que le gusta
al grupo (tarea final);

- Compartir oralmente su
version con sus
compafieros (tarea final);

- Autoevaluarse,
distinguiendo los aspectos
negativos y positivos de
esta unidad didactica y de
su participacion en la
misma (act. 13).

Tarea final: escribir una
nueva version de la cancion de
Manu Chao;

13. Autoevaluacion.

PG

- Video proyector;
- Ficha de trabajo
n° 7 (anejo 20);

- Diapositivas 13-
15 en PowerPoint
(anejo 17);

Ficha de trabajo
n° 8 (anejo 21);

- Hoja para votar
en la  mejor
version  de la
cancion (anejo
22).

GG: Gran grupo

PG: Pequefio grupo

I: Individualmente

P: En parejas
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1.2. Plan de Clase

Actividad 1 — Comprension auditiva: Lo que me gusta | Duracion

hacer en mi tiempo libre (audicion) prevista
1° paso: Como actividad de calentamiento y de pre-audicion, donde se 8’

pretende también introducir el tema, se informa a los alumnos que hoy
vamos a empezar una nueva unidad didactica. Se les pide que observen
las fotos de algunos jovenes en una diapositiva en PowerPoint (2) y se
les pregunta que hacen en esas fotos. Se espera que digan que los
jovenes ven television, bailan y estdn con sus amigos en el parque.

2° paso (pre-audicién): Se les informa que a continuacion van a
escuchar un audio donde esos jovenes hablan de algo que les gusta y que
ese serd el tema de esta unidad didactica. Se pide a los alumnos que,
teniendo en cuenta las fotos, sefialen la opcion que les parece mas
correcta (ejercicio 2).

3° paso (primera audicion): Los alumnos escuchan la audicion (0:31) y
comprueban si su opcion era correcta (ejercicio 3). Se corrige este
ejercicio a través de la diapositiva 2 en PowerPoint y

4° paso (sequnda audicion): Después de identificar el tema de la unidad
didactica, se pide a los alumnos que organicen del 1 al 9 las actividades
de ocio que les gustan a esos cinco jovenes (ejercicio 4).

5° paso: Se pide a los alumnos que comprueben sus respuestas con las
de sus compafieros (ejercicio 5), para evitar una tercera audicion, y se
corrige el ejercicio entre todos a través de la diapositiva 3 en
PowerPoint.

6° paso: Se preparan a los alumnos para la préxima actividad,
preguntandoles si estas son las Unicas actividades que se pueden hacer en
nuestro tiempo libre.

Materiales y recursos: diapositivas 2-3 en PowerPoint (anejo 1), ordenador, video
proyector, audio - Lo que me gusta hacer en mi tiempo libre (anejo 2 — testimonios
retirados de CEAPA, 2012), columnas y ficha de trabajo n° 1 (anejo 3)

Interaccion: |, GG Destrezas: 3

Actividad 2 — Juego del domind: Las actividades de ocio Duracion
prevista

1° paso: Como las actividades que los alumnos han acabado de escuchar 20°
en el ejercicio anterior no son las Unicas que se pueden hacer en nuestro
tiempo libre, se entrega a cada pareja un sobre con quince fichas de
domind. Se explica a los alumnos que tienen 5 minutos para ordenarlas
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de manera que todas encajen, haciendo corresponder cada palabra a su
respectivo dibujo (diapositiva 4 en PowerPoint).

2° paso: Después que los alumnos hayan encajado las fichas de domino,
se les pide que comprueben que lo han hecho bien y que escriban el
nombre de cada una de esas actividades de ocio en el ejercicio 1 de la
ficha de trabajo n° 2.

3° paso: Para asegurarse que todos los alumnos han relacionado
correctamente las palabras con las imé&genes correspondientes, se corrige
este ejercicio a través de algunas diapositivas en PowerPoint (5-11).

4° paso: Por Gltimo, para activar el vocabulario de los alumnos sobre
algunas actividades de la rutina diaria que también puedan ser
consideradas actividades de tiempo libre, se les pide que, en parejas,
escriban el nombre de dos otras actividades (ejercicio 2). Para
ayudarles, se incluyen imagenes de actividades como hacer deporte, ver
la tele, ir al gimnasio, leer y cantar.

5° paso: Se comparten estas actividades entre todos, apuntandolas en la
pizarra. Algunas de ellas, como hacer deporte, leer y cantar, serén
utilizadas mas tarde en la actividad 5.

Materiales y recursos: fichas de dominé (anejo 4 — adaptado de Alonso, Martinez y
Sans, 2013 - ficha de trabajo imprimible 1 — unidad 4), sobres, ficha de trabajo n° 2
(anejo 5), ordenador, video proyector, diapositivas 4-11 en PowerPoint (anejo 1).

Interaccion: P, GG Destrezas: w 1@:‘

Actividad 3 — Comprension lectora: ¢Qué te gusta hacer | Duracion

en tu tiempo libre? prevista
1° paso: Se informa a los alumnos que a continuacién van a leer un texto 20°

intitulado ¢Qué te gusta hacer en tu tiempo libre? donde tres jovenes
hablan de las actividades de ocio que les encantan, les gustan y no les
gustan hacer en su tiempo libre.

2° paso: Como actividad de prelectura, los alumnos empiezan por
observar las imagenes que acompafan los textos. Se les pide que, a
través de esas iméagenes, que también serdn proyectadas en una
diapositiva en PowerPoint (12), individualmente apunten tres actividades
de ocio que esperan encontrar en los textos (ejercicio 1).

3° paso: Los alumnos comparten sus ideas con el grupo y leen los textos
para comprobar sus hipétesis (ejercicio 2).

4° paso: Se pide a los alumnos que vuelvan a leer los textos para
contestar al ejercicio de verdadero o falso (ejercicio 3), al ejercicio
donde tienen que completar las frases con el nombre de los jovenes
(ejercicio 4) y utilizar las palabras destacadas del texto para identificar
otras siete actividades de ocio (ejercicio 5). Estos ejercicios son
posteriormente corregidos en gran grupo en la pizarra (ejercicio 3y 4) y
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a través de la diapositiva 13 en PowerPoint (ejercicio 5).

Materiales v recursos: ficha de trabajo n° 3 (anejo 5 — textos y ejercicios adaptados de
Pacheco, 2012a, pp. 76-77), diapositivas 12 y 13 en PowerPoint (anejo 1), ordenador y
video proyector.3

Interaccion: 1, GG Destrezas: w

Actividad 4 — Produccion oral: cQué te gusta hacer en tu | Duraciéon

tiempo libre? prevista
1° paso: Como actividad de pos-lectura, se pide a los alumnos que, en 17

parejas, hablen sobre las actividades que les gusta y que no les gusta
hacer en su tiempo libre, contestando a las preguntas del ejercicio 6
(ficha de trabajo n° 3) y sefialando la columna correspondiente con las
actividades que les gustan a su compafiero.

2° paso: Se quita la pantalla en blanco donde se estaba proyectando las
diapositivas y se ven dos cartulinas, una con un grafico con las imagenes
de las actividades de ocio y otra dividida en cuatro partes (dos para le
gusta y no le gusta y otras dos para les gusta y no les gusta), donde se
apuntardn las respuestas de algunos alumnos. También se apunta
previamente en la pizarra la pregunta ¢A Alexandre le gusta escuchar
musica?, bien como las respuestas Si, le gusta y No, no le gusta, para
que, a continuacion, se trabaje inductivamente el pronombre de
complemento indirecto le.

3° paso: Se pregunta individualmente a nueve alumnos, uno para cada
una de las preguntas a las que tenian que contestar en el ejercicio
anterior, si a sus comparieros les gusta hacer una de esas actividades.
Mientras ese alumno contesta a la pregunta hecha por la profesora, se
afiade una cruz en el gréfico en la actividad de ocio correspondiente y se
escribe en la segunda cartulina la frase correspondiente. También se pide
a los deméas alumnos que levanten las manos si les gusta hacer esa
actividad para completar la columna correspondiente del grafico con los
datos de todos los alumnos del grupo.

4° paso: Después que se haya completado el grafico, se escriben dos
frases empezadas por 4 los alumnos del 7° D les gusta... ¥ A los
alumnos del 7° D no les gusta... de modo a trabajar implicitamente el
pronombre de complemento indirecto les.

Plan B:

Si es necesario ahorrar tiempo, se apuntan en la segunda cartulina
solamente cuatro frases sobre las actividades que les gustan
individualmente a algunos alumnos y otras cuatro frases sobre las que les
gustan a los alumnos del 7° D.
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Materiales y recursos: ficha de trabajo n° 3 (anejo 5), dos cartulinas, tarjetas con las
imagenes que se usaran en el grafico (anejo 6).

Interaccion: P, GG Destrezas: %

Actividad 5 — Juego de adivinanzas (produccion escrita, | Duracion

produccion oral y comprension oral) prevista
1° paso: Para practicar el vocabulario y para expresar gustos con los 22’

pronombres le y les, se informa a los alumnos que a continuacion van a
participar en un juego de adivinanzas como el ¢Quién es quién?. Se les
explica el objetivo de este juego y se cuelgan en la pizarra las doce
tarjetas con las personas que se van a usar en este juego.

2° paso: Cada pareja quita su tarjeta de una bolsa. Se les informa que, en
parejas, tienen que escribir un parrafo sobre los gustos de esa(s)
persona(s) sin nunca decir su(s) nombre(s).

3° paso: Cada pareja lee el parrafo que ha escrito sin decir el nombre de
su(s) personaje(s). Las demas parejas tienen que escuchar atentamente a
sus compafieros para identificar la(s) persona(s) que esta siendo descrita.
Los alumnos solamente pueden levantar la mano para adivinar de quién
se trata cuando sus compafieros hayan acabado de leer su descripcién. Se
quita la tarjeta correspondiente de la pizarra para facilitar la
identificacion de la(s) demas persona(s).

4° paso: Se recogen los péarrafos escritos por los alumnos para
asegurarse de que no contienen errores, sobre todo a nivel del
vocabulario sobre las actividades de ocio.

Materiales vy recursos: tarjetas para colgar en la pizarra (anejo 8 — adaptado de
Pacheco y Barbosa, 2013, p. 76), tarjetas para entregar a cada pareja (anejo 9), ficha con
todas las tarjetas usadas en este juego para entregar a cada pareja (anejo 10 — esta hoja
pretende ayudar a visualizar las tarjetas colgadas en la pizarra, especialmente a los
alumnos que se sientan en las ultimas sillas del aula) y Bostik.

Interaccion: P, GG Destrezas:@ % a

Actividad o Duracion
prevista
Mientras un alumno escribe el nimero de la clase y la fecha en la 3

pizarra, la profesora pide a uno o dos alumnos que resuman lo que
hemos hecho en esta clase. La profesora posteriormente dicta los
contenidos de la sesion: “Introduccion a la unidad sobre las
actividades de ocio. Comprension lectora: ¢Qué te gusta hacer en tu
tiempo libre? Hablar de las actividades de ocio.”
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Actividad 6 — Calentamiento: El mensaje secreto (repaso | Duracion

de las actividades de ocio) prevista
1° paso: Se empieza por preguntar a los alumnos si aun se acuerdan del 5

vocabulario de la clase anterior sobre las actividades de ocio (diapositiva
2 en PowerPoint). Se les explica que vamos a empezar esta clase
completando juntos un crucigrama donde hay un mensaje secreto con lo
que vamos a hacer hoy.

2° paso: Los alumnos miran las tarjetas que se han previamente dejado
boca abajo en su mesa. A la vez, cada pareja ensefia su tarjeta a sus
compafieros y dice en voz alta el nombre de esa actividad de ocio
(diapositiva 3 en PowerPoint — orden de llamada 1, 7, 4, 12, 6, 9, 2, 8, 5,
10, 3, 11).

3° paso: Después de que todas las parejas hayan nombrado su actividad,
se descubre el mensaje secreto (Expresar gustos)

Materiales y recursos: diapositiva 2-3 en PowerPoint (anejo 12), tarjetas para entregar
a cada pareja para repasar las actividades de ocio (anejo 13), ordenador y video
proyector.

Interaccion: P, GG Destrezas: %

Actividad 7 — Expresar gustos: el verbo gustar Duracion
prevista

1° paso: Después de descubrir el mensaje secreto, se presenta una 27

imagen de Bart Simpson. Este personaje invita a los alumnos a mirar
algunas imagenes con las cosas que le gustan y que no le gustan. Se
presentan las imagenes y se pide la ayuda de los alumnos para
nombrarlas (diapositivas en PowerPoint 5-9).

2° paso: Se resume lo que le gusta y lo que no le gusta a Bart Simpson,
direccionando la atencion de los alumnos para el hecho de que algunas
de las cosas que le gustan son nombres en singular, verbos en infinitivo
o nombres en plural (diapositivas en PowerPoint 10-11).

3° paso: Se entrega la primera hoja de la ficha de trabajo n° 4 a los
alumnos y se les pide que, en parejas, tachen la informacion que no esta
correcta para completar inductivamente la regla sobre como se usa el
verbo gustar (ejercicio 1.1).

4° paso: Se corrige este ejercicio a través de las diapositivas 12-14 en
PowerPoint, llamando la atencién de los alumnos para el hecho de que
este verbo solamente tiene dos formas (singular y plural), se forma
siempre con un pronombre y tiene la misma estructura que los verbos
encantar, molestar, interesar, parecer, etc.
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5° paso: Los alumnos completan individualmente tres ejercicios para
practicar esta estructura. Posteriormente, se corrigen estos ejercicios en
la pizarra.

6° paso: Por ultimo, se les llama la atencion para el hecho de que existen
diferentes grados para expresar gustos (diapositiva 15 en PowerPoint).

Materiales y recursos: diapositivas 5-15 en PowerPoint (anejo 12 — presentacion del
verbo gustar adaptada de Moriano, Mendo, Pinto y Bermejo, 2012), ficha de trabajo n° 4
(anejo 14 — ejercicios adaptados de Moreira, Meira y Pino Morgadez, 2013, p. 99 y
Pacheco y Barbosa, 2013, p. 84), ordenador, video proyector, pizarra y tizas.

Interaccion: GG, P, | Destrezas: %

Actividad 8 — La intensidad de los gustos (vacio de | Duraciéon

informacion) prevista
1° paso: Para practicar la intensidad de los gustos, se informa a los 15°

alumnos que, en parejas, van a intentar descubrir la intensidad de los
gustos de Bart y Lisa Simpson. Se les explica como tienen que completar
este ejercicio a través de la diapositiva 16 en PowerPoint.

2° paso: En parejas, los alumnos hacen a la vez preguntas sobre los
gustos del personaje de su compafiero para completar la tabla.

3° paso: Se corrige este ejercicio entre todos a través de una diapositiva
en PowerPoint (17).

Plan B:

Si no es posible corregir esta actividad de vacio de informacion en esta
sesion, se empezara la proxima clase con su correccion, sustituyendo asi
la actividad 9 por esta y haciendo el enlace relativamente a la siguiente
con el hecho de que a Bart Simpson y a Lisa Simpson también les gusta
escuchar musica.

Materiales vy recursos: diapositiva 16-17 en PowerPoint (anejo 7), ficha de trabajo n° 5
(anejo 15), ordenador y video proyector.

Interaccion: P, GG Destrezas: ‘ﬁk 3

Actividad o Duracion
prevista
Mientras un alumno escribe el nimero de la clase y la fecha en la 3’

pizarra, la profesora pide a uno o dos alumnos que resuman lo que
hemos hecho en esta clase. La profesora posteriormente dicta los
contenidos de la sesion: “Expresar gustos — el verbo gustar. Hablar de
la intensidad de los gustos.”
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Actividad 9 — Calentamiento: Contestar a preguntas | Duracion
incompletas (repaso del verbo gustar) prevista
1° paso: Como actividad de calentamiento, donde se pretende motivar a 5

los alumnos para esta sesion, asi como repasar el uso del verbo gustar, se
empieza por decir a los alumnos que, en gran grupo, van a contestar a
tres preguntas (¢Os gusta escuchar musica?, ¢Os gusta la musica
espafiola? y ¢Os gustan las musicas pegadizas?) (diapositiva 2 en
PowerPoint). Como las preguntas estan incompletas, se les pide su
ayuda para completarlas correctamente con el verbo trabajado en la clase
anterior.

2° paso: Los alumnos contestan a estas preguntas. Se dirigen los
alumnos hacia la préxima actividad haciéndoles otras preguntas como
“;Conocéis a algun cantante/grupo musical espafiol? y ¢Qué canciones
conocéis?”.

3° paso: Se les informa que, a continuacién, vamos a escuchar una
pegadiza cancion en espafiol. Se les ensefian tres fotos del cantante y se
les pregunta si saben su nombre (diapositiva 3 en PowerPoint). Como se
espera que los alumnos no lo consigan identificar, se proyecta su
nombre.

Materiales y recursos: diapositiva 2-3 en PowerPoint (anejo 17), ordenador y video
proyector.

Interaccion: GG Destrezas: %

Actividad 10 — Completar un texto con algunos datos | Duracion

sobre Manu Chao prevista
1° paso: Para que los alumnos conozcan algunos datos importantes sobre 10°

este cantante, sobre todo lo que dice respecto al uso de méas de un idioma
en la cancién, de modo a prepararlos para la actividad de comprension
auditiva que realizaran a continuacién (actividad de pre-audicion) se les
informa que individualmente tendran que rellenar un texto sobre Manu
Chao con algunas frases que han sido retiradas del mismo (ejercicio 1).
Se les da 3 minutos para hacerlo.

2° paso: Se corrige este ejercicio a traves de dos diapositivas en
PowerPoint (diapositivas 4 y 5).

3° paso: Se llama la atencion de los alumnos para el hecho de que en la
cancion que escucharan a continuaciéon Manu Chao también cantara en
francés y utilizara dos o tres palabras méas coloquiales, comunes en el
lenguaje de la calle.

Materiales v recursos: diapositivas 4-5 en PowerPoint (anejo 17) y ficha de trabajo
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n° 6 (anejo 18 — texto adaptado de AA. VV, 2013b).

Interaccion: I, GG Destrezas: %

Actividad 11 — Comprension auditiva: Me gustas tit | Duracion
(cancion) prevista
1° paso (primera audicion): Después de conocer algunos datos 14

importantes sobre el cantante, se informa a los alumnos que van a
escuchar la cancion por primera vez para ponerle un titulo. Se les ayuda
diciéndoles que el nombre de la cancidn se repite varias veces a lo largo
de la misma (ejercicio 2).

2° paso (sequnda audicion): Después de corregir oralmente el ejercicio
anterior, se pide a los alumnos que escuchen nuevamente la cancién para
rellenar los huecos con las palabras del recuadro (ejercicio 3). Se
escucha la cancidn dos veces para completar este ejercicio.

3° paso: Se pide a los alumnos que comprueben sus respuestas con las
de sus comparieros (ejercicio 4) y se corrige el ejercicio de rellenar
huecos entre todos a través de las diapositivas 4-7 en PowerPoint.

Materiales y recursos: diapositivas 6-9 en PowerPoint (anejo 17), ordenador, video
proyector, audio — Me gustas ti (anejo 19 — version de Pacheco y Barbosa, 2013, p. 82),
columnas y ficha de trabajo n° 6 (anejo 18 - Ejercicio 3 adaptado de Pacheco y Barbosa,
2013, p. 82)

Interaccion: I, GG Destrezas: a
Actividad 12 — Expresar acuerdo o desacuerdo Duracion

prevista
1° paso: Se les ensefia una tarjeta con el nombre de las cosas que le 12’

gustan y que no le gustan a Manu Chao (diapositiva 10). Se les pregunta
si conocen el significado de todas las palabras. Se aclara el significado
de las palabras que los alumnos no conocen y se les ensefia las imagenes
que corresponden a cada una de ellas.

2° paso: Se les entrega la ficha de trabajo n°® 7 y se les da dos minutos
para escribir dos cosas que les gustan y dos cosas que no les gustan
(ejercicio 2).

3° paso: Se pide a los alumnos que, de acuerdo con los ejemplos, hablen
con sus comparieros para verificar si tienen algunos gustos en comun
(ejercicio 3).

4° paso: Se pregunta en gran grupo si tienen exactamente 1os mismos
gustos que Manu Chao. Se espera que los alumnos digan que no.

Materiales y recursos: diapositivas 10-12 en PowerPoint (anejo 17), ordenador, video
proyector y ficha de trabajo n° 7 (anejo 20)

Interaccion: GG, P Destrezas: %k
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Tarea Final — Escribir una nueva version de la cancion | Duracion
Me gustas tu prevista
1° paso: Como no tenemos exactamente los mismos grupos que Manu 43’

Chao, se les informa que a continuacion vamos a imaginar que vamos a
participar en un desafio propuesto por Radio Reloj, la radio que Manu
Chao menciona en su cancion. Se pide a los alumnos que formen grupos
de 4 con compafieros con quienes comparten algunas afinidades.

2° paso: Se lee con los alumnos el desafio de Radio Reloj y se les
explica lo que tienen que hacer. También se les entrega el guia de
produccion escrita que les ayudard a cumplir esta tarea y se les explica
los pasos que tienen que seguir.

3° paso: En pequefios grupos, los alumnos escriben su version de la
cancion de acuerdo con las cosas/acciones que les gusta y que no les
gusta.

4° paso: Cuando los alumnos hayan terminado de escribir y de revisar su
version, la profesora les ensefia su propia version (a través de las
diapositivas 13-15 en PowerPoint) para animarlos a hacer lo mismo. Los
alumnos presentan sus versiones a sus comparieros.

5° paso: Después que todos los grupos hayan compartido sus versiones
con sus compafieros, se vota en la mejor version. Se les da una hoja para
que cada grupo vote en la mejor cancién.

Plan B:

Si por algin motivo sobra tiempo de la clase, después que los alumnos
hayan rellenado la ficha de autoevaluacion, se les pide que
individualmente hagan los ejercicios 1, 2, 3 y 4 de la pagina 84 del libro
de alumno para comprobar que ya lo saben todo.

Materiales vy recursos: diapositivas 13-15 en PowerPoint (anejo 17), ficha de trabajo
n° 8 (anejo 21) y hoja para votar en la mejor version de la cancion (anejo 22).

Interaccion: PG Destrezas: f «% 3

Actividad 13 — Autoevaluacion Duracion
prevista
Los alumnos rellenan una ficha de autoevaluacion sobre la unidad 3

didactica que después entregan a su profesora.

Materiales vy recursos: ficha de autoevaluacion (anejo 23)

Interaccion: | Destrezas: --------
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Actividad o Duracion
prevista

Se escriben los contenidos de esta sesion: “Comprension auditiva: 3
cancibn Me gustas tid de Manu Chao. Expresar acuerdo y
desacuerdo. Escribir una nueva version de esta cancion teniendo en
cuenta los gustos del grupo. Autoevaluacion.”

w Produccién oral

3 Comprension auditiva

ﬂ@ Produccién escrita

);’(/f Comprension lectora

%
% Atencion a la forma
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Anexo I1. B.1.1.

Alteracoes a Sequéncia
de Aprendizagem




32 Sesion — 90 minutos (Tabla de contenidos modificada)

CONTENIDOS DE LENGUA NTE | vaTE =y
s e Socioeulturales ACTIVIDADES RACC e
s Gramaticales Léxicos ION RECURSOS
- Identificar lo que le gusta | - Hablar de | - Presente de |- Vocabulario | - Las actividades | 9. Expresar gustos y hablar de | GG | - Diapositivas 1-9 | - Ficha de
y lo que no le gusta a un | las Indicativo  del | relacionado de ocio; su intensidad (repaso); en  PowerPoint | autoevaluaci
determinado personaje (act. | actividades verbo gustar y | con las | - Conocer algunos (anejo 25); on (anejo
9); de ocio y del | encantar; actividades de | datos sobre un - Nueva version | 27);
- Usar el verbo gustar para | tiempo libre; | - Los adverbios | ocio de los | cantautor de de la ficha def. Tabla para
expresar gustos (act. 9); - Expresar | de cantidad: | jovenes. ascendencia tzrg;).ajo n°4 (anejo | evaluar  la
- Hablar de la intensidad de guEstos; | Ewcho, espafiola. _ Diapositiva 3 en produccién
los gustos de su profesora | - xpresar la | bastante, poco y PowerPoint escrita (tarea
intensidad nada. (@nejo 17); final) (anejo
(act. 9); | 10 L1, 24
Ob foto d con que le - Ordenador vy )-
- servar una foto de L!n gusta algo a video proyector;
cantante de ascendencia | gjguien.
9Spaﬁo_la para Intentar 10. Completar un texto con 1, - Diapositiva 4-5
identificarlo (aCt. 9), a|gunos datos sobre Manu GG en PowerPoint
- Conocer algunos datos Chao: (anejo 17);
importantes sobre n - Ficha de trabajo
cantautor de ascendencia n° 6 (anejo 18);
espariola (act. 10);
- Completar un texto breve i6 itiva: S
cobre P e e e 11. Comprension auditiva: Me | I, | _ pjapositivas 6-
gustas tu (cancion); GG | 10 en PowerPoint

ascendencia espariola,
completadndolo con frases
que han sido
deliberadamente retiradas
del mismo (act. 10);

- Identificar el titulo de la
cancién (act. 11);

- Rellenar los huecos con

(anejo 17);

- Ordenador;

- Video proyector;
- audio — Me
gustas t0 (anejo
19);

- Columnas;

- Ficha de trabajo
n° 6 (anejo 18);
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informacion especifica de
la cancion (act. 11);

- Negociar con los
compafieros lo que se va a
escribir (tarea final);

- Escribir dos nuevas
estrofas de la cancion
escuchada anteriormente de
acuerdo con lo que le gusta
al grupo (tarea final);

- Compartir oralmente su
version con sus
compafieros (tarea final);

- Autoevaluarse,
distinguiendo los aspectos
negativos y positivos de
esta unidad didactica y de
su participacion en la
misma (act. 12).

Tarea final: escribir una
nueva version de la cancién de
Manu Chao;

12. Autoevaluacion.

PG

- Diapositivas 13-
15 en PowerPoint
(anejo 17);

- Ficha de trabajo
n° 8 (anejo 21);

- Hoja para votar
en la  mejor
version  de la
cancion (anejo
22).

Nota:

Como no fue posible realizar la décima segunda actividad programada en la tabla de contenidos original, esa actividad no consta en esta version

modificada.
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Actividad 9 — Expresar gustos y hablar de su intensidad | Duracion

(repaso) prevista
1° paso: Como mas de la mitad de la turma no estuvo en la clase 20°

anterior, se pregunta a los alumnos que estuvieron en la clase que
hicimos. Se espera que ellos digan que aprendimos a expresar gustos y a
hablar de su intensidad.

2° paso: Se explica a los alumnos como se usa el verbo gustar en el
Presente de Indicativo, solicitando la ayuda de un alumno para completar
oralmente su regla.

3° paso: En gran grupo, se pide a los alumnos que ayuden a Bart
Simpson a expresar sus gustos y los gustos de su familia (diapositivas 2-
6 en PowerPoint), completando alternadamente las frases con el
pronombre de complemento indirecto, la forma correcta del verbo o
ambos, bien como aquello que le gusta al personaje cuyos gustos estan
siendo descritos.

4° paso: Se entrega una nueva version de la ficha de trabajo n° 4 a todos
los alumnos. En gran grupo, se completa el Gltimo ejercicio de esa ficha
a través de la diapositiva 7 en PowerPoint. Este ejercicio corresponde al
altimo ejercicio de la ficha de trabajo n° 4 (anejo 14) y se habia pedido a
los alumnos que estaban en la ultima clase que lo hicieron en casa.
Después de corregir este ejercicio, se pide a los alumnos que no
estuvieron en la Gltima clase que hagan los ejercicios 1 y 2 en casa ya
que yo los recogeré y los corregiré durante la proxima clase.

5° paso: A través de la diapositiva 5, se presenta a los alumnos las
palabras que se usan para marcar la intensidad de los gustos, resaltando
el hecho de que se puede decir me gusta mucho pero no se puede decir
me encanta mucho. Se pide la ayuda de un alumno que estuvo en la clase
anterior para ayudarme a completar esta diapositiva.

5° paso: Se pide a los alumnos que oralmente completen las frases con la
intensidad que le gusta el ruido y escuchar musica a profe Rita. Se les
entrega la tercera hoja de esta ficha de trabajo con la informacion y los
ejemplos correspondientes.

6° paso: Después de preguntar a los alumnos si también les gusta
bastante escuchar mausica, se les informa que, a continuacion, vamos a
escuchar una cancidn en espariol. Se les ensefian tres fotos del cantante y
se les pregunta si saben su nombre (diapositiva 3 en PowerPoint del
anejo 17). Como se espera que los alumnos no lo consigan identificar, se
proyecta su nombre.

Materiales y recursos: diapositivas 1-9 en PowerPoint (anejo 25), nueva version de la
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ficha de trabajo n°® 4 (anejo 26), diapositiva 3 en PowerPoint (anejo 17), ordenador y
video proyector.

Interaccion: GG Destrezas: i;’;f

Actividad 10 — Completar un texto con algunos datos | Duracion

sobre Manu Chao prevista
1° paso: Para que los alumnos conozcan algunos datos importantes sobre 10°

este cantante, sobre todo lo que dice respecto al uso de mas de un idioma
en la cancién, de modo a prepararlos para la actividad de comprension
auditiva que realizaran a continuacién (actividad de pre-audicion) se les
informa que individualmente tendrén que rellenar un texto sobre Manu
Chao con algunas frases que han sido retiradas del mismo (ejercicio 1).
Se les da 3 minutos para hacerlo.

2° paso: Se corrige este ejercicio a través de dos diapositivas en
PowerPoint (diapositivas 4 y 5).

3° paso: Se llama la atencion de los alumnos para el hecho de que en la
cancién que escucharan a continuacién Manu Chao también cantara en
francés y utilizara dos o tres palabras mas coloquiales, comunes en el
lenguaje de la calle.

Materiales vy recursos: diapositivas 4-5 en PowerPoint (anejo 17) y ficha de trabajo
n° 6 (anejo 18 — texto adaptado de AA. VV, 2013).

Interaccion: I, GG Destrezas: %

Actividad 11 — Comprension auditiva: Me gustas ti| Duracion
(cancion) prevista
1° paso (primera audicion): Después de conocer algunos datos 20°

importantes sobre el cantante, se informa a los alumnos que van a
escuchar la cancion por primera vez para ponerle un titulo. Se les ayuda
diciéndoles que el nombre de la cancidn se repite varias veces a lo largo
de la misma (ejercicio 2).

2° paso (sequnda audicion): Después de corregir oralmente el ejercicio
anterior, se pide a los alumnos que escuchen nuevamente la cancion para
rellenar los huecos con las palabras del recuadro (ejercicio 3). Se
escucha la cancién dos veces para completar este ejercicio.

3° paso: Se pide a los alumnos que comprueben sus respuestas con las
de sus comparieros (ejercicio 4) y se corrige el ejercicio de rellenar
huecos entre todos a través de las diapositivas 4-7 en PowerPoint.

4° paso: Se les ensefia una tarjeta con el nombre de las cosas que le
gustan y que no le gustan a Manu Chao (diapositiva 10). Se les pregunta
si conocen el significado de todas las palabras. Se aclara el significado
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de las palabras que los alumnos no conocen y se les ensefia las imagenes
que corresponden a cada una de ellas. Después de aclarar el significado
del nombre de las cosas que le gustan a Manu Chao, se les pregunta en
gran grupo si tienen exactamente los mismos gustos que Manu Chao. Se
espera gque los alumnos digan que no.

Materiales y recursos: diapositivas 6-9 en PowerPoint (anejo 17), ordenador, video
proyector, audio — Me gustas tu (anejo 19 — version de Pacheco y Barbosa, 2013, p. 82),
columnas y ficha de trabajo n° 6 (anejo 18 - Ejercicio 3 adaptado de Pacheco y Barbosa,
2013, p. 82)

Interaccion: I, GG Destrezas: a

Tarea Final — Escribir una nueva version de la cancion | Duracion

Me gustas ti prevista
1° paso: Como no tenemos exactamente los mismos grupos que Manu 3

Chao, se les informa que a continuacion vamos a imaginar que vamos a
participar en un desafio propuesto por Radio Reloj, la radio que Manu
Chao menciona en su cancion. Se pide a los alumnos que estuvieron en
la clase anterior que elijan a tres comparieros con quienes comparte
algunas actividades para formar grupos de cuatro alumnos.

2° paso: Se lee con los alumnos el desafio de Radio Reloj y se les
explica lo que tienen que hacer. También se les entrega el guia de
produccidn escrita que les ayudara a cumplir esta tarea y se les explica
los pasos que tienen que seguir.

3° paso: En pequefios grupos, los alumnos escriben su versiéon de la
cancion de acuerdo con las cosas/acciones que les gusta y no les gusta.
4° paso: Cuando los alumnos hayan terminado de escribir y de revisar su
version, la profesora les ensefia su propia version (a través de las
diapositivas 13-15 en PowerPoint) para animarlos a hacer lo mismo. Los
alumnos presentan sus versiones a sus comparieros.

5° paso: Después que todos los grupos hayan compartido sus versiones
con sus compafieros, se vota en la mejor versién. Se les da una hoja para
que cada grupo vote en la mejor cancion.

Plan B:

Si no da tiempo para compartir todas las versiones, se elimina el cuarto y
el quinto paso y se anima a uno 0 dos grupos que compartan sus
versiones con sus comparieros.

Materiales v recursos: diapositivas 13-15 en PowerPoint (anejo 17), ficha de trabajo
n° 8 (anejo 21) y hoja para votar en la mejor version de la cancion (anejo 22).

Interaccion: PG Destrezas: @? w a
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Los alumnos rellenan una ficha de autoevaluacién sobre la unidad 3
didactica que después entregan a su profesora.

Materiales y recursos: ficha de autoevaluacion (anejo 23)

Interaccion: | Destrezas: --------

Se escriben los contenidos de esta sesion: “Comprensiéon auditiva: 3
cancion Me gustas tu de Manu Chao. Expresar acuerdo y
desacuerdo. Escribir una nueva version de esta cancion teniendo en

cuenta los gustos del grupo. Autoevaluacion.”

761



Anexo |l. B.2.

Reflexao Pre-Acao




Reflexao Pré-acao

Professora estagiaria: Rita Isabel Viegas Pereira

Sequéncia de Aprendizagem: ;Qué te gusta hacer en tu tiempo libre? (90° +
45° +90°)
Destinatarios: Alunos de espanhol do 7° D da Escola Dr. Antonio de Sousa
Agostinho (Almancil)

Data: 7, 12 e 14 de marco de 2014

Descricao da Sequéncia

Nesta sequéncia de aprendizagem, programada para a turma D do 7° ano de

espanhol iniciacdo (nivel 1) da Escola Dr. Antonio de Sousa Agostinho, em Almancil,

vao ser abordados 0s seguintes conteddos de lingua e 0s seguintes conteudos

sociolinguisticos:

1.

Conteudos de lingua

1.1. Conteudos
Funcionais:

- Falar das atividades de tempo livre;

- Expressar gostos e preferéncias;

- Perguntar a um colega as atividades que ele gosta de fazer no
seu tempo livre;

- Responder a perguntas feitas por um colega;

- Descrever o que uma determinada personagem adora, gosta e
ndo gosta de fazer no seu tempo livre;

- Expressar a intensidade com que alguém gosta de fazer uma
determinada atividade ou gosta de uma determinada coisa;

- Concordar ou discordar com 0s gostos de outra pessoa;

1.2. Conteudos
Gramaticais:

- Presente de Indicativo do verbo gustar, encantar e molestar;
- Os advérbios de quantidade: mucho, bastante, poco e nada;
- A mi si/ A mi no;

- A mi también/ A mi tampoco;

1.3. Conteudos
léxicos:

- Vocabulério relacionado com as atividades de tempo livre;

2. Conteudos socioculturais:
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- As atividades de tempo livre;
- Conhecer alguns dados sobre as atividades de tempo livre que alguns jovens
espanhois gostam e ndo gostam de fazer;

- Conhecer alguns dados sobre um cantor e compositor de ascendéncia espanhola.

Tal como na planificacdo da sequéncia de aprendizagem formativa que lecionei
em meados de janeiro, foi-me indicado pela Dr2. Carina Jesus lecionar a sexta unidade
(Ven a divertirte) do manual adotado na escola para esta disciplina, nomeadamente o
livro jAhora Espariol! 1 da Areal Editores, onde figuravam os seguintes contetudos de
lingua: expressar uma acao que esta a acontecer num preciso momento, utilizando a
estrutura estar + gerandio; expressar gostos e preferéncias; convidar alguém; aceitar ou
rejeitar um convite e telefonar a um amigo.

Embora tenha comecado por programar uma sequéncia de aprendizagem de trés
aulas, em que os alunos tinham de expressar 0s seus gostos e preferéncias relativamente
as atividades de tempo livre, bem como expressar uma a¢do que estd a acontecer num
determinado momento, fui aconselhada pela Prof.2 Doutora Mercedes Rabadan a
lecionar apenas a expressao de gostos e preferéncias, visto que o nimero de aulas que
vou lecionar ndo sera suficiente para que os alunos aprendam e usem
comunicativamente dois contetdos de lingua que levantam, por si sé, algumas
dificuldades aos aprendentes portugueses. De facto, a discrepancia em relacdo a
expressao de gostos e preferéncias em duas linguas que normalmente apresentam
bastantes semelhancas acaba por confundir bastante os alunos portugueses e leva-los a
cometer erros que podem facilmente fossilizar e tornar-se dificeis de corrigir no futuro.
Por este motivo, com o consentimento da Dr.2 Carina Jesus, a quem agradeco, desde ja,
a disponibilidade demonstrada nesta longa caminhada de formacéao e de aprendizagem,
acabei por decidir trabalhar apenas comunicativamente a expressdo de gostos e de
preferéncias relativamente as atividades de tempos livres.

Deste modo, os contetidos que vao ser trabalhados ao longo desta sequéncia de
aprendizagem resultam ndo s6 das indicacBes da professora cooperante e da professora
orientadora, mas, sobretudo, da tarefa final escolhida por mim para esta sequéncia, visto
que, como justifiquei na sequéncia de aprendizagem formativa, o Ensino da Lingua

Baseado em Tarefas pressupde que os contetidos linguisticos resultem da tarefa que os

alunos terdo de realizar no final de uma determinada sequéncia de aprendizagem
(Estaire, 2009; Nunan, 1989/1996, 2004; Richards & Rodgers, 2001).
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A semelhanca da sequéncia de aprendizagem formativa, também nesta sequéncia
pretendo desenvolver todos os dominios de lingua (producdo oral e escrita,
compreensdo oral e escrita e gramatica) por saber que as tarefas que realizamos na vida
real implicam sempre o uso de varias competéncias linguisticas e ndo apenas de um
determinado dominio isoladamente (Nunan, 1989/1996).

No que diz respeito aos objetivos, os mesmos foram, tal como aconteceu na
sequéncia anterior, adaptados por mim, tendo ndo sé por base 0s objetivos gerais e 0s
procedimentos descritos no Programa e Organizacao Curricular de Espanhol. Ensino
Basico 3° Ciclo (Ministério da Educacdo, 1997a), mas também a tarefa final e cada uma
das atividades que sera realizada pelos alunos ao longo da mesma, de modo a que,
através da sua claridade e percetibilidade, alguém que os leia sem saber 0 que se vai
fazer ao longo destas trés aulas possa compreender o desenho de toda esta sequéncia de
aprendizagem (Estaire, 2009). Além disso, devo ainda referir que, aquando da
elaboracdo destes objetivos, os quais visam os dominios de lingua que pretendo
desenvolver, também me preocupei por elabora-los em termos mais comunicativos e
ndo em termos dos conteudos de lingua que aqui véo ser trabalhados (Estaire, 2009;
Nunan, 2004).

A tarefa final

Como um dos contetdos de lingua que fazia parte da sequéncia de aprendizagem
que lecionei em Inglés era a expressao de gostos e de preferéncias relativamente a
comida (mais especificamente as frutas e aos legumes) e a tarefa final que escolhi para a
mesma surtiu um efeito muito positivo junto dos alunos, confesso que ndo foi muito
facil distanciar-me dessa tarefa e encontrar outra que considerasse ser auténtica,
significativa, motivadora e adequada para este grupo de alunos.

Por conseguinte, tentando evitar a utilizacdo da mesma tarefa final, a qual acabei
por incluir, ainda que com algumas adaptacdes, numa das atividades possibilitadoras
(atividade 5) que fara com que os alunos expressem 0s gostos e as preferéncias de
algumas pessoas sem darem atencdo & forma como o estdo a fazer, mas apenas ao
significado, acabei por escolher uma tarefa em que os alunos tém de comunicar e
negociar entre si para decidirem o que vao incluir na sua verséo da conhecida canc¢ao
Me gustas ti de Manu Chao, participando, deste modo, num desafio ficticio proposto

pela Radio Reloj, a emissora que aparece mencionada nesta mesma cangao.
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Acabei por me lembrar desta tarefa final quando ia no carro a caminho da escola
e ouvi mais uma das extraordinérias can¢bes de um conhecido locutor de uma rédio
portuguesa, nomeadamente o Vasco Palmeirim da Radio Comercial, que costuma
adaptar muitas cangdes conhecidas do grande publico e transforma-las em versdes
personalizadas de acordo com uma determinada época festiva ou com um tema
problematico da atualidade. Para dar aos alunos um motivo para criarem uma nova
versdo da cancgdo que trabalharam anteriormente, visto que, embora considere que esta
tarefa é passivel de acontecer na vida real, estou plenamente consciente de que nao é
algo que o cidaddo comum faga diariamente, a menos que trabalhe na area da musica,
optei por apresenta-la na forma de um desafio proposto pela mesma radio que Manu
Chao menciona na sua cancdo. Este desafio foi também propositadamente colocado no
Facebook, um dos sites da internet que os jovens mais utilizam atualmente, por
considerar que poderia ser plausivel que tal acontecesse, ja que, quando abrimos a nossa
pagina do Facebook, somos constantemente inundados de desafios, videos com versdes
de cancgdes, pensamentos, etc. Assim, através destes pormenores, acredito que confiro
maior realismo e autenticidade a tarefa, ja que, quando estes desafios ocorrem
efetivamente no mundo fora da sala de aula, s&o normalmente bem aceites e geram uma
participacao bastante intensa por parte do seu publico-alvo.

Relativamente ao tipo de interacdo selecionada, devo referir que privilegiei a
interacdo em pequenos grupos ndo sé porque este é o tipo de interacdo mais efetivo para
praticar e desenvolver a producdo escrita (Cabral, 2010; Cassany, 2004), mas também
porque este tipo de interacdo torna possivel a comunicacdo e a negociacdao entre 0s
varios elementos do grupo para chegarem a uma conclusdo final sobre os aspetos que
vao incluir na sua versdo da cangao.

Considerando a dificuldade do dominio da producdo escrita, assim como para
facilitar a organizagdo do grupo e a concluséo efetiva da tarefa que Ihes foi proposta,
elaborei, tal como sugerido por Cabral (2010), uma ficha de verificacdo para guiar 0s
alunos no processo de planificacdo, textualizacdo e revisdo que esta competéncia
pressupde (Acquaroni, 2004; Alonso, 2012; Cabral, 2010; Giovannini, Martin-Peris,
Rodriguez & Simoén, 1996; Moreno-Garcia, 2011).

Por fim, posso ainda acrescentar que, tendo por base a caraterizacdo das tarefas por
Legutke & Thomas (1991), penso que esta se inclui no quarto grupo de tarefas descritas
por estes autores, mais especificamente no grupo das tarefas de Thinking strategies and

problem solving, j& que os alunos terdo que responder ao desafio proposto pela Radio
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Reloj para celebrar os treze anos da famosa cancdo de Manu Chao. Face a este desafio,
os alunos terdo de negociar entre si para escolherem as doze atividades/coisas que
gostam e que ndo gostam, negociando também o grau de importancia das mesmas e o
modo como irdo organiza-las, para criarem as duas novas estrofes da sua prépria

cancao.

As atividades

A semelhanca da sequéncia de aprendizagem formativa, tentei privilegiar o uso
de atividades motivadoras e significativas para os alunos, que fossem exequiveis de
acordo com os materiais/recursos disponiveis e que conduzissem (scaffold) os
aprendentes em direcdo a tarefa final, fornecendo-lhes as ferramentas necessarias para a
completarem. Além disso, tentei privilegiar atividades que promovessem a comunicagdo
entre os alunos, criando, para esse efeito, atividades onde existissem vazios de
informagdo (por exemplo, na oitava atividade) e em que os alunos tivessem de negociar
entre si. Preocupei-me ainda pela organizacdo das atividades, de modo a que se
respeitassem as fases que cada um dos dominios de lingua que aqui vao ser trabalhados
pressupde, nomeadamente as fases de pré-, durante e pds- leitura e audicdo, assim como
as fases de planificacéo, textualizacéo e revisdo do processo de escrita.

Desta forma, como o principal objetivo da primeira aula é falar das atividades
gue os jovens gostam de realizar no seu tempo livre, os alunos comecardo por ouvir um
breve testemunho auténtico de alguns jovens espanhdis sobre esse mesmo aspeto.
Através destes testemunhos, os alunos identificardo o tema que vai ser trabalhado ao
longo desta sequéncia de aprendizagem (primeira audi¢do) e contactardo, pela primeira
vez, com algumas atividades de tempo livre, sequenciando-as de acordo com a ordem
com que o0s jovens as mencionam (segunda audicdo). Por conseguinte, esta atividade
serve ndo s6 o propdsito de introduzir a tematica a abordar, mas também permite um
primeiro contacto dos aprendentes com o vocabulario que vao aprender em seguida,
fazendo com que o mesmo néo aparec¢a de um modo totalmente descontextualizado.

Depois de se identificar o tema e de se ordenarem as atividades mencionadas por
esses jovens, os alunos serdo convidados a organizar cooperativamente as quinze pecas
de dominé que lhes serdo entregues dentro de um envelope, de forma a fazerem

corresponder cada uma das palavras a sua imagem. A meu ver, trata-se de uma forma
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motivadora e bastante atrativa de introduzir este vocabulario, levando a que, pelo seu
caréter ludico, os alunos possam usé-lo mais facilmente no futuro.

Embora varios autores como, por exemplo, Alonso (2012) defendam que nédo se
deve inundar os alunos com mais de dez ou doze palavras por aula/sessdo, acabei por
ultrapassar este nimero (em duas palavras) pelas carateristicas do préprio jogo de
domind, que ficaria pouco auténtico se reduzisse demasiado o nimero de fichas, e pelo
facto de algumas palavras (como, por exemplo, ir al cine, ir al centro comercial e salir
con los amigos) possuirem bastantes semelhancas com a lingua materna dos
aprendentes.

Considerando que o vocabulério deve ser criteriosamente selecionado de acordo
com critérios como a frequéncia, a rentabilidade, a facilidade, a utilidade, a
disponibilidade e, sobretudo, com as necessidades e os interesses dos alunos (Alonso,
2012), optei ndo sé por introduzir atividades que possam ser realizadas pelos alunos no
seu tempo livre, mas também aquelas cuja discrepancia em relagdo ao portugués possa
gerar algumas dificuldades adicionais no seu uso (por exemplo, montar en monopatin e
escuchar musica). Além disso, como a Dr? Carina Jesus costuma recorrer
frequentemente ao livro Descubre las palabras 1 que acompanha o manual dos alunos,
também tive o cuidado de que as palavras introduzidas ndo fossem muito distantes das
palavras ai listadas. Apesar desta preocupacado, distanciei-me claramente de atividades
como ir a la discoteca e patinar por considerar que as mesmas nao sdo significativas
para este grupo nem consistem em falsos amigos relativamente a sua lingua materna.

Para verificarem se organizaram corretamente as suas pecas do domind, os
alunos terdo de, em seguida, completar o exercicio 1 da ficha de trabalho n° 2 (anexo 3)
onde essas pecas ja estdo corretamente ordenadas, tendo apenas de escrever a palavra
que corresponde a cada uma das imagens. De forma a assegurar-me de que todos 0s
alunos completaram corretamente este exercicio, apresentarei posteriormente cada uma
destas atividades de tempo livre através de alguns diapositivos em PowerPoint, fazendo
também algumas chamadas de atencéo relativamente as diferencas entre o portugués e o
espanhol.

Considerando que encontrar uma palavra uma Unica vez néo significa, de modo
algum, aprendé-la (Sedita, 2005) e que nos, professores, devemos proporcionar
contextos diversificados em que se utilize uma determinada palavra ou palavras, assim
como planificar a aprendizagem de uma forma ciclica, recordando constantemente as

unidades léxicas aprendidas anteriormente, para que estas passem a fazer parte do

768



vocabulario ativo dos aprendentes (Higueras, 2004), decidi pedir que os alunos se
recordassem também de algumas palavras aprendidas anteriormente, muitas delas
relacionadas com a rotina diaria, tais como, leer, ver la tele, cantar, ir al gimnasio e
hacer deporte, pedindo a cada par que escrevesse duas outras atividades que eles
pensam que também se podem realizar no seu tempo livre. Este vocabulario também
seré posteriormente utilizado na Ultima atividade desta primeira aula.

Para continuar a praticar o vocabulario introduzido anteriormente e para colocar
desde logo os alunos em contacto com a expressdao de gostos e de preferéncias, 0s
aprendentes lerdo, em seguida, um texto em que trés jovens espanhois falam das
atividades que eles adoram, gostam e ndo gostam de fazer no seu tempo livre. Estes
textos foram adaptados de um manual de espanhol a venda no mercado portugués
(Espanhol 1 — Mddulos 1,2 — Nivel 3 — Ensino Profissional), de varios jornais espanhdis
relativos ao ultimos Relatérios Jovenes Espafioles 2010 e 2012 e ao estudo da
Fundacion la Caixa e de alguns dados sobre as atividades que os jovens espanhois
realizam no seu tempo livre constantes no livro do professor do manual adotado na
escola, de forma a incluir também alguns dados auténticos sobre os gostos da juventude
espanhola, como, por exemplo, o facto de que os jovens espanhdis praticam cada vez
menos desporto, preferindo atividades como sair com 0s amigos, navegar na Internet ou
até mesmo ir ao cinema, apesar do preco cada vez mais caro dos bilhetes.

Deste modo, como atividade de pré-leitura, os alunos observarao as imagens que
acompanham o texto de cada um dos jovens. Estas imagens foram propositadamente
escolhidas por mim para que, através delas, os alunos possam fazer algumas predicdes
sobre o tipo de atividades que cada um destes jovens poderd gostar de fazer no seu
tempo livre. A antecipacdo do assunto do texto pela interpretacdo de uma imagem
relacionada com o0 mesmo permite que os alunos interatuem com O mesmo,
estabelecendo relagdes com os conhecimentos que ja possuem e facilitando, por
conseguinte, a localizacdo de informagdo especifica nos exercicios de compreensao
escrita que lhes pedirei que completem em seguida (Moreno-Garcia, 2011).

Por sua vez, na segunda leitura, sera ndo s6 pedido aos alunos que assinalem se
algumas afirmagdes sobre o texto séo verdadeiras ou falsas, justificando a sua escolha
através da identificacdo da linha onde essa informac&o aparece no texto (exercicio 3 da
ficha de trabalho n® 3 — anexo 6); relacionem o nome dos jovens com algumas ideias
especificas retiradas do texto relativamente aos seus gostos (exercicio 4 da ficha de

trabalho n° 3 — anexo 6) e utilizem as palavras destacadas no texto para legendarem
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outras atividades que também podem fazer no seu tempo livre da (exercicio 5 da ficha
de trabalho n® 3 — anexo 6). Estas imagens estdo diretamente relacionadas com os
desportos que os alunos praticam na disciplina de Educacao Fisica.

Posteriormente, como atividade de pos-leitura, os alunos terdo de, em pares,
fazer algumas perguntas ao seu colega para ficarem a conhecer 0S seus gostos e
preferéncias relativamente as atividades de tempo livre mencionadas nos textos
anteriores (exercicio 6 da ficha de trabalho n® 3 — anexo 6). Optei por uma atividade de
carater mais fechado, escrevendo, desde logo, as perguntas que os alunos terdo de fazer
ao seu colega, pelo facto de que os mesmos ndo possuem ainda conhecimentos
suficientes para expressar gostos e preferéncias em espanhol. Através da corregdo desta
atividade, onde pretendo elaborar um grafico com os gostos e com as preferéncias dos
alunos relativamente a essas atividades, estarei, desde logo, a conduzi-los em direcédo a
quinta atividade desta sequéncia de aprendizagem.

Na ultima atividade desta aula, os alunos terdo de descrever os gostos de
algumas pessoas relativamente as atividades de tempo livre, sem nunca mencionar o
nome da sua personagem ou personagens, para que os seus colegas consigam identificar
a pessoa que esta sendo descrita. Através desta atividade, os alunos estardo a utilizar de
uma forma motivadora o vocabulario aprendido ao longo desta sessdo, bem como a
utilizar os pronomes le e les para expressar gostos e preferéncias, pronomes que ainda
desconhecem, focando a sua atencdo no significado e ndo na forma que estdo a utilizar
para comunicar esse mesmo significado.

Para motivar os alunos para a segunda aula, a0 mesmo tempo que se ativa 0
vocabulario aprendido na aula anterior, comecarei por deixar um cartdo voltado para
baixo com uma das varias atividades apresentadas na aula anterior de modo a que 0s
alunos nao consigam ver o que esse cartdo contém. Depois de explicar o propdésito desta
atividade, cada par virard o seu cartdo, mostra-lo-4 aos seus colegas e, posteriormente,
identificard a atividade de tempos livres que 0 mesmo contém. Identificadas todas as
imagens, descobrir-se-4 a mensagem secreta, mais especificamente Expresar gustos.

Assim, esta atividade inicial serve ndo sO para ativar o vocabulario da aula
anterior, servindo de enlace entre a primeira e a segunda aula, mas também prepara os
aprendentes para a atividade que se segue, na qual, com a ajuda de Bart Simpson, uma
personagem da série televisiva Os Simpsons, usada pela Dr. Carina Jesus para introduzir
0 vocabulario relacionado com a familia na unidade anterior, os alunos focardo agora a

sua atencdo na forma e ndo no significado como aconteceu na ultima sesséo.
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Por conseguinte, de um modo bastante direcionado, os aprendentes focardo a sua
atencdo na expressdo de gostos, ajudando-me a identificar as preferéncias desta
divertida personagem. Utilizando duas tabelas onde se recorda tudo aquilo que esta
personagem gosta e ndo gosta, tentando, desde logo, que os aprendentes sejam capazes
de distinguir que algumas das preferéncias de Bart Simpson sdo acfes e outras séo
nomes no singular e no plural, os aprendentes analisardo atentamente estas mostras de
lingua (input), mais simples do que aquelas utilizadas na aula anterior na atividade de
compreensdo escrita (atividade 3) ou na atividade de expressdo escrita e oral (atividade
5), para que, em pares, consigam completar um exercicio (exercicio 2 da ficha de
trabalho n° 4) sobre a regra de conjugacdo do verbo gustar no Presente do Indicativo
(abordagem indutiva).

Depois de formulada e corrigida a regra de conjugacdo deste verbo, os alunos
praticardo individualmente a expressdo de gostos e de preferéncias através de trés
exercicios contextualizados com o tema desta unidade didatica, estando, deste modo, a
trabalhar dedutivamente este contetido de lingua.

Considerando que nem todos gostamos das mesmas coisas com a mesma
intensidade, em seguida, apresentar-se-d0 alguns adveérbios que podem ser utilizados
para distinguir a intensidade dos nossos gostos. Para que os alunos pratiquem
comunicativamente este conteddo de lingua, entregar-se-lhes-a a ultima ficha de
trabalho desta aula (ficha de trabalho n° 5) onde, em pares, cada aluno terd de fazer
algumas perguntas ao seu colega para descobrir a intensidade dos gostos da sua
personagem dos Simpsons — Bart ou Lisa Simpson — e completar a tabela que lhe
corresponde. Trata-se, assim, de uma atividade de vazio de informacdo que permitira
trabalhar ambos os contetidos de lingua de uma forma dinamica.

Por fim, na terceira aula desta sequéncia, os alunos comecardo por ajudar a
professora a completar trés perguntas sobre o0s seus gostos musicais, pretendendo
através desta atividade introdutéria recordar o uso do verbo gustar, assim como
direcionar os aprendentes para a atividade de compreensdao oral que realizardo
posteriormente sobre a can¢do Me gustas tu de Manu Chao.

Antes de se proceder a atividade de audicdo propriamente dita, facilitar-se-a
alguma informacdo relevante sobre este cantor, preparando e ativando os conhecimentos
prévios dos alunos para a mesma (atividade de pré-audi¢do). Para conferir um maior
dinamismo a esta facilitacdo de informacdo e para evitar uma apresentacdo em

PowerPoint onde apresentasse quase em forma de monologo alguns dados biograficos
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sobre este cantor, cada aluno tera de individualmente completar um breve texto sobre
Manu Chao, inserindo algumas frases que foram propositadamente retiradas do mesmo.
Estas frases contém, a meu ver, a informacdo mais relevante sobre o cantor, mais
especificamente o facto de: ser um cantor francés de ascendéncia espanhola, cujos pais
séo galegos e vascos; ter comecado a cantar nas ruas de Paris, advindo provavelmente
dai o seu vocabulario mais coloquial e cantar em varios idiomas, mudando, por vezes,
de lingua na mesma cancao.

Considerando que na vida real temos sempre um motivo para ouvir algo, seja
esse motivo compreender o essencial de um determinado texto oral, encontrar uma
informacdo especifica ou descobrir algo que estd implicito no mesmo (Conselho da
Europa, 2001), os alunos ouvirdo esta cancdo trés vezes com objetivos diferentes.
Enquanto na primeira audicédo o principal objetivo € compreender globalmente a cancdo,
identificando o titulo da mesma, na segunda e na terceira audicdo o seu objetivo é
encontrar informacdo especifica de forma a completar a letra da cangdo com algumas
palavras que foram previamente retiradas da mesma.

Como as atividades que correspondem a primeira, a segunda e a terceira audicao
se encontram na segunda pagina da ficha de trabalho n° 6 (anexo 18), entregar-se-a esta
folha dobrada para que, na primeira audi¢do, os alunos ndo consigam ler a letra da
cancdo. Se ndo o fizesse desta forma, a primeira audicdo seria em vao, ja que, através da
leitura da sua letra, os aprendentes conseguiriam desde logo identificar o seu titulo.

Como atividade de pés-audicdo, pedir-se-a aos alunos que foquem a sua atengdo
nos gostos do cantor, escrevendo duas preferéncias que tém em comum com ele e outras
duas que os distinguem do mesmo. Em seguida, os alunos devem falar com o seu colega
para ver se, entre eles, também existem alguns gostos em comum, estando
indutivamente a usar as estruturas para concordar e discordar com os gostos de alguém.

Depois de identificarem os gostos que tém ou ndo tém em comum, adquirindo
novo vocabulario que poderdo utilizar no processo de escrita da sua versdo da cancéo,
0s alunos realizardo em pequenos grupos, escolhidos pelos mesmos de acordo com as
suas afinidades, a tarefa final desta sequéncia de aprendizagem.

A semelhanga da sequéncia de aprendizagem formativa, embora tenha
planificado com cuidado todas as atividades, preocupando-me ndo s6 com a organizagédo
de cada uma delas, mas também com o modo como entrego e corrijo cada uma das
fichas de trabalho, e de considerar que as atividades que previ sdo exequiveis para o

tempo de aula que disponho, a minha maior preocupacéo continua, de facto, a prender-
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se com alguma inseguranga da minha parte com a execucdo temporal de cada uma
destas atividades. Assim, devido a minha experiéncia, ndo s6 temo que, na segunda
aula, possa ter previsto mais atividades do que aquelas que sdo efetivamente passiveis
de realizar numa aula de quarenta e cinco minutos, a qual, como tenho podido observar,
passa literalmente a correr, ou que, pelo contrério, na terceira aula, em que atribui cerca
de quarenta e cinco minutos para a realizacdo da tarefa final, os alunos terminem antes
do tempo previsto, sobrando demasiado tempo de aula para preencher. A gestdo do
tempo é, segundo Jensen (2001), um dos aspetos mais desafiantes ndo s6 para 0s
professores principiantes, mas também para os professores mais experientes, 0s quais
ndo conseguem prever “precisamente quanto tempo € que cada uma atividade demorara
ou quando é que uma determinada discussdo se tornard tdo envolvente que sera
necessario continuar durante mais tempo do que aquele que havia sido previsto” (p. 405,
tradugdo minha).

Prevendo de anteméo estas dificuldades, tentei, desde logo, pensar num plano B
para algumas das atividades que considero que podem levantar as dificuldades referidas
anteriormente, tal como sugerido por esta mesma autora (Jensen, 2001).

Para tentar evitar os “tempos mortos”, especialmente aqueles que possam
ocorrer devido aos minutos que se leva a colocar o videoprojetor a trabalhar ou as
audicBes que utilizarei nesta sequéncia de aprendizagem, tentarei ir previamente para a
sala de aula de forma a deixar logo todos estes elementos a funcionar. Assim, no
momento em que necessite deles, serd apenas uma questdo de liga-los. Esta estratégia,
que funcionou bastante bem durante as aulas formativas que lecionei em janeiro, ndo so6
me permitira evitar estes tempos mortos, mas também me descontraira e ajudara a dar
alguma confianc¢a sobretudo no momento inicial de cada uma das aulas.

Considerando também que nem todos os alunos possuem o mesmo nivel de
rapidez na realizagéo das atividades propostas, penso que uma forma de ocupar aqueles
que possam terminar mais rapidamente podera passar por pedir-lhes que revejam as suas
respostas e, caso a atividade assim o permita, as confirmem junto com o seu colega, ou

que o ajudem na realizacdo da mesma.

Os papéis desempenhados pela professora e pelos alunos

Considerando o papel mais passivo que o professor deve desempenhar no Ensino

de Linguas Baseado em Tarefas, evitando “monopolizar o protagonismo na aula”
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(Ministério da Educacdo, 1997a, p. 32) e centrando o processo de aprendizagem nos
seus alunos, adotarei um papel menos central, organizando os alunos na realizagéo das
diferentes atividades; oferecendo-lhes feedback; servindo como recurso quando eles
desconhecam alguma informacéo e como tutor, apontando-lhes direcGes que eles ainda
ndo tinham pensado seguir (Harmer, 2001). Deste modo, ndo s6 desempenharei um
papel como organizadora/gestora/mediadora das atividades/tarefa final, guiando os
alunos para a realizacdo das mesmas (Estaire, 2009; Richards & Rodgers, 2001/2009),
mas também serei responsavel pela recolha de evidéncias das suas aprendizagens.

No que diz respeito aos alunos, como ja referi na reflexdo pré-acdo da sequéncia
formativa, estes serdo agentes ativos na sua aprendizagem, centrando-se 0 processo de
aprendizagem nos mesmos, assim como serdo responsaveis pela avaliacdo da sua
atuacdo durante as atividades realizadas. Deste modo, através da ficha de autoavaliacéo,
pretendo que os aprendentes reflitam sobre a sua atuacdo e sobre as atividades
realizadas, distinguindo as que mais gostaram das que menos gostaram e propondo
algumas sugest@es e alternativas que serdo tidas em consideracdo na proxima sequéncia

de aprendizagem que lecione.

Os padroes de interacao

Relativamente aos padrdes de interacdo, devo referir que, além do tradicional
padrédo de professora-alunos, normalmente utilizado na fase de “calentamiento” e de
correcdo do trabalho realizado pelos mesmos, privilegiarei também outros padrdes de
interacdo, tal como o trabalho individual, em pares e em pequenos grupos. No que diz
respeito aos Ultimos dois, este serdo sobretudo privilegiados nas atividades de producao
oral e escrita devido a se terem revelado muito eficazes no desenvolvimento destes dois
dominios por potenciarem a negociacdo de significados e a comunicacdo tal como

ocorre na vida real.

Os materiais/ recursos utilizados

No que diz respeito aos materiais, tal como na sequéncia anterior, tentei usar
materiais auténticos como, por exemplo, os testemunhos com que se inicia esta
sequéncia de aprendizagem e a cancdo de Manu Chao, bem como materiais adaptados

por mim, tais como o jogo do domind, os textos sobre 0s gostos dos jovens espanhois e
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o0 texto com os dados biograficos relevantes sobre este mesmo cantor.

Tive ainda o cuidado de criar materiais visualmente atrativos que fossem
facilmente legiveis e que tivessem instrucdes claras e faceis de compreender. Além
disso, preocupei-me também por elaborar as fichas de trabalho de um modo que possa ir
entregando progressivamente os diferentes exercicios, ndo s para evitar que os alunos
se dispersem, mas também para tentar controlar melhor a turma.

No que diz respeito aos trabalhos dos alunos, a maior parte dos mesmos
permanecera na sua posse, a excecao dos cartdes do jogo da quinta atividade que ficardo
em meu poder, entregando apenas uma fotocopia do seu cartdo a cada um dos alunos.
Decidi proceder deste modo para evitar discrepancias entre os aprendentes, evitando que
alguns ficassem com o cartdo original e outros com uma mera fotocopia. Assim, estes
cartbes serdo recolhidos por mim, fotocopiados e entregues novamente aos alunos na
ultima sessdo desta sequéncia de aprendizagem.

Em relagdo aos materiais produzidos na tarefa final, procederei do mesmo modo
que acabei de descrever para a quinta atividade, recolhendo as diferentes versdes
escritas pelos grupos desta cancdo, corrigindo-as, fotocopiando-as e entregando
posteriormente essas fotocOpias aos alunos, permanecendo com 0s originais como
evidéncia das aprendizagens realizadas, assim como um exemplo do trabalho realizado

por este grupo para o relatério da minha Pratica Pedagdgica Supervisionada.

A recolha de evidéncias

Tendo novamente em consideracdo o facto de que a avaliacdo deve ser continua
e formativa em vez de meramente classificativa (Ministério da Educacdo, 1997a),
preocupei-me em criar elementos de recolha de evidéncias relativamente ao processo de
aprendizagem, na quinta e oitava atividade, e ao produto final (tarefa final).

A excecdo da ficha de recolha de evidéncias para a produgéo escrita, a qual foi
adaptada de outros autores mencionados na mesma, todas as outras fichas foram
propositadamente construidas por mim de acordo com o0s objetivos de cada atividade,
bem como com o perfil dos alunos e o tipo de atos ilocutorios que as mesmas requerem
(Cabral, 2010).

A respeito destas fichas devo ainda clarificar que, embora tenha incluido o nome
de todos os elementos que compdem o grupo, isso ndo significa que consiga recolher

dados de todos os aprendentes na primeira e na segunda aula, j& que, pelo nimero
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elevado de alunos na turma, torna-se muito dificil para qualquer professor, por muito
experiente que seja, recolher dados de todos os alunos. Por conseguinte, apesar da
simplicidade da ficha de recolha de evidéncias, espero conseguir recolher dados de
metade da turma numa aula, focando a minha atencdo na aula seguinte nos restantes
alunos sobre os quais ndo consegui recolher evidéncias na aula anterior. Esta forma de
atuar seria facilitada se a turma fosse minha, pois, em cada aula, poderia focar a minha
atencdo num pequeno grupo de alunos, tendo, no final de um periodo previamente
determinado, recolhido evidéncias sobre todos os alunos da turma em atividades sobre

um ou mais do que um dominio de lingua.

As dificuldades que poderei sentir nas aulas que vou

lecionar

Apos ter refletido sobre todos os aspetos anteriores, penso que as maiores
dificuldades que poderei sentir nas aulas que vou lecionar prender-se-do0 certamente
com a gestdo do tempo e com as minhas instru¢ées que, como pude perceber através das
aulas que lecionei da sequéncia de aprendizagem formativa, por vezes ndo sao tao claras
quanto gostaria que elas fossem. Deste modo, devo estar plenamente consciente deste
meu ponto fraco, tentando, a todo o custo, evitar confundir os alunos e leva-los a
questionarem-me individualmente sobre aquilo que tém de fazer.

Outra dificuldade que enfrentarei estara certamente relacionada com o
desconhecimento do nome de todos os alunos da turma, visto que, a semelhanca do que
aconteceu com a turma do 9° C/D, embora tenha observado frequentemente as suas
aulas, ainda ndo consegui memorizar todos os seus nomes. No entanto, espero que a
estratégia que utilizei com a outra turma, elaborando a planta com os lugares que cada
aluno ocupa, facilite este processo e que, na segunda aula desta sequéncia, ja tenha
aprendido todos 0s seus nomes.

Outra das dificuldades com a qual me poderei deparar podera estar relacionada
com a atitude descontraida e brincalhona de alguns elementos da turma, especialmente
quando realizo atividades mais comunicativas, as quais podem ser facilmente
confundidas pelos alunos como meras “brincadeiras” e ndo como momentos sérios onde
o0s alunos estéo a aprender algo. Deste modo, pretendo comecar a primeira aula com um

breve predmbulo, explicando aos alunos que vou proceder de um modo um pouco
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diferente daquele que estdo habituados e salientando que as atividades comunicativas
que vamos realizar ao longo destas trés aulas ndo devem ser encaradas como momentos
de descontracdo, tratando-se, pelo contrario, de momentos sérios em que continuamos a
aprender espanhol. Além disso, espero que atraves do resumo do trabalho realizado em
cada aula e da escrita do sumario no final das mesmas seja possivel reforcar novamente
o facto de que também se aprende sem ser somente através da realizacdo de fichas de
trabalho.

Por ultimo, penso que a maior dificuldade que poderei encontrar sera a falta de
adaptacao dos alunos a minha forma de ensinar, pedindo-lhes atividades, sobretudo em
pares e em grupos, que eles ndo realizam com muita frequéncia nas aulas comunicativas
da professora cooperante, podendo gerar, por este motivo, alguma confusao adicional e

dificultar a sua realizacéo.
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I Anejo 1 - Diapositivas
en PowerPoint (12

m Agrupamento Vertical de Almaneil
EscelaE. B. 2, 3 Dr. Antonio de Sousa Agostinho
almancil Espafiol - 7°D (nivel I)

12 sesion — 7/03/2014
Profe. Rita Pereira

4 D Hablan de las comidas que les gustan
{ Hablan de las actividades de ocio que les gustan
d_‘ D Hablan de las prendas de vestir que les gustan
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[7] Escuchar misica Bailar

Ir al parque Jugar al fitbol
Tocar la trompeta @ Jugar a la Nintendo
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Les detividoades de

ecie
B ™
o[
W .
Ir al cine Ver un partido
de fitbol
[ Actividadz |

Escuchar Ir ala
musica playa
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Jugar a Montar
las cartas a caballo

Navegar Ir de

por

Internet compras
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Montar en Jugar al
bici futbol

Montar en Jugar a la
monopatin Nintendo/

Playstation
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Ir al Salir con

centro los amigos
comercial

11

EQue te gusta hacer
en to tiempo libre?

Lucia y Alba Maria

Les encanta =~
Les gusta

No les gusta @
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@tras detividodes de ocio...
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Agrupamento Vertical de Almancil
Escola E. B. 2, 3 Dr. Ant6nio de Sousa Agostinho 2013/2014
Espanol — 7° D (nivel I)

Anejo3—Fichade ,  Comprensién auditiva
I trabajo n° 1 I !

A continuacion vas a escuchar cinco jovenes hablar de algo que les gusta.

I. Antes de escuchar

1. Observa las imagenes. ¢ Qué hacen estos jovenes?

2. ¢De qué crees que hablan estos jovenes en el audio? Sefiala (/) la opcion que

te parece mas correcta.

! D Hablan de las comidas que les gustan
y D Hablan de las actividades de ocio que les gustan
;f; . |:| Hablan de las prendas de vestir que les gustan

II. Durante la audicion

3. Escucha atentamente el audio y comprueba si tu opcion era correcta.

4
<5 Si No
i/ Ne . .

¥ - m—
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Agrupamento Vertical de Almancil

Escola E. B. 2, 3 Dr. Ant6nio de Sousa Agostinho 2013/2014
Espanol — 7° D (nivel I)

4. Escucha nuevamente y ordena del 1 al 9 las actividades de ocio que les gustan a
estos jovenes. Sigue el ejemplo.

[] Escuchar masica [] Bailar

|:| Ir al parque |:| Jugar al fatbol

[[] Tocar latrompeta [] Jugar ala Nintendo
|:| Utilizar las redes sociales |:| Salir con los amigos

Ver la tele

5. Comprueba tus respuestas con las respuestas de tu compariero. j;f¢
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Ir ala Jugar a
playa las
cartas
\_ o
- 4 A
-
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Adaptado de Alonso y Sans (2013 - ficha
de trabajo imprimible 1 — unidad 4)

4 2Va —
Jugar al Montar | 1, gl
futbol en ﬁu —

onopatin S
\_ JAR m P
Y4
Jugar a la Ir al ) ‘:ff? ¥
) §odf ol
Nintendo/ centro A > 7
P i == B
rlaystation comercial | =¢
. PAN
é A
Salir con los
amigos FIN
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Agrupamento Vertical de Almancil
2013/2014

Escola E. B. 2, 3 Dr. Antonio de Sousa Agostinho
Espanol — 7° D (nivel I)

. v . Anejo 5 — Fichas de
I
Las actividades de ocio | rabajore2 !

1. Comprobad que habéis ordenado correctamente las fichas de domind y
escribid el nombre de cada una de estas actividades de ocio. Seguid los ejemplos.

INICIO Ir al cine | B i‘“%“' —_ ;
R B - s | |

[N
T 5
.

Py
(é_‘cf

J

=

\_fi‘

(i

=
\;3;‘—-’

oo Montar

_@% en bici

S

: o =
“\:rjf,,g’ _u#
sobiwo i_;j; Gt

FIN 50| uod Jijog @@’
A ' M
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Agrupamento Vertical de Almancil

Escola E. B. 2, 3 Dr. Antonio de Sousa Agostinho 2013/2014
Espanol — 7° D (nivel I)

2. ¢Os acordais de otras actividades de ocio? En parejas, escribid el nombre de otras
dos actividades que se pueden hacer en el tiempo libre. Las imégenes os pueden

ayudar.
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Agrupamento Vertical de Almancil
Escola E. B. 2, 3 Dr. Ant6nio de Sousa Agostinho 2013/2014

Espanol — 7° D (Nivel I)

Anejo 6 — Fichas de

Comprension Lectora

I trabajo n® 3

I. Antes de leer

Estos jovenes estan hablando de las actividades de ocio que les encanta © ©, que les gusta

© y que no les gusta ® hacer.

1. Observa las imagenes. Apunta tres actividades de ocio que esperas encontrar en los

textos.

®

™

-

2. Lee los textos y comprueba tus hipotesis.

I1. Durante la lectura

EQué te gusta hacer en tv tiempo Iibre?

10

Me llamo Alejandro, tengo 13 afios y vivo en Madrid.

Una de las cosas que me gusta hacer en mi tiempo libre es escuchar
musica. La musica me relaja® y me hace olvidar mis problemas en el
instituto, sobre todo cuando suspendo? Educacion Fisica. Odio esta
asignatura.

Asi que, como a gran parte de los jovenes espafioles, no me gusta
hacer deporte. Tampoco® me gusta ver partidos de futbol en la tele. Sé
que el deporte es muy importante, pero a mi no me gusta perder horas
de mi tiempo libre haciendo deporte.
jHasta luego!

Ateja nolvo

k 1 me relaja — relaxa-me 2 suspendo — chumbo a 3 tampoco — também y
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Agrupamento Vertical de Almancil

Escola E. B. 2, 3 Dr. Ant6nio de Sousa Agostinho 2013/2014
Espanol — 7° D (Nivel I)

/ Me Ilamo Lucia, tengo 12 afios y vivo en Barcelona. Esta es mi
hermana Alba. Nosotras somos gemelas.

Como a la mayoria de los jovenes espafioles, nos encanta navegar
15 por Internet, para chatear con nuestras amigas por Facebook y para
ver videos de todo tipo.
También nos gusta salir con nuestras amigas por la tarde, después de
terminar las clases en el instituto y hacer los deberes, claro.
Por ultimo, antes de dormir, nos encanta leer siempre un poco. A
20 través de la lectura siempre aprendemos un poco mas y mejoramos
nuestra capacidad para redactar®.
iAdios!
Lucia Y Alba

k4 redactar- redigir /escrever 5 aficiones — passatempos j

Me llamo Maria, tengo 12 afios y vivo en Sevilla.

Yo tengo un montén de aficiones®, como, por ejemplo, el cine. Me

encanta ir al cine con mis amigas. Es verdad que actualmente el cine

es un poco caro, pero todavia voy al cine al menos® una vez al mes. A
través de las peliculas, aprendo muchas cosas y desarrollo mi cultura.
También me gusta ver la television. Mis series de television

30 preferidas son Los Simpsons, Diarios de un Vampiro y Erase una vez.

Me encanta hacer deporte: me encanta hacer karate, jugar al

balonmano, jugar al baloncesto, jugar al balonvolea y jugar al
ping-pong. El deporte me ayuda a estar en forma y a descargar
tensiones para los examenes. La Unica actividad que no me gusta es ir

35 de compras. A todas mis amigas les encanta ir de compras, pero a mi
no. Creo que es una pérdida de tiempo.

jHasta pronto!

Maria

6 al menos — pelo menos

Textos adaptados de Pacheco (2012a, pp. 76-77)
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Agrupamento Vertical de Almancil

Escola E. B. 2, 3 Dr. Ant6nio de Sousa Agostinho 2013/2014
Espanol — 7° D (Nivel I)

3. Lee nuevamente los textos. Di si las afirmaciones son verdaderas (V) o falsas (F).
Justifica indicando las lineas de los textos.

V/F | Lineas

h) A gran parte de los jévenes espafioles les gusta practicar algun tipo de deporte.

i) A lagran mayoria de los jovenes espafioles les encanta navegar por Internet.

j) Como el cine es muy barato, Maria va al cine una vez al mes.

k) A todas las amigas de Maria les gusta ir de compras.

4. Completa las frases con: Alejandro, Luciay Albay Maria. Sigue el ejemplo.

EJ. A Luciay a Alba les gusta navegar por Internet.

1) A le encanta ver series televisivas.
2) A les gusta salir con sus amigas.
3) A no le gusta hacer deporte ni ver

partidos de futbol en la tele.

4) A les gusta leer antes de acostarse.
5 A le gusta escuchar musica.
6) A le encanta hacer deporte.

5. A Lucia, a Alba y a Maria les gusta hacer algunas actividades que todavia no hemos
aprendido. Utiliza las palabras destacadas en los textos para identificar las
siguientes actividades de ocio.

BLA

Wy, B l/ A
{ g_],‘}\
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Agrupamento Vertical de Almancil

Escola E. B. 2, 3 Dr. Ant6nio de Sousa Agostinho 2013/2014
Espaniol — 7° D (Nivel I)

I11. Después de leer

10s toca hablor!

6. Habla con tu compafiero(a) y descubre las actividades de ocio que le gusta y
que no le gusta hacer en su tiempo libre. Sefiala (/) la columna correspondiente
con los datos de tu compariero.

Si, me gusta No, no me gusta

¢ Te gusta escuchar musica?
¢ Te gusta hacer deporte?
¢ Te gusta navegar por Internet?

¢Te gusta chatear con tus amigos por
Facebook?

¢ Te gusta salir con tus amigos(s) por la tarde?
¢ Te gusta leer antes de dormir?

¢ Te gusta ir al cine?

¢ Te gusta ver la television?

¢ Te gusta ir de compras?

Eal Fod [ o

OIPIN O

Ejercicio 3 y 4 adaptados de Pacheco
(20124, pp. 76-77)

i
\ J
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I Anejo7-Tarjetas !
I con las imagenes para '

| el grafico

799



800






802



803



— ’

Pablo




805



c

Isabel Sz’incez

806



-
e

orbon

807




’ > b |
¥ /
e A [
‘ = o 4 >
< — : |
(@ 'h’};'i?‘;‘
- 4 yf} <
A\ e
JJ‘ g -
- p /| l/ l’\ o \
( ( }\ ’ Wl H 2

Pablo Peregrin




Pepe Garcia

809



Shaklra N Pablo Alboran




El rey y la reina de Espana
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Selena Gomez y Penélope Cruz
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Adaptado de Pacheco y Barbosa

(2013, p. 76)

Cliq

Rafael Nadal y Fernando Alonso
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Anejo 9 — Tarjetas !
para entregar a cada |
pareja :

(N N Completa estas frases con las
U U actividades de ocio que le

encantan ©©, le gustan © y no le

!

E‘I ”ﬁ N gustan @ a esta persona.
Wil &g
—d o
E '.F- |,‘P=: L
= "f'l’*s‘; ) b
R AFf A Le encanta
Le gusta
.\t_:). o0 No le gusta
C—. ﬁ;"'i\ i
| - W) P
{2-3‘ .Le’&?.-J iOjo!
- }||‘|L‘ LT i -
e vy il |
F E Nunca podéis decir el nombre de
. vuestra persona.
’:l : Al
- 1["}_? ﬂ\'
p e {1
. N Nombre de los alummnos:
00 00 Completa estas frases con las
Q& ) actividadesde ocio que le encantan
) o - ©0©, le gustan © y no le gustan ® a
;i :\) _ E"‘ "»’é;' ! o J: esta persona.
VA eV &
[ES - [eed Le gusta
No le gusta ni
00 00 Le encanta
&S =
i0jo!
Nunca podéis decir el nombre de
vuestra persona.
T St ,»",." :
Ainara *{w 8y
Rz fy :}}:ﬁ ]S Nombre de los alumnos:
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Completa estas frases con las

"e (N
A U actividades de ocio que le
o encantan ©©, le gustan © y no le
ol nf %’ vy . gustan @ a esta persona.
g {l’-d .““ I'.-l'\"ﬂ =
L S D . [5E2
;P.-lfﬁ. I ﬁj.} ._|_ _| j}aj _.-' 1
a VAT eSS A Le gusta
No le gusta
" . ., ni
", Q Le encanta
iOjo!
Nunea podéis decir el nombre de
vuestra persona.
i e ﬁ"
e 6] o
Isabel SR
Sanchez a;ﬂr.a Nombre de los alummnos:
(I I N | Completa estas frases con las
A '\J actividades de ocio que le encantan
{ o ©©, le gustan © y no le gustan @ a
*‘;@;- f . U " ; esta persona.
g MV it No le gusta
Le gusta
(N . '
! Le encanta
o AP
Yol i0jo!
III\_JQ — i ";El
Vb= ~ g7 Nunca podéis decir el nombre de
“-_ ~ T2 ' J\, vuesira persona.
. N2
L_#J‘ =] ﬁf
fg’“'} _'.'f il E— (] *
Teresa %- > ? @ f{".t-'
- 'rgl i A \‘ . _
Borbén g@-‘: » l § ") _ i | Nombre de los alumnos:
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Completa estas frases con las
actividades de ocio que le
encantan ©©, le gustan © y no le

L =,
i ‘};\ A | ]
\M:“_%;s.-:t::"%
.f';,':""'.

i ; < gustan ® a esta persona.
-
"’f,ﬁ-"w No le gusta
—;ﬂa ni
Le gusta
" Le encanta
A
Bl
o, O —
can, it‘ i0jo!
LU= ==
'lfu:_-{%:n__;_;: Nunca podéis decir el nombre de
Y vuestra persona.
= @ e 4
L _'_Jr:\_
. Nombre de los alumnos:
[ I I N | Completa estas frases con las
I U actividadesde ocio que le encantan
©0©, le gustan © y no le gustan ® a
E-L:t esta persona.
TV Bl
cOR. B

Le gusta

No le gusta ni

Le encanta

i0jo!
Nunca podéis decir el nombre de
vuestra persona.

Nombre de los alumnos:
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Completa estas frases con las
actividades de ocio que les
encantan ©©, les gustan © o no
les gustan ® a estas personas.

Les encanta

No les gusta

ni
Les gusta
0o 0 °
U H
__,_,“-'.i" T — 3
Sim e Nunca podéis decir el nombre de
- ;;:, vuestras personas.
Selena o {, ‘ ﬁ‘:
Goémez y Ve ‘.?-‘ a A
Penélope ', = ﬁ‘?f)
C TS L T Nombre de los alumnos:
e 00 Completa estas frases con las
U U actividades

jugadores ! ',‘.-5
del Real gsﬂ-
Madrid ¥

de ocio que les
encantan ©@, les gustan © o no les
gustan ® a estas personas.

Les gusta

Les encanta

No les gusta
ni

iOjo!
Nunca podéis decir el nombre de
vuestras personas.

Nombre de los alummos:
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Rafael
Nadal v
Fernando
Alonso

BlLA
-."‘Jl.:_l 3[}"'
don. guA
[ =3

rt =
'\'|{!Jff‘*}§;“""‘<-':l
o

~

——

Completa estas frases con las
actividades de ocio que les
encantan ©©, les gustan © o no
les gustan ® a estas personas.

No les gusta
ni
Les gusta

Les encanta

i0jo!
Nunca podéis decir el nombre de
vuestras personas.

Nombre de los alumnos:

e "0
&
i.{__r:lh

Completa estas frases con las
actividades de ocio que les
encantan ©©, les gustan © o no les
gustan ® a estas personas.

Les gusta

Les encanta

No les gusta
ni

i0jo!
Nuneca podéis decir el nombre de
vuestras personas.

Nombre de los alumnos:
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Elreyvla
reina de
Espaiia

"e "
S8
¥y oL
WO g
V=g Y ]"5“5
E I ]

‘I:jh::'- .! - - 1\

Completa estas frases con las
actividades de ocio que les
encantan ©©, les gustan © o no
les gustan © a estas personas.

No les gusta
ni
Les gusta

Les encanta

iOjo!
Nunea podéis decir el nombre de
vuestras personas.

Nombre de los alumnos:

" "

A

a< € !

i S P

o g - i
G ln 85
“: hL‘- I_.]/

Completa estas frases con las
actividades de ocio que les
encantan ©©, les gustan © o no les
gustan @ a estas personas.

No les gusta
ni
Les gusta

Les encanta

i0jo!
Nunca podéis decir el nombre de
vuestras personas.

Nombre de los alumnos:
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%92 192
f !
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f !
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Jvege de Jvegeo de
adivinearnzeas adivinarzas
?34 ?3#

192 192
f !
| A
Jvege de Jvege de
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{ f
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Jvegeo de Jvegeo de
adivinarzas adivinarzas
2271 227!

797 192
F !

A A
Jovege de Joege de
adivinearnzeas - adivinanzas
934 ?g;

797 192
F !
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I Anejo 10- Fichacon ! 7%
L
las tarjetas para [ 3
. vego de adivinanzas |
|:: entregar a cada pareja : ;
|
Aqui tenéis todas las tarjetas usadas en este juego. J

1. Escuchad atentamente la descripcion de vuestros comparieros para descubrir el nombre de la(s) persona(s) que ellos estdn
describiendo.

% AWy 1 5
e A A
ar . £ o ' :A
- @ & Rt
ablo o Vv g W Isabel
g (i Ainara Y o
Ventura " i = ﬁ; N Sanchez
00 00

8 _-
R
.\ .

Selena

Elreyyla Rafael )] igad i Gémezy v S
A 3 jugadores 7 4 v
reina de Nadal : Penélope ' Rt
g Hailaly o : delReal @Sy neope LW fu)
Klosso Madrid N i
- - A
¢Sois el rey y la reina de ¢ 3
Espaiia? \
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Agrupamento Vertical de Almancil

Escola E. B. 2, 3 Dr. Ant6nio de Sousa Agostinho

Espanol —7° D

2013/2014

Nombre de los
alumnos

Uso adecuado
del
vocabulario
sobre las
actividades de
ocio.

Recurso
sobre todo a
la lengua
materna
durante la
realizacion de
esta
actividad.

Utilizacio
n sobre
todo de la
lengua
meta
durante
esta
actividad.

Participa
con
empefio en
esta
actividad,
intentand
0
descubrir
el nombre
de la(s)
persona(s)
que esta
siendo
descrita(s)

I Anejo 11 — Tabla para |
| recoger pruebas de la

Participa con
poco empefio
en esta
actividad, no
haciendo un
gran esfuerzo

para intentar
descubrir el
nombre  de
la(s)
persona(s)
que esta
siendo

descrita(s).

Respeta las
instruccione
S, no
facultando

el nombre
de la(s)
persona(s)

que esta
describiendo
sin  existir
una troca de
informacion
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o
| Anejo 12 — Diapositivas I

| en PowerPoint (22
[ sesion)

m Agrupamento Vertical de Almaneil
EscelaE. B. 2, 3 Dr. Antonio de Sousa Agostinho
almancil Espafiol - 7°D (nivel I)

EQue fe guosta hacer en to
fiempeo libre?

22 sesién — 12/03/2014
Profe. Rita Pereira

E@s acorddadis del
veoeabwlarie de la clase
arterior?

S5
2

Actividad 6
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7 NAVEEHAR PORINTERNET
I GAR AL BALONVOLEA
sIR DE COMPR A%
WCHA[TEAR
LMOINTAR EN BICI
2ESCUCHAR MUEF CA
;Conseguis descubrir el mensaje |
| zecreto? jE= lo que vamos a hacer
il hoy! S5i, vamos a aprendera ..
3
Expresar Gostos:
ET verbe gestar
Actividad 7
4
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Hola, me llamo Bart Simpson.
i Quieres conocer las cosas que me
gustan v las cosas que no me gustan?

Pues mira las imagenes que te voy a
ensefiar a continuacion vy rapidamente
lo descubriras.

(A mi) me gusta ©

Montar en monopatin

La pizza
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(A mi) no me gusta @

Estudiar La escuela

(A mi) me gustan ©

Los libros del Hombre

los comics de Itchy v Scratchy S
vy = Radiactivo
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(A mi) no me gustan @

las frutas y las las malas calificaciones
verduras S i

2 0s acordais del nombre de las cosas que me
gustan v de las que no me gustan?

A Bartle gusta ©@ |A Bartno le gusta®

- Montar en - Estudiar

monopatin
(Infinitivo) (Infinitivo)
- Lapizza - La escuela

(Nombre en singular) (Nombre en singular)

10
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:Os acordais del nombre de las cosas que me
gustan v de las que no me gustan?

- Los cémics de - Las frutas y las

Itchy y Scratchy verduras

' - Las malas
- Los libros del calificaciones en
Hﬂm.bf’e _ las pruebas
Radiactivo

(Nombres en pluaral)

A Bartle gusta ©| A Bartno le gusta @

11

a) Se usa el verbo gustar en singular/plural

(GUSTA) cuando aquello que nos gusta es un
nombre en singular/plural- o una accién

indicada en Infinitivo/Presente —de

=1
L=

(Ami) me gusta montar =n monopatin. (Infimitvo)

r(._; Z (Ami)me gusta la prrze (nombre en sinpular)

=1
L=

(Ami) mo megusta estudiar. (infinitivo)

- {Ami) no megusiala esenela (nombre en singular)

1=
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b) Se usa el verbo gustar en singular/plural
(GUSTAN) cuando aquello que nos gusta es

un nombre en-singular/plural.

=
(A =iy me gustan los comics de fiefy v Seratciny. (nombre en plural)

(4 i)y me gustan los libros 42| Hombre Radiscive. (nombre en
plural)

e
(4 =iy no me gustan las frutas y las verduras. {nombres en plural)
(A =iy no me gustan las malas calificaciones 20 12z prostes (nombre

en pluraly
13
. - el cine
usta .
£ - elciney latele
. me
(A mi) - - jugar al baloncesto
(A i) le - jugar al baloncesto
(A el/ella/usted) (no) y jugar al balonmano
(A nosotros/as) Lo
(A vosotros/as) 2o
(A ellos/ellas/ustedes) les - las peliculas
gustan
-las clases de
espanol

1€aT

- Ez un verbo especial que solamente tisne una forma para el singular

(GUSTA) v otra para el plural (GUSTAN) en el Presente de Indicativo.

- 82 forma sismpre con un pronembre: me/te/le/nosfos/les. ﬁ‘

- Hay ofros verbos que también tisnen esta estructura: encantar, :_

molestar, interesar, parecer, tc. a -

14

833



Para marcar la intensidad de los gustos
utilizamos...

U Me encanta’encantan ///

Me gusta/gustan mucho.
[ Me gusta/gustan bastante. .. //
[ Me gusta/gustan poco... /
0 No me gusta’gustan... ¢

U No me gusta’gustan nada .. J§ b 4

[ql La intensidad de los gustes ﬁ]

5i, le gusta mucho el Alumno B
ALizale pusta mucho espafiol
=

Alumno A
{ 2l espafiol?
A Bart l= pusta
bastante =] zspafiol?
) 21, l= zustz bastantes=]

espatiol

Elmpaiial X

El mxgaial X
Tacar d aazdfam Tacar d aazddama
Las reaquilaz G
S cuded S crudad
Excechar meadcs Eicacesar métiza

Actividad 8

16
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[? La intensidad de los gustos ﬁ]

Tacar d maxdafoma K
Las raaquiliaz X
Su crudad W
Easechar misiza X

17

Presentacion del verbo gustar
adaptada de Moriano, Mendo,
Pinto y Bermejo (2012)
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Anejo 13 — Tarjetas
para entregar a cada
pareja para repasar las
actividades de ocio
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Anejo 14 —
Ficha de
trabajo n° 4

Expresar gustos

1. En parejas, fijad vuestra atencién en las cosas que le gustan y que no le gustan a
Bart Simpson.

(AA
a) ©
(1) (A mi) me gusta montar en monopatin. (infinitivo)

(A mi) me gusta la pizza (nombre en singular)

®

(A mi) no me gusta estudiar. (infinitivo)
(A mi) no me gusta la escuela. (nombre en singular)

(A mi) me gustan los comics de Itchy y Scratchy. (nombre en plural)
(A mi) me gustan los libros del Hombre Radiactivo. (nombre en plural)

®

(A mi) no me gustan las frutas y las verduras. (nombres en plural)
(A mi) no me gustan las malas calificaciones en las pruebas. (nombre en plural)

2. Tachad la informacién que no esta correcta. Seguid el ejemplo.

a) Se usa el verbo gustar en singular/ptaral (GUSTA) cuando aquello que nos gusta es

b4

4 ! un nombre en singular/plural o una accién en Infinitivo/Presente de Indicativo.

b) Se usa el verbo gustar en singular/plural (GUSTAN) cuando aquello que nos gusta es
un nombre en singular/plural.
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- - el cine
me gusta - el ciney la tele
(A mi) te - jugar al baloncesto
(Ati) - jugar al baloncesto
, I
Ei él/el |:,"'thec;] (no) n:r. y jugar al balonmano
nosotros/as
(A vosotros/as) 0s
(A ellos/ellas/ustedes) les Setan - las peliculas
: - las clases de
espanol

iejo!

- Es un verbo especial que solamente tiene una forma para el singular
(GUSTA) y otra para el plural (GUSTAN) en el Presente de Indicativo.

- Pide siempre un pronombre antes: me/te/le/nos/os/les.

- Hay otros verbos que también tienen esta estructura: encantar, molestar,

interesar, parecer, etc. p‘
»

e
iVamos a practicar!
3. Individualmente, completa las frases con: me, te, le, nos, os y les.
1) A nosotros gusta el cine. 4) A Paquita gusta bailar.
2) A ti, ¢ gustan las 5) A los profes gustan los
matematicas? buenos estudiantes.
3) A mis amigos gusta el 6) A vosotros gusta leer.
fatbol. 7) Ami, no gusta discutir.
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4. Completa las frases con la forma correcta del verbo gustar o del verbo

encantar.

1) Me (encantar) los perros.

2) A Pepele (encantar) el instituto.

3) A mis padres no les (qustar) viajar.

4) No nos (gustar) las peleas.

5) ¢Os (gustar) estudiar?

6) Te (encantar) las comidas picantes.
7) Nome (qustar) la luvia.

5. Sefala (/ ) las frases correctas.
1) [ ] Gusto de ver latele y leer.
|:| A mi me gusta ver la tele y leer.
2) |:| ¢Gustas de navegar por Internet?
|:| ¢ Te gusta navegar por Internet?
3) |:| A los profesores les molesta el ruido.
|:| A los profesores les molestan el ruido. ®
4) |:| A ti te gustan el cine y la television. -y J

|:| A ti te gusta el cine y la television.

Ejercicios adaptados de Moreira,
Meira y Pino Morgadez (2013, p.
99) y de Pacheco y Barbosa (2013,
p. 84)
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!
]
. : —
La intensidad de los gustos lb , Fichade :
|

— ; trabajon®5

Para marcar la intensidad de los gustos
utilizamos...

1 Me encanta’encantan / / /

Me gusta/gustan mucho.
[ Me gusta/gustan bastante / / &
[ Me gusta/gustan poco. .. /
0 No me gusta'gustan... ¢

U No me gusta'gustan nada... $§ ®

Blemno B

Ahora que ya conoces las palabras que utilizamos para marcar la intensidad de nuestros
gustos (mucho, bastante, poco, nada), vas a trabajar con tu compafero(a) para
descubrir la intensidad de los gustos de Lisa Simpson. A los dos les gustan las mismas

cosas pero con diferentes grados de intensidad.

1. Mira la intensidad de los gustos de tu personaje: Bart Simpson.

El espafiol X
Tocar el saxéfono X
Las rosquillas X
Su ciudad X
Escuchar musica X
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2. A la vez, vais a preguntar con qué intensidad le gusta a Lisa Simpson las
cosas/acciones que estan en el recuadro. Cuando descubras la intensidad con
que le gustan las cosas/acciones del recuadro, debes sefialar la columna

correspondiente con una cruz (X). Sigue el ejemplo:

¢A Lisa le gusta mucho el
Alumno espafol?
A

Alumno
Si, le gusta mucho el espafiol B

© Mucho Bastante Poco

El espafiol X
Tocar el saxéfono

Las rosquillas
Su ciudad
Escuchar musica
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La intensidad de los gustos lb_

Para marcar la intensidad de los gustos
utilizamos...

[ Me encanta’encantan / / /

Me gusta/gustan mucho. ..

[ Me gusta/gustan bastante / /

[ Me gusta/gustan poco. .. /

Espanol — 7° D (nivel I)

0 No me gusta/gustan... 3§

U No me gusta/gustan nada... $§ ®

Blemnoe B

Ahora que ya conoces las palabras que utilizamos para marcar la intensidad de nuestros
gustos (mucho, bastante, poco, nada), vas a trabajar con tu compafiero(a) para
descubrir la intensidad de los gustos de Bart Simpson. A los dos les gustan las mismas

cosas pero con diferentes grados de intensidad.

1. Mira la intensidad de los gustos de tu personaje: Lisa Simpson.

X

El espafiol
Tocar el saxéfono X
Las rosquillas X
Su ciudad X
Escuchar musica X
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2. A la vez, vais a preguntar con qué intensidad le gusta a Lisa Simpson las
cosas/acciones que estan en el recuadro. Cuando descubras la intensidad con
que le gustan las cosas/acciones del recuadro, debes sefialar la columna

correspondiente con una cruz (X). Sigue el ejemplo:

¢A Bart le gusta bastante el
Alumno espafol?
B

Alumno
Si, le gusta bastante el espariol A

El espafiol X
Tocar el saxéfono

Las rosquillas
Su ciudad
Escuchar musica
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Nombre de los
alumnos

Uso adecuado
del verbo
gustar.

Recurso
sobre todo a
la lengua
materna
durante la
realizacion de
esta
actividad.

Utilizacio
n sobre
todo de la
lengua
meta
durante
esta
actividad.

Participa
con
empefio en
esta
actividad,
intentand
0
descubrir
la
intensidad
con que le
gustan
algunas
cosas al
personaje
de su
compafier
0.

I recoger pruebas

Participa con
poco empefio
en esta
actividad, no
haciendo un
gran esfuerzo
para intentar

descubrir la
intensidad
con que le
gustan

algunas cosas
al personaje
de su
compafiero.

Anejo 16 —
Tabla para

Respeta las
instruccione
S, no
facultando
las
respuestas a
su
compafiero
sin  existir
una troca de
informacion
entre
ambos.
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O wwcwo

|

|

|

|

|

|

: José Manuel Arturo Tomas Chao, conocido como Manu Chao,
: es (1) un cantautor francés gue nacié v _crecié en Paris Es de
| ascendencia espafiola: 2)
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|

su padre es salleso v su madre es vasca )
Manu Chao empezd su carrera musical en Francia, tocando (3)
en las calles de Paris v en dos srupos gue combinaban
diferentes estilos musicales . En 1987, fund6 con sus |
amigos v con su hermano el grupo musical Mano Negra. Cuando :
esta banda termino, Manu Chao empezd a cantar solo. '

848



Chao habla varias lenguas, pero canta sobre todo en espafiol,
franceés eingles. (4) A veces cambia de idioma en la misma
cancion . A pesar de ser uno de los
cantantes que mas vende en el mundo, es relativamente poco
conocido en los paises de habla inglesa.
Manu Chao es conocido por su lucha por la libertad v por sus
ideales politicos. Muchas de sus canciones hablan (5)  del amor,

de la vida en los guetos y de la inmigracion

porque su familia emigro de Espafia a Francia durante los afios de
la dictacwa de Franco.

Adzptzdo da AL VV {2013)

L

Me gustas to
@a gustan los (1) aviomnes ,\

me gustas fi.

Me gusta viajar, me gustas hi.

Me gusta la (2)  manana

me gustas hi.

Me gusta el viento, me gustas tu.

Me gusta (3) sonar . me
gustas ti.

Me gusta la mar, me gustas tu.

< 4

Memy Ghae
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Me

gustas to

a

>

.

Estribillo:

. Qué voy a (4) hacer ?
Je ne sais pas.

(Qué voy a (5) hacer ?
Je ne sais plus.

.Que voy a (6) hacer ?
Je suis perdu.

Qué horas son, mi (7) __ corazon

Memes CGhae

[
Me gustas to

Gfle gusta la (8)

cena . mh

gustas .

Me gusta su (9)
gustas .

gustas .

Me gusta la vecina, me gustas tu.

cocina . Me

Me gusta camelar, me gustas ti.
Me gusta la (10) _ guitarra . me

Me gusta el reggae, me gustas fi1.

4

Memes CGhae ,
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e
Me gusteas to

/ﬁ stribillo]

Me gusta la canela. me gustas .
Me gusta el (11) fuego

»

, me

gustas ti.

Me gusta menear, me gustas tu.
Me gusta la Corufla, me gustas t.
Me gusta Malasafia, me gustas tu.
Me gusta la (12) castaia

, me

gustas .
% gusta Guatemala, me gustas t0.

4

Meme Ghae

D\
JIVAL
€l
[
O
G
5]
I

Lﬂd{[’ﬂ E.! !

Los aviones La gmtarra Guatemah illjll' @
> W | ¢
La canela  Elfuego

S

INa t

ok gl 4 a

El mar La cocina La cena La manana /

e 2
&I

5 oo
MANU
CHAQ Lacastaiia La Coruiia El reggae Malasana
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Gustes diferentes

—Me gusta/qustan... O —Ami, ne.
L
=No me gusta/gustan... O -Ami, si
L

11

Mismes gustes

—Me gusta/gustan...

=4 mi también.

—No me gusta/gustan...

1z
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Mi version de la cancion

Me encanta % el espariol y el inglés, me gustas tu.

Me gusta mucho ser profesora, me gustas tu.

Me encantan @ los buenos estudiantes, me gustas tu.

Me gusta bastante

leer, me gustas tu.

Me gusta bastante escuchar musica, me gustas tu.

Me gusta bastante E* ) ir de compras, me gustas to.
~

. Que voy a hacer?
Je ne sais pas.
. Que voy a hacer?
Je ne sais plus.
. Que voy a hacer?
Je suis perdu.
. Que horas son, mi corazdén?
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Me gustapoco T ¢ cocinar, me gustas .
7 =%

Me gusta poco

No me gustan los partidos de fiathol, me gustas 0.
No me gusta ﬁé@ jugar al balonvolea, me gustas th.

No me gusta nada rg fﬁ el ruido =n las clases, me gustas ti.

No me gustan nada % las malas calificaciones enlaz prusbas, me gustas td.

- THi

15
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I ) 1 ~
| Anejol8- — — (I
j Ficha de trabajo Comprensmn auditiva

| n°6 | [
——————— At

A continuacién vas a escuchar una cancion de Manu Chao.

I. Antes de escuchar

1. Completa el texto con las frases siguientes para conocer algunos datos

importantes sobre este cantautor. Sigue el ejemplo.

@‘“’:'\ del amor, de la vida en los guetos y de la inmigracion
) l I en las calles de Paris y en dos grupos que combinaban diferentes estilos musicales
PoI  ciecereym g o comivion s i sids |
r-r-—-——mm—"—"—""-""""""""""""""""—""—""—""7""""== 1
I BE R RE |
. MANU CHAD |
| - - - | |
I 1 José Manuel Arturo Toméas Chao, conocido como Manu Chao, es (1) un cantautor francés |
: que naci6 _y creci6 _en Paris. Es de ascendencia  espafiola:  (2) |
o
| Manu  Chao  empezd su carrera  musical en  Francia, tocando  (3) |
| 5 o
| En 1987, fund6 con sus amigos y con su hermano el grupo musical Mano Negra. Cuando esta |
| banda termind, Manu Chao empez6 a cantar solo. |
| Chao habla varias lenguas, pero canta sobre todo en espafiol, francés e |
| inglés. (4) |
| . A pesar de ser uno de los cantantes
que mas vende en el mundo, es relativamente poco conocido en los I
| paises de habla inglesa. I
| Manu Chao es conocido por su lucha por la libertad y por sus ideales |
: politicos. Muchas de sus canciones hablan (5) |
A
| porque su familia emigré de Espafia a Francia durante los afios de la |
| dictadura de Franco. |
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II1.

Durante la audicion

2. Escucha la cancion y ponle un titulo.

(=

7

o O

El titulo de esta cancién es

O

3. Escucha nuevamente y completa los huecos con:

Me gusta viajar, me gustas tu.
Me gusta la (2)

me gustas tu.

Me gusta (3)

Me gusta el viento, me gustas tu.

me gustas tu.
Me gusta la mar, me gustas tu.

-l

¢ nednce O

Estribillo:

¢Qué voy a (4) ?
Je ne sais pas.

¢Qué voy a (5) ?
Je ne sais plus.

¢Qué voy a (6) ?
Je suis perdu.

¢Qué horas son, mi (7) ?

\

Me gusta la vecina, me gustas tu.
Me gusta su (9)

, me

gustas ta.
Me gusta camelar, me gustas ta.
Me gusta la (10)

, me

gustas ta.
Me gusta el reggae, me gustas tu.

\l

)

éstribillo]

Me gusta la canela, me gustas tu.
Me gusta el (11)

\

, me

gustas tu.
Me gusta menear, me gustas t.

Me gusta la Corufia, me gustas tu.
Me gusta Malasafia, me gustas tu.
Me gusta la (12)

, Me

gustas ta.
we gusta Guatemala, me gustas tu.

)

856

sofar castafa cena mafana corazén ,Z,";
cocina aviones hacer (3x) fuego guitarra
Ge gustan los (1) \ ﬁ/le gusta la (8) h
me gustas td. gustas ta.
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- Camelar: convencer o conquistar con engarios (lenguaje coloquial)
- Menear: moverse de forma sensual (Ilenguaje coloquial)

- Malasana: barrio del centro de Madrid, famoso por su ambiente juvenil vy por sus bares

4. Comprueba tus respuestas con las respuestas de tu compariero.

Texto sobre Manu Chao adaptado de AA. VV. (2013b)
Ejercicio 3 adaptado de Pacheco y Barbosa (2013, p.
82)
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I Anejo 20 -
|
|

L
Ficha de :_ V Expresar acuerdo/desacuerdo X( :|

1. A través de la cancidn Me gustas tu es posible saber lo que le gusta a Manu Chao.

Mira atentamente la tarjeta.

Tl g

=0

Los aviones La guitarra

La canela El fuego

MANU CHAO  Lacastafia La Corufia El reggae Malasafa

2. Elige dos cosas que te gustan y dos cosas que no te gustan. Escribelas en el
recuadro correspondiente.

X
2 ~
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A mi no me gustan los
aviones.

A mi me gusta sofiar.

A mi me gusta la

canela. A mi no me gusta el

fuego.

3. Habla con tu compafiero. ¢Qué cosas os gustan a los dos? Escribid dos frases

sobre lo que tienen en comun.

e Me gusta la canela. &% * Me gustasofiar %
o Amino. &y o A mitambién. &%

e A los dos nos gusta sofiar.

o No me gustan los aviones. &4 o No me gusta el fuego. &
e Amisi. e A mitampoco. &y

o A los dos no nos qusta el fuego.

)
“.

N
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Tarea final — Crear una version de la cancion Me

gustas tit de Manu Chao : - ;nejo_zl__ B :
| Ficha de trabajo
I n°8 I

Radio Reloj, la emisora que aparece en la cancion Me gustas ti de Manu Chao, cre6 un
desafio en Facebook para celebrar los 13 afios de esta cancion.

1. Navegad por su pagina en Facebook y leed el desafio que os propone.

Busca personas, Iugares Y C0SES

(AM) 950 khz (FM) 101.5 mhz El canal de informacion continua mas
antiguo del Mundo

(STM) media.enet.cu/radioreloj

rdicrelej

. . .
rdicrelej

Radio Reloj, emisora cubana & Me gusta | | & Mensaje # ~
de noticias

A 3111 personas les gusta esta pagina - 183 personas estan
hablando de esto

Sitio web de noticias/medios l ﬂ ' Radio Reloj, emis(

"5i es noticia, la tiene Radio Reloj™ fj 31 1 1 cubana de noticia
| Radio Relaj, el canal
b informacién continua

Informacién — Sugerir una edicidn Fotos Me qusta Motas 2

Radio Reloj, emisora cubana de noticias

I ' Hace 14 horas

El 14 de mayo se cumplen 13 afios desde que Manu Chao cant6 por primera vez su
famosa cancion Me gustas tu, una cancién donde aparece nuestra querida radio.

Para celebrar esta fecha, te proponemos un desafio. ¢ Te gustan las mismas cosas que le
gustan a Manu Chao? ¢Por qué no te atreves a crear tu propia version de esta pegadiza
cancién?

Hazlo solo o con tus amigos y enviadnos vuestra version. Escribid al menos dos

estrofas. Nosotros ya hemos creado las nuestras:
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Nos encanta esta cancion, me gustas tu.
Nos gusta bastante este cantante, me gustas tu.
Nos gusta bastante nuestro trabajo, me gustas tu.
Nos gusta Cuba, me gustas tu.

Nos gusta la Habana, me gustas tu.

¢Qué voy a hacer?
Je ne sais pas.
¢Qué voy a hacer?
Je ne sais plus.
¢Qué voy a hacer?
Je suis perdu.
¢ Qué horas son, mi corazén?

Nos encanta la radio, me gustas tu.
Nos gustan nuestras cadenas de transmisién, me gustas tu.
Nos gusta bastante hablar, me gustas td.
Nos gusta bastante escuchar, me gustas tu.
Nos gusta transmitir noticias, me gustas tu.
Nos encantan nuestros queridos oyentes, me gustas tu.

La cancién que tenga un mayor nimero de “Me gusta” ﬁ ganara un premio.

Me gusta - Comentar - Compartr

=9 A 10 personas les gusta esto.

Radico Reloj, emisora cubamna de moticias Buen trabajo

aillls — o
Me gusta - Responder - Hace 12 horas

s Luciay Alba
Nos encanta nuestro pais, me gustas tu.
Nos gusta bastante Barcelona, me gustas tu.
Nos encanta navegar por Internet, me gustas tu.
Nos gusta bastante chatear por Facebook, me gustas tu.
Nos gusta bastante salir con nuestras amigas, me gustas tu.
Nos encanta leer, me gustas tu.

No nos gustan nada las discusiones, me gustas tu.
Nos gusta poco la noche, me gustas tu.

No nos gusta nada levantarnos temprano, me gustas tu.
Nos gusta poco la serie Los Simpsons, me gustas tu.
No nos gusta no gustar, me gustas tu.

No nos gustan otras cosas, me gustas tu.

Me gusta — Responder -
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2. Escribid ahora vuestra versién de esta cancion.

Nombre de los miembros del grupo:

, me gustas ta.

, Me gustas tu.

, Me gustas ta.

, me gustas ta.

, me gustas ta.

, Me gustas ta.

¢Qué voy a hacer?
Je ne sais pas.
¢Qué voy a hacer?
Je ne sais plus.
¢ Qué voy a hacer?
Je suis perdu.
¢ Qué horas son, mi corazén?

, me gustas ta.

, me gustas ta.

, me gustas ta.

, me gustas ta.

, me gustas ta.

, me gustas ta.
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No os olvidéis de:

PLANIFICAR CON VUESTROS(AS) COMPANEROS(AS) LO QUE VAN
A ESCRIBIR:

J
Q Leed nuevamente el desafio que os propone Radio Reloj;
Leed las versiones de Radio Reloj y de Lucia y Alba. Estas versiones os pueden inspirar
a escribir vuestra version;

Pensad en las cosas/acciones que 0s gustan y que no os gustan. Apuntadlas en los
siguientes recuadros:

2 cosas/acciones que 0s

3 cosas/acclones que 0S
encantan/gustan mucho:

gustan poco:

O

O
O

O

": a8
~

oy

2 cosas/acciones que no 0s U
gustan:

@)
O

|:| Decidid cémo vais a organizar estas ideas en las dos estrofas;

ESCRIBIR VUESTRA VERSION DE LA CANCION:

J

Escribid el nombre de todos los miembros del grupo;

Escribid las cosas/acciones que os gustan y las que no os gustan;

Usad todas las palabras para intensificar los gustos: mucho, bastante, poco, nada;

Usad correctamente los verbos gustar y encantar (en singular o en plural) en Presente de
Indicativo;
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REVISAR VUESTRA VERSION DE LA CANCION:

J

Verificad si habéis respetado la situacion planteada por vuestra profesora;

Verificad si habéis usado todas las palabras para intensificar los gustos: mucho, bastante,
poco y nada;

Verificad si habéis usado correctamente los verbos gustar y encantar;

Verificad si las frases tienen sentido;

Corregid las palabras que estén mal escritas.
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I
| Anejo 22 -Hojapara
— Vvotar en la mejor version |

| de la cancion |
El grupo de i_
(nombre de los miembros del grupo que vota) vota en el grupo |
de (nombre de
los miembros del grupo en que se vota) porque |
I
I
______________________ |
_____________________ =
I
El grupo de |
(nombre de los miembros del grupo que vota) vota en el grupo |
de (nombre de
los miembros del grupo en que se vota) porque |
N
I
______________________ |
_____________________ =
I
El grupo de |
(nombre de los miembros del grupo que vota) vota en el grupo |
de (nombre de
los miembros del grupo en que se vota) porque |
N
I
______________________ |
_____________________ =
I
El grupo de |
(nombre de los miembros del grupo que vota) vota en el grupo |
de (nombre de
los miembros del grupo en que se vota) porque |
N
I
______________________ |
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2013/2014

| T | . —
:_ attoevaluacion | Ficha de autoevaluacion
Nombre:
Grupo: N° de alumno:

Decir el nombre de algunas actividades de ocio.

Decir las actividades de ocio que me gustan y que no me gustan.

Preguntar a un compariero que le gusta hacer en su tiempo libre.

Comprender un texto oral breve sobre esta tematica.

Comprender textos escritos sobre lo que les gusta a algunos jovenes espafioles.

Usar correctamente los verbos gustar, encantar y molestar para expresar gustos.

Indicar la intensidad con que le gusta algo a un personaje de Los Simpsons.

Comprender una cancién donde se expresan los gustos del cantante.

Expresar acuerdo o desacuerdo con los gustos de alguien.

Escribir una nueva version de la cancion.

Participé activamente en las actividades propuestas.

Colaboré con mis compafieros en la realizacion de las diferentes tareas/actividades.

Respeté las reglas del aula.

gustado es... gustado es... es...

Lo que mas me ha Lo que menos me ha | Lo que yo cambiaria

Anotaciones de la profe.:
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I Anejo 24 — Tabla para evaluar la |

| produccién escrita |
| I -—

Yabla para evafuar Iu produecion eserita (Taren Final)

Nombre de los miembros del grupo:

¢El grupo escribe las cosas/acciones que les gustan y que no les gustan?
¢Los alumnos usan todos los adverbios de cantidad para intensificar sus gustos?
¢ El grupo usa correctamente los verbos para expresar gustos?
¢Los alumnos organizan sus ideas de una forma creativa?
|
¢ El texto no presenta errores morfoldgicos?
¢ El texto no presenta errores sintaticos?
¢El texto no presenta errores ortograficos?

¢El grupo usa el vocabulario de las actividades de ocio?

¢Los alumnos usan otro vocabulario que les permite conjugar el verbo gustar también en
plural?

Adaptado de Cassany (2004), Eguilez y Veja (2009).

Otras anotaciones relevantes:
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I Anejo 25 — Diapositivas en
I PowerPoint para expresar los
I gustos y hablar de su intensidad I

m Agrupamento Vertical de Almaneil
EscelaE. B. 2, 3 Dr. Antonio de Sousa Agostinho
almancil Espafiol - 7°D (nivel I)

EQue fe guosta hacer en to
fiempeo libre?

32 sesién — 14/03/2014
Profe. Rita Pereira

Expresar Gostos:
El verbe geostar

Actividad 9
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{AI’I"II'} me . IH me Mombre en singular
Ei gl}f ella/usted) 'I:'E s cleer e
e

(A nosotros/as) (no) e
{Avosotros/as) ustan .

os £ -las canciones  pombre en plural
(A ellos/ellas/ les espaiolas
ustedes)

1€YeT
- Hay otroz wvertbos gque tambisn tienen esta estructura: encantar,
maolestar, interesar, parecer, stc.

l ;

emaes o proacilecrT

Hela, me llamo Bart Simpson. jMe
E ayudas a expresar mis gustos? ; T los

gustos de mi familia? Completa las
g proximas frases.

Ei Iﬂ_';] T: -laplzzg  Membreensinguia
]

(A él/ellafusted) il R R
[A nosotros/as) (na) nos

[A vosotrosfas) gustan

[A ellosfellas/ o8 les conclones  Momibre en phural

ustedes) -

Ami INE gusta

A mi hermana Je gusta

A mis padres les gusta
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[A mi] me - la pizza Mot e singular

(A i) o -
[A &l fellafusted) Ia st lner Werbo eninfinhive
[ nosotros,as) (na) —

[A vosotrosfas) n ) -
[A ellos/ellas/ ':: BUSTAM - las canciones

ustedes) spaficlas

A mi me _gusta jugar al fatbol.

l: A Lisa le _ZUSTaN Jos libros.

n,ﬁr"
ey

@A mis padres les _ gusta la pizza.

Ei ::;IIJ T: -la plzza ihicaribet i @ wingular
1
(A él/ellafusted) " gusta = leer Verba en Infinftiva
[A nosotros/as) (na) nos
[A vosotrosfas) os  Eustan .

- cancionas Wit @ plural
[A ellosfellasf laz sapaficls

ustedes)

-""d'.

k AL1sa le gustan jos gatos.

{‘)‘ A nosotros NOS gusta ir al cine.
' N

@7 Ami me gusta mij perro.
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Senala ( v ) las frases correctas.

I)D Gusto de ver la tele y leer.
@ A mi me gusta ver la tele y leer.

2) D (Gustas de navegar por Internet?
m ( Te gusta navegar por Internet?

3)1/| A los profesores les molesta el ruido.
D A los profesores les molestan el ruido.

4)D A ti te gustan el cine y la television.

. 4 »

il

MA ti te gusta el cine y la television.

[ql La intensidad de los gustas ﬁ]

Para marcar la intensidad de los gustos
utilizamos...

Me encanta
Me gusta }ﬂ{:szf: Me gusta Nome No me
mucho poco gusta  oysta nada
| | | | |
Wy v / %x X

8
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A la profe Rita no le gusta...

(:iigns ... nada el ruido en las
&pﬂlases

A la profe Rita le gusta...

v/

N bastante escuchar
7 musica.

Mo encanta
M gasts t"" :Iim:ll M gusta o me Mo e
muche sbamie pocn Eusta gusti nada
CLCA O A s xx
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I Anejo 26 — Version adaptada
I de la ficha de trabajo n° 4

{ﬁ\. IT‘II':I me -la pl-ZZﬂ' Nombre en singular
(A t,'} te  gusta - leer Verbo en Infinitivo
(A él/ella/usted) le
no
(A nosotros;:‘as} (no) nos
A vosotros/as :
Eﬂ ellosz"ellasf} Os  EUSIAN -lascanciones  nombreen plura
des) les espafiolas
ustedes
iejer

- Es un verbo especial que solamente tiene una forma para el singular
(GUSTA) y otra para el plural (GUSTAN) en el Presente de Indicativo.

- Pide siempre un pronombre antes: me/te/le/nos/os/les.

- Hay otros verbos que también tienen esta estructura: encantar, molestar,
interesar, parecer, etc.

3 A mi me gusta montar en monopatin.

)

A nosotros nos gusta ir al cine.

@ A mis padres les gusta la pizza.
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iVamos a practicar!

1. Completa las frases con: me, te, le, nos, os y les.

1) Anosotros ___ qgusta el cine. g
2) Ati,¢___ gustan las matematicas? "
3) A mis amigos gusta el futbol.

4) APaquita____ gusta bailar.

5) Alosprofes___ gustan los buenos estudiantes.

6) Avosotros _ gusta leer.

7) Ami,no___ gusta discutir.

2. Completa las frases con la forma correcta del verbo gustar o del verbo

encantar.

1) Me (encantar) los perros.

2) APepele (encantar) el instituto.

3) A mis padres no les (qustar) viajar.

4) No nos (qustar) las peleas.

5) ¢Os (qustar) estudiar?

6) Te (encantar) las comidas picantes.
7) Nome (qustar) la lluvia.

3. Sefala (/) las frases correctas.
1) [ ] Gusto de ver latele y leer.
[ ] A mime gusta ver lateley leer.
2) |:| ¢Gustas de navegar por Internet?
|:| ¢ Te gusta navegar por Internet?
3) D A los profesores les molesta el ruido.
|:| A los profesores les molestan el ruido. ®
4) |:| A ti te gustan el cine y la television. . J J

|:| A ti te gusta el cine y la television.

874



Agrupamento Vertical de Almancil

Escola E. B. 2, 3 Dr. Ant6nio de Sousa Agostinho 2013/2014
Espanol — 7° D (nivel I)

Para marcar la intensidad de los gustos utilizamos...

Me encanta
Me gusta Me Gusta Me gusta No me No me
mucho bastante

ploco gusta gusta nada
|

VY %%

iejer

- Se puede decir me gusta mucho pero no se puede decir me encanta
mucho.

A Homer le encantan #ere las rosquillas.

A Homer le gustan mucho las rosquillas.

"
"\

. i

Ejemplos

A la profe Rita no le gusta nada el ruido en las clases.

A la profe Rita le gusta bastante escuchar musica.

Ejercicios adaptados de Moreira,
Meira v Pino Morgadez (2013, p.
99) v de Pacheco v Barbosa (2013,
p- 84)
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Anejo 27 — Fichade |
autoevaluacion | Fjcha de autoevaluacién \
I modificada I [5;;7
— — 7
Nombre:
Grupo: N¢ de alumno:

Decir el nombre de algunas actividades de ocio.

Decir las actividades de ocio que me gustan y que no me gustan.

Preguntar a un compariero que le gusta hacer en su tiempo libre.

Comprender un texto oral breve sobre esta tematica.

Comprender textos escritos sobre lo que les gusta a algunos jovenes espafioles.

Usar correctamente los verbos gustar y encantar para expresar gustos.

Hablar de la intensidad de los gustos.

Comprender una cancién donde se expresan los gustos del cantante.

Escribir una nueva versién de la cancion.

Participé activamente en las actividades propuestas.

Colaboré con mis compafieros en la realizacion de las diferentes tareas/actividades.

Respeté las reglas del aula.

Lo que mas me ha Lo que menos me ha | Lo que yo cambiaria
gustado es... gustado es... es...

Anotaciones de la profe.:
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' Anejo 28 — Claves de
las fichas de trabajo |

Ficha de trabajo n° 1
1. No
2. Hablan de las actividades de ocio que les gustan
3.
1) Ver latele
2) Bailar
3) Tocar la trompeta
4) Jugar al futbol
5) Ir al parque
6) Jugar a la Nintendo
7) Escuchar musica
8) Salir con los amigos
9) Utilizar las redes sociales
Ficha de trabajo n© 2
1. Ir al cine... ver un partido de futbol... escuchar musica...ir a la playa... jugar a las
cartas... montar a caballo... navegar por internet... ir de compras... montar en
bici... jugar al futbol... montar en monopatin... jugar a la Nintendo/Playstation... ir
al centro comercial...salir con los amigos
2. Posibles respuestas: leer, ver la tele, cantar, ir al gimnasio, hacer deporte.
Ficha de trabajon® 3
1. Respuesta libre
2. ---mmmee-
2k

a) F (6-7)

b) V (14-15)
c) F (26-27)
d) F (35-36)
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1)
2)
3)
4)
5)
6)

1)
2)
3)
4)
5)
6)

Ficha de trabajo n° 3 (continuacion)

Maria
Luciay Alba
Alejandro
Luciay Alba
Alejandro

Maria

Jugar al balonmano
Jugar al baloncesto
Chatear

Jugar al balonvolea
Hacer karate

Jugar al ping-pong

Ficha de trabajo n° 4

a) Se usa el verbo gustar en singular/plural (GUSTA) cuando aquello que nos gusta es un
nombre en singular/ptural 0 una accion en Infinitivo/Presente-de-tndicative.
b) Se usa el verbo gustar en singttar/plural (GUSTAN) cuando aquello que nos gusta es

un nombre en si /plural.

1) Nos
2) Te
3) Les
4) Le
5) Les
6) Os
7) Me

1) Encantan

2) Encanta
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Ficha de trabajo n° 4 (continuacion)

4. (continuacion)
3) Gusta
4) Gustan
5) Gusta

6) Encantan

1) A mi me gusta ver la tele y leer.
2) ¢ Te gusta navegar por Internet?
3) A los profesores les molesta el ruido.

4) Atite gusta el ciney la television.

Los ejercicios 3, 4 y 5 se repiten en la nueva version de esta ficha (anejo 26), numerados ahora
del 1 al 3.

Ficha de trabajo n° 5

(Alumno A) A Lisa Simpson: le gusta mucho el espafiol, le gusta mucho tocar el saxéfono,
le gustan poco las rosquillas, le gustan poco las rosquillas, le gusta bastante su ciudad y le
gusta mucho escuchar masica.

(Alumno B) A Bart Simpson: le gusta bastante el espafiol, le gusta poco tocar el sax6fono,
le gustan mucho las rosquillas, le gusta bastante su ciudad y le gusta poco escuchar

musica.

Ficha de trabajo n® 6

(1) Un cantautor francés que nacid y crecio en Paris

(2) Su padre es gallego y su madre es vasca

(3) En las calles de Paris y en dos grupos que combinaban diferentes estilos musicales
(4) A veces cambia de idioma en la misma cancion

(5) Del amor, de la vida en los guetos y de la inmigracion
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Ficha de trabajo n° 6 (continuacion)

2. Me gustas tu
3.
(1) aviones
(2) manana
(3) soinar
(4) hacer
(5) hacer
(6) hacer
(7) corazon
(8) cena
(9) cocina
(10) guitarra
(11) fuego

(12) castafia

Ficha de trabajo n° 7

Ficha de trabajo n° 8 (tarea final)

2. Respuesta libre
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Anexo Il. B.4.

Reflexao Pos-Acao




Reflexao Pos-acao

12 Sessao

No dia 7 de marco de 2014, lecionei a minha primeira aula da sequéncia de
aprendizagem sumativa ¢Qué te gusta hacer en tu tiempo libre?, tendo esta aula sido
observada pela Dr.2 Carina Jesus, professora cooperante, e pela minha colega de estagio,
Sonia Santos.

A semelhanca das aulas formativas que lecionei em janeiro, encontrava-me
bastante nervosa por ndo saber muito bem como é que os alunos iriam reagir & minha
presenca na sala de aula como professora e ndo como mera observadora, bem como as
atividades que tinha planificado. No entanto, o nervosismo inicial, o qual penso ter sido
de algum modo visivel nas primeiras instru¢cdes que dei, diminuiu a medida que senti 0s

alunos envolverem-se na aula e participarem ativamente nas atividades propostas.

Avaliacao Global da aula

Olhando globalmente para esta aula, posso dizer que fago uma avaliagdo positiva
da mesma, pois considero que os alunos ndo sé aprenderam o que estava previsto, tendo
usado, na maior parte dos casos, corretamente o vocabulario aprendido sobretudo na
ultima atividade e realizado sem grandes dificuldades cada uma das atividades previstas
para a compreensdao oral, para a compreensao escrita e para a producdo oral. Além
disso, também considero que criei empatia com o0s aprendentes, ja que estes
participaram de forma ativa e revelaram motivacdo e interesse pelas atividades
desenvolvidas. Deste modo, considero que as atividades propostas foram bem-

sucedidas, indo ao encontro das suas necessidades e dos seus interesses.
Os aspetos melhor conseguidos
Relativamente aos aspetos melhor conseguidos, destaco, sem duvida, a segunda

atividade, em que os alunos tiveram de encaixar as pe¢as do domino para aprenderem

algumas atividades que se podem realizar no nosso tempo livre, bem como a quinta
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atividade, em que os alunos tiveram de utilizar o vocabulario aprendido para
descreverem os gostos de algumas personagens, sem nunca dizerem o Seu nome, para
que os seus colegas as pudessem identificar. Enquanto a segunda atividade permitiu
dissipar alguma timidez inicial por parte dos alunos, assim como introduzir de uma
forma ativa e dindmica o vocabulario alvo desta aula, a ultima permitiu-me confirmar
que os alunos apreenderam o vocabulario, usando-o, na maior parte dos casos,
corretamente durante a mesma. A meu ver, estas foram as atividades que tiveram mais
sucesso entre os alunos e aquelas em que eles participaram também de uma forma mais
entusiastica, retirando algum do meu temor inicial relativamente as atividades de
interacdo em pares nesta turma.

Ainda em relacdo aos aspetos positivos, devo destacar a forma como encadeei
logicamente as atividades em dire¢cdo a comunicacdo, evitando perder a atencdo dos
aprendentes (Haddad, 2006), e o grau de dificuldade das mesmas, o qual considero ter
sido adequado ao nivel de lingua dos alunos. Apesar de, no momento em que passei a
primeira audicédo, ter temido que o audio da atividade inicial fosse demasiado rapido
para os alunos e um pouco dificil por resultar de um material auténtico onde se incluia
uma dose de ruido natural, bem como frases inacabadas e uma entoacdo por vezes mais
dificil por parte de um ou dois dos jovens que expressavam 0s seus gostos (Cassany,
Luna & Sanz, 1994; Gil-Toresano, 2004), acabei por verificar que os aprendentes
conseguiram resolver corretamente ambos o0s exercicios, identificando o tema do audio
e ordenando as atividades mencionadas por esses mesmos jovens. Apenas repeti a
audicdo porque verifiquei que um aluno n&o tinha conseguido fazer tudo, permitindo,
assim, através de uma terceira audicdo, que 0 mesmo completasse o exercicio e que 0s
restantes colegas as confirmassem.

No que diz respeito aos exercicios de compreensdo escrita, os alunos néo
revelaram dificuldades sobre os mesmos, realizando-os corretamente. Apenas tive
algumas solicitacbes sobre o vocabulario destacado num dos textos, tendo-me sido
pedido por trés ou quatro aprendentes que lhes dissesse o que significava jugar al
balonmano, jugar al baloncesto e jugar al balonvolea. A minha resposta foi assertiva,
dizendo-lhes que ainda ndo Ihes podia dar essa resposta e pedindo-lhes que prestassem
atencdo as partes dessas palavras (cesto, mano e volea), pois elas ajuda-los-iam a inferir

0 seu significado (Sedita, 2005; Prezler & Hartmann, 2006) para procederem a
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legendagem das imagens que Ihes correspondiam no quinto exercicio dessa ficha de
trabalho (ficha de trabalho n® 3 — anexo 6).

Ainda relativamente ao vocabulario, é curioso que evitei ensinar expressoes
como ir a la discoteca, mas esta acabou por ser uma das opc¢des de uma aluna no
segundo exercicio da ficha de trabalho n° 2 (anexo 5). Através deste exercicio tentei que
os alunos se recordassem de algumas atividades, sobretudo ao nivel da rotina diéria, que
também se podem realizar no tempo livre, apontando-as no quadro. Embora os alunos
tenham dito a maior parte das imagens que tinha colocado nesse exercicio, deveria ter
salientado o facto de que algumas dessas atividades como, por exemplo, cantar, leer,
hacer deporte, as quais ficaram apontadas durante toda a aula no quadro, seriam mais
tarde utilizadas na dltima atividade desta sessao.

Por ultimo, devo dizer que senti alguma evolucdo ao nivel das minhas
instrugbes. Apesar de considerar que, talvez pelo nervosismo inicial, as mesmas néo
foram tdo claras quanto gostaria que tivessem sido no inicio desta sessdo, ndo tive, a
semelhanca da primeira aula formativa, solicitagdes por parte dos alunos para explicar
individualmente o que tinham de fazer em cada um dos exercicios. Também considero
que geri melhor a realizagdo de cada uma das atividades na sala de aula, tendo o
cuidado de especificar o tempo que os alunos tinham para realizar cada uma delas,
permitindo-lhes, deste modo, adaptar o seu trabalho ao tempo que disponham para
realizar cada um dos exercicios (Jones, 2007). No entanto, ainda sinto algumas
dificuldades relativamente a este ponto, sendo-me ainda desafiador prever com total
precisdo o tempo de cada uma das atividades/exercicios (Jensen, 2001) e gerir as
correcdes sobretudo quando verifico que a maior parte dos alunos ja 0s acabou mas
existem dois ou trés que estdo a demorar um pouco mais, hesitando sempre se devo
passar a correcdo ou dar um minuto adicional para que esses mesmos alunos 0s

terminem.

Os aspetos a melhorar

Em relacdo aos aspetos a melhorar, posso dizer que, felizmente, ndo houve
nenhum aspeto muito grave que tenha comprometido o sucesso das atividades e as
aprendizagens dos alunos. Pelo contrario, houve pequenos aspetos que, na minha

opinido, sdo normais para quem se inicia nesta profissdéo e que serdo apenas
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minimizados com o exercicio da mesma, ja que, como Wildman, Niles, Magliaro e
McLaughlin (1989, cit. in Feiman-Nemser & Remillard, 1995) bem referem, ndo
importa quanto os professores aprendem durante a sua formagéo inicial, a aprendizagem
inevitavelmente ocorre no exercicio da sua carreira como docentes, sendo que 0S
professores tém um duplo trabalho no primeiro ano: ensinar e aprender a ensinar.

Por conseguinte, relativamente a este ponto, devo mencionar, como ja referi
brevemente anteriormente, a necessidade de gerir melhor o tempo. Apesar de ter
cumprido a programacdo, tive de proceder a algumas alteracbes nas duas ultimas
atividades e reduzir o tempo que lhes tinha atribuido, perguntando, por exemplo, na
quarta atividade, onde os alunos tinham de fazer perguntas aos seus colegas para
saberem 0s seus gostos relativamente as atividades que apareciam no texto, apenas a
sete alunos, em vez de nove, aquilo que os seus colegas gostavam de fazer no seu tempo
livre e tendo escrito somente quatro frases na segunda cartolina para estabelecer a
distincdo entre le gusta/no le gusta e a los alunos del 7° D les gusta/no les gusta. Além
disso, também acabei por ndo ter tempo para proceder ao resumo das atividades que
fizemos nesta aula e abri eu propria a licdo € o sumario para ser mais rapida e evitar
deixa-lo pendente para a proxima sessdo, especialmente por temer que nessa mesma
aula possa, a semelhanca da maior parte dos professores que se inicia nesta profissao
(Jensen, 2001), ter previsto mais atividades do que aquelas que sdo passiveis de realizar.

Deste modo, devo gerir melhor o tempo de aula para atribuir mais tempo a esta
importante sintese final, tal como defendido por Mira e Silva (2007), e evitar pedir aos
alunos para ficarem mais um ou dois minutos depois do toque de saida a passa-lo para
os seus cadernos, o que, de acordo com estes mesmos autores, ndo ¢ benéfico pois
interfere com os seus direitos e pode impedir que os aprendentes satisfacam algumas
necessidades pessoais e de sociabilizagdo, contribuindo, consequentemente, para a
criacdo de alguns desequilibrios e desajustes na aula da disciplina seguinte.

Outro aspeto que senti que devo evitar nas proximas aulas € o uso da muletilla
(Alonso, 2012) “entonces”. Talvez por nervosismo, acabei por dizer muitas vezes esta
palavra nesta aula, tendo-me apenas apercebido do seu uso repetido quando uma aluna
me questionou sobre o seu significado. Apesar de ter ensinado uma nova palavra aos
alunos e ter brincado com esta minha repeticdo constante, dizendo “a mi me encanta la

palabra “entonces™”, devo estar mais consciente da sua utilizagao repetida no futuro.
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Por ultimo, devo ainda referir que considero que devo ser mais assertiva
relativamente a correcdo dos alunos, visto que, embora tenha corrigido alguns dos seus
erros, quando cheguei a casa e li as frases produzidas na quinta atividade desta aula,
apercebi-me de que houve alguns erros de que ndo me dei conta durante a sua
realizacdo. No entanto, quando comecar a proxima aula, chamarei a atencdo dos alunos

para 0s mesmos, salientando melhor algumas diferencas entre o portugués e o espanhol.

A recolha de evidéncias

No que diz respeito a recolha de evidéncias, apesar de ter preparado uma ficha
para recolher evidéncias sobre a quinta atividade, acabei por apenas preenché-la a seguir
ao término da aula por estar a atuar como gestora/mediadora desta atividade (Estaire,
2009; Richards & Rodgers, 2001/2009), guiando os alunos durante a realizacdo da
mesma. Todavia, como esta ficha era de facil preenchimento, consegui completa-la com
os dados de metade da turma, concluindo que esses alunos respeitaram as instrucdes,
utilizaram a lingua alvo e participaram com empenho nesta atividade, tentando

descobrir o nome da personagem que estava sendo descrita pelos seus colegas.

22 Sessao

No dia 12 de marco de 2014, lecionei a segunda aula da primeira sequéncia de
aprendizagem sumativa, tendo esta aula sido observada pela Prof.2 Doutora Mercedes
Rabadan, professora orientadora, pela Dr.2 Carina Jesus, professora cooperante, e pela
minha colega de estagio, Sonia Santos.

Esta aula comegou com algum atraso devido a uma situacdo bastante imprevista,
mais especificamente o facto de que a maior parte dos alunos (dezassete dos vinte e
quatro alunos que compdem a turma) estava numa visita de estudo, encontrando-se
apenas sete alunos presentes para a aula de espanhol. Esta situacdo foi totalmente
inesperada porque, como a Dr.2 Carina Jesus atenciosamente me explicou, apenas estava
previsto que este grupo fosse de visita de estudo na quinta-feira, dia 13 de margo. No
entanto, a meio da tarde do dia anterior a esta aula, a Dr.2 Carina foi surpreendida com a
informacdo de que a data da visita de estudo tinha sido alterada para o dia em que eu ia

lecionar a segunda aula desta sequéncia de aprendizagem. N&o lhe tendo sido
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disponibilizada a lista dos alunos que iriam a visita de estudo, mas pensando que
teriamos mais de metade da turma presente, a Dr.2 Carina avisou-me assim que teve
conhecimento deste imprevisto e informou-me que, embora fosse um facto lamentavel,
a aula manter-se-ia, visto que esta seria a melhor opcao entre todas as disponiveis.

Devo dizer que este facto aumentou a minha ansiedade relativamente a aula que
iria lecionar no dia seguinte, sobretudo porque nesta aula o principal objetivo era que 0s
alunos aprendessem a expressar gostos em espanhol, um conteddo de lingua nao so
dificil para os aprendentes portugueses, mas, sobretudo, essencial para a realizacdo da
tarefa final desta sequéncia de aprendizagem. N&o tendo margem de manobra para
alterar a aula que ia lecionar no dia seguinte, tal como me foi aconselhado pela Prof.2
Doutora Mercedes Rabadan, a quem também devo agradecer toda a ajuda e o
aconselhamento disponibilizado até este momento, acabei por pensar em pequenas
alteracdes que teriam de ser efetuadas no que diz respeito ao procedimento de algumas
das atividades previstas.

No entanto, no momento em que a aula se ia iniciar, fomos todas surpreendidas
com um ndmero bastante reduzido de alunos. Embora as opinides fossem divergentes,
acabei por dar a aula como tinha programado, comegando, por este motivo, com alguns
minutos de atraso. A meu ver, esta opcao ndo foi totalmente produtiva, ja que o nimero
de alunos era bastante reduzido. Numa situacdo normal, penso que a melhor atitude, e
aquela que teria sido certamente adotada por todos os presentes, era fazer uma aula de
consolidagdo dos contetdos aprendidos anteriormente, evitando-se, deste modo,
introduzir um novo contetdo de lingua com um numero tdo reduzido de alunos, e
implicando, por este motivo, comecar a préxima aula com a repeticdo do mesmo para 0s
alunos que nao estavam presentes. De facto, € bastante diferente repetir um contetdo
para dois ou trés alunos que, por algum motivo, tiveram de faltar a aula onde esse

contetdo foi introduzido do que a quase trés tercos da turma.

Avaliacao Global da aula

Olhando globalmente para a aula, posso dizer que, apesar de todos os percalcos
descritos anteriormente, faco uma avaliagdo ndo s6 positiva da mesma, mas, sobretudo,
da minha capacidade para conseguir controlar os nervos durante os quarenta e cinco
minutos em que estive com aqueles alunos. E certo que, logo a seguir ao final da

mesma, 0S nervos apoderaram-se de mim, especialmente por me preocupar com o0 que
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se seguiria, mas penso que, em momento algum, transmiti nervosismo ou preocupagéo
aos aprendentes.

Apesar do numero reduzido de alunos e do facto de ter apressado um pouco a
ultima atividade prevista para esta aula, os aprendentes realizaram com sucesso as
atividades. E certo que se notou alguma dificuldade inicial na resolucéo do exercicio 4
da ficha de trabalho n° 4 (anexo 14), em que os alunos tinham de completar as frases
com a forma correta do verbo gustar e encantar. No entanto, penso que, em parte, essa
dificuldade se deveu ao contexto particular desta aula, pois, como pude verificar, muitos
dos aprendentes comegaram a completar este exercicio a toa, sem pensarem muito no
que estavam a fazer, quase como se quisessem logo “despacha-lo”. Assim que comecei
a chamar-lhes a atencdo durante a sua corre¢do, alguns alunos comecaram a

autocorrigir-se e a corrigirem também as respostas dos seus colegas.

Os aspetos melhor conseguidos

Relativamente aos aspetos melhor conseguidos, devo, sem duvida alguma,
destacar a sexta atividade, na qual os alunos tiveram que recordar o vocabulario da aula
anterior de forma a descobrirem a mensagem com aquilo que iriam fazer ao longo desta
sessdo. A meu ver, esta atividade foi ndo s6 essencial para fazer uma breve revisdo do
vocabulario aprendido na ultima aula, permitindo-me salientar as diferencas entre o
portugués e o espanhol, mas, sobretudo, motivar os alunos. Considerando que a
motivacdo é uma das responsabilidades do professor (Harmer, 2007), devendo o0 mesmo
tentar gerar uma atitude positiva nos seus alunos em dire¢do a aprendizagem (Dornyei,
2001), esta atividade foi, de facto, fundamental num dia tdo atipico como o que acabei
de descrever, no qual os alunos estavam pouco motivados para trabalhar, esperando,
pelo contrério, que os seus professores ndo dessem matéria ou que os dispensassem das
aulas.

Assim, apesar de ter mudado o tipo de interacdo, dando a cada aluno dois cartdes
com as atividades de 6cio, considero que esta atividade foi muito bem conseguida,
direcionando os aprendentes para esta aula e estabelecendo uma clara relagdo entre os
contetidos da aula anterior com os contetidos da aula de hoje (Jensen, 2001).

Outro aspeto que considero ter resultado muito bem foi a utilizagdo do

PowerPoint onde os alunos ajudaram a personagem Bart Simpson a identificar as suas
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preferéncias, focando a sua ateng¢éo agora na forma e ndo no significado. Penso que este
PowerPoint estava bem organizado, atrativo e dirigia de uma forma muito apoiada 0s
alunos em direcdo a formulacdo da regra como se expressam 0s gostos em espanhol.
N&o posso, de forma alguma, deixar de agradecer a Dr.2 Carina Jesus por me ter dado
algumas sugestdes relativamente a apresentacdo deste conteudo de lingua, mostrando-
me uma apresentacdo que tinha feito anteriormente com as personagens dos Pitufos.
Embora ja tivesse pensado na utilizacdo de um PowerPoint com a personagem Bart
Simpson para apresentar este contetdo, devido ao facto de os alunos terem contactado
com esta mesma personagem na unidade anterior, o0 PowerPoint que me foi mostrado e
as sugestdes que me foram dadas influenciaram muito positivamente aquele que acabei

por utilizar.

Os aspetos a melhorar

Em relacdo aos aspetos a melhorar, posso dizer que, a semelhanca da aula
anterior, devo melhorar a gestdo do tempo, pois acabei por ter de apressar um pouco a
atividade de vazio de informagdo onde os alunos tinham de fazer perguntas ao seu
colega para descobrir a intensidade dos gostos de Bart e Lisa Simpson. Optei por
realizar ainda esta atividade, ainda que de um modo um pouco mais rapido do que
aquele que tinha efetivamente previsto, porque considerei mais produtivo deixar um
exercicio escrito de gramética para a proxima aula, o qual me permitiria praticar de uma
forma mais controlada a expressdo de gostos, do que através de um exercicio de vazio
de informacéo onde os alunos estariam a trabalhar mais autonomamente.

Além disso, devo também referir que acabei por escrever o sumario desta aula,
fazendo com que os alunos voltassem a ficar uns breves minutos a mais na sala por
pensar que, como € habitual neste dia da semana, teriamos de ficar a espera da
professora de Histdria, aproveitando, assim, estes breves minutos de tempos mortos para
0 escrever. No entanto, ndo me apercebi que a professora de Histdria também tinha ido
a visita de estudo e que os alunos teriam aquela hora livre. Se me tivesse apercebido

deste facto, talvez ndo tivesse atuado deste modo.

A recolha de evidéncias

No que diz respeito a recolha de evidéncias, apesar de ter preparado uma ficha

para recolher evidéncias sobre a oitava atividade (anexo 16), acabei por ndo conseguir
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recolher os dados constantes na mesma, porque, enquanto expliquei melhor a dois pares
de alunos o que tinham de fazer e perguntei a outros dois, que terminaram a atividade
muito rapidamente, se a tinham completado sem facultarem os dados ao seu colega, ja
todos os alunos tinham acabado de preencher o quadro com a intensidade dos gostos da
personagem do seu colega. Além disso, considero que o meu discernimento, um pouco
afetado pelos eventos recentes, também contribuiu para esta dificuldade.

Deste modo, posso apenas afirmar que, apesar de ter havido alguma batota por
parte de alguns alunos, todos completaram corretamente a atividade, destacando-se um

deles muito positivamente pela sua participacdo durante a corre¢do desta atividade.

Alteracoes a fazer na proxima aula

Considerando o imprevisto que ocorreu nesta aula, na proxima aula comecarei
por focar a atencdo dos alunos na forma, mais especificamente na expressao de gostos e
na expressdo da intensidade dos gostos, contetidos de lingua introduzidos nesta sessao.
Como ndo poderei fazé-lo de uma forma indutiva e tdo direcionada como o fiz hoje,
visto que demorarei muito tempo e ndo conseguirei depois completar as restantes
atividades programadas, decidi apresentar o quadro utilizado no PowerPoint desta aula
com algumas alteracbes de forma a pedir a ajuda a um dos alunos presentes, tal como
sugerido pela Dr.2 Carina, para explicar aos seus colegas quando se utiliza o verbo
gustar no singular e no plural. Em seguida, os alunos expressardo, em grande grupo,
alguns gostos sobre algumas personagens dos Simpsons (Bart, Lisa, Marge e Homer
Simpson), completando alternadamente as frases com os pronomes, com o0 verbo e com
0s gostos de cada uma dessas personagens.

Depois de expressarem 0s gostos de cada uma das personagens, entregarei uma
nova versdo da ficha de trabalho n° 4 (anexo 26) a todos os alunos, inclusive aos alunos
que estiveram nesta aula, tendo, porém, o cuidado de ndo lhes entregar a parte de tras
dessa folha onde se encontram 0s mesmos exercicios que constavam daa versao inicial
dessa ficha (anexo 14). Em grande grupo, corrigir-se-a4 o Gltimo exercicio de ambas as
fichas, enviado hoje como trabalho de casa, no qual os alunos tém de assinalar a frase
correta.

Em seguida, pedirei a ajuda de outro aluno presente nesta sessdo, tal como

também me foi sugerido pela Dr.2 Carina, para recordar as palavras que usamos para
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marcar a intensidade dos nossos gostos, pedindo posteriormente aos alunos que
completem duas frases sobre a intensidade de dois dos meus varios gostos. A Ultima
frase serve de enlace para a décima atividade onde os aprendentes terdo de completar
um texto com algumas informacdes sobre o cantor cuja canc¢ao ouvirdo em seguida.

Relativamente as restantes atividades, todas, a excecdo da décima segunda
atividade do plano original, em que os alunos tinham de “expressar acuerdo o
desacuerdo”, manter-se-d0 com pequenas adaptacfes no seu procedimento e muito
provavelmente varias adaptacdes no tempo de duracdo previsto para as mesmas. Esta
atividade seré eliminada para me dar tempo para fazer a atividade inicial de atencdo a
forma, ndo se trabalhando, por este motivo, este contetido de lingua nesta sequéncia de
aprendizagem, porque, ao contrario dos contetdos de lingua da primeira atividade, o
mesmo nao € essencial para a realizacdo da tarefa final e pode ser facilmente trabalhado
noutra unidade.

Relativamente a tarefa final, se, por uma questdo de tempo, ndo conseguir que 0s
alunos compartilhem a sua versao da cancdo com os seus colegas de modo a se proceder
a votacdo da melhor versdo, privilegiarei simplesmente a sua producao escrita.

Além disso, vou também ter de proceder a duas pequenas alteracdes na ficha de
autoavaliacdo, adaptando a frase relativamente a intensidade dos gostos, bem como
eliminando a frase que diz respeito ao conteudo de lingua “expressar acordo e

desacordo”.

24 Sessao

No dia 14 de margo de 2014, lecionei a terceira e Ultima aula da primeira
sequéncia de aprendizagem sumativa, tendo esta aula sido observada pela Dr.2 Carina
Jesus e pela minha colega Sénia Santos.

Comparativamente as duas Ultimas sessdes, esta foi, de facto, a aula em que me
encontrava mais nervosa por saber que tinha de conseguir fazer com que todos os
alunos, especialmente aqueles que nao estiveram presentes na aula anterior, ficassem a
compreender os contetdos de lingua ja introduzidos de modo a que pudessem realizar
com sucesso a tarefa final prevista para esta aula.

Apesar do meu nervosismo, o qual se dissipou quando percebi que os alunos

foram participando e conseguindo alcancar os objetivos propostos, acabei por conseguir
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entrar na “brincadeira” dos alunos, os quais me perguntaram constantemente se no final
teriam de pagar pelas vérias fichas de trabalho que lhes tinha entregado até entdo, se
mas tinham de devolver e quantas impressoras tinha em casa para conseguir imprimir

tantas fichas, porque estava certamente a gastar “um dinheirao”.

Avaliacao Global da aula

Olhando globalmente para a aula, devo afirmar que consegui ultrapassar com
sucesso 0 problema da aula anterior, fazendo com que 0s alunos expressassem
corretamente 0s gostos e a intensidade dos mesmos na primeira atividade desta aula
(nona atividade da terceira sessdo modificada desta sequéncia de aprendizagem) e
também na tarefa final, ainda que, na Gltima, com algumas incorre¢des normais de um

contetido de lingua que néo é facil para os aprendentes portugueses.

Os aspetos melhor conseguidos

Em relacdo aos aspetos melhor conseguidos, devo, sem duvida, destacar a forma
como ultrapassei a dificuldade da aula anterior e o PowerPoint que criei para esse
efeito. Penso que, apesar de ter comegado com uma apresentacdo dedutiva da gramatica,
consegui torna-la suficientemente apelativa e atrativa para que os alunos utilizassem
oralmente esse conteudo de lingua. Este momento inicial da aula foi muito bem
programado por mim em casa, chegando ao ponto de apontar o nome de cada um dos
alunos que iriam expressar cada um dos gostos para ter a certeza de que ndo me
esqueceria de nenhum deles e que todos participariam nesta atividade. Também tive o
cuidado de ndo deixar os alunos que estiveram na aula anterior de parte, dando-lhes
protagonismo quer na correcdo do exercicio que tinham levado para casa, quer
permitindo-lhes resumir o que tinhamos feito na sessdo anterior e explica-lo aos seus
colegas. Além disso, alguns destes alunos também me surpreenderam pela positiva,
corrigindo alguns dos seus colegas, o que me deu evidéncias de que a Ultima aula,
apesar de atipica, foi, ao contrario do que afirmei na reflexdo dessa mesma aula,
produtiva para todos os presentes.

Devo ainda confessar que, embora estivesse um pouco cética em relacdo a pedir

a dois alunos que me ajudassem a explicar os contetdos introduzidos na aula anterior,
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por temer que os mesmos pudessem confundir ainda mais 0s seus colegas, esta opc¢ao
resultou muito bem. Através desta atividade, verifiquei que os alunos tiveram o cuidado
de rever em casa aquilo que tinham aprendido na Gltima aula e de se prepararem
convenientemente para o importante papel que teriam no inicio desta sessdo. E, no
entanto, curioso notar que os alunos ndo estdo habituados a ter um papel mais ativo e
participativo, adotando fungdes que se conferem normalmente ao professor nos métodos
mais tradicionais. De facto, pude verificar isto mesmo ao ler as fichas de autoavaliacao
onde um desses alunos referiu que o aspeto de que menos gostou foi “los deberes de
repasar el verbo gustar”.

Em relacdo as restantes atividades da aula, penso que as mesmas também foram
bem conseguidas. A atividade de compreensdo escrita, onde os alunos tiveram de
preencher um texto com alguns dados sobre o cantor da musica que ouviriam em
seguida motivou-0s e preparou-0s, a meu ver, para a sua audi¢do e para a realizacdo das
atividades de compreensao oral. Durante as duas audi¢Oes, em que os alunos tiveram de
completar os espacos com as palavras que faltavam, apercebi-me da sua perspicécia e
estratégia, tendo, muitos deles, apontado apenas o numero da palavra que faltava em
frente as palavras dadas no quadro. Por este motivo, durante a terceira audicdo, pude
aperceber-me que muitos deles estavam a confirmar as suas respostas e a escrever agora
com mais calma as palavras na letra da cancdo. Além disso, embora se notasse alguma
distracdo noutros alunos, também me consegui aperceber de um ou dois que
aproveitaram para ir cantando em voz baixa a cancao.

Relativamente a tarefa final, posso dizer que a minha escolha de incluir em cada
grupo um elemento dos alunos que estiveram presentes na aula anterior foi inteligente,
pedindo-lhes, assim, que formassem grupos de quatro. No entanto, gerou-se alguma
confusdo e demora na sua organizacgdo, normal neste tipo de interacdo (Harmer, 2001, p.
117), temendo, nesse momento, que alguns alunos da turma pudessem ficar de fora e
sentir-se menosprezados pelos seus colegas. Por este motivo, envolvi-me também na
formagéo dos grupos, incentivando alguns desses alunos a escolherem determinado
colega e a sentarem-se junto a ele ou ela.

Ainda a respeito da tarefa final, posso referir que, embora estivesse receosa que,
tal como a Dr.2 Carina me advertiu, pudesse néo ir ao encontro dos interesses de alguns
elementos da turma, mais direcionados para o desporto, tal acabou por ndo se verificar.

De facto, os alunos produziram versdes interessantes da cancéo, de acordo com o0s seus
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gostos, tendo-se verificado em varias delas, e numa delas de um modo mais
proeminente, os gostos desportivos dos alunos. Além disso, nas fichas de autoavaliagéo
esta foi, juntamente com a atividade do domind, a atividade mais mencionada como
aquela de que mais gostaram ao longo desta sequéncia de aprendizagem.

Deste modo, apesar de os alunos terem bastante interesse no desporto, este
pormenor ndo impediu que se sentissem motivados e interessados na realizagdo de uma
tarefa diferente daquela que lhes é normalmente pedida que realizem na sala de aula e
plausivel de ser realizada na vida real, surpreendendo-me, assim, pela positiva. Tive
apenas pena de nao ter tido tempo suficiente para se lerem as varias versdes e votar na

melhor delas.

Os aspetos a melhorar

Em relagdo aos aspetos a melhorar, posso dizer que onde senti mais dificuldade
nesta aula foi efetivamente na gestdo dos alunos durante a escolha dos elementos do
grupo e durante a realizacdo da tarefa final. Apesar de considerar que ndo ocorreu
nenhum incidente grave que tenha condicionado o bom funcionamento da mesma,
penso que deveria ter dado todas as instrugdes antes de os alunos terem formado os
grupos, porque, ao fazé-lo depois, a sua atencdo ja estava tao dispersa que se tornou, de
facto, dificil voltar a capta-la. Assim, tal como Jensen (2001) menciona, deveria ter
entregado aos alunos a ficha com a tarefa final e a ficha de verificacdo do processo de
escrita e s6 depois pedir-lhes que formassem o0s grupos.

Relativamente ao trabalho de grupo, também senti algumas dificuldades pelo
facto de existir mais barulho na sala de aula, uma das desvantagens deste tipo de
interacdo (Harmer, 2001). Por este motivo, chamei varias vezes a atencdo da turma para
este aspeto, tentando que os mesmos diminuissem o nivel de ruido que estavam a fazer.
Além disso, também me foi um pouco mais dificil controlar alguns grupos de alunos
que estavam mais conversadores e mais preocupados com a conversa € com a
brincadeira do que propriamente com a realizacdo da tarefa que lhes tinha sido proposta,
trabalhando mais efetivamente apenas quando os estava diretamente a observar. Essa
distracéo reflete-se, por conseguinte, num dos trabalhos desses grupos, o qual acabou
por, nos minutos finais, copiar algumas das palavras usadas na versdo original da

musica para nao ficarem com a sua versdao em branco. Contudo, nem sempre o carater
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mais brincalhdo dos alunos foi sinal de ndo satisfacdo da situacdo comunicativa que Ihes
foi proposta. Pelo contrério, aquando da leitura das versdes dos Vvarios grupos, pude
aperceber-me que um dos grupos, talvez o segundo grupo mais falador e brincalhdo,
conseguiu produzir uma das melhores versdes da turma onde se notam claramente 0s
seus gostos e a sua criatividade, tendo escrito o verbo encantar com maidsculas para
salientar que esse era, de facto, o aspeto que mais os encantava (“Nos ENCANTAN las
chicas”).

Por ultimo, devo referir que penso que também teria sido importante ter levado
alguns dicionarios para esta aula, pois, embora 0 meu objetivo fosse que os alunos
usassem o0 vocabulario das atividades de 6cio e outro vocabulario aprendido
anteriormente, surgiram, como € natural, duvidas sobre algumas palavras que os alunos
queriam escrever e que ndao conheciam. Assim, teria sido uma excelente oportunidade
para fazé-los utilizar esta importante ferramenta e dar-lhes mais autonomia na
realizacdo desta atividade e, consequentemente, no processo de aprendizagem desta

lingua estrangeira.

A recolha de evidéncias

No que diz respeito a recolha de evidéncias, preenchi todas as fichas de
avaliacdo da producdo escrita (anexo 24) com os dados de cada grupo, tendo incluido
também no campo “anotaciones de la profe” alguns dados sobre a participacdo do grupo
durante o processo de escrita da mesma.

De um modo geral, posso dizer que os alunos responderam a situacao
comunicativa que lhes foi proposta, tendo escrito 0s gostos dos elementos do seu grupo.
De facto, apenas se verificou no grupo descrito anteriormente algum desleixo em
descreverem realmente 0s seus gostos, copiando 0s gostos do cantor para acabarem
finalmente a sua verséo.

Relativamente ao uso do verbo gustar e encantar, os alunos usaram estes
contetdos de lingua, assim como os advérbios utilizados para intensificar os gostos,
ainda que com algumas incorre¢cdes normais e mais frequentes sobretudo ao nivel da
utilizacdo da forma plural destes verbos.

Apesar de, no momento em que olhei rapidamente para os textos, ter receado

que os erros cometidos pelos alunos pudessem ter resultado da situacdo atipica da aula
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anterior, penso que tais erros sdo normais e frequentes, ndo advindo, por conseguinte,
deste imprevisto. Se assim fosse, os alunos ndo teriam utilizado quase todos
corretamente esta estrutura no inicio da aula. Deste modo, devo sempre recordar-me de
que ndo ¢ possivel que os aprendentes “aprendam uma regra ou uma estrutura de modo
perfeito” (Cabral, 2010, p. 146), sendo necessario continuar a reciclar constantemente
os conhecimentos adquiridos pelos aprendentes e a trabalhar os contetdos de lingua
aprendidos anteriormente (Giovannini, Martin-Peris, Rodriguez & Simoén, 1996).

No que diz respeito as fichas de autoavaliagdo, devo mencionar que nenhum
dos alunos revelou nao ser capaz de efetuar qualquer um dos pontos ai mencionados,
tendo apenas se revelado alguma inseguranga por parte de alguns alunos sobretudo ao
nivel dos seguintes pontos: “Preguntar a un compafiero que le gusta hacer en su tiempo
libre”, “Usar correctamente los verbos gustar y encantar para expressar gustos” e
“Hablar de la intensidad de los gustos”.

Esta ficha também me permitiu perceber que os alunos gostaram das aulas que
lecionei. De facto, muitos deles mencionaram que ndo mudariam nada nestas aulas e
que ndo houve nenhuma atividade que ndo tivessem gostado de realizar. Além disso, os
alunos também revelaram empatia comigo, tendo, trés deles, erradamente escrito no
quadro que me competia alguns comentarios que acabaram por me deixar bastante
satisfeita: “Es muy fixe, simpatica y divertida”, “La profe es muy divertida” e “La profe
es muy buena profe. jHasta la vista!”.

Por ultimo, relativamente a este ponto, gostaria apenas de referir que, embora
tivesse inicialmente pensado ficar com as versdes originais dos trabalhos produzidos
pelos alunos na quinta atividade e na tarefa final, decidi ndo o fazer. Pelo contrario, vou
fotocopia-los depois de corrigidos para que todos os pares e todos os elementos do
grupo possam ficar com o original e com uma copia do trabalho produzido por eles,

ficando eu também com uma copia dos mesmos.

Em suma, posso dizer que as aulas desta sequéncia de aprendizagem foram
positivas, tendo sentido interesse, motivacdo e uma participagdo ativa por parte dos
alunos, assim como tendo recolhido evidéncias da sua aprendizagem.

Por outro lado, penso que posso dizer que evolui positivamente ao nivel das

minhas instrugdes, da gestdo da sala de aula, da elaboragdo das atividades e da criagdo
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de materiais, ndo deixando de trazer agora para a sala de aula o meu sentido de
aprendizagem e de ensino (Jensen, 2001).

No entanto, o caminho a percorrer e as aprendizagens a realizar da minha parte
ndo estdo, nem nunca estardo, totalmente terminadas, sendo necessario continuar a
aprender para continuar a evoluir como professora, ja que “as competéncias para
ensinar... ndo se adquirem de uma forma automatica” (Kay, 1999, citado por Ursano &

Ursano, 2007, p. 187, traducdo minha).
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Anexo I1. B.5.

Trabalhos produzidos
pelos alunos




Tarefa final

s D Antdnik : St _. tinho 2013/20]4

Espanol = 7° D (nivel D

2. Escribid nhora veestra versién de esta cancién,

Nombre de los micmbros del grupo: |\ { AN

. me gUstas 1.

.- R21I'G : ., Me ZUSIas ti.
L o Ky ! . me gustas t,
e » X b . e gustas 1,

- [ y ¢ AIOrC A TS e gustas 16

IR e ! ! ¢ ) .+ Mme gustas t)

Qué voy a hacer?
Ji ne sais pas.
L Qué vay a hacer?
Je e sais plus,
£0Qué voy a hacer?
Je suis perdu
£ Qué horas son, mi corazén?

b.§ Al N0 . e gusias 10,
{ et @y o > S QUsTas th.
Nie £y ¢ E g 1 S0 LN me gustas ti,
\ = 8Tt BN -aa ville Lo O ), me gustas ti.
[\ \ 1 ey y LAl AU , me gustas 1.
NI ) \ 0oy ¢ [y » ME gustas td,
e Hat i (8)
|
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* Almanes!

\grupamento Vertieal «
Fscala B B. 2,301, A

Espanol -

MOy de Souss Apostinho
D (ivel 1)

2013/2014

2, Escribkd ahora vuestra version de es ta cancion.

Nombre de los miembros del grupor |

L XX D0s - g Q@

\ | ;

A GO !
e\

BRI LA

LQué vury » hocer?
e ne sais ps.
LQué voy & hacer?
Jo ne swls plas,
Qué voy & hacer?
Jo swiw perdv.
$Qué hoens som, mi coerzin?

1y
—— ——
=

) g
VOl ‘I'x\ 0O oy ‘_r‘,ﬂ(}v-- A

, ME gussas 1o
, Me gustas 1
, MU gustas ta.
, Me gustas vk
, Me gustas bl
, ME pustas L

L IMe gustas th

, me pustas ti.

L Ne gustas

. me gustas o,

, e gustas 20,

o e gustis 10,

Fitha de trasajo 17 8
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Anexo Il. C.

La salud




Anexo 1l. C.1.

Planificacao da
Sequéncia de
Aprendizagem




Segunda Sequéncia de
Aprendizagem Sumativa

La salud

Orientadora da Pratica Pedagogica Supervisionada

Prof.2 Doutora Mercedes Rabadan

Professora Cooperante

Dr.2 Carina Jesus
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Professora estagiaria: Rita Isabel Viegas Pereira

Numero de sessoes previstas: 90°, 45, 90’

Data: 9, 14 e 16 de maio de 2014

Destinatarios: Alunos de espanhol do 7° D da Escola Dr. Anténio de Sousa Agostinho
Nivel de lingua: A1/A2 (nivel I)

Numero de Alunos: 24 alunos (10 raparigas e 14 rapazes)

Tarefa final: Role-play - Escrever e simular um didlogo no consultério médico do Dr. Galeno assumindo papéis que lhes foram previamente

atribuidos

Objetivos Gerais: (Ministério da Educagdo, 1997a, p.9)

e  Adquirir as competéncias basicas de comunicacdo na lingua espanhola:
- Compreender textos orais e escritos, de natureza diversificada e de acessibilidade adequada ao seu desenvolvimento linguistico,
psicoldgico e social;
- Produzir oralmente e por escrito, enunciados de complexidade adequada ao seu desenvolvimento linguistico, psicologico e social;

e Desenvolver a capacidade de iniciativa, o poder de decisdo, o sentido da responsabilidade e da autonomia;

e  Progredir na construcdo da sua identidade pessoal e social, desenvolvendo o espirito critico, a confianga em si proprio e nos outros e atitudes

de sociabilidade, de toleréncia e de cooperagéo.
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12 Sesién — 90 minutos

1.2.Tabla de Contenidos

CoNEE INTE | MATERIALES /
OBJETIVOS Funcionale ACTIVIDADES RACC EVAL;TJACIO
S Gramaticales Léxicos Socioculturales ION RECURSOS

- Ordenar palabras | - Hablar de | -Estoy mareado/ | - Algunos | - La  salud: Palabras desordenadas | P, | - Diapositivas 1-2 | - Ficha para
desordenadas por silabas | estados constipado; sintomas/enfer | sintomas y por silabas; GG |en  PowerPoint | evaluar la
relacionadas con el tema de | fisicos; -Tengo fiebre/ | medades; enfermedades. (anejo 1); produccion
esta unidad didactica (act. tos; - Ordenador Y| escrita
1); - Dar vy - Las npartes | - Conocer en qué V'gegrprf)yecmr' (actividad 5)
- Especular sobre el tema | recibir - Presente do | del cuerpo; consiste la ] Toarjgfés con las (anejo 8);
de la unidad didactica a | 6rdenes para | Indicativo  do hipocondria; palabras
través de cinco palabras | cambiar  la | verbo doler; desordenadas
aisladas (act. 1); postura (anejo 2);
- Hacer hipétesis sobre el | corporal; - El Imperativo
contenido del texto a partir afirmativo Comprension Lectora: | I, P, | - Diapositivas 3-7
de su titulo y de una (ti/vosotros); Diario de Prudencio, un| GG |en  PowerPoint
imagen alusiva al mismo hipocondriaco sin (anejo 1);
(act. 2); remedio; - Ordenador 'y
- Confirmar o rechazar las Vlg?ohprgyetcrtobr '
hipétesis hechas o 1C(a?]ejg 3)? Ao
anteriormente  sobre el
contenido del texto (act. 2); - Las partes del
- Localizar informacion Las partes del cuerpo; P, | cuerpo — dibujo y
especifica en el texto (act. GG | tarjetas (anejo 4);

2);
- Inferir, a través del
contexto, el significado de
palabras desconocidas (act.
2);

- Ficha de trabajo
n° 2 (anejo 5);

- Diapositiva 8 en
PowerPoint
(anejo 1);
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- Identificar y relacionar el
significado de palabras
aisladas, haciendo
corresponder las palabras a
sus respectivas imagenes
(act. 3);

- Comprender oralmente
algunas  Ordenes  para
cambiar su postura
corporal (act. 4);

- Responder correctamente
a las ordenes dadas por la
profesora 'y por su(s)
compariero(s) para cambiar
su postura corporal (act. 4);
- Dar  correctamente
ordenes a su(s)
compariero(s) para cambiar
su postura corporal (act. 4);
- Usar el texto escrito como
base para escribir una
nueva entrada en un diario
de un hipocondriaco (act.
5);

- Negociar con el
comparfiero lo que van a
escribir, exagerando los
sintomas del autor del
diario (act. 5);

Gimnasia de vocabulario —
dar y recibir érdenes;

Produccion escrita: Otro
dia hipocondriaco en la
vida de Prudencio;

GG,

PG

- Ordenador vy
video proyector;

- Diapositiva 9 en
PowerPoint
(anejo 1);

- Tarjetas para la
gimnasia de
vocabulario
(anejo 6);

- Ficha de trabajo
n° 3 (anejo 7);

- Diploma para
entregar a la
entrada mas
original (anejo 9);
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232 Sesion — 45 minutos

CONTENIDOS DE LENGUA : INTE | MATERIALES /
QLI RAES Funcionale . So((::;)(ﬁ:tslr;:ﬁ'(ﬁes ST IRATIES RACC EVA(;‘;IJ e
S Gramaticales Léxicos ION RECURSOS
- Identificar ~ algunos | - Hablar de | -Estoy mareado/ | - Algunos | - La  salud: Identificar lo que les duele | P, | - Diapositivas 2-8 | - Tabla
estados fisicos (act. 6); estados constipado; sintomas/enfer | sintomas, a Prudencio y a Maria| GG |en  PowerPoint | para
- Dar consejos o sugerir | fisicos; -Tengo fiebre/ | medades y | enfermedades vy Sensatez y darles algunos (anejo 10); recoger
tratamientos a alguien de tos; tratamientos; tratamientos; consejos/sugerencias  de - Tarjetas con | pruebas de
acuerdo con su estado | - Sugerir/ tratamientos; consejos y | la actividad
fisico (act. 6); aconsejar - Presente do| - Las partes |- Conocer algunas sugerencias de | 6  (anejo
- Inducir el uso del | tratamientos; | Indicativo do | del cuerpo; formas para curar tratamientos 13);
Imperativo afirmativo verbo doler; el hipo y para ser (anejo 11);
(tu/vosotros) (act. 7); menos - Ordenador vy
- Usar el Imperativo - El Imperativo hipocondriaco; video proyector;
Afirmativo  (td/vosotros) afirmativo
para completar algunos (td/vosotros);
consejos sobre como curar
el hipo y ser menos
hipocondriaco (acti. 7); Aconsejar 'y sugerir | GG, | - Diapositivas 9-
tratamientos - el ] P,1 |15 en PowerPoint
Imperativo Afirmativo (tu (anejo 10);
y vosotros/as); - Ficha de trabajo
n° 4 (Anejo 12),

- Ordenador vy
video proyector;
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32 Sesion — 90 minutos

CONTENIDOS DE LENGUA : INTE | MATERIALES /
(LI RO Funcionale . So((::?(ﬁ:tsll:g(ﬁes ST IRATIES RACC EVAL;IJ Aci
S Gramaticales Léxicos ION RECURSOS
- Usar el Imperativo | - Hablar de | -Estoy mareado/ | - Algunos | - La  salud: Completar algunos | GG | - Diapositiva 2 en | - Tabla para
Afirmativo  (tu/vosotros) | estados constipado; sintomas/enfer | sintomas, consejos/sugerencias  de PowerPoint recoger
para completar algunos | fisicos; -Tengo fiebre/ | medades y | enfermedades vy tratamientos para (anejo 14); pruebas de la
consejos sobre como ser tos; tratamientos; | tratamientos; destapar una imagen - Ficha de repaso | naticipacion
menos hipocondriaco vy | - Sugerir/ destorcida; del 'mpe:at'vo de los grupos
cémo curar un constipado | aconsejar - Presente do | - Las partes del | - Conocer algunas ?fr::jo 24)_e M| qurante  la
(acti. 8); tratamientos; | Indicativo  do | cuerpo; formas para curar - Ordenador y | lectura de los
- Escribir una pregunta que verbo doler; el constipado y video proyector; | dialogos
creen gue el Doctor Galeno para ser menos - Ejercicio 7 de la | (anejo 21);
hara a sus pacientes - El Imperativo hipocondriaco; ficha de trabajo n° | - Ficha para
durante la consulta médica afirmativo 4 (anejo 12); evaluar la
(act. 9); (td/vosotros); o produccion
- Comprobar si su hip6tesis Comprension  Auditiva: | P, | - Diapositivas 3-4 | escrita (tarea
era correcta (act. 9); Dos dialogos en la consulta | GG ?:nejo ig;"ferpo'”t final) (anejo
- Rellenar huecos con del Doctor Galeno; - Ficha de trabajo 22).
mformamon, especifica 10 5 (anejo 15):
sobre  sintomas y - Ordenador v
tratamientos en los video proyector;
didlogos (act. 9); _ Audio _
- Rellenar dos tarjetas con Dialogos en la
los problemas/sintomas de consulta del
los pacientes en los dos Doctor  Galeno
didlogos 'y con el (anejo16);
tratamiento  recomendado - Columnas;
por el médico .@Ct' 10); L, - Diapositivas 5-6
- -Usar los dialogos y las 10. Cgmprensmn Lectora:Dos | P, | .. powerPoint
tarjetas con los roles que didlogos en la consulta del | GG

(anejo 14)
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les fueron atribuidos para
escribir un nuevo diélogo
en la consulta del médico
(tarea final);

- Escribir una consulta en
el  consultorio  médico
(tarea final);

- Simular el didlogo en la
consulta médica (tarea

final);
- Reaccionar al dialogo de
sus compafieros,

identificando los pacientes
en lo mismo (tarea final);

- Autoevaluarse  de
autoevaluarse,
distinguiendo los aspectos
negativos y positivos de
esta unidad didactica y de
su participacion en la
misma (act. 12).

Doctor Galeno;

Tarea final: Juego de roles —

Escribir y simular un didlogo

en la consulta del
Galeno;

12. Autoevaluacion.

Doctor

PG,
GG

- Ficha de trabajo
n°5 (anejo 15);

- Ordenador vy
video proyector.

- Diapositivas 7
en PowerPoint
(anejo 14);

- Ordenador vy
video proyector;

- Tarjetas con los
roles para cada
grupo (anejo 17);
- Ficha de trabajo
n° 6 (anejo 18);

- Ficha con el
nombre de todos
los pacientes
(anejo 19);

- Ficha de
autoevaluacion
(anejo 20).

GG: Gran grupo

PG: Pequefio grupo

I: Individualmente

P: En parejas
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1.2. Plan de Clase

Actividad 1 — Calentamiento: Palabras desordenadas | Duracion

por silabas prevista
1° paso: Como actividad de calentamiento, donde se pretende 6’

introducir el tema de esta unidad didactica, se pide a los alumnos que
abran el sobre que se ha dejado en su mesa antes del inicio de la clase
para que, en parejas, ordenen las silabas de la palabra que esta dentro
del mismo (dentro de cada sobre hay una de las siguientes palabras
médico, paciente, consultorio, enfermedad, sintoma y tratamiento).

2° paso: Después que los alumnos hayan ordenado sus palabras, se las
comparten con sus comparieros a traves de la diapositiva 2. Como esta
diapositiva y los sobres tienen diferentes colores, se pedira a los
alumnos que digan sus palabras de acuerdo con el orden de los colores
en la diapositiva (naranja, verde, morado, amarillo, gris y azul).

3° paso: Considerando las seis palabras en la diapositiva, se les
pregunta con qué tema creen que ellas estan relacionadas. Pese a que
se espera que los alumnos digan la salud, si ellos no lo hacen
inmediatamente, se los conduce hacia esta respuesta haciéndoles las
siguientes preguntas: ¢Creéis que estas palabras estan relacionadas
con las cosas que nos gustan, con el instituto o con las comidas? ¢Por
qué vamos al médico? ¢Vamos al consultorio médico para tratar de
nuestra...?.

4° paso: Se les informa que en las proximas clases vamos a hablar de
la  salud, de nuestro cuerpo humano, de algunas
enfermedades/sintomas y de algunos tratamientos que el médico nos
puede aconsejar cuando estamos enfermos y vamos a su consultorio
como pacientes.

Materiales v recursos: diapositivas 1-2 en PowerPoint (anejo 1), ordenador, video
proyector, sobres, tarjetas con las palabras desordenadas (una para cada pareja) (anejo
2).

Interaccion: P, GG Destrezas: w
Actividad 2 — Comprension Lectora: El diario de| Duracion
Prudencio, un hipocondriaco sin remedio. prevista
1° paso: Se informa a los alumnos que a continuacion van a leer un 30°

texto titulado Diario de Prudencio, un hipocondriaco sin remedio.
Como se espera que los alumnos no conozcan el significado de la
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palabra hipocondriaco, se aprovecha la imagen en la diapositiva 3
para aclarar su significado.

2° paso: Como actividad de prelectura, se pide a los alumnos que
observen atentamente el titulo del texto y la imagen que lo acompafa
para decidir si las frases del ejercicio 1 son verdaderas o falsas.

3° paso: Los alumnos comparten sus ideas con el grupo y a
continuacion leen la pagina del diario de Prudencio para comprobar si
sus hipdtesis eran correctas (ejercicio 2). Este ejercicio se corrige
entre todos a través de la diapositiva 4 en PowerPoint.

4° paso: Se pide a los alumnos que vuelvan a leer el texto para
contestar al tercer ejercicio de esta ficha de trabajo, donde tienen de
unir las dos columnas para formar afirmaciones correctas sobre el
texto. Este ejercicio es posteriormente corregido en gran grupo a
través de la diapositiva 5 en PowerPoint.

5° paso: Como actividad de post-lectura, se pide a los alumnos que,
en parejas, utilicen las palabras destacadas del texto para identificar
los estados fisicos de Prudencio. Este ejercicio se corrige entre todos a
través de la diapositiva 6 en PowerPoint.

6° paso: En la diapositiva 7 se llama la atencion de los alumnos para
la estructura del verbo doler, esperando que los alumnos deduzcan que
este verbo tiene la misma estructura del verbo gustar, trabajado en la
secuencia de aprendizaje anterior. Para eso, se fijara la atencién de los
alumnos en algunas frases del ejercicio anterior.

6° paso: Se dirigen los alumnos hacia la proxima actividad
preguntandoles si estas son las Unicas partes del cuerpo que nos
pueden doler. Como se espera que los alumnos digan inmediatamente
gue no, se les informa que a continuacion vamos a aprender el nombre
de otras partes del cuerpo.

Materiales v recursos: diapositivas 3-7 en PowerPoint (anejo 1), ordenador, video
proyector, ficha de trabajo n° 1 (anejo 3 — texto adaptado de Lloret, Ribas, Wiener,
Gorrissen, Hauptle-Barcelé y Pérez Caflizares, 2011: 145; ejercicio 3 adaptado de

Neves, 2012: 132)

Interaccion: I, P, GG Destrezas: w

Actividad 3 — Las partes del cuerpo Duracion
prevista

1° paso: Como las partes del cuerpo que hemos visto en la actividad 15°

anterior no son las Unicas que nos pueden doler, se entrega a cada
pareja una hoja donde se sefialan otras doce partes del cuerpo y doce
tarjetas con las palabras correspondientes. Se explica a los alumnos
que tienen cinco minutos para relacionar cada palabra a la parte del
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cuerpo correspondiente, poniéndola en cima del recuadro adecuado.

2° paso: Después que los alumnos hayan ordenado las tarjetas, se les
pide que comprueben que lo han hecho bien y que sefialen en el
ejercicio 1 de la ficha de trabajo n° 2 las partes del cuerpo que han
ordenado correctamente. A continuacion, se les pide que completen la
frase en el ejercicio 2 con el nimero (por extenso) de las palabras que
han hecho corresponder correctamente.

3° paso: Para asegurarse que todos los alumnos han relacionado
correctamente las palabras con las imagenes correspondientes y para
asegurarse de su correcta pronunciacién, se corrige este ejercicio a
través de la diapositiva 8 en PowerPoint.

Materiales vy recursos: las partes del cuerpo — dibujo vy tarjetas (anejo 4), ficha de trabajo n®
2 (anejo 5), diapositiva 8 en PowerPoint (anejo 1), ordenador y video proyector.

Interaccion: P, GG Destrezas: );’;(

Actividad 4 — Gimnasia de vocabulario — dar y recibir | Duracién
ordenes prevista
1° paso: Para practicar el vocabulario y algunos sintomas, se informa a 20°

los alumnos que a continuacion van a participar en una actividad
Illamada Gimnasia del vocabulario. Se les pregunta si les gusta hacer
gimnasia y si alguna vez la han hecho en la clase de espafiol.

2° paso: La profesora se dirige a algunos alumnos (individualmente y
en parejas/grupos) y se les da las 6rdenes que constan en la diapositiva
9 (anejo 1). Despues que los alumnos hayan correctamente cumplido
esas ordenes, se les llama la atencién para el hecho de que las érdenes
en el recuadro amarillo se dirigen a solamente una persona (t0)
mientras las ordenes en el recuadro verde se dirigen a mas de una
persona (vosotros).

3° paso: Se informa a los alumnos que ahora les toca a ellos dar
Ordenes a sus comparieros. Se dividen los alumnos en parejas, se les
explica y se les demuestra como va a funcionar esta actividad: cada
grupo (de cuatro) tendra ocho tarjetas verdes y amarillas (como las del
ejercicio anterior) donde se dan algunas 6rdenes para cambiar la
postura corporal. Como todas las tarjetas se colgaran de boca abajo
encima de la mesa, a la vez cada pareja quitara una tarjeta, darad la
orden correspondiente a un miembro o a los dos miembros de la pareja
adversaria de acuerdo con su color (si la tarjeta es amarilla, daran la
orden solamente a un compariero, pero si ella es verde, daran la orden a
ambos comparfieros). Si sus compafieros cumplen correctamente su
orden, se quedan con esa tarjeta. Sin embargo, si no cumplen
correctamente esa orden, la pareja que la ha ordenado se queda con
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ella. Al final, gana la pareja que tenga un mayor nimero de tarjetas.

4° paso: Se da algunos minutos para que los alumnos realicen esta
actividad tal como se ha demostrado anteriormente. Mientras los
alumnos la realizan, la profesora recoge el aula asegurandose que los
alumnos estan cumpliendo las instrucciones y aclarando algunas dudas
que puedan surgir.

5° paso: Después que los alumnos hayan utilizado todas las tarjetas
anteriores, se les entrega cuatro tarjetas por rellenar (dos para cada
pareja) donde se espera que cada pareja escriba una orden para dar a un
compafiero de la pareja adversaria y una orden para dar a ambos
comparieros de la pareja adversario.

6° paso: Los alumnos escriben sus Ordenes en las tarjetas
correspondientes y las leen a sus compafieros para que cambien su
postura corporal. Se procede de la manera descrita en el tercer paso: si
la pareja cumple correctamente la orden dada por sus comparieros, se
queda con la tarjeta correspondiente. Si no la cumple correctamente,
sus comparieros se quedan con la misma.

Plan B:
Si se tarda mas tiempo de lo previsto, se elimina el quinto y el sexto
paso de esta actividad.

Materiales y recursos: diapositiva 9 en PowerPoint (anejo 1), tarjetas para la gimnasia
de vocabulario (anejo 6 — idea retirada y adaptada de Lloret, Ribas, Wiener,
Gorrissen, Hauptle-Barcel6 y Pérez Cafiizares, 2011, p. 145 y de Spedrejon, 2012).

Interaccién: GG, P, PG Destrezas: @‘ w 3

Actividad 5 - Produccion escrita: Otro dia| Duracion
hipocondriaco en la vida de Prudencio prevista
1° paso: Para terminar, se informa a los alumnos que en parejas van a 16’

escribir la entrada del dia de hoy en el diario de Prudencio usando lo
que hemos aprendido en esta clase.

2° paso: Se les entrega la ficha de trabajo n°® 3 (anejo n° 7), asi como el
guia de produccidn escrita que les ayudara a cumplir esta tarea y se les
explica los pasos que tienen que seguir.

3° paso: En parejas, los alumnos escriben la entrada del dia de hoy del
diario de Prudencio. Si es posible, algunos alumnos comparten lo que
han escrito con sus compafieros, leyendo su entrada en voz alta.

4° paso: Se recogen las varias entradas del diario escritas por cada
pareja para asegurarse de que no contienen errores, sobre todo a nivel
del vocabulario sobre los sintomas/enfermedades y sobre las partes del
cuerpo.
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Plan B:

Si sobra tiempo de la clase, cada pareja lee su entrada y las demas
parejas escuchan atentamente lo que sus compafieros han escrito
porque, al final, tendran que votar en la mejor entrada del diario de
Prudencio. A continuacion, se entregan dos diplomas a la pareja
vencedora donde se podra leer lo siguiente: “jEnhorabuena! Vuestros
comparieros han acabado de elegir vuestra entrada del diario como la
méas original. Sois muy capaces de ser tan hipocondriacos como
Prudencio lo es.”

Materiales y recursos: ficha de trabajo n° 3 (anejo 7- idea retirada de Neves, 2012, p.
134), diploma para la entrada del diario mas original (anejo 9 — solamente se entregara
este diploma si sobre tiempo de la clase que permita leer todas las entradas de los
diarios escritos por los alumnos)

Interaccion: P Destrezas: ﬁ

Actividad o Duracion
prevista

Mientras un alumno escribe el nimero de la clase y la fecha en la 3’

pizarra, la profesora pide a uno o dos alumnos que resuman lo que
hemos hecho en esta clase. La profesora posteriormente dicta los
contenidos de esta sesion: “Inicio del estudio de la unidad 8. Ejercicio
de comprensién lectora: El diario de Prudencio, un hipocondriaco
sin remedio. Hablar de estados fisicos. Escribir una nueva entrada
en el diario de Prudencio.”

Actividad 6 — Identificar lo que les duele a Prudencio y a | Duracion
Maria Sensatez y darles algunos consejos/sugerencias de | prevista
tratamientos
1° paso: Se empieza por preguntar a los alumnos si aln se acuerdan de 15°
lo que hicimos en la clase anterior. Se espera que los alumnos digan que
aprendimos algun vocabulario sobre las partes del cuerpo y sobre
algunas enfermedades/sintomas.

2° paso: A través de la diapositiva 2 en PowerPoint se les ensefia la
imagen de Prudencio, el protagonista del texto que leimos en la Gltima
clase. Después de repasar quién es, se les informa que su madre, Maria
Sensatez, también es hipocondriaca y que hoy los dos estan fatal. Por lo
tanto, se invita a los alumnos a mirar algunas imagenes de cémo ellos se
sienten y se les pide su ayuda para completar las frases en las
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diapositivas 3-8.

3° paso: Los alumnos completan cada una de las frases en las
diapositivas 3-8 con los estados fisicos de Prudencio y de Maria
Sensatez. Inmediatamente después de completar cada una de las frases,
se pide a los alumnos que, en parejas, miren las tarjetas que se han
previamente dejado boca abajo en su mesa para nombrar los consejos
correspondientes. Cada pareja solamente tendra un consejo:

(diapositiva 3) Prudencio tiene tos y le duele la garganta — Toma un
jarabe para la tos / Bebe miel con limén para calmar la tos y el dolor de
garganta.

(diapositiva 4) A Prudencio le duelen los dientes - Ve al dentista.
(diapositiva 5) A Prudencio y a su madre les duele la espalda —
Prevenid el dolor de espalda haciendo ejercicio fisico. / Evitad estar
todo el dia sentados delante del ordenador buscando enfermedades.
(diapositiva 6) A Prudencio le duele el estomago - Evita comer
comidas con mucha grasa, sal y azlcar. / Haz una dieta variada.
(diapositiva 7) A Prudencio le duele la cabeza — Toma una aspirina
para acabar con el dolor de cabeza. /Acuéstate y duerme un poco para
calmar el dolor de cabeza.

(diapositiva 8) Prudencio y su madre estan constipados y tienen fiebre.
- Tomad una ducha de agua fria para bajar la fiebre. / Bebed muchos
liquidos. / Guardad cama.

Materiales y recursos: diapositiva 2-8 en PowerPoint (anejo 10), tarjetas con consejos

y sugerencias de tratamientos (anejo 11), ordenador y video proyector.

Interaccion: P, GG Destrezas: ];’;f );’;(

Actividad 7 — Aconsejar y sugerir tratamientos — el | Duraciéon
Imperativo afirmativo (14 y vosotros/as) prevista
1° paso: Se resumen los consejos/sugerencias que les hemos dado a 27

Prudencio y a su madre, direccionado la atencion de los alumnos para el
hecho de que algunos de esos consejos se dirigen a Prudencio (t0)
mientras otros consejos se dirigen tanto a Prudencio como a Maria
Sensatez (vosotros) (diapositivas 9-10 en PowerPoint).

2° paso: Se entrega la ficha de trabajo n° 4 a los alumnos y se les pide
que, en parejas, identifiquen el modo verbal en que estan los verbos
usados para dar esos consejos y sugerencias de tratamientos (ejercicio 2).
Se corrige este ejercicio a través de la diapositiva 11 en PowerPoint.

3° paso: Se pide a los alumnos que, en parejas, observen las tablas en el
gjercicio 3 para deducir la regla de formacion de la forma tu del
Imperativo. Se corrige este ejercicio entre todos a través de las
diapositivas 12 — 13 en PowerPoint.

4° paso: Como los verbos dormir y pedir no son los Unicos verbos
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irregulares en la forma ta del Imperativo Afirmativo, se pide a los
alumnos que, en parejas, completen el ejercicio 4, haciendo corresponder
a cada Infinitivo la respectiva forma irregular del Imperativo.

5° paso: Después de corregir el ejercicio anterior a traves de la
diapositiva 13 en PowerPoint, los alumnos completan individualmente el
ejercicio 5 de esta ficha de trabajo, utilizando la segunda persona del
Imperativo Afirmativo para dar consejos sobre cobmo curar el hipo. Para
asegurarse que todos los alumnos han correctamente completado este
ejercicio, se lo corrige a través de la diapositiva 14.

6° paso: Por ultimo, se pide a los alumnos que, en parejas, observen la
tabla en el ejercicio 6 para deducir ahora la regla de formacién de la
forma vosotros en el Imperativo Afirmativo.

7° paso: Se corrige el ejercicio anterior a través de la diapositiva 15 en
PowerPoint.

8° paso: Como se prevé que no dard tiempo para hacer y corregir el
ejercicio 7, se pide a los alumnos que lo hagan en casa como deberes.
Asi, se empezara la proxima clase revendo lo que hemos hecho en esta
clase y corrigiendo este ejercicio.

Plan B:

Si se tarda mas del tiempo previsto en la actividad anterior y se verifica
que no daré tiempo para hacer también el ejercicio 5, se envian ambos
ejercicios (5 y 7) para deberes y se empieza la proxima clase con su
correccion. Por lo tanto, se sustituirdn las frases del cuarto paso de la
actividad 8, donde los alumnos tenian que completar seis frases sobre
cémo curar un constipado, por las frases del ejercicio 5 de esta ficha de
trabajo.

Materiales y recursos: diapositivas 9-15 en PowerPoint (anejo 10), ficha de trabajo n°
4 (anejo 12 — explicaciones del ejercicio 3 y 6 adaptadas de Moreira, Meira y Pino
Morgadez, 2012, p. 78; ejercicio 5 retirado y adaptado de Pacheco y Barbosa, 2013, p.

105), ordenador y video proyector.

Interaccion: GG, P, | Destrezas: %

Actividad o Duracion
prevista

Mientras un alumno escribe el nimero de la clase y la fecha en la 3

pizarra, la profesora pide a uno o dos alumnos que resuman lo que
hemos hecho en esta clase. La profesora posteriormente dicta los
contenidos de esta sesion: “Aconsejar y sugerir tratamientos — el
Imperativo Afirmativo (td/vosotros).”
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Actividad 8 — Completar algunos consejos/sugerencias | Duracion

de tratamientos para destapar una imagen destorcida prevista
1° paso: Se pide a algunos alumnos que hagan un resumen de lo que 12

hicimos en la Ultima clase. Para ayudarlos, se les ensefia la diapositiva
8 en PowerPoint?. Después que los alumnos hayan repasado como se
forma el Imperativo Afirmativo (td, vosotros/as) y que se les haya
entregado una ficha donde se repasa este modo verbal y que podrén
pegar en su cuaderno (anejo 24%), se les pregunta si completaron en
casa el ejercicio 7 de la ficha de trabajo n° 4, donde tenian que utilizar
la segunda persona del plural del Imperativo Afirmativo para dar
consejos sobre como ser menos hipocondriaco. Caso la mayoria de los
alumnos no haya hecho este ejercicio en casa, se les da dos minutos
para hacerlo ahora.

2° paso: Se informa a los alumnos que vamos a usar la correccién del
ejercicio 7 para hacer desaparecer doce de los veinticuatro rectangulos
que estan tapando una imagen relacionada con lo que vamos a hacer
hoy. Asi, por cada respuesta correcta en este ejercicio desapareceran
dos rectangulos.

3° paso: Se corrige el ejercicio 7 de la clase anterior a través de la
diapositiva 2 en PowerPoint.

4° paso: Como todavia quedan doce rectangulos por destapar, se pide
la ayuda de los alumnos para completar seis frases en la misma
diapositiva sobre cdmo curar un constipado. A través de estas frases ya
se estan preparando los alumnos para el primer dialogo que van a
escuchar en la proxima actividad, mas especificamente el dialogo
donde el Doctor Galeno sugiere a Maria algunos tratamientos para
curar su constipado.

5° paso: Ahora que todos los rectangulos han desaparecido, se
pregunta a los alumnos si consiguen comprender donde estan las
personas en aquella imagen todavia destorcida. Se espera que a través
de la silueta del médico y del paciente en la camilla los alumnos digan
que aquellas personas estan en el consultorio médico.

6° paso: Se ensefia a los alumnos la imagen original y se les informa
que estas personas estan en la consulta del doctor Galeno, el médico
de Prudencio.

7° paso: Se dirigen los alumnos hacia la proxima actividad
informandoles que a continuacion van a escuchar dos dialogos en esta
consulta medica.

2 Se afiadi6 esta diapositiva después de impartir la segunda clase.
% Se afiadi6 esta ficha donde se repasan los contenidos de la segunda clase después de impartirla.
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Materiales v recursos: diapositiva 8 y 2 en PowerPoint (anejo 14 - consejos sobre
cdémo curar un constipado retirados y adaptados de Pacheco y Barbosa, 2013b, p. 50),
ficha repaso del Imperativo para entregar (anejo 24), ordenador, video proyector y
ejercicio 7 de la ficha de trabajo n° 4 (anejo 12)

Interaccion: GG Destrezas: %

Actividad 9 — Comprension auditiva: Dos dialogos en | Duracion
la consulta del doctor Galeno prevista

1° paso (pre-audicion): Se preparan los alumnos para los dialogos 19°
que van a escuchar pidiéndoles que piensen en la Gltima vez que han
ido a una consulta médica. Para ayudarles, se les hacen las siguientes
preguntas: ¢Vais muchas veces al médico? ¢Qué os suele preguntar
el médico cuando llegéis a su consultorio?, ¢ Qué otras preguntas 0s
suele hacer?.

2° paso (pre-audicion): Se le pide que, en parejas, escriban una
pregunta que creen gque el Doctor Galeno va a hacer a sus pacientes
(alinea 2 del ejercicio 1).

3° paso (primera_audicion): Después que algunas parejas hayan
compartido su pregunta con el grupo, se escuchan los didlogos por
primera vez para comprobar si el Doctor Galeno utiliza la pregunta
que ellos han escrito (ejercicio 2).

4° paso (segunda y tercera audicion): Los alumnos escuchan los
didlogos dos veces para rellenar los huecos con las palabras del
recuadro correspondiente (ejercicio 3). Los alumnos comprueban sus
respuestas con las respuestas de sus compafieros (ejercicio 4).

5° paso: Para asegurarse que todos los alumnos han correctamente
rellenado los huecos, se corrige este ejercicio a través de las
diapositivas 3 y 4 en PowerPoint.

Materiales y recursos: diapositivas 3-4 en PowerPoint (anejo 14), ficha de trabajo n° 5
(anejo 15 - didlogos adaptados de Pacheco, 2012b, p. 29 y Pacheco y S&, 2013, p. 124),
ordenador, video proyector, audio — Dialogos en la consulta del Doctor Galeno
(anejol6 — 1:50) y columnas.

Interaccion: P, GG Destrezas: a

Actividad 10 — Comprension lectora: Dos dialogos Duracion
en la consulta del Doctor Galeno prevista

1° paso (post-audicion): Como actividad de post-audicion, que 8’
servira también de enlace hacia la tarea final de esta unidad
didactica, se da tres minutos a los alumnos para que, en parejas,
lean los dialogos y completen las tarjetas con la informacion que
falta, mas especificamente algunos problemas/sintomas de los
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pacientes en cada uno de los didlogos y el tratamiento
recomendado por el Doctor Galeno (ejercicio 5).

2° paso: Para asegurarse que los alumnos han completado
correctamente el ejercicio anterior, se lo corrige entre todos a
través de las dispositivas 5y 6 en PowerPoint.

3° paso: Se informa a los alumnos que a continuacion también se
les van a entregar algunas tarjetas semejantes a estas.

Plan B:

Si se tarda méas tiempo que lo previsto en las actividades 8 y 9, se
elimina el primer paso de esta actividad. A través de las
diapositivas 5 y 6 en PowerPoint los alumnos miran las tarjetas
que dicen respecto a cada uno de los didlogos, completando
oralmente, en gran grupo, la informacion que falta en cada una de
ellas. Se les informa que a continuacion se les van a entregar
algunas tarjetas semejantes a estas.

Materiales y recursos: diapositivas 5-6 en PowerPoint (anejo 14), ficha de trabajo n°
5 (anejo 15 - dialogos adaptados de Pacheco, 2012b, p. 29 y Pacheco y S&, 2013, p.

124), ordenador y video proyector.

Interaccién: P, GG Destrezas: w
Tarea final — Juego de roles - Escribir y simular un| Duracién
dialogo en la consulta del Doctor Galeno prevista
1° paso: Se dividen los alumnos en grupos de tres y se les entregan 45’

las tarjetas con los roles. Como hay tarjetas de distintos colores
(azules, naranja, verdes, moradas, rojas, marrones, grises y rosa), cada
grupo puede seleccionar un color.

2° paso: Después que los alumnos hayan mirado sus tarjetas, se les
entrega la ficha de trabajo n° 6 y se les explica que van a simular un
dialogo en la consulta del Doctor Galeno utilizando los datos de sus
tarjetas. A través de la diapositiva 7, donde figuran todos los
pacientes y sus problemas, se les explica que deben evitar utilizar el
nombre de los pacientes en el didlogo para que cuando los lean sus
compafieros puedan identificar sus nombres. También se les explican
los pasos que tienen que seguir a través del guia de produccion
escrita.

3° paso: Cuando los alumnos hayan terminado de escribir y de revisar
su dialogo, se les entrega la ficha con el nombre de todos los
pacientes. A continuacion cada grupo lee el didlogo que ha escrito sin
decir el nombre de su(s) paciente(s). Los demas grupos tienen que
escuchar atentamente a sus compafieros para identificarlo(s). Los
alumnos solamente pueden levantar la mano para adivinar de quién se
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trata cuando sus compafieros hayan acabado de leer su dialogo.

5° paso: Se recogen los dialogos escritos por cada grupo para
corregirselos en casa y se entrega un premio al grupo que haya
correctamente adivinado los nombres de un mayor numero de
pacientes.

Plan B:
Si no da tiempo para simular todos los dialogos en la consulta médica
de todos los grupos, se leen solamente algunos de ellos.

Materiales y recursos: diapositivas 7 en PowerPoint (anejo 14), ordenador, video
proyector, tarjetas con los roles para cada grupo (anejo 17), ficha de trabajo n° 6 (anejo

18) y ficha con el nombre de todos los pacientes (anejo 19).

Interaccion: PG, GG Destrezas:@ };’;{ 8

Actividad 12 — Autoevaluaciéon Duracion
prevista

Los alumnos rellenan una ficha de autoevaluaciéon sobre la unidad 3’

didactica que después entregan a su profesora.

Materiales y recursos: ficha de autoevaluacion (anejo 20 )

Interaccion: | Destrezas: ---------

Actividad o Duracion
prevista

Se escriben los contenidos de esta sesion: “Ejercicio de 3’

comprension auditiva: Dos didlogos en la consulta del Doctor
Galeno. Escribir un dialogo en la consulta del Doctor Galeno de
acuerdo con los roles previamente atribuidos.”

i;’;( Produccion oral

3 Comprension auditiva
&)
ﬂ@ Produccién escrita

w Comprension lectora

%
% Atencion a la forma
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Anexo Il. C.2.

Reflexao Pre-Acao




Reflexao Pré-acao

Professora estagiaria: Rita Isabel Viegas Pereira

Sequéncia de Aprendizagem: La salud (90°+ 45°+90”)

Destinatarios: Alunos de espanhol do 7° D da Escola Dr. Anténio de Sousa
Agostinho (Almancil)

Data: 9, 14 e 16 de maio de 2014

Descricao da Sequéncia

Nesta sequéncia de aprendizagem, programada para a turma D do 7° ano de
Espanhol iniciacdo (nivel 1) da Escola Dr. Anténio de Sousa Agostinho, em Almancil,
vao ser abordados 0s seguintes conteddos de lingua e 0s seguintes conteudos

sociolinguisticos:

1. Conteudos de lingua

1.1. Conteudos - Falar de estados fisicos;
Funcionais: - Dar e receber ordens para mudar a sua postura corporal;

- Sugerir/aconselhar tratamentos;

1.2. Conteudos - Estoy mareado/constipado;
Gramaticais: - Tengo fiebre/ tos;

- Presente do Indicativo do verbo doler;

- O Imperativo afirmativo (td/vosotros);

1.3. Conteudos léxicos: |- Vocabulario relacionado com as partes do corpo, alguns

sintomas/doengas (estados fisicos) e tratamentos;

2. Conteudos socioculturais:
- A salde: sintomas/doencas e tratamentos;
- Conhecer em que consiste a hipocondria;
- Conhecer algumas formas para curar 0s solugos, uma constipagdo e para Se Ser menos

hipocondriaco;

A semelhanca da primeira sequéncia de aprendizagem sumativa, lecionada no

inicio do més de marco, foi-me indicado pela Dr.2. Carina Jesus lecionar os seguintes
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contetdos de lingua referentes a oitava unidade (jCuidate!) do manual adotado na
escola para esta disciplina: as partes do corpo e 0s sintomas/tratamentos (conteudos
Iéxicos); falar de estados fisicos e sugerir/aconselhar tratamentos (contetdos
funcionais); o imperativo afirmativo (t0/vosotros) (contetdos gramaticais).

Perante estas indicacOes, esforcei-me para integrar estes conteudos numa
sequéncia de aprendizagem coerente e capaz de motivar os alunos para a sua
aprendizagem. Embora considere que o tema ndo € intrinsecamente motivador nem vai,
devido a faixa etaria destes alunos, diretamente ao encontro dos seus interesses e
necessidades, visto que muito provavelmente nenhum deles se dirigird sozinho a uma
consulta medica nem demorara muito tempo da sua vida a aconselhar tratamentos para
curar qualquer tipo de doenca, estando esta acdo recorrente do mundo fora da sala de
aula mais tipicamente associada aos adultos, penso que consegui superar estas
dificuldades, arranjando algumas formas de solucionéa-las (criando, por exemplo, cartfes
com os papéis que os alunos irdo assumir na tarefa final que incluem tanto o filho como
a mée) e de cativar os alunos para um tema que nao lhes & muito proximo.

Deste modo, os contetidos que vao ser trabalhados ao longo desta sequéncia de
aprendizagem resultam ndo so6 das indicacOes da professora cooperante, mas, sobretudo,
da tarefa final desta sequéncia de aprendizagem e das atividades que conduzirdo
(scaffold) os alunos para a sua realizacdo, dado que, como ja justifiquei anteriormente, o
Ensino da Lingua Baseado em Tarefas pressupfe que os contetdos linguisticos
advenham da tarefa que serd realizada no final de uma determinada sequéncia de
aprendizagem (Estaire, 2009; Nunan, 1989/1996, 2004; Richards & Rodgers, 2001).

Voltando a ter em consideracdo o facto de que que as tarefas que realizamos na
vida real implicam sempre o uso simultdneo de mais do que uma competéncia
linguistica (Nunan, 1989/1996), nesta sequéncia de aprendizagem, pretendo voltar a
desenvolver todos os dominios de lingua (producdo oral e escrita, compreensao oral e
escrita e gramatica).

Relativamente aos objetivos, estes foram, tal como aconteceu nas sequéncias de
aprendizagem anteriores, adaptados por mim tendo por base os objetivos gerais e 0s
procedimentos descritos no Programa e Organizacdo Curricular de Espanhol. Ensino
Basico 3° Ciclo (Ministério da Educacgdo, 1997a), assim como a tarefa final e cada uma
das atividades desta sequéncia, de modo a que os objetivos sejam claros e percetiveis

para aqueles que os consultem. Além disso, estes objetivos, que visam os dominios de
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lingua que pretendo desenvolver nesta sequéncia, voltaram a ser elaborados em termos
mais comunicativos e ndo em termos dos conteudos de lingua que aqui vao ser
trabalhados (Estaire, 2009; Nunan, 2004).

A tarefa final

Como tarefa final, serd pedido aos alunos que, em grupos de trés, escrevam um
didlogo no consultério do Dr. Galeno, 0 médico da personagem principal do texto que
vai ser lido na primeira aula desta sequéncia, assumindo os papéis atribuidos no cartéo
que sera entregue a cada grupo (prompt card). Este cartdo (anexo 17) contera a
indicacdo dos nomes dos intervenientes no dialogo, do problema/sintoma(s) que
apresenta(m) e do tratamento que sera recomendado pelo médico.

Considerando que este tipo de tarefa (role-play) impde “uma carga pesada e
desnecesséria nos aprendentes ao pedir-lhes que ndo sé solucionem um problema, mas
que também assumam simultaneamente um papel” (Willis & Willis, 2007, p. 138,
traducdo minha), optei por entregar um cartdo com todas as informagc6es mencionadas
anteriormente para facilitar a tarefa dos alunos, minimizando, assim, esta dificuldade ao
separar o elemento de simulacdo do elemento de resolucéo de problema (nomeadamente
a indicacdo do tratamento correspondente ao(s) sintoma(s)/problema apresentado(s)
pelo(s) paciente(s) em cada dialogo), tal como sugerido por Willis e Willis (2007).

Ap0s escreverem o seu dialogo, cada grupo tera de I&-lo sem nunca mencionar o
nome do seu(s) paciente(s) de forma a que os seus colegas adivinhem o seu(s) nome(s).
O objetivo desta estratégia, que possui bastantes semelhancas com a Gltima atividade da
primeira sessdo da primeira sequéncia de aprendizagem sumativa lecionada nesta turma,
é dar aos restantes grupos um motivo para ouvirem atentamente o didlogo dos seus
colegas (Willis & Willis, 2007),

Depois de ter procedido a inumeras adaptacdes nesta tarefa, sobretudo no que
diz respeito ao nimero de elementos em cada grupo (desistindo de um trabalho em
pares para um trabalho em grupos de trés para reduzir o numero de dialogos), posso
dizer que escolhi esta tarefa porque a mesma reproduz uma situacdo do mundo real
(Willis & Willis, 2007) e permite que os alunos ensaiem, ainda que de uma forma
totalmente guiada e pouco improvisada (Nunan, 1989), uma linguagem que eles

poderdo futuramente utilizar no mundo fora da sala de aula (Nunan, 1989). Por outro
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lado, trata-se de uma tarefa que emerge naturalmente ap6s a audigdo de dois dialogos de
falantes nativos que também simulam uma consulta no consultério do Dr. Galeno
(atividade 9).

Relativamente ao tipo de interacdo selecionada, devo referir que, a semelhanca
da tarefa final da primeira sequéncia de aprendizagem sumativa, voltei a privilegiar a
interacdo em pequenos grupos (neste caso de trés elementos) porque, tal como Cabral
(2010) e Cassany (2004) referem, este € o tipo de interacdo mais efetivo para praticar e
desenvolver a producdo escrita. Além disso, a interacdo em grupos de trés também
facilita a comunicacdo entre os varios elementos do grupo para escreverem 0 Seu
didlogo ao mesmo tempo que me permite reduzir o numero de didlogos que terdo de ser
simulados face ao elevado nimero de alunos nesta turma. De facto, seria ainda mais
facilitador no que respeita a leitura se os grupos fossem de quatro elementos. No
entanto, tal ndo foi possivel devido a dificuldade de atribuicdo de tantos papéis para
cada um dos elementos dos mesmos.

Tendo em consideracdo a dificuldade deste dominio, assim como para facilitar a
organizacdo do grupo e a conclusdo efetiva da tarefa que lhes foi proposta, voltei a
elaborar, tal como sugerido por Cabral (2010), uma ficha de verificagdo para guiar 0s
alunos no processo de planificagdo, textualizacdo e revisdo que esta competéncia
pressupde (Acquaroni, 2004; Alonso, 2012; Cabral, 2010; Giovannini, Martin-Peris,
Rodriguez & Simoén, 1996; Moreno-Garcia, 2011).

Por fim, posso ainda acrescentar que, tendo por base a caraterizacdo das tarefas
por Legutke & Thomas (1991), esta tarefa inclui-se no sexto grupo de tarefas descritas
por estes autores, mais especificamente no grupo das tarefas de Role-playing and
creative dramatics, uma tarefa “(...) comum na aula de lingua que Se tornou numa
atividade padrdo para a pos-apresentagdo, fase de pratica livre (...)” (Legutke &
Thomas, 1991, p. 120, tradugdo minha).

As atividades

A semelhanca das sequéncias de aprendizagem lecionadas anteriormente, voltei
a privilegiar o uso de atividades motivadoras e possivelmente significativas para 0s
alunos que promovam a comunicacdo, que Ssejam exequiveis de acordo com 0S
materiais/recursos disponiveis e que conduzam (scaffold) os aprendentes em direcdo a

tarefa final, fornecendo-lhes as ferramentas necessarias para a realizarem. Por outro
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lado, voltei a preocupar-me com a sua organizacdo de forma a respeitarem as fases que
cada um dos dominios de lingua que aqui véao ser trabalhados pressupfe (as fases de
pré-, durante e pos- leitura e audicao e as fases de planificacdo, textualizacao e revisao
do processo de escrita).

Desta forma, como o principal objetivo da primeira aula é falar dos estados
fisicos e permitir, desde logo, um primeiro contacto dos alunos com o modo imperativo
através das ordens para alterarem a sua postura corporal, os aprendentes comecarao por,
em pares, organizar as silabas de uma das seis palavras (médico, paciente, consultério,
enfermedad, sintoma e tratamiento) que foram previamente deixadas dentro de um
envelope na sua mesa. Através destas palavras criteriosamente escolhidas por mim, que
apresentam bastantes semelhancas com o portugués, espero que 0s alunos sejam capazes
de identificar o tema desta sequéncia de aprendizagem, mais especificamente a saude.
Além disso, também pretendo transmitir-lhes o que seré esperado de si ao longo destas
sessOes, mais especificamente falar do corpo humano e de algumas doencas/sintomas
(estados fisicos) e de alguns tratamentos que o médico nos pode aconselhar quando
estamos doentes (dar conselhos/ sugerir tratamentos).

Na segunda atividade desta aula, os alunos vao ler um texto intitulado Diario de
Prudencio, un hipocondriaco sin remedio que servira sobretudo o propdsito de permitir um
primeiro contacto com o vocabulario que vao aprender em seguida, fazendo, portanto, com
que o mesmo surja de um modo contextualizado e ndo se limite @ memorizacao de longas
listas de palavras.

Assim, apds observarem a imagem que acompanha o texto, a qual sera utilizada
para esclarecer o significado da palavra hipocondriaco, e lerem o seu titulo, sera pedido aos
alunos que assinalem se algumas afirmacdes no exercicio 1 (ficha de trabalho n® 1 — anexo
3) sobre o texto sdo verdadeiras ou falsas (pré-leitura). Depois de lerem a pagina deste
diario para comprovarem se as suas hipdteses estavam corretas ou incorretas, procedendo as
corregdes necessarias (exercicio 2 da ficha de trabalho n° 1 — anexo 3), pedir-se-a aos alunos
que voltem a ler o texto em busca de alguma informagéo especifica que Ihes permita unir as
frases das duas colunas do exercicio 3 para formar afirmacBes corretas sobre o texto
(segunda leitura).

Por fim, como atividade de pds-leitura, pedir-se-4 aos aprendentes que foquem
agora a sua atengdo nas expressdes destacadas no texto para legendarem algumas imagens
relacionadas com os estados fisicos de Prudencio na semana de 28 de abril a 2 de maio de

2014 (exercicio 4 da ficha de trabalho n° 1 — anexo 3).
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Considerando que as partes do corpo que aparecem no exercicio anterior (cabeza,
espalda e pie) ndo sdo as Unicas partes do corpo que nos podem doer, em seguida os alunos
procederdo, novamente em pares, a legendagem das partes do corpo assinaladas no desenho
do anexo 4 (atividade 3), fazendo a correspondéncia entre cada imagem e a sua respetiva
palavra. Para comprovar que legendaram corretamente este desenho, serd entregue aos
alunos a ficha de trabalho n° 2 (anexo 5) onde terdo de assinalar as palavras que legendaram
corretamente (exercicio 1 da ficha de trabalho n° 2 — anexo 5), assim como escrever por
extenso o nimero de partes do corpo que fizeram corresponder corretamente (exercicio 2 da
ficha de trabalho n°® 2 — anexo 5). Como os desenhos onde os alunos procederdo a
legendagem das doze partes do corpo serdo posteriormente recolhidos por mim, esta ficha
de trabalho serve também o propoésito de fornecer aos alunos um registo escrito deste
vocabulario.

Relativamente a selecdo do vocabulario, posso dizer que voltei a ter em atengdo 0s
critérios mencionados por Alonso (2012) para a sua selecéo criteriosa, mais especificamente
a frequéncia, a rentabilidade, a facilidade, a utilidade, a disponibilidade, os interesses dos
alunos e, sobretudo, as suas necessidades. Por conseguinte, optei por estados fisicos comuns
e por partes do corpo que nos doam com maior regularidade, evitando, por esse motivo,
bem como pelo ja elevado nimero de palavras nesta aula, introduzir todas as partes do
corpo presentes no manual dos alunos (por exemplo, ceja, frente, labio, mejlla, oreja,
pecho, pestafia e ufia). Além disso, voltei a ter o cuidado de que o vocabulario
introduzido ndo fosse muito distante daquele que é listado na pagina 16 do livro
Descubre las palabras 1, livro que acompanha o manual dos alunos e que serve de
apoio ao estudo do vocabulério e das estruturas abordadas em cada uma das suas
unidades.

Apesar da selecdo criteriosa do vocabulario, devo referir que acabei por
ultrapassar o nimero de palavras que devem ser idealmente aprendidas em cada sessao
(Alonso, 2012). No entanto, penso que as semelhancas entre o portugués e o espanhol
(por exemplo, fiebre, cabeza, pie e brazo) e o uso inclusive das mesmas palavras em
ambas as linguas (por exemplo, constipado, dedo e barriga) servirdo como fatores
atenuantes.

Considerando que o vocabulario ndo se aprende rapidamente (Antonacci &
O'Callaghan, 2012), sendo necessario que noés, professores, providenciemos multiplos
contextos diversificados onde os alunos encontrem as palavras novas aprendidas

anteriormente (DeCarrico, 2001), na atividade 4 os aprendentes terdo de alterar a sua
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postura corporal de acordo com as ordens primeiramente dadas pela professora e
posteriormente dadas pelos seus colegas. Através desta atividade, tipica do Método de
Resposta Fisica Total (Total Physical Response - TPR em Inglés), os alunos estardo ndo
SO a praticar o vocabulario aprendido na atividade anterior, mas estardo desde logo a
contactar com o modo Imperativo, focando ainda a sua atenc¢do no significado e néo na
forma com que esse significado € transmitido.

Para facilitar esta atividade, sobretudo no que diz respeito a expressao de ordens
em pequenos grupos, serdo fornecidos alguns cartdes amarelos ou verdes com ordens
breves que os alunos devem respetivamente dar a um colega ou a ambos o0s colegas do
par adversario, tal como demonstrado anteriormente por mim. Apesar de ja lhes facultar
alguns cartBes previamente preenchidos, ser-lhes-do também entregues quatro cartdes,
dois para cada par, que os alunos terdo de preencher com duas ordens, tal como
indicado nos mesmos, dando-lhes, assim, a oportunidade de se envolverem ainda mais
nesta tarefa, procedendo a criacdo de materiais que serdo utilizados para testar 0s seus
conhecimentos ou o conhecimento dos seus colegas.

Relativamente a ultima atividade desta aula (atividade 5), os alunos terdo de, em
pares, escrever a entrada do dia de hoje do didrio de Prudencio, exagerando 0s seus
problemas e descrevendo o que lhe diz o estressado Dr. Galeno. Trata-se, por
conseguinte, de uma atividade comunicativa criativa onde os alunos utilizam o texto que
leram anteriormente como base para a producdo do seu texto. Esta situacdo absurda e
exagerada (tipica dos pacientes que sofrem da hipocondria), em que os aprendentes
tentam dar resposta a um problema cédmico ou pouco usual que lhes foi previamente
imposto pode, segundo Marley e Duff (1982, citados por Legutke & Thomas, 1991,), gerar
uma utilizacdo motivada da lingua.

Para ativar o vocabulério aprendido na aula anterior, comegar-se-4 a por pedir a
ajuda dos alunos para que, na primeira atividade da segunda aula (sexta atividade desta
sequéncia de aprendizagem) completem oralmente algumas frases sobre os estados
fisicos de Prudencio e da sua mée, Maria Dolores, dois hipocondriacos que se
encontram extremamente doentes naquele dia. Imediatamente ap0s o preenchimento
destas frases, sera pedido aos alunos que leiam o cartdo que foi previamente deixado
voltado para baixo na sua mesa com um conselho/sugestdo de tratamento que se adequa
a cada um dos problemas apresentados nos diapositivos 2 a 8 do PowerPoint da

segunda sessdo (anexo 10).
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Por conseguinte, esta atividade inicial serve ndo sé para ativar o vocabulario da
aula anterior, servindo de enlace entre a primeira e a segunda aula, mas também prepara
os aprendentes para a atividade que se segue, na qual os alunos focardo agora a sua
atencdo na forma e nao no significado como aconteceu na Gltima sesséo.

Utilizando duas tabelas em que se recordam todos os conselhos/sugestdes de
tratamento que acabaram de ser dados a estas duas personagens, tentar-se-a, desde logo,
que os alunos se apercebam que, a semelhanca da quinta atividade da aula anterior,
alguns conselhos se dirigem apenas a Prudencio (tu) e outros conselhos se dirigem a
ambas as personagens (vosotros). Estas mostras de lingua (input), agora organizadas,
serdo utilizadas para resolver os exercicios da ficha de trabalho n° 4 (anexo 12) onde os
alunos tém de identificar o modo deste verbo (exercicio 1) e formular a regra de
formacdo da segunda pessoa do singular e do plural do Imperativo Afirmativo
(exercicios 3, 4 e 6) (abordagem indutiva).

Depois de se corrigirem cada um dos exercicios anteriores, os alunos praticardo
individualmente a expressdo de conselhos e de sugestdes através de dois exercicios
contextualizados com o tema desta sequéncia de aprendizagem, mais especificamente o
exercicio 5 (ficha de trabalho n°4 - anexo 12), onde se dao alguns conselhos para curar
os solucos, e o exercicio 7 (ficha de trabalho n°4 - anexo 12), onde se aprende a ser
menos hipocondriaco. Como se prevé que o tempo de aula ndo sera suficiente para
completar e corrigir ambos os exercicios, o ultimo serd enviado como trabalho de casa,
iniciando-se a préxima sessdo com a sua corre¢ao.

Por fim, na terceira aula desta sequéncia, comegar-se-a por pedir a alguns
alunos que facam uma breve revisdo do que aprendemos na aula anterior para que se
possa, posteriormente, corrigir o exercicio que foi enviado para trabalho de casa
(exercicio 7 da ficha de trabalho n°® 4 — anexo 12). Para conferir um maior dinamismo a
esta correcdo, tornando-a menos aborrecida para os alunos, aproveitar-se-4 cada uma
das frases para fazer desaparecer dois dos vinte e quatro quadrados que estdo
propositadamente a tapar uma imagem destorcida relacionada com o que vamos
trabalhar nesta sesséo.

Como o numero de frases do exercicio 7 da ficha de trabalho n°® 4 (anexo 12) é
insuficiente para destapar todos os quadrados que cobrem essa imagem, sera pedido aos
alunos que me ajudem a completar algumas frases onde se ddo conselhos na segunda

pessoa do singular do Imperativo afirmativo (tu) para curar uma constipagéo, estando,
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assim, a voltar a trabalhar este contedo de uma forma contextualizada e preparando,
desde logo, os aprendentes para a atividade de audig@o que realizardo em seguida, visto
que no primeiro dialogo o problema é efetivamente uma constipacéo.

Ainda relativamente a esta atividade inicial, devo dizer que optei por destorcer
ligeiramente a imagem para proporcionar um correto nivel de desafio aos alunos,
assegurando-me que esta estratégia dar-lhes-ia um motivo para completarem cada uma
das frases, e simultaneamente uma oportunidade razoavel para preverem a imagem que
creem que esta por detras daqueles quadrados, tal como mencionado por Willis e Willis
(2007). Na minha opinido, se ndo a tivesse destorcido, os alunos ter-se-iam rapidamente
apercebido que se tratava de uma consulta num consultério médico, ndo tendo, por
conseguinte, razdes para continuarem a estar atentos a correcdo do exercicio 7 (ficha de
trabalho n° 4 — anexo 12) e muito menos para completarem mais algumas frases com
conselhos sobre como curar uma constipagéo.

Ap0s observarem e identificarem a imagem do exercicio anterior, serd pedido
aos alunos que escutem dois dialogos no consultério médico do Dr. Galeno, o médico
da personagem que tem sido utilizada ao longo desta sequéncia. Assim, estes dialogos
servirdo ndo sO o propdsito de praticar o dominio da compreensdo oral, mas também
servirdo de mostra de lingua e de base para que os alunos produzam o seu proprio
dialogo nesse mesmo consultorio durante a tarefa final da sequéncia de aprendizagem.
Segundo Willis e Willis (2007), é extremamente importante trazer para a sala de aula
gravacOes de falantes nativos que estdo a proceder ao mesmo tipo de tarefas que sera
pedida aos alunos para apoia-los na sua realizacao.

Considerando que tanto a leitura como a audicdo na sala de aula ndo devem ser
efetuadas de um modo descontextualizado, sem colocar um objetivo ou um desafio aos
aprendentes (Willis & Willis, 2007), os alunos ouvirdo estes didlogos trés vezes para
identificarem se a pregunta que creem que o Dr. Galeno fard aos seus pacientes
(formulada na fase da pré-audicéo) efetivamente aparece nos dois didlogos (exercicio 2
da ficha de trabalho n° 5 — anexo 15) e para completarem os espagos em branco nos dois
dialogos com as palavras relacionadas com alguns estados fisicos e alguns tratamentos,
presentes nos quadros que acompanham cada um dos didlogos (exercicio 3 da ficha de
trabalho n° 5 — anexo 15).

Por fim, como atividade de pds-audicdo, os alunos trabalhardo em pares para

completarem os cartdes com os problemas/sintomas dos intervenientes e o tratamento
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recomendado pelo médico em cada um dos didlogos que ouviram anteriormente
(exercicio 5 da ficha de trabalho n° 5 — anexo 15). Esta atividade serve de enlace a tarefa
final, visto que em seguida dividir-se-do os alunos em grupos de trés e pedir-se-lhes-a
que, de acordo com os cartdes (prompt cards) que receberam (anexo 17), 0s quais
possuem a mesma estrutura dos cartdes que preencheram na atividade anterior
(atividade 10), escrevam e simulem um dialogo no consultério do Dr. Galeno.

Tal como nas sequéncias de aprendizagem lecionadas anteriormente, embora
tenha planificado com cuidado todas as atividades, preocupando-me com a organizacao
de cada uma delas, com 0 modo como entrego e corrijo cada uma das fichas de trabalho,
assim como considerando que as atividades previstas sdo exequiveis para o tempo de
aula de que disponho, a minha maior preocupacdo continua, de facto, a prender-se com
a sua execucdo temporal, temendo que possa ter previsto mais atividades do que aguelas
que sdo efetivamente passiveis de realizar, especialmente na segunda sessdo desta
sequéncia.

Prevendo de antemdo esta dificuldade, voltei a pensar num plano B para algumas
das atividades que considero que possam levantar este problema, tal como sugerido por
Jensen (2001).

Os papéis desempenhados pela professora e pelos alunos

Tendo novamente em atencdo o facto de que no Ensino da Lingua Baseado em
Tarefas o professor desempenha um papel mais passivo, ao longo destas aulas adotarei
um papel menos central, organizando os alunos na realizacdo das diferentes atividades;
oferecendo-lhes feedback; servindo como recurso quando eles desconhecam alguma
informacdo e como tutor e apontando-lhes dire¢des que eles ainda ndo tinham pensado
seguir (Harmer, 2001, pp. 57-63). Deste modo, ndo s6 desempenharei um papel como
organizadora/gestora/mediadora das atividades/tarefa final, guiando os alunos durante a
sua realizacdo (Estaire, 2009; Richards & Rodgers, 2001/2009), mas também serei
responsavel pela recolha de evidéncias das suas aprendizagens.

No que diz respeito aos alunos, como ja referi nas reflexdes pré-acdo das
sequéncias lecionadas anteriormente, estes serdo agentes ativos na sua aprendizagem,
centrando-se 0 processo de aprendizagem nos mesmos, assim como Serdo responsaveis

pela avaliacdo da sua atuacdo durante as atividades realizadas nesta sequéncia. Deste
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modo, através da ficha de autoavaliacdo, pretendo novamente que o0s aprendentes
reflitam sobre a sua atuacdo e sobre as atividades que realizaram, distinguindo as que
mais gostaram das que menos gostaram e propondo algumas sugestdes e alternativas

que serdo futuramente tidas em consideracao.

Os padroes de interacao

No que diz respeito aos padrGes de interacdo, devo mencionar que voltei a
privilegiar o trabalho cooperativo, especialmente em pares e em pequenos grupos,
adotando apenas o tradicional padrdo de professora-alunos nas atividades de

“calentamiento” e de corre¢do do trabalho realizado pelos aprendentes

Os materiais/ recursos utilizados

No que diz respeito aos materiais, & semelhanga das sequéncias anteriores, tentei
usar materiais auténticos como, por exemplo, os conselhos/sugestdes de tratamento,
bem como materiais adaptados por mim, tal como os dialogos no consultério médico.

Voltei também a ter o cuidado de criar materiais visualmente atrativos que sejam
facilmente legiveis e que tenham instrucdes claras e faceis de compreender. Além disso,
voltei também a preocupar-me em elaborar as fichas de trabalho de um modo que possa
ir entregando progressivamente os diferentes exercicios, ndo s para evitar que 0s
alunos se dispersem, mas também para tentar controlar melhor a turma.

No que diz respeito aos trabalhos dos alunos, todos permanecerdo na posse dos
alunos, servindo como evidéncias do trabalho realizado comigo ao longo destas sessoes,
assim como de base para o estudo desta unidade.

Em relacdo aos materiais produzidos na tarefa final e na quinta atividade desta
sequéncia de aprendizagem, estes serdo recolhidos por mim a fim de corrigi-los em

casa. Depois de corrigidos, serdo novamente entregues aos alunos.

A recolha de evidéncias

Tendo novamente em consideracdo o facto de que a avaliacdo deve ser continua
e formativa em vez de meramente classificativa (Ministério da Educacdo, 1997a), voltei

a preocupar-me em criar elementos de recolha de evidéncias relativamente ao processo
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de aprendizagem, na quinta e sexta atividade, e ao produto final (tarefa final).

A excecdo das fichas de recolha de evidéncias para a producéo escrita (quinta
atividade e tarefa final), que foram adaptadas das fichas dos autores mencionados nas
mesmas, a ficha de recolha de evidéncias para a sexta atividade desta sequéncia de
aprendizagem foi propositadamente construida por mim de acordo com o0s objetivos
desta atividade (Cabral, 2010).

A respeito desta ficha devo voltar a clarificar que, embora tenha incluido o nome
de todos os alunos que compdem a turma, isso ndo significa que consiga recolher dados
de todos os aprendentes, ja que, pelo nimero elevado de alunos na turma, torna-se
muito dificil para qualquer professor, por muito experiente que seja, recolher dados de
todos os alunos. Por conseguinte, apesar da simplicidade desta ficha, esforcar-me-ei

para recolher o maximo de dados possiveis.

As dificuldades que poderei sentir nas aulas que vou

lecionar

Depois de ter refletido sobre os aspetos mencionados anteriormente, acredito que
as maiores dificuldades que poderei sentir nestas aulas voltar-se-do a prender com a
gestdo do tempo, sobretudo no que diz respeito a segunda sessdo desta sequéncia de
aprendizagem e a tarefa final escolhida para a mesma.

Relativamente a tarefa final, embora considere que atribui tempo suficiente para
a sua realizacdo, temo que a atitude mais descontraida e brincalhona dos alunos, a qual
pude efetivamente observar durante a realizacdo da tarefa final da sequéncia de
aprendizagem anterior, e a falta de familiaridade com o trabalho em grupo possam gerar
algumas dificuldades adicionais e aumentar, por conseguinte, 0 tempo necessario para a
escrita do dialogo no consultério do Dr. Galeno de acordo com os papéis que Ihes serdo
atribuidos.

Por outro lado, temo também que a atitude pouco preocupada da maioria dos
alunos, revelada nas provas de avaliacdo da producdo oral a que assisti, e a atitude
inibida por parte de alguns deles nas mesmas se possa refletir tambem na simulagdo dos
dialogos, tornando-a mais dificil e, consequentemente, também mais demorada.

Apesar de ter receio de que ndo seja possivel que todos o0s grupos simulem os

seus didlogos, penso que a leitura dos mesmos nos seus lugares, sem pedir aos alunos
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que se dirijam para a frente da sala de aula, e a atribuicdo de um prémio possam atuar
como fatores atenuantes destas dificuldades, levando os alunos a envolverem-se nesta

tarefa e a esforcarem-se para a sua correta realizacao.
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I Anejo 1 - Diapositivas
[ en PowerPoint (12
| sesion)

m Agrupamento Vertical de Almaneil
EscelaE. B. 2, 3 Dr. Antonio de Sousa Agostinho
almancil Espafiol - 7°D (nivel I)

12 sesién — 9/05/2014
Profe. Rita Pereira

0 ®
éf

| # Consultorio
Actividad1 | .
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El digrie de
Predencio, on
hipecondricceo
sin remedio

&

3
Ejercicio 1y 2
Antes Despuas
de leer deleer
V| F vV F
3) Prudencio es un joven tranguilo que no se preccupa nada por su /
salud.
b) Prudencio cree casi siempre que sufre de algo grave. |
) Prudencio nunca va al médico ni le lama para saber =i los sintomas e
que tiene corresponden a una grave enfermedad.
4
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Ejercicio 3
o

1. El lunes Prudencio se siette muy

2. El martes le duele el estomago

porque...

|a) ... toma Aspititnas en exceso.

b} .. su médico se ha ido a|

'descansaraun balneario.

3. El miércoles le duele la espalda
porgue...

1) ... ha hecho demasiado
| /| ejercicio fisico.

4. El jueves le duele todo el cuerpo|

ld) ... no le duele ninguna parte

porque_.. del cuerpo.
5. El viemes estd muy preocupado| | [€) ..estd demasiado tiempo
porgque... sentado en sutrabajo.

6. Al final Prudenicio no comprende 'I

porqué. .
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Me deele Ia cabezel.
Me deelen los pies.

14T

- El warbo Doler tiene vna sstructura semejents a la
estructura del verbo Gustar:

Me duele+ nombre en smgular
hi= duel= la cabeza,

Me duelen+ nombre en pharal
Wiz duelen los pies.

(A=l meduslz iz espalds
(At te dusle 2] sstomazo
(A elisllziustad) e dusls 13 cabars
(A nosotros) nos dusls 1z garEant
(A vosobros) os duslen lzsmanos
(A ellos, sllzs, wstedes) les duslen los pies
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]
Gimndsida de veccbelarie

- Levanta el brazo derecho.
- Levanta el brazo izquierdo.

- Baja el brazo izquierdo.

- Tocate la barriga.
- Tacate la espalda.
- Pon un dedo en el cuello.

- Pon un dedo en la mufieca.
- Finge que te ducle la cabeza

- Finge que tienes fiebre.
- Finge que estas mareado.

_ |c[ un compaiiare [TU) | B mis da wn campoiares [vesefres as] 5
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I Anegjo 2 — Palabras

I desordenadas por silabas I
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Agrupamento Vertical de Almancil

Escola E. B. 2, 3 Dr. Ant6nio de Sousa Agostinho 2013/2014
Espanol — 7° D (Nivel I)

= I Anejo3-Fichade !
£ Comprension Lectora | trabajo n° 1
5

L

I. Antes de leer

A continuacion vas a leer un texto titulado
El diario de Prudencio, un hipocondriaco

sin remedio.

1. Observa atentamente el titulo del texto y la imagen. ¢(Crees que estas
afirmaciones son verdaderas (V) o falsas (F)? Sefiala la opcion que crees

que es mas correcta en la columna “Antes de leer” (/ ).

Antes Después
de leer de leer
V F V | F

a) Prudencio es un joven tranquilo que no se preocupa nada por su salud.
b) Prudencio cree casi siempre que sufre de algo grave.

€) Prudencio nunca va al médico ni le llama para saber si los sintomas que

tiene corresponden a una grave enfermedad.

XD
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Agrupamento Vertical de Almancil

Escola E. B. 2, 3 Dr. Ant6nio de Sousa Agostinho
Espanol — 7° D (Nivel I)

2013/2014

I1. Durante la lectura

2. Lee la pagina de su diario y comprueba si tus hipdtesis eran correctas.

A ~>Q'

Vuelve al ejercicio anterior y sefiala ahora la opcion correcta en la

columna “Después de leer” (t{ ).

Lunes, 28 de abril de 2014.
Querido diario: Estoy muy mal, tengo fiebre
y me duele la cabeza. EI médico dice que
solamente estoy constipado, pero yo sé que

es algo grave. Ay, ay, ay.

Martes, 29 de abril de 2014.

Querido diario: nadie me comprende. Me
duele la garganta, tengo tos y, ademas, me
duele el estdbmago. EI médico dice que es
porque tomo demasiadas aspirinas, pero

creo que es algo grave.

Miércoles, 30 de abril de 2014.
Querido diario: hoy estoy mareado Yy
también me duele la espalda. EI médico dice
gue es porque trabajo todo el dia en la

oficina y me recomienda hacer deporte.

Jueves, 1 de mayo de 2014.

Querido diario: hoy no me puedo mover.
Estoy fatal. Me duele todo el cuerpo, incluso
me duelen los pies. EI médico dice que he

hecho demasiado deporte. jQuiero curarme!

Viernes, 2 de mayo de 2014.

Querido diario: son las nueve de la mafiana
y hoy no me duele nada. Eso me preocupa.
No sé qué piensa el médico. He acabado de
Ilamar al consultorio de doctor Galeno para
pedir hora, pero su asistente dice que no
estd, que se ha ido a un balneario® a
descansar porque algunos pacientes le .
causan mucho estrés. jQué extrafio! El

lunes voy a buscar otro médico.

Adaptado de Lloret, Ribas, Wiener, Gorrisen, Hauptle-
Barcel6, Pérez Cafiizares (2011, p. 145)

- < 1Oficina (I. 16) — escritdrio

4 ¢ Zbalneario (I. 29) - estancia
¢ termal/termas 3
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Agrupamento Vertical de Almancil

Escola E. B. 2, 3 Dr. Ant6nio de Sousa Agostinho 2013/2014
Espanol — 7° D (Nivel I)

3. Une las dos columnas para formar afirmaciones correctas sobre el texto.
Sigue el ejemplo: escribe la letra correspondiente al lado de cada nimero.

¢ oy [N P [T [ | [p—

1. El lunes Prudencio se siente muy mal, ... a) ...toma aspirinas en exceso.

2. El martes le duele el estomago porque... b) ... su médico se ha ido a descansar a un
balneario.

3. Elmiércoles le duele la espalda porque... C) ... hahecho demasiado ejercicio fisico.

4. Eljueves le duele todo el cuerpo porque... d) ... no le duele ninguna parte del cuerpo.

5. El viernes esta muy preocupado porque... e) ...estd demasiado tiempo sentado en su
trabajo.

6. Al final Prudencio no comprende porqué... f) ... tiene fiebre y le duele la cabeza.

ITI1. Después de leer

4. En su diario, Prudencio habla de varios problemas de salud. En parejas,
utilizad las palabras destacadas en el texto para identificar lo que le
pasa/duele. Seguid el ejemplo.

1 Estoy muy mal/ 2
estoy fatal
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Ejercicio 3 adaptado de Neves (2012, p. 132).
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Les poartes del cverpo -

I Anejo 4 — Las partes
: del cuerpo — dibujo y
I tarjetas

La cabeza

_____________________________

_____________________________

_____________________________

_____________________________
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La barriga | Elbrazo || Elcodo | Elcuello
Eldedo  Losdientes | El hombro

Lamano @ Lamuneca @ La pierna

La rodilla El tobillo

La barriga @ Elbrazo || El codo El cuello
Eldedo | Losdientes EIl hombro

Lamano @ Lamuneca | Lapierna

La rodilla El tobillo
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Agrupamento Vertical de Almancil

Escola E. B. 2, 3 Dr. Ant6nio de Sousa Agostinho 2013/2014
Espanol — 7° D (Nivel I)

| Anejo5—Fichade !
Las partes del cuerpo | trabajo n° 2

1. Comprobad que habéis ordenado correctamente las palabras con las partes del
cuerpo correspondientes. Sefialad las respuestas correctas (/ ).

O El dedo —

O Lamano -

:La cabeza @'

O Los dientes —

~El cuello ()

(O Elcodo — R - . K N\ E brazo ()
() El'hombro 7 : )
¢ N Rl 5
SisTTiasd 5\ ~ Lamufieca)
@' La espalda - — Ne

Y~ Labarriga O

/L.

La rodilla O

Q La pierna =

= | tobillo()
M- '@/1? E
o —"

& Elpie +—< 2~

2. ¢Cuantas partes del cuerpo habéis ordenado correctamente? Escribid el
ndmero por extenso.

Hemos ordenado correctamente
de las doce palabras del
ejercicio anterior. ¢ 3
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Anejo 6 —
Tarjetas para la
gimnasia de
vocabulario

Levantad la

pierna derecha.

Tocad con el
codo la rodilla
derecha.

Poned las
munecas en el
cuello.

Fingid que os
duelen las
piernas.

Escribid una orden para dar a mas de

un compaiero:

Escribid una orden para dar a mas de

un compaiero:

Idea retirada y adaptada de Lloret, Ribas,
Wiener, Gorrisen, Hauptle-Barceld, Pérez
Canizares (2011, p. 145) y de Spedrejon

(2012).

Levanta los
hombros.

Tocate la pierna
izquierda.

Pon la mano en
la cabeza.

Finge que te
duele un diente.

Escribid una orden para dar a un
compaiiero:

Escribid una orden para dar a un
compaiiero:
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o e e e - [

| Anejo 7 — Ficha
| detrabajon°®3

4 L3 V4 . o /
Otro dia hipocondriaco en la vida de Prudencio ,X

1. En parejas, imaginad que sois Prudencio y escribid la entrada que

corresponde al dia de hoy en su diario. Usad boligrafo para escribir vuestro

texto.

4
el'fe el @' "al el e 1"e

l
|
|
|
|
|
|
|

\1‘ ]
a5 iejer

- El verbo Doler tiene una estructura semejante a la estructura del verbo Gustar:
Me duele + nombre en singular
Me duele la cabeza.

Me duelen + nombre en plural
Me duelen los pies.

(A mi) me duele la espalda.

(A ti) te duele el estomago.
(A él/ella/usted) le duele la cabeza.
(A nosotros) nos duele la garganta.
(A vosotros) os duelen las manos.

(A ellos, ellas, ustedes) les duelen los pies. ﬂ\

Nombres de los miembros de la pareja:
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No os olvidéis de:

PLANIFICAR LO QUE VAIS A ESCRIBIR:

J
Q Leed nuevamente la pagina del diario de Prudencio porque ella os puede
ayudar a escribir vuestra entrada;

Pensad en las partes del cuerpo que le duelen a Prudencio y en otros sintomas
que puede tener;

Exagerad porque Prudencio es hipocondriaco;
Pensad en lo que le dice el doctor Galeno;

ESCRIBIR VUESTRO TEXTO:

J

Escribid la fecha de hoy (dia, mes y afio);

Iniciad vuestra entrada con “Querido diario:”;

Describid las partes del cuerpo que le duelen a Prudencio y los demas
sintomas que puede tener;

Escribid lo que le dice el doctor Galeno;

Usad correctamente el vocabulario de las partes del cuerpo y de los sintomas;
Usad correctamente el verbo doler en la 32 persona del singular o del plural;

REVISAR VUESTRO TEXTO:

J

Verificad si habéis escrito la fecha del dia de hoy;

Verificad si habéis iniciado vuestra entrada con “Querido diario”;

Verificad si habéis descrito las partes del cuerpo que le duelen a Prudencio y
los demas sintomas que puede tener;

Verificad si habéis escrito lo que le dice el doctor Galeno;

Verificad si habéis utilizado correctamente el vocabulario de las partes del
cuerpo y de los sintomas;

Verificad si habéis usado correctamente el verbo doler;

Idea retirada de Neves (2012, p.
134).
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Agrupamento Vertical de Almancil

Escola E. B. 2, 3 Dr. Ant6nio de Sousa Agostinho
Espanol — 7° D (Nivel I)

2013/2014

Yabla perst evaluar lu produccion eserit (aetivided 5)

Nombre de los miembros de la pareja:

I Anejo 8 — Tabla para evaluar la I
produccion escrita

¢Los alumnos adecuan su texto a la situacion comunicativa planteada (una entrada exagerada
del diario de Prudencio)?

¢Los alumnos escriben la fecha del dia de hoy?

(Los alumnos inician su entrada con la expresion “Querido diario™?

¢Los alumnos describen lo que le duele a Prudencio y los demas sintomas que puede tener?

¢Los alumnos escriben lo que le dice el doctor Galeno?

¢ El texto no presenta errores morfologicos?

¢El texto no presenta errores sintaticos?

¢El texto no presenta errores ortograficos?

¢Los alumnos utilizan correctamente el verbo doler en la 32 persona del singular y del plural?

¢Los alumnos usan correctamente el vocabulario de las partes del cuerpo?

Adaptado de Cassany (2004), Eguilez y Veja (2009).

Otras anotaciones relevantes:
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R S -
I Anejo 10 — Diapositivas |
| en PowerPoint (22 sesion) |

| Agrupamento Vertical de Almancil
EscolaE. B. 2, 3Dr. Antonio de Sousa Agostinho
Almancil Espariol - 7°D (nivelI)

22 sesion — 14/05/2014
Profe. Rita Pereira

&0s deorddis de este
chico?
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]
tos

TIa gergente

Toma un jarabe

para la tos. s

Bebe miel con limén para
calmar la tos v el dolor de

garganta .

Ve al dentista.
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Ia espealda

Prevenid el dolor de espalda
haciendo ejercicio fisico. Sl

Evitad estar todo el dia
sentados delante del
ordenador buscando
enfermedades.

e o ¥ £ B o

- G5 &

el estomeage.

( ' - ) Evita comidas con
II,.__V F mucha grasa, sal y
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Toma una aspirina
para acabar con el
dolor de cabeza. [ =

&

Acuéstate y duerme un
poco para calmar el dolor

de cabeza. m

constipades
fiebre

Tomad una ducha de

agua fria para bajar la

Bebed muchos

liquidos. - Guardad

C-Fj_lllﬂ..-
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&@s deorddis de leos
CONSESYOS ¥ sugerencias
de troatamientes qgeue
les hemos dade «
Predencio ¢y a Maria

Sensatez? $
R
»

N ‘ - Toma un jarabe parala tos.

" - Bebe miel con limdén para
Eca]ma.r la tos v el dolor de
garganta.

El}" - "¢ al dentista.
ik
- Evita comer comidas con
mucha grasa, saly amicar

'@' - Loz una dieta vanada.
'\"-\.._,_:- =

- Toma una aspirina pata el
dolor de cabeza.

!_l - Acuéstate y duerme un poco.

B Prudencls ()

B Prudepels y o Moriu
Sensafer lwesetres]

[Actividad 7] 0
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N - Toms un jarabe para la tos.
- Bebe miel con limén para

‘alm Ia tos y ol dolor de
garganta,

Lo‘ < Vo al dentista.
« Evita comer comidas con
mucha grasa, sal y azicar.

- Toma una aspirina pam el

dolor de cabeza.
Z -Acuistatey duerme va poco.
A Predencio (tv) A Prudencie ¢ v Maria
Sematex {vosetros)
LEn qué tiempo/modo verbal estin extos verbos? Elegid Ia opcidn correcta,
5 feio 2 |0 Evin e Presense delndicuiive 16301
Jm en o Inflnitivo También se utiliza para dar érdenes.
Levasta el brazo derecho.
Extin en o Impeaative unm.um

Fingid que o5 ducen los hombros. h

La forma s del Imperative Afirmative

e £

1) Laforma ti del Imperativo coincide con...
(] 1a 3* persona del singular (éelausted) del Presente de Indicativo.
[ .. 1a 3* persona del plural (eBos ellas ustedes) del Presente de Indicativo.

[J . 1a 1* persona del singular (vo) del Presente de Indicativo. ?

0

Duerme Pide Técate Acudéstate

2) La forma ti del Imperativo ...
0 no mantiene los cambios vocilicos del Presente de Indicativo,
m ... mantiene los cambios vocalicos del Presente de Indicativo.

o,

0?i =
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3) En el Imperativo los pronombres de los verbos pronominales. ..
[C]... sesitdan antes del verbo como una palabra independiente
m se sittan después del verbo formando con é una tinica palabra.
D ... s¢ eliminan completamente

Ejercicio 4
Hacer » 1127 J [~ _ve ] | Poner - _pON ] ...... $e v
[ s> _53l ] [ Tener » tem P Ta i
: J ' ] Pon
Ser > __sé Ve
i oEm
................. > 13
Ejercicio 5

¢<Coémo curar el hipo?
) __Bebe  (beber)unvaso deagua
2) _U85ale  (pasarse) un cubito de hielo por la frente.
3) _ a7z (hacer) deslizar laves por tu espalda.
4) LEVANE Qevantar) los brazos durante diez minutos.

5) OBt (ponerse)los dedos en los cidosy _ CUENTE  (conta)
hasta veinte. @
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La forma vesetres/as del Imperative Afirmative

Ejercicio 6 -
A&

1) Para la forma vosotres/as solo tenemes que...

[C]-.. sustituir la —a pos la —e.
[C]... afladir una —d al Infinitive.

7] . sustiuir 13 ~¢ del Infinitivo porla =d.

Dormid

AEjal
Al contrario dels forma i, ls forma vosslros'ns o5 sempre regalar
o o Imperative.
Ej. Darmid us paca.
Bebed muchos liquidos.
Sed menos hipocondriacos. A

Evitad {Evitar)
estar todo o dia
delante del
ordenador.
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Toma un jarabe
para la tos.

Bebe miel con limoén
para calmar la tos y el
dolor de garganta.
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Guardad cama.

Bebed muchos
liquidos.




Tomad una ducha de
agua fria para bajar la
fiebre.

Evita comidas con
mucha grasa, sal y
azucar. |
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una dieta

Evitad estar todo el dia
sentados delante del ordenador
buscando nuevas
enfermedades.
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Prevenid el dolor de
espalda haciendo ejercicio
fisico.

Toma wuna aspirina para
acabar con el dolor de
cabeza.
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Acuéstate y_duerme un
poco para calmar el dolor
de cabeza.

Ve al dentista.
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I Anejo 12 - Ficha
I detrabajon°4 Aconsejar y sugerir tratamientos

1. En parejas, leed nuevamente los consejos/sugerencias de
tratamientos que hemos dado a Prudencio y a su madre Maria Sensatez,

dos hipocondriacos sin remedio. Fijad vuestra atencion en los verbos

 WE |  Aconsejer |
“ R ireissnnassesssnnasssnss =
~— - % - Toma jarabe para la tos. [\

MR g Sy g
- Bebe miel con limon. f— _
Sugerir
, \ tratamientos H
% - Evita comer comidas con mucha grasa, sal y azucar. r
J "ﬁ% . - Hazunadieta variada.
7 - Toma una aspirina para el dolor de cabeza.

. )
“f‘/ - Acuéstate y duerme un poco.

- Ve al dentista EYOSO’EFOS/GS

= - Guardad cama.

- Bebed muchos liquidos.

- Tomad una ducha fria para bajar la fiebre.

- Evitad estar todo el dia delante del ordenador buscando
enfermedades.

- Prevenid el dolor de espalda haciendo ejercicio fisico.

2. ¢En qué tiempo/modo verbal estan estos verbos? Elegid la opcién

correcta (/). @301
[] Estan en el Presente de Indicativo. También se utiliza para dar ordenes.
. ... Ej. Levanta el brazo derecho.
[] Estan en el Infinitivo. Técate la espalda.
|:| Estan en el Imperativo. Fingid que os duelen los hombros. P‘,
e A\
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La forma ta del Imperativo Afirmativo

3. Observad estas tablas y deducid la regla de formacién de la forma tu del

Imperativo Afirmativo. Elegid la opcidn correcta (/).

@ Imperativo — Formas regulares
> Evitar | Beber | Fingir
TU Evita Bebe Finge

Yo bebo
TU bebes

El bebe

1) Laforma tu del Imperativo coincide con...
[ ]... 1a 3% persona del singular (él/ella/usted) del Presente de Indicativo.
|:| ... la 3* persona del plural (ellos/ellas/ustedes) del Presente de Indicativo.

I ETSE persona del singular (yo) del Presente de Indicativo.

b -
y
e i

Dormir Pedir Tocarse Acostarse
Tu Duerme Pide Tocate Acuéstate

@ Imperativo — Algunos verbos irregulares y pronominales
&

Yo duermo
Ta duermes

El duerme

2) Laforma tu del Imperativo ...

|:| ... no mantiene los cambios vocalicos del Presente de Indicativo.

[ ] ... mantiene los cambios vocalicos del Presente de Indicativo.

s, #,

y i

e i
SL

3) En el Imperativo los pronombres de los verbos pronominales...

[_]... se sitGian antes del verbo como una palabra independiente.

Acuéstate
y duerme
un poco.

[]... sesituan después del verbo formando con ¢l una tnica palabra.

[]... seeliminan completamente.
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4. Los verbos dormir y pedir no son los Unicos verbos irregulares en la forma td
del Imperativo. En parejas, haced corresponder a cada Infinitivo la
respectiva forma irregular del Imperativo Afirmativo. Seguid el ejemplo.

Hacer — J Ir » J Poner —» J Se /

Salir —» J Tener —» J Ten

Ser—» Sé J Ve

iVamos a practicar!

5. Individualmente, completa las frases con los verbos en la forma tu del
Imperativo.

¢Como curar el hipo?

(beber) un vaso de agua.

(pasarse) un cubito de hielo por la frente.

(hacer) deslizar llaves por tu espalda.

(levantar) los brazos durante diez minutos.

(ponerse) los dedos en los oidos y (contar)

hasta veinte.

La forma vosotros/as del Imperativo Afirmativo

6. En parejas, observad la tabla siguiente y deducid la regla de formacién
de la forma vosotros/as del Imperativo Afirmativo. Elegid la opcién

correcta (/" ).
@ Imperativo — Verbos Irregulares
< Dormir Pedir
\osotros/as | Dormid Pedid

975



Agrupamento Vertical de Almancil

Escola E. B. 2, 3 Dr. Ant6nio de Sousa Agostinho 2013/2014
Espanol — 7° D (Nivel I)

1) Para la forma vosotros/as solo tenemos que...

[ ]... sustituir la—a por la —e.

Evitad (Evita¥)
estar todo el dia
delante del
ordenador.

[ ]... aiiadir una —d al Infinitivo.

[1... sustituir la —r del Infinitivo por la —d.

?

|4

=i

1@yl
Al contrario de la forma ta, la forma vosotros/as es siempre regular
en el Imperativo.
Ej. Dormid un poco.
Bebed muchos liquidos.
Sed menos hipocondriacos. ﬁ'

.iVamos a practicar!

7. Individualmente, completa las frases con los verbos en la forma
vosotros/as del Imperativo.

¢Como ser menos hipocondriaco?
1) (controlar) el estrés.
2) (mantener) una actitud positiva.
3) (salir) de casa para evitar pensar en enfermedades y buscarlas
en internet.
4) (hacer) yoga para relajaros.
5) (realizar) algunas actividades que os distraigan.
6) (acudir) al psicélogo para que 0s pueda ayudar.

Explicaciones de los ejercicios 3 y 6 adaptados de Moreira, Meira y
Pino Morgadez (2012, p. 78);
Ejercicio 5 retirado y adaptado de Pacheco y Barbosa (2013, p. 105).
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Fecha:

Nombre de los
alumnos

Consigue
completar
oralmente las
frases con los

estados fisicos de
Prudencio y de su
madre.

Haz corresponder
su
consejo/sugerencia
de tratamiento al
estado fisico
correspondiente.

| Anejol13-

Tabla para

recoger pruebas de la
actividad 6

No consi_gue_heT:er_
corresponder  su
consejo/sugerencia
de tratamiento al
estado fisico
correspondiente.
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I Anejo 14 —
Diapositivas en

[
— PowerPoint (3¢

ﬂ Agrupamento Vertical de Almancil L _ _SiSign)_ o
7] EscolaE. B. 2, 3Dr. Antonio de Sousa Agostinho
Almancil Espariol - 7° D (nivel I)

32 sesion — 16/05/2014
Profe. Rita Pereira

Consejos sobre como curar un constipado retirados y adaptados de
Pacheco y Barbosa (2013b: 50)
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Pidlege 1 ' """""""""""""""""""" b
................................ i .
1 Doctor Galeno — Hola, buenas tardes. [ Qué tal Maria? ;Cémo te sientes? ?
Maria - Buenas tardes, doctor. Pues dltimamente no me siento muy (1) Iugn 2

Doctor Galeno — A ver, dime. [Qué te pasa? :
Marfa — Me duele la (2) __ Sarganta v iengo una (3) tos ceraenks: )
]

5 Doctor Galeno - (Y estaismareada? ~ =m=sssec-ao

1
|
1
|
|
1
1
'
| ' 1é '
: Maria - Si, no tengo fuerzas ni ganas para nada. : :
1 Doctor Galeno - Hummm. Abre la boca y saca la lengua. Di “aaza”. ;Tienes fiebre? ID jacabe )
1
| Maria - Si si, ademis tengoun dolor de (3) ____cabeza _ wemendo. i tos ;
: Doctor Galeno — Vamos a tomarte la temperatura. i, tienes 38. ;Y estomudas® mucho? :E]umm :
|10 Maria - Si todo el rato. :D Show ,
! Doctor Galeno - Mumum. Te has (5)_constipado  Témueun(6) _analgésico  !|[] constipado |
| paralos dolores cada ocho horas y uma cucharada e (7) jarabe para I tos antes de :Dnﬂ;&ieo :
| cadacomida Y mafiana guards cama Bebe mucha agua o, si prefieres, (8) té S 1] cabema )
'

: no mejoras después de wes dias, pide cita para volver a la consulta. |--_..‘..--..:
| 15 Maria — Haré lo que me dice doctor. Gracias. )
: Doctor Galeno - ;Qué te mejores! 1estornudas (L 9) - espimas '

)

----------------------------------- | Pidlege 2
.{:‘L Doctor Galeno ~ Hola Alejandra Hola Carmen (Cuil es hoy el problema de mis gemelas preferidas?
&l Alejandra - No sabemos muy bien. Es que nos sentimos (9) fatal -

Carmen — Nos duelemucho el (10)_eStOMAZ0  y aveces, tenemos(11)___¥YOmitos
20 Doctor Galeno - ;Desde cuindo os sentis asi?

Alejandra - Hace unos dias.

Doctor Galeno - ;Qué habéis comido en los ultimos dias? ;Habéis comido muchos dulces?

Alejandra ~ No.

Carmen - Di la verdad, Alejandra. Desde las vacaciones de Pascua comemos muchas almendras y
PR, o
:D h’n 25 chocolates
'D"“"’"‘“ Doctor Galeno ~ Pues, es noemal. No podés comer tantos dulces. A partir de ahora, comed algo (12) :

agua o té. Pasado mafiana ya os sentiréis mejor. Si es necesarnio, llamadme.
Alejandra ~ Muchas gracias, doctor Galeno.

1
1
1
! : . y =
:D fatal : _h&ymhdh:condammh(ln AZUCAr Ademis, bebed mucha :
|
1
|
1 Adaptadosde Pacheco (2012,p. 29)y Pachecoy Sa (2013, p.124)
1

|
'
I
I
|
4
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Ejercicio 5
Intervinientes Doctor Galeno y Varis | Tadiege 2
- Leduele la garganta
. Tiene UNa toshorrorosa ‘g ‘@
Problemas/Sintomas |- Exi _areada b
i g4
- Ledude la cabeza %
Témate un analgésico para los dolores cada ocho horas
- Témate una cucharada de jarabe para la 10s antes de cada
comida
Tratamiento Guarda __cama
Bebermucha___22Ua ot
Si no mejoras después de tres dias, pide __ Cita  pana
volver a2 la consulta ~ v < q
- — L S

Pidlege 2
| intervinientes Doctor Galeno, Algandra y Cammen
Les duele ol estomago ~
Problemas/Sintomas | - Tienen vomitos % : A
- Comed algo ligero
- Evitad comidas con mucho azucar
- Bebed mucha agua o té
Tratamiento Si es necesario, llamadme
sp X - 3
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o Teored Findl

ﬂ&f'bid unl didlogo en la consulta médica de acuerdo con la informacion de vuestra
| utilizar el nombre de los pacientes en el didlogo para que cuando lo leais

vuestros compafieros puedan adivinar quienes son.

BAconseyir y svgerir tretemientos: el @

Imperative Afirmeative (repase) E
Yé o Coindde con la 3" persoma del
singulardel Presente de Indicativo:

Evita comer comidzs con mcha prass ysal

Eehe misl con limon o Solamente tenemns que sustitmrla
—r del Infinitivo porla—d:
o Hay werbos completamente
Duerme wn poco. irregulares:
Cuenta hasta weints.

o Es siempreregular

o Mantiene los cambios vocalieos del
Presente deIndicativo:

Acuestate

Fa: una etz varizds (Ve 2l dentista.
Ten (tener) Fouer {pom) 5¢{sar) Sal {salir)

o Los pronombres de los  verbos
pronominales se sithan despuss del verbo
g8 formandocon &l una iinica palsbra:
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I Anejo 15 - Ficha
! detrabajon®5

1 o
1
Comprension Auditiva

-

A continuacion vais a escuchar dos didlogos en el consultorio médico del Doctor
Galeno.

I. Antes de escuchar

1. Pensad en la ultima vez que habéis ido a una consulta médica.

1) ¢Qué os pregunto el medico?

2) Escribid una pregunta que creéis que el Doctor Galeno va a hacer a

sus pacientes.

II. Durante la audiciéon

2. Escuchad atentamente los dos dialogos y comprobad si el Doctor Galeno
utiliza la pregunta que habéis escrito.

4

7 “ ~ []si [] No
St o
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3. Escucha nuevamente los didlogos y rellena individualmente los huecos

con las palabras del recuadro correspondiente.

Pidglege 1 ("""~ T TTT T TTTTTTTTTTTTTToTTTTo oo ©
:. ............................... | \\ég
1 1 Doctor Galeno — Hola, buenas tardes. ¢Qué tal Maria? ¢Como te sientes? J
: Maria — Buenas tardes, doctor. Pues Ultimamente no me siento muy (1)
: Doctor Galeno — A ver, dime. ;Qué te pasa? :
I . Maria — Me duele la (2) y tengo una (3) horrorosa. I
15 e ————————— e
I Doctor Galeno - ;Y estas mareada? : |:| té
: Maria - Si, no tengo fuerzas ni ganas para nada. : |:| jarabe
: Doctor Galeno - Hummm. Abre la boca y saca la lengua. Di “aaaa”. ;Tienes ficbre? : |:| tos
I Maria — Si, si, ademas tengo un dolor de (4) tremendo. I
I — i |:| garganta
| i@ Doctor Galeno — Vamos a tomarte la temperatura. Si, tienes 38. ¢ Y estornudas® mucho? I |:| Beh
I . . I
Maria — Si, todo el rato. .
' ’ i[_] constipado
' Doctor Galeno — Mmmm. Te has (5) . Témate un (6) | .
I | |:| analgesico
I para los dolores cada ocho horas y una cucharada de (7) para la tos antes de | |:| b
' : . S 1 cabeza
I cada comida. Y marfiana guarda cama. Bebe mucha agua o, si prefieres, (8) S
I . ) o L
I no mejoras después de tres dias, pide cita para volver a la consulta. :'
15
: Maria — Haré lo que me dice doctor. Gracias. :
I Doctor Galeno - jQué te mejores! Lestornudas (l. 9) - espirras I
| EeREEEEEEs R R R R E R R nny Masssnnnnnnnns .
= |~ """ """ ""---—--------------------! Didlege 2
f ‘ .\‘g Doctor Galeno — Hola Alejandra. Hola Carmen. ¢Cual es hoy el problema de mis gemelas preferidas?
L 1 g Alejandra - No sabemos muy bien. Es que nos sentimos (9)
Carmen — Nos duele mucho el (10) y, a veces, tenemos (11)

20 Doctor Galeno - ¢Desde cuando os sentis asi?
Alejandra - Hace unos dias.
Doctor Galeno — ¢Qué habéis comido en los tltimos dias? ;Habéis comido muchos dulces?
Alejandra — No.
Carmen - Di la verdad, Alejandra. Desde las vacaciones de Pascua comemos muchas almendras y

25 chocolates.

|

|
: |:|Vémitos : Doctor Galeno — Pues, es normal. No podéis comer tantos dulces. A partir de ahora, comed algo (12)
1 |:| fatal 1 y evitad las comidas con mucho (13) . Ademas, bebed mucha
: I:l T : agua o té. Pasado mafiana ya os sentiréis mejor. Si es necesario, llamadme.
' 5 ! Alejandra — Muchas gracias, doctor Galeno.
I Jestémago 1
1 1

|

e oo oo oo o e e e e e o e o omm o
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5. Comprobad vuestras respuestas con las respuestas de vuestro compariero.

IV. Después de escuchar

6. En parejas, leed los didlogos para completar las tarjetas con la informacion
que falta. Seguid los ejemplos.

Intervinientes Doctor Galeno y Maria

- Leduele la garganta
- Tiene

Problemas/Sintomas | - Esta

- Tiene

- Leduele

2&

- Tomate un analgésico para los dolores cada ocho
horas

- Tomate una cucharada de jarabe para la tos antes de

Tratamiento cada comida

- Guarda

- Beber mucha o té

- Si no mejoras después de tres dias, pide

para volver a la consulta

Didlegoe 2 :
""""" Intervinientes Doctor Galeno, Alejandra y Carmen
- Les duele el estomago ” o~
Problemas/Sintomas | - Tienen % ;::

- Comed algo ligero

- Evitad comidas con mucho azucar

- Bebed mucha 0

Tratamiento

- Si es necesario, llamadme. Yo -

=5, X L
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I Anejo 17 — Tarjetas con
I os roles para cada grupo

Grepo B
Intervinientes Doctor Galeno, las gemelas Lucia y Alba
- Les duele la espalda porque pasan todas las

Problema/Sintomas tardes y noches chateando con sus amigas por

Facebook;
- Evitar estar tanto tiempo sentadas delante del
ordenador;
Tratamiento - Hacer ejercicio fisico;
- Salir con las amigas;
- Volver dentro de tres dias (si no sienten mejor).
Grvpo B
Doctor Galeno, Alejandro y
Intervinientes su madre j @,
o
- A Alejandro le duelen los oidos pero no sabe la
razon;

Problema/Sintomas |- Su madre informa al médico que Alejandro pasa
todas las tardes con los auriculares en los oidos
escuchando masica muy alta; @ @

- Tomarse un analgésico para el dolor de oidos
cada ocho horas;
Tratamiento - Evitar escuchar musica tan alta durante mucho
tiempo seguido;
- Volver dentro de una semana (si Alejandro no se
siente mejor).

985




Ana

- Les duelen las rodillas porque hacen demasiado

ejercicio fisico, especialmente montar en bici;

- Tomarse un analgésico para el dolor cada ocho
horas;

- Intentar descansar mas;

- Evitar montar en bici mas de 1 hora de al dia;

- Sies necesario, llamarle.

Grepo D

Intervinientes Doctor Galeno, Ainara y su madre

- A Ainara le duele mucho el estbmago pero no
sabe la razon;

Problema/Sintomas |- Sy madre informa al médico que Ainara come

demasiados dulces todos los dias y bebe

demasiados refrescos;

- Beber mucha agua o té;
- Hacer una dieta variada;
Tratamiento - Evitar comidas con mucho azUlcar;

- Si es necesario, llamarle.
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Grepo E

Intervinientes

Doctor Galeno, Isabel y su madre

Problema/Sintomas

A Isabel le duele mucho la garganta pero no sabe
la razon;

Su madre informa al médico que todavia no es
verano y su hija Isabel ya bebe muchos liquidos

helados;

Tratamiento

Evitar beber liquidos frios o helados;

Tomarse un jarabe para el dolor de garganta
durante cinco dias después de cada comida;
Beber miel con limén antes de dormir;

Volver dentro de seis dias (si no se siente mejor).

Grepo F

Doctor Galeno y los hermanos Javier

y Jacira

Les duele la cabeza, tienen 38 de fiebre y mucha

tos;

Beber una aspirina cada ocho horas durante tres dias;
Guardar cama durante tres dias;

Beber mucha agua o té;

Tomarse una cucharada de jarabe para la tos tres
veces al dia después de cada comida;

Volver dentro de cuatro dias (si es necesario).
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Grepoe G

Intervinientes Doctor Galeno, Teresa y su madre ﬁ [
- A Teresa le duelen los dientes pero no sabe la
razon;

Problema/Sintomas |- Sy madre informa al médico que Teresa come
muchos dulces y nunca se lava los dientes
después de las comidas;

- Tomar una aspirina cada ocho horas durante dos
dias;
Tratamiento - Ir inmediatamente al dentista ;
- Lavarse siempre los dientes depués de cada comida;
- Llamar si el dolor no disminuye.
Grepo H
Intervinientes Doctor Galeno y las gemelas
hipocondriacas Dolores y Remedio
- Sesienten fatal;
Problema/Sintomas | - Les duele todo el cuerpo y piensan que tienen algo
muy grave;
- Intentar relajaos porque no es nada grave;
- Descansar mas porgue es solamente cansancio;
Tratamiento - Hacer Yoga para relajaos;
- Ir al psicélogo (si no mejoran dentro de dos
dias).
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Tarea final — Escribir un dialogo en la

consulta del Doctor Galeno I Anejo 18 — Ficha
" detrabajon®6

A continuacion, vais a simular un didlogo en la consulta del Doctor Galeno.

. ., i1GyoY
1. Escribid el dialogo de acuerdo con todos los 1@je!
datos de vuestra tarjeta. Si queréis, podéis | Evitad utilizar el nombre de los pacientes en el
didlogo para que cuando lo ledis vuestros

afiadir  algun  consejo/recomendacion  de . g .
companeros puedan adivinar quienes son. ﬁ

tratamiento que no figura en vuestra tarjeta. )
J A

Grupo:
Nombre de los miembros del grupo:

I

)
[

f‘»-

7
/
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No os olvidéis de:

PLANIFICAR CON VUESTROS(AS) COMPANEROS(AS) LO QUE
VAIS A ESCRIBIR:

J
Q Leed atentamente vuestra tarjeta;
Leed nuevamente los didlogos en el consultorio del doctor Galeno que 0s
pueden ayudar a escribir vuestro dialogo;
Distribuid los intervinientes por cada miembro del grupo;
Pensad que el dialogo tiene que respetar el siguiente orden:
v Saludos;
Descripcion del problema de salud;

v
v" Recomendaciones del médico
v Despedida

|:| Pensad si queréis afiadir algun consejo/tratamiento que no figura en vuestra tarjeta;

ESCRIBIR VUESTRO DIALOGO:

J

Escribid la letra de vuestro grupo (A, B, C, D, E, F, G o H);
Escribid el nombre de todos los miembros de vuestro grupo;
Saludad al médico;

Describid vuestro problema(s) de salud,;

Escribid las recomendaciones del médico usando la persona correspondiente (tu o
vosotros) del Imperativo Afirmativo;

Despedios del médico;

REVISAR VUESTRO DIALOGO:

J

Verificad si nunca habéis utilizado los nombres de los pacientes en el dialogo;
Verificad si habéis escrito la letra de vuestro grupo y el nombre de todos sus
miembros;

Verificad si habéis respetado el siguiente orden:

v' Saludos;

v Descripcion del problema de salud;

v" Recomendaciones del médico

v Despedida
Verificad si habéis usado correctamente la persona correspondiente (tu/vosotros)
del Imperativo Afirmativo para dar los consejos/recomendaciones de tratamiento;
Verificad si las frases tienen sentido;

Corregid las palabras que estén mal escritas.
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Algunas frases que os pueden ser Utiles:

(Saludar)
- Hola, buenos dias / buenas tardes / buenas noches.

(Preguntar por el estado fisico)
- ¢Quétal?
- ¢Qué te pasa? (td) / ;Qué os pasa? (vosotros)
- ¢Como te sientes? / ; Cémo os sentis?
- ¢Cuél es tu problema? / ;Cuél es vuestro problema?
- ¢Desde cuando te sientes asi? / ;Desde cuando os sentis asi?

(Informar que podéis volver si es necesario)

- Si (tu) no mejoras después de tres dias, pide cita para volver a la consulta.
/ Si (vosotros) no mejorais después de tres dias, pedid cita para volver a la
consulta.

- Siesnecesario, lldmame. / Si es necesario, llamadme.

(Despedirse) :
- (yo) Haré lo que me dice, doctor Galeno. / (nosotros) Haremos lo que nos

dice, doctor Galeno. :
- Muchas gracias, doctor Galeno.

- Adiés.
iQue te mejores! / jQue 0s mejoréis!
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[—————————
; Anejo 19 —Ficha con el ;

| nombre de los pacientes

Tarea Final — Escribir un dialogo en la consulta del doctor Galeno é :

1. Escuchad atentamente el dialogo de vuestros comparieros y descubrid el nombre de su(s) paciente(s). Sefialad (/ ) los pacientes
gue ya hayan salido.

Pacientes: Maria y su amiga
Ana
Problema/sintomas: Les duele

la rodilla

Paciente: Alejandro

Acompaiante: su madre
Problema/sintomas: A
Alejandro le duelen los oidos

Pacientes: Los hermanos Javier y
Jacira

Problema/sintomas: Les duele la
garganta, tienen fiebre y mucha tos

Paciente: Teresa
Acompaifiante: su madre
Problema/sintomas: A Teresa
le duelen los dientes

O

Pacientes: Los gemelas
hipocondriacas Dolores y
Remedio

Problema/sintomas: Se sienten
fatal, les duele todo el cuerpo

Pacientes: Lucia y Alba
Problema/sintomas: Les duele
la espalda

Paciente: Ainara
Acompaifiante: su madre
Problema/sintomas: A Ainara

le duele el estdmago

Pacientes: Isabel
Acompaiante: su madre
Problema/sintomas: A Isabel
le duele la garganta

son...

El paciente del grupo B es...

Los pacientes del grupo A i X
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I Anejo 20 - Ficha :
I de autoevaluacion : Ficha de autoevaluacion Da Ve
L= == &7
157
Nombre:
Grupo: N° de alumno:

Comprender un texto escrito sobre esta tematica.

Hablar de algunos estados fisicos.

Decir el nombre de algunas partes del cuerpo.

Comprender algunas 6rdenes para cambiar mi postura corporal.

Usar correctamente el verbo doler para expresar las partes del cuerpo que me
duelen.

Escribir una entrada en un diario exagerando mis sintomas.

Usar correctamente el Imperativo Afirmativo (ti/vosotros) para dar consejos y
sugerencias de tratamientos.

Comprender dialogos orales en la consulta médica.

Escribir un dialogo en la consulta medica.

Participé activamente en las actividades propuestas.

Colaboré con mis compafieros en la realizacién de las diferentes
tareas/actividades.

Respeté las reglas del aula.

Lo que mas me ha Lo que menos me ha | Lo que yo cambiaria
gustado es... gustado es... es...

Anotaciones de la profe.:
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Tabla pera recoger pruebas de la participacion de los grupes
durante la lectura de Ios didlogos (tarea fina)

Anejo 21 — Tabla para recoger pruebas de la !
| participacion de los grupos durante la lectura de I
I os didlogos !

Fecha:
Posee una postura | Posee una postura poco | Escucha Esta
d adecuada durante la | adecuada durante la | atentamente los | desatento vy
GI’UDOS_ € lectura del dialogo | lectura del didlogo que | didlogos de los | no hace un
trabajo que ha escrito, | ha previamente escrito, | demas grupos, | gran esfuerzo
preocupandose por la | riéndose  mas  que | intentando para
fluidez y por la | preocupandose por la | descubrir el | descubrir el
perceptibilidad de su | fluidez 'y por la | nombre de sus  nombre de los
discurso. perceptibilidad de su | pacientes. pacientes del
discurso. dialogo de sus
compafieros.
A
B
C
D
E
F
G
H
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[ ) =
| Anejo22-Tabla |
Grupo: | paraevaluarla |
I produccion escrita |
Nombre de los miembros del grupo: 1 X |

¢Los alumnos adecuan su texto a la situacién comunicativa planteada (un didlogo en
el consultorio médico del doctor Galeno sin nunca decir el nombre de los pacientes)?

¢El grupo utiliza toda la informacién de la tarjeta que les fue previamente entregue?

¢Los alumnos escriben la letra de su grupo y el nombre de todos sus miembros?
¢Los alumnos empiezan su dialogo por los saludos?

¢El grupo procede a la descripcion del problema de salud que figura en su tarjeta?
¢Los alumnos presentan las recomendaciones del médico?

¢Los alumnos afiaden algun consejo/tratamiento que no figuraba en su tarjeta?
¢El grupo termina su diélogo por las despedidas?

¢El texto no presenta errores morfoldgicos?
¢El texto no presenta errores sintaticos?
¢El texto no presenta errores ortograficos?

¢Los alumnos utilizan la persona adecuada del Imperativo Afirmativo (ti o vosotros)
para dar consejos/recomendaciones de tratamientos?

¢Los alumnos usan correctamente el vocabulario de los estados fisicos/sintomas y
tratamientos?

Adaptado de Cassany (2004), Eguilez y Veja (2009).

Otras anotaciones relevantes:
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I Anejo 23 - Claves de las !
fichas de trabajo

1)
2)
3)
4)
5)
6)
7)
8)
9)

Ficha de trabajo n® 1

estoy muy mal/fatal
estoy constipado
estoy mareado

tengo fiebre

tengo tos

me duele la espalda
me duele la cabeza
me duele el estomago

me duelen los pies

10) me duele la garganta

Ficha de trabajo n° 2
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Ficha de trabajo n® 3

Texto producido por los alumnos

Ficha de trabajo n° 4

Estan en el Imperativo.

1) La forma tu del Imperativo coincide con... la 3% persona del singular
(él/ella/usted) del Presente de Indicativo.

2) La forma ta del Imperativo... mantiene los cambios vocélicos del Presente de
Indicativo.

3) En el Imperativo los pronombres de los verbos pronominales... se situan después
del verbo formando con él una Gnica palabra.

Hacer — haz

Ir > ve

Poner — pon

Salir — sal

Tener — ten

Ser — sé

1) Bebe
2) Pésate
3) Haz
4) Levanta

5) Ponte... cuenta

1) Para la forma vosotros/as solo tenemos que... sustituir la —r del Infinitivo por la —
d.
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Ficha de trabajo n° 4 (continuacion)

1) Controlad
2) Mantened
3) Salid

4) Haced

5) Realizad
6) Acudid

Ficha de trabajo n° 5

1) Bien

2) Garganta
3) Tos

4) Cabeza
5) Constipado
6) Analgésico
7) Jarabe

8) Té

9) Fatal
10) Estomago
11) Vomitos
12) Ligero
13) Azucar

R
5. Dialogo 1:
Problemas/Sintomas: Le duele la garganta; tiene tos; esta mareada; tiene fiebre; le duele

la cabeza
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Ficha de trabajo n° 5 (continuacion)

Tratamiento: Tomate un analgésico para los dolores cada ocho horas; tomate una
cucharada de jarabe para la tos antes de cada comida; guarda cama; bebe mucha agua o t€;

si no mejoras dentro de tres dias, pedir cita para volver a la consulta.

Dialogo 2:
Problemas/Sintomas: Les duele el estomago; tienen vomitos;
Tratamiento: comed algo ligero; evitad comidas con mucho azucar; bebed mucha agua o

té; si es necesario, llamadme.

Ficha de trabajo n® 6 (tarea final)

1. Respuesta libre
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Beonseyr g svgerir troatoamientes: el

r _______ —
| Anejo 24 —Repaso |

| del Imperativo para !

Imperative Bfirmoative (repoase) ! entregar '

Coincide con la 3" persona del L £

singular del Presente de Indicativo:

Evita comer comidas con mucha grasa y sal.
Bebe miel con limén.

Mantiene los cambios vocalicos del
Presente de Indicativo:

Duerme un poco.

Cuenta hasta veinte.

Los pronombres de los verbos

pronominales se sitdan después del verbo

formando con él una tinica palabra:
Acuéstate.

Hay verbos completamente
irregulares:

Hazuna dieta variada. / Ve al dentista.

Ten (tener) Poner (pon) Sé (ser) Sal (salir)

Yosotreos/as |

Beonseyr y svgerir tratomientes: el

Imperetive Bfirmeative (repase)

Coincide con la 3" persona del vé

singular del Presente de Indicativo:

Evita comer comidas con mucha grasa y sal.
Bebe miel con limén.

Mantiene los cambios vocalicos del
Presente de Indicativo:

Duerme un poco.
Cuenta hasta veinte.

Los pronombres de los verbos

pronominales se sitdan después del verbo

formando con €l una inica palabra:
Acuéstate.

Hay verbos completamente
irregulares:
Hazuna dieta variada. / Ve al dentista.
Ten (tener) Poner (pon) Sé (ser) Sal (salir)

Yosotres/as |




Anexo Il. C.4.

Reflexao Pos-Acao




Reflexao Pos-acao

12 Sessao

No dia 9 de maio de 2014, lecionei a minha primeira aula da sequéncia de
aprendizagem sumativa subordinada ao tema La Salud, tendo esta aula de noventa
minutos sido observada pela Dr.* Carina Jesus, professora cooperante, ¢ pela minha
colega de estagio, Sonia Santos.

Comparativamente as aulas lecionadas anteriormente, encontrava-me menos
nervosa ¢ mais confiante especialmente por ja ter trabalhado com esta turma e por saber
que a mesma reagiu positivamente as minhas aulas na primeira sequéncia de
aprendizagem sumativa. Por conseguinte, apesar de o tema ndo ser, a meu ver,
intrinsecamente motivador nem ir diretamente ao encontro das necessidades e dos
interesses dos alunos, esperava que as estratégias utilizadas ajudassem a motiva-los para
0 mesmo e a implica-los positivamente nas atividades previstas. Além disso, a forma
carinhosa e entusiasmada como algumas alunas me receberam a porta da sala quando
estava a preparar os materiais necessarios para esta aula também me ajudou ainda mais

a relaxar e a aproveitar da melhor forma possivel estes noventa minutos.

Avaliacao Global da aula

Olhando globalmente para esta aula, posso dizer que faco uma avaliacdo muito
positiva da mesma, pois considero que os alunos ndo s6 aprenderam o que estava
previsto, usando corretamente o vocabulario sobre os estados fisicos e sobre algumas
partes do corpo humano na atividade final desta aula (atividade 5), onde os aprendentes
tinham de, em pares, fingir que eram o Prudencio, a personagem principal do texto lido
nesta sessdo, e escrever a entrada do dia de hoje do seu diario, mas, sobretudo, porque
também consegui motiva-los e envolvé-los ativamente na realizacdo das atividades
propostas.

De facto, o feedback positivo por parte de um aluno no final desta sessdo, tendo-

me dito que tinha gostado muito da mesma, permitiu-me efetivamente comprovar que a
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satisfacdo que senti quando terminei de leciona-la ndo era uma mera perce¢do minha.
Nao ha realmente melhor sensacdo para qualquer professor do que o reconhecimento
dos nossos alunos sobre o trabalho € o tempo que investimos na produgdo dos materiais
e na planificacdo das nossas aulas, levando-nos a ter forcas para continuar a insistir
nesta pouco reconhecida e muito instavel profissdo. Assim, mesmo que as proximas
aulas possam ndo correr tdo bem como esta, vou aproveitar a0 maximo este momento

(Carpe Diem) e sentir-me, pelo menos hoje, satisfeita com aquilo que consegui alcangar.

Os aspetos melhor conseguidos

Relativamente aos aspetos melhor conseguidos, destaco, sem duvida, a forma
como organizei e encadeei logicamente as diferentes atividades, fazendo com que as
mesmas fluissem em dire¢do a comunicagdo, conseguida especialmente na quarta e na
ultima atividade desta aula.

Se tivesse de destacar algumas atividades, destacaria indubitavelmente a
primeira e a quarta. Relativamente a primeira atividade, em que os alunos tiveram de,
em pares, ordenar as silabas de uma das seis palavras desordenadas relacionadas com o
tema da saude, deixada previamente dentro de um envelope na sua mesa, esta serviu
para ‘“gerar uma atitude positiva relativamente a aprendizagem” (Doérnyei, 2001, p. 51,
tradu¢cdo minha). Por conseguinte, cumpri uma das varias responsabilidades dos
professores, mais especificamente o aumento e a direcdo da motivagdo dos aprendentes
(Harmer, 2007), visto que, como Alan Rogers (1996, citado por Harmer, 2007) bem
refere, a sua motivagdo inicial para aprender ¢ bastante fraca e pode facilmente
desaparecer.

Apesar de ter temido no dia anterior a esta aula que esta atividade pudesse ser
mais dificil do que tinha previsto, sobretudo devido a utilizagao de palavras mais longas
como enfermedad, tratamiento e consultorio, os alunos realizaram-na com facilidade e
identificaram rapidamente o tema da sequéncia. Deste modo, tal como conclui na
reflexdo pos-a¢do da minha sequéncia de aprendizagem formativa na especialidade de
Inglés (anexo 1.LA.4 — pp. 223-224) relativamente as expectativas que formamos
previamente sobre os alunos, também acredito que devemos ter cuidado com a nossa
tendéncia para subestimar as suas capacidades.

No que diz respeito a quarta atividade, em que os alunos tiveram de dar e receber

algumas ordens para mudar a sua postura corporal, posso dizer que, contrariamente ao
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que tinha pensado, esta atividade resultou muito bem, quebrando a monotonia que
normalmente se apodera da sala de aula. Assim, ao pedir aos alunos que realizassem
uma atividade que eles ndo estavam a espera de executar numa aula de Espanhol, sendo
a mesma muito mais passivel de ser realizada em disciplinas de ciclos anteriores como,
por exemplo, nas Atividades de Enriquecimento do 1° Ciclo do Ensino Basico, acabei
por utilizar uma das varias estratégias mencionadas por Dornyei (2001) para manter e
proteger a motivagdo, mais especificamente a décima sétima estratégia: “tornar a
aprendizagem mais agradavel, quebrando a monotonia das atividades na sala de aula”
(p. 141, tradug¢ao minha).

A forma como organizei esta atividade, comecando por realiza-la em grande
grupo e s6 depois em grupos mais pequenos, onde os alunos tiveram de cumprir as
ordens dadas a um colega (fu) ou a varios colegas (vosotros) nos cartdes com as mesmas
cores utilizadas no nono diapositivo do PowerPoint usado nesta sessdo (anexo 1), que
serviu de apoio para a pratica mais controlada em grande grupo, bem como a
demonstragdo que efetuei sobre como se iria realizar esta atividade, sentando-me
efetivamente nos lugares de dois alunos de um dos grupos e assumindo os seus papéis,
contribuiu para o seu sucesso € para o seu bom funcionamento. A demonstracao €, de
facto, uma importante ferramenta em termos das instrugdes, dando aos alunos uma
melhor e mais concreta ideia do que se espera que eles fagam (Harmer, 2001).

Ainda relativamente a esta atividade, posso dizer que através dela os alunos
usaram sem qualquer problema a segunda pessoa do singular e do plural do Imperativo
Afirmativo para cumprirem as ordens escritas nos cartdes que lhes foram previamente
entregues e para escreverem as suas proprias ordens, estando a sua atencdo focada no
significado e ndo na forma utilizada para o transmitir. Apesar de ter gostado que as
ordens escritas pelos alunos tivessem sido lidas para todo o grupo, ndo foi possivel fazé-
lo por uma questao de tempo.

Em relacdo aos aspetos positivos, gostaria ainda de mencionar que o texto
utilizado nesta aula para introduzir os estados fisicos e algumas partes do corpo também
resultou muito bem. Além de ter permitido expor os alunos a um input compreensivel,
tal como defendido por Krashen (2009), este texto também lhes possibilitou um
primeiro contacto com algum vocabulario novo, tendo posteriormente deduzido o seu
significado através do contexto para legendarem as imagens que lhes correspondiam no

exercicio 4 da ficha de trabalho n° 1 (anexo 3).
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Embora este exercicio ndo tenha levantado grandes dificuldades para a maioria
dos pares, ndo deixa de ser curioso que alguns deles me tenham quase imediatamente
pedido para os ajudar a descobrir o significado de palavras menos préximas do
portugués como espalda (costas) e mareado (tonto), o que prova que os alunos nao
estdo familiarizados com a deducdo de significados através do contexto, sendo-lhes
mais cobmodo e natural pedir logo a ajuda da professora para lhes explicar o significado
das palavras que desconhecem. Perante as solicitacGes de dois pares relativamente a
estas palavras, incitei-os a tentarem relacionar as outras expressdes deste exercicio com
as imagens que lhes correspondiam e somente depois se preocuparem com aquelas que
Ihes levantavam algumas ddvidas. Através desta estratégia, os alunos acabaram por
chegar ao significado destas palavras sem a minha ajuda direta.

Por outro lado, o texto também me permitiu ter evidéncias concretas de como,
apesar dos contratempos da sequéncia de aprendizagem anterior, os alunos parecem néo
ter ficado com grandes duvidas relativamente ao verbo gustar, visto que, quando lhes
pedi que me ajudassem a perceber porque € que se diz Me duele la cabeza e Me duelen
los pies em espanhol (diapositivo 7 do PowerPoint do anexo 1), os alunos
imediatamente identificaram as semelhancas entre o verbo doler e o verbo gustar,
aprendido anteriormente. E, no entanto, certo que esta imediata identificacio ndo se
deve apenas ao trabalho que procedi com os aprendentes na Gltima sequéncia, mas deve-
se também ao trabalho e a reciclagem constante destes conhecimentos por parte da Dr.2
Carina Jesus. Tendo em conta que a gramatica se aprende de uma forma global e
integrada e ndo linear e cumulativa (Giovannini, Martin-Peris, Rodriguez & Simén,
1996), é realmente essencial que reciclemos constantemente os conhecimentos
adquiridos pelos aprendentes, relacionando sempre os contedos novos com o0s ja
aprendidos.

Por Gltimo, no que diz respeito aos aspetos mais positivos, devo ainda salientar
que a minha opcéo de ter dobrado todas as folhas da ficha de trabalho n°® 1 (anexo 3)
para evitar comprometer a sua pré-atividade, onde os alunos tiveram de fazer hipéteses
sobre o contetdo do texto, assinalando se as trés frases no primeiro exercicio eram
verdadeiras ou falsas, também resultou muito bem. Optei por esta estratégia para evitar
o “descontentamento” dos alunos, mencionado por alguns deles na ficha de
autoavaliacdo da sequéncia de aprendizagem anterior, face a entrega progressiva das

paginas das diferentes fichas de trabalho para este efeito e também para me ajudar a
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controlar e a gerir melhor a turma durante a sua realizacdo. Como esta estratégia foi

positiva, procederei do mesmo modo nas proximas sessoes.

Os aspetos a melhorar

Em relagdo aos aspetos a melhorar, posso dizer que, felizmente, ndo houve
nenhum aspeto grave que tenha comprometido o sucesso das atividades ou as
aprendizagens dos alunos. Apesar disso, gostaria de referir alguns pontos que considero
que podem ainda ser melhorados.

O primeiro ponto diz respeito ao cuidado com os pormenores. Embora considere
que as minhas instru¢cbes melhoraram bastante ao longo desta préatica pedagdgica
supervisionada, sendo agora mais claras e objetivas, por vezes nem sempre é facil
lembrarmo-nos de todos os aspetos. Por este motivo, nesta aula acabei por esquecer-me
de dizer que os alunos deveriam trabalhar em pares para realizar o quarto exercicio da
ficha de trabalho n° 1 (anexo 3) ou que deveriam escrever a caneta a entrada do diario
de Prudencio (quinta atividade).

Apesar de ser importante ter cuidado com o0s pormenores que acabei de
mencionar, devo também ter cuidado com outros aspetos mais curiosos como, por
exemplo, o facto de utilizar a minha ficha de trabalho, que possui ja as correcdes dos
exercicios, porque alguns alunos sdo bastante perspicazes e aproveitam as nossas
distracdes para copiar as respostas. Na verdade, ja me tinha apercebido da perspicacia
de alguns alunos numa das aulas da sequéncia de aprendizagem anterior, quando um
aluno mencionou que a masica que iam ouvir se chamava “qualquer coisa gusta” porque
no ambiente de trabalho do meu portéatil estava um video com esse nome. Portanto, devo
ter cuidado nas préximas aulas com este pormenor, que parece irrelevante, mas que faz
realmente toda a diferenga.

O segundo aspeto que gostaria de referir estd relacionado com a minha
assertividade durante a realizacdo do trabalho em grupos. Ainda que a quinta tarefa
desta sessdo tenha sido um sucesso, devo ser mais assertiva na gestdo do trabalho de
grupo, tentando que os alunos se concentrem mais no trabalho que lhes é pedido e que
evitem fazer tanto barulho. De facto, tive algumas dificuldades em controlar o ruido dos
grupos sobretudo quando lhes dei liberdade para escreverem as suas agdes. Ao
escreverem ordens comicas e, a maior parte delas impossiveis, tais como Pon el pie en

la cabeza (PGe o pé na cabeca) ou Toca con el tobillo el cuello (Toca com o calcanhar
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NO Pescogo), gerou-se um maior entusiasmo por parte dos alunos e, por conseguinte,
ruido. Deste modo, devo tentar encontrar alguma estratégia para a tarefa final que me
permita controlar melhor o ruido dos grupos durante a elaboracdo do seu didlogo na
consulta do Dr. Galeno.

Por altimo, gostaria apenas de referir a dificuldade que voltei a sentir ndo s
relativamente a utilizacdo da ficha de verificacdo do processo de escrita (anexo 8), mas
também ao proprio facto de verificar que os alunos estavam a ter dificuldades em
escrever conjuntamente a entrada do diario como se fossem o Prudencio, tendo de
incentiva-los a cumprirem as diretrizes que lhes tinham sido dadas e a escreverem o seu
texto em pares.

A meu ver, a falta de familiaridade dos alunos ao longo do seu percurso
académico da escrita como um processo € ndo um produto que se desenvolve mais
efetivamente se for posta em préatica através de tarefas onde se trabalhe em pares ou em
pequenos grupos (Cassany, 2004) acabou por gerar as dificuldades que acabei de
mencionar. No entanto, penso que através do uso repetido das mesmas, os alunos

acabar-se-a0 por acostumar a estas estratégias e aperceber-se-do da sua utilidade.

A recolha de evidéncias

Relativamente a recolha de evidéncias, posso dizer que preenchi todas as fichas
de avaliacdo da producdo escrita (anexo 8) com os dados de cada par, tendo também
incluido no campo “anotaciones de la profe” outras informagdes adicionais e relevantes
sobre o breve texto produzido pelos alunos.

De um modo geral, posso dizer que os alunos responderam a situacdo
comunicativa proposta, tendo escrito uma breve entrada exagerada do diario de um
hipocondriaco. Na verdade, apenas verifiquei que dois pares escreveram este texto de
uma forma um pouco desleixada, deixando um deles até mesmo algumas frases por
terminar. No que diz respeito a sua estrutura, observa-se nitidamente que os alunos
usaram a pagina do diario de Prudencio (ficha de trabalho n° 1 — anexo 3) como modelo,
tal como sugerido na ficha de verificacdo do processo de escrita, escrevendo uma breve,
criativa e, muitas vezes, comica entrada do dia de hoje deste hipocondriaco, provando
efetivamente que a qualidade ndo é, de modo algum, igual a quantidade (Moreno, Zurita
& Moreno, 1998).
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Relativamente ao uso do verbo doler e do vocabulario aprendido nesta aula,
devo ainda mencionar que os alunos usaram corretamente estes contetdos de lingua. No
que diz respeito aos erros, estes foram sobretudo ortograficos ou resultaram de uma
tentativa por parte dos alunos de utilizarem palavras ou estruturas (tal como o pretérito

indefinido) que ainda desconhecem.

22 Sessao

No dia 14 de maio de 2014, lecionei a segunda aula da primeira sequéncia de
aprendizagem sumativa, tendo esta aula de quarenta e cinco minutos sido novamente
observada pela Dr.2 Carina Jesus, professora cooperante, e pela minha colega de estagio,
Sénia Santos.

Depois de ter aproveitado o sucesso da sessdo anterior, confesso que estava um
pouco mentalizada para o facto de que esta aula ndo iria correr tdo bem por dois
motivos: por ser uma aula focada na forma e ndo no significado, pretendendo que 0s
alunos fossem capazes de dar conselhos e sugestGes de tratamentos utilizando a segunda
pessoa do singular e a segunda pessoa do plural do modo Imperativo Afirmativo (tu e
vosotros), e pelo facto de a aula ser temporalmente muito limitada.

Apesar deste receio, posso dizer que felizmente verifiquei o oposto: cumpri a
planificagcdo na sua totalidade e as atividades propostas foram realizadas com sucesso
por parte dos alunos. E certo que, comparando ambas as aulas, verifico que, embora 0s
aprendentes tenham sido bastante participativos, o seu entusiasmo e a sua participacdo
foram efetivamente maiores durante a primeira sessdo desta sequéncia. Estas diferencas
sdo, por si sO, naturais tendo em conta 0s objetivos distintos de ambas as aulas e a

tipicidade das atividades propostas.

Avaliacao Global da aula

Olhando globalmente para a aula, posso novamente dizer que faco uma
avaliagdo positiva da mesma, visto que consegui controlar os meus receios e levar o0s
alunos a participarem numa aula normalmente menos motivadora para eles. Além disso,
consegui conduzi-los, através de uma abordagem indutiva, a formularem em pares as

regras de formacao da segunda pessoa do singular e do plural do Imperativo Afirmativo.
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De um modo geral, posso também dizer que o0s alunos conseguiram
compreender este novo conteddo de lingua, respondendo ndo sé corretamente as minhas
perguntas sobre como se formava o Imperativo de alguns verbos que escrevi no quadro
durante a correcédo do terceiro e do quarto exercicio (tais como levantar, aprender, vivir,
contar, jugar, pasarse, tocarse, salir, hacer, etc.), mas também ao quinto exercicio da
ficha de trabalho n° 4 (anexo 12), um exercicio que tinha como principal objetivo
praticar a segunda pessoa do singular deste modo verbal.

No entanto, devo confessar que quando iniciei a abordagem indutiva deste
conteido no terceiro exercicio desta ficha de trabalho e me apercebi de que os alunos
ndo estavam a perceber o que lhes era pedido, a minha cabeca comecou a encher-se de
pensamentos como “se calhar deveria ter realmente optado pela explicacdo de que a
forma tu se formava do mesmo modo que a segunda pessoa do singular do Presente do
Indicativo retirando-lhe 0 —s”, “iria certamente ser mais facil para os alunos” ¢ “eles nao
vao conseguir perceber”.

Ainda que estes pensamentos me passassem pela cabeca, penso que consegui
controla-los e dar a volta as dificuldades iniciais, resolvendo, por exemplo,
conjuntamente com os alunos a primeira alinea desse exercicio (exercicio 3 da ficha de
trabalho n° 4 — anexo 12). A partir desse momento, os alunos compreenderam o que lhes
estava a ser pedido e conseguiram resolver em pares as restantes alineas, formulando,
por conseguinte, eles préprios as respetivas regras de formacdo das duas pessoas deste
modo verbal.

Embora as minhas instrugdes pudessem ter sido inicialmente mais claras e
devesse ter, desde logo, exemplificado o que lhes era pedido, ndo retirando
apressadamente o apoio* (scaffolding) que Nunan (2004) refere ser tio importante no
Ensino da Lingua Baseado em Tarefas, penso que esta dificuldade se deve também ao
facto de os alunos nédo estarem familiarizados com uma abordagem indutiva da
gramatica. E certo que, nas suas aulas, a Dr.2 Carina Jesus esforga-se sempre para evitar
uma abordagem tradicional da gramatica (a tipica PPP — Presentation, Practice e

Production®), tentando direcionar os alunos para a formulagdo das regras dos contetidos

4 Segundo Nunan (2004), os professores devem ter atencdo a0 momento em que removem esse apoio, ja
que essa decisdo pode causar problemas se o mesmo for retirado prematuramente ou mantido durante
muito tempo. Neste caso especifico, o problema refletiu-se na dificuldade dos alunos em compreenderem
0 que lhes estava a ser pedido.

°> De acordo com esta abordagem, o professor comega por apresentar um novo contetido de lingua que,
depois de explicado pelo mesmo, ¢é praticado pelos alunos de uma forma controlada. Apenas depois da
fase de prética controlada é que os aprendentes utilizam essa estrutura em diferentes contextos para que,
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de lingua que tem de introduzir. Todavia, ao longo do seu percurso académico, 0s
aprendentes ndo estdo acostumados a que todos os professores trabalhem deste modo.
Esta falta de familiaridade com a aprendizagem indutiva foi, de facto, visivel ao longo
desta aula: ao contrario dos exercicios onde tinham de deduzir as regras de formacéo
das pessoas alvo deste modo verbal, os aprendentes realizaram com bastante rapidez os
exercicios de pratica das mesmas, algumas vezes até sem pensarem muito bem naquilo

gue estavam a fazer.

Os aspetos melhor conseguidos

Relativamente aos aspetos melhor conseguidos, devo, sem duvida alguma,
destacar a atividade com que iniciei esta aula (sexta atividade desta sequéncia de
aprendizagem), na qual os alunos tiveram de identificar os estados fisicos de Prudencio
e da sua mée, Maria Sensatez, para completarem as seis frases sobre a forma fatal como
estes hipocondriacos se sentiam hoje. Depois de completarem cada uma das frases, 0s
alunos relacionaram facilmente os conselhos que correspondiam a cada um destes
estados, lendo-0s em voz alta para os seus colegas.

De facto, penso que esta atividade funcionou muito bem, permitindo rever algum
vocabulario aprendido na aula anterior, assim como introduzir de uma maneira
comunicativa, mais motivadora e significativa para os alunos o input necessario para
que os alunos pudessem deduzir as regras de formacédo do contetido de lingua alvo desta
Sesséo.

Outro aspeto positivo que destaco nesta aula foi, tal como ja referi
anteriormente, a minha pronta exemplificacdo do que era suposto que os alunos
fizessem no terceiro exercicio da ficha de trabalho n° 4 (anexo 14) depois de me ter
apercebido que alguns alunos ndo estavam a compreender o que lhes estava a ser
pedido. Deste modo, ao contrario da sequéncia de aprendizagem formativa, onde nédo
tive a capacidade de reformular as minhas parcas instru¢fes para todo o grupo perante
as inmeras solicitagdes individuais dos alunos, assim que dois aprendentes me
chamaram para explicar novamente o que deviam fazer, decidi imediatamente
reformular as minhas instrucbes para todo o grupo e proceder a exemplificacdo que

acabei de referir. Fico realmente contente por perceber que tenho vindo a evoluir

como Willis e Willis (2007) explicam, os alunos possam produzir a estrutura alvo em contextos mais
comunicativos.
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positivamente ao longo desta Pratica Pedagdgica Supervisionada, estando, todavia,
ciente de que ainda tenho muito que aprender.

Por dltimo, gostaria apenas de referir que, embora considere que a ficha de
trabalho n® 4 (anexo 14) ndo esta perfeita, sendo sempre passivel de ser reformulada e
melhorada, penso que a forma como a organizei, gradualmente e passo por passo,
também contribuiu para o sucesso desta aula. Como Moreno-Garcia (2011) e Martin-
Sanchez (2010) explicitam sobre o ensino da gramatica, devemos, efetivamente, evitar
explicacbes que tenham um grande grau de dificuldade, procurando usar regras simples,
claras e acessiveis que abarquem um maior nimero de casos possiveis, sem, no entanto,
nos esquecermos de que as regras devem ser apresentadas de uma forma pedagdgica e

ndo como se estivessem dirigidas a um falante nativo da lingua-alvo.

Os aspetos a melhorar

Em relacdo aos aspetos a melhorar, devo salientar que, a meio da correcdo do
terceiro exercicio desta ficha de trabalho, acabei por utilizar um verbo pronominal que
ndo se usa no Imperativo, nomeadamente o verbo llamarse. Ainda que este verbo néo
figurasse nos verbos que tinha previamente selecionado em casa para utilizar ao longo
desta aula para ajudar a consolidar cada uma das alineas dos exercicios onde os alunos
iriam induzir as regras de formacdo deste modo verbal (exercicios 3 e 6 da ficha de
trabalho n® 4 — anexo 14), acabei por utiliza-lo perante a dificuldade que senti nos
alunos para compreenderem o que ai se dizia respeito a segunda pessoal do singular dos
verbos pronominais (terceira alinea do terceiro exercicio da ficha de trabalho n° 4 —
anexo 14). Por conseguinte, 0 meu primeiro pensamento foi procurar um verbo
pronominal que fosse extremamente conhecido por eles, esquecendo-me, nesse

momento, que o verbo llamarse ndo tem valor semantico no Imperativo.

A recolha de evidéncias

No que diz respeito a recolha de evidéncias, posso dizer que, assim que
terminei a aula, preenchi a ficha elaborada para este efeito (anexo 13) com os dados de
todos os alunos, concluindo que, tal como ja referi brevemente anteriormente, os alunos
conseguiram completar oralmente as frases sobre os estados fisicos de Prudencio e da

sua mde, Maria Sensatez, assim como relacionar sem grandes dificuldades o conselho
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ou a sugestdo de tratamento deixada previamente na sua mesa com o estado fisico que

Ihe correspondia.

Alteracoes a fazer na proxima aula

Tendo em conta que um aluno faltou a esta aula, decidi proceder a uma pequena
alteracdo na atividade inicial da proxima sessdo (atividade 8), criando o oitavo
diapositivo (anexo 14) onde se resume a formulacgdo da segunda pessoa do singular e do
plural do Imperativo Afirmativo. Através deste suporte visual, pedirei aos alunos que
me ajudem a colocar no lugar certo cada uma das frases que aparecem no mesmo,
servindo para uma revisao do que aprendemos na aula anterior e para me assegurar mais
facilmente da retencdo deste contetido de lingua por parte de um aluno que nédo esteve
anteriormente presente e que necessitard do conhecimento da aula anterior para realizar
conjuntamente com 0s seus colegas a tarefa final desta sequéncia.

A par desta alteracdo, decidi também entregar o quadro resumo deste diapositivo
aos alunos (anexo 24), servindo 0 mesmo como um elemento adicional de reviséo para
todos, que podem colar no seu caderno, e como um elemento que podera ser utilizado
por este aluno para, idealmente, completar em casa a ficha que os seus colegas

realizaram na aula anterior.

24 Sessao

No dia 16 de maio de 2014, lecionei a terceira e Gltima aula desta segunda
sequéncia de aprendizagem sumativa, tendo esta aula de noventa minutos sido
observada pela Prof.2 Doutora Mercedes Rabadan, professora orientadora, pela Dr.2
Carina Jesus, professora cooperante, e pela minha colega Sénia Santos.

Comparativamente as duas Ultimas sessoes, esta foi, de facto, a aula em que me
encontrava mais nervosa especialmente por temer que néo tivesse previsto com exatiddo
0 tempo para cada uma das atividades e por saber que iria ter muitas dificuldades em ler
todos os dialogos produzidos pelos alunos durante a tarefa final, esperando, no entanto,
conseguir ler alguns deles.

Apesar do meu nervosismo, o qual penso que se notou na atividade inicial desta
aula (oitava atividade), especialmente quando me apercebi que os alunos ndo estavam a

responder tdo positivamente ao diapositivo que tinha elaborado depois de lecionar a
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ultima sessdo a fim de rever a formagdo do Imperativo Afirmativo, posso dizer que esta

sessao terminou da melhor forma.

Avaliacao Global da aula

Olhando globalmente para a aula, faco uma avaliagdo positiva da mesma, Vvisto
que os alunos ndo so realizaram com sucesso cada uma das atividades previstas, mas,
sobretudo, porque terminamos esta sequéncia de aprendizagem sumativa da melhor
forma possivel. Na verdade, a tarefa final desta sequéncia foi um sucesso e literalmente
a “cereja no topo do bolo” de todo o trabalho realizado com os alunos. Gragas ao modo
como a organizei, 0s alunos participaram entusiasticamente e ativamente na mesma,
simulando com éxito os seus dialogos na consulta do Dr. Galeno, o estressado médico

da personagem principal do texto lido na primeira sessé&o.

Os aspetos melhor conseguidos

Em relacdo aos aspetos melhor conseguidos, devo, sem duvida alguma, destacar
a forma como organizei a tarefa final desta sequéncia, mas, sobretudo, a utilizacdo de
cartdes amarelos e vermelhos para controlar o nivel de barulho dos alunos durante o
trabalho de grupo, tal como se fosse o arbitro de um jogo de futebol.

Esta estratégia, fruto do processo reflexivo sobre a dificuldade sentida na
primeira aula para controlar o barulho dos alunos durante a quarta atividade desta
sequéncia e da necessidade de ser mais assertiva relativamente ao mesmo, resultou
extremamente bem. Assim que expliquei aos alunos que sempre que fizessem
demasiado barulho eu entregar-lhes-ia um cartdo amarelo e que ao segundo cartdo
amarelo receberiam um vermelho, ndo podendo, por conseguinte, participar na fase
onde poderiam adivinhar o nome dos pacientes dos dialogos lidos pelos seus colegas
nem habilitarem-se ao prémio final desta aula, o qual ndo disse em que consistia, fez
com que ao longo dos quase vinte minutos que estiveram a escrever 0s seus textos nao
houvesse qualquer barulho dentro da sala de aula. O Gnico som que se ouvia era 0 som
da comunicacdo e da negociacdo, sempre em tom baixo, dos alunos que estavam a
escrever os seus didlogos e também alguns “fala mais baixo porque sendo levamos com

um cartdo amarelo”.
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A ideia repetida de que temos de conhecer as carateristicas da turma e o0s
interesses dos nossos alunos, incutida por todos os professores desde o primeiro dia de
aulas no mestrado foi fundamental para a selecdo e para o sucesso desta estratégia.
Sabendo que este grupo tem aptid@o para o desporto, praticando, muitos deles, alguma
modalidade desportiva, e que sdo bastante competitivos entre si, pensei que poderia ser
uma boa solugdo trazer as regras do “desporto rei” em Portugal para dentro da sala de
aula. No entanto, esta estratégia, que funcionou perfeitamente nesta turma, certamente
ja ndo funcionara noutra turma com carateristicas e interesses completamente distintos
destes alunos.

Por outro lado, o reforco positivo através da entrega de uma caixa de
comprimidos (cheia de doces) a equipa vencedora, tendo no frasco a seguinte inscri¢do
“indicado para compartir con los comparieros” (indicado para partilhar com os colegas),
e a partilha de outro frasco com os restantes alunos da turma, tendo esse frasco a
inscricdo “indicado para quienes tienen dificultades para digerir los resultados”
(indicados para aqueles que tém dificuldades para digerir os resultados), também
contribuiu para o sucesso da estratégia mencionada anteriormente e para o empenho dos
alunos tanto no processo de escrita como no processo de leitura dos dialogos.

Embora considere que, a semelhanca da oitava atividade, os alunos ndo
estivessem a participar tdo ativamente nem empenhadamente na atividade de
compreensdo oral (nona atividade desta sequéncia de aprendizagem) esta também foi
fundamental para o sucesso da tarefa final, visto que os didlogos que ouviram no
consultério desse doutor serviram como uma mostra de lingua compreensivel e, como
me pude aperceber aquando da leitura dos diferentes textos escritos pelos varios grupos,
numa base para a escrita do seu préprio dialogo, tal como lhes era sugerido na ficha de

verificacdo do processo de escrita (anexo 18).

Os aspetos a melhorar

Em relagéo aos aspetos a melhorar, posso novamente dizer que, felizmente, ndo
considero que tenha havido nenhum aspeto grave que tenha comprometido o0 sucesso
das atividades ou as aprendizagens dos alunos. Deste modo, gostaria novamente de
mencionar a necessidade de continuar a ter atencdo aos pormenores, como, por
exemplo, o facto de que as frases que os alunos tinham de completar no segundo

diapositivo desta sessdo (anexo 14) ndo eram visiveis para todos os alunos, criando,
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consequentemente, uma dificuldade adicional para que as completassem, sobretudo no
que se refere as frases com alguns conselhos ou sugestdes de tratamento sobre como
curar uma constipacdo, utilizando, para esse efeito, a segunda pessoa do singular do
Imperativo Afirmativo.

Embora volte a referir que as minhas instru¢des evoluiram positivamente ao
longo da minha Pratica Pedagdgica Supervisionada, sendo atualmente muito mais claras
e precisas, considero que estas poderiam ter sido melhores no momento em que
expliquei 0 que era pedido aos alunos na tarefa final desta atividade, esquecendo-me,
por exemplo, de dizer que os alunos tinham de usar o Imperativo para dar as
recomendacdes de tratamento por parte do Dr. Galeno ou que podiam decidir
acrescentar alguma recomendacdo de tratamento quando expliquei as indica¢fes dadas
na ficha de verificacdo do processo de escrita (anexo 18). Penso que esta dificuldade
também se deveu, em parte, a me ter apercebido que os aprendentes estavam ja com
pouca atencdo ao que lhes estava a querer transmitir, decidindo, nesse momento, iniciar
o trabalho e indo posteriormente junto de cada grupo para dar mais algumas indicacdes
fundamentais para a realizacdo da tarefa final, como, por exemplo, a necessidade de
utilizarem a pessoa correspondente do Imperativo, ajudando os alunos a perceberem que
pessoa deveriam utilizar, visto que nalguns dialogos havia apenas um paciente e noutros
dialogos dois.

Refletindo agora sobre esta dificuldade em captar a atencdo dos alunos durante
as indicacOes dos passos que tém de seguir durante o processo de escrita, assim como a
pouca atencdo que prestam a ficha de verificacdo deste processo, uma importante
ferramenta que certamente os ajuda a escrever melhor o seu texto, penso que uma boa
estratégia a utilizar futuramente podera ser pedir aos alunos que sejam eles préprios a
ler em voz alta esta ficha em vez de ser eu a fazé-lo.

Por dltimo, gostaria apenas de mencionar que estou consciente de que o
preenchimento da ficha de autoavaliacdo foi muito apressado e que também néo tive
tempo para escrever o sumario no quadro, nem sequer para dar aos alunos o papel que
tinha previamente preparado pensando que poderia ndo ter tempo para O escrever.
Todavia, preferi proceder deste modo ja que a simulacdo dos didlogos estava a correr
tdo bem e o entusiasmo dos alunos na tarefa estava a ser muito positivo decidindo, por
esse motivo, aproveitar ao maximo o tempo de aula disponivel para que os alunos
pudessem ler um maior nimero de didlogos possivel. Ao proceder desta forma,

consegui que cinco dos oito grupos lessem os seus dialogos.
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A recolha de evidéncias

No que diz respeito a recolha de evidéncias, preenchi todas as fichas de
avaliacdo da producdo escrita (anexo 22) com os dados de cada grupo, tendo incluido
também no campo ‘“anotaciones de la profe” alguns dados importantes sobre a
participacdo do grupo durante o processo de escrita, sobre as duvidas que levantaram e
sobre as alteracdes que procederam no seu dialogo consoante as minhas indicagoes.

De um modo geral, posso dizer que todos 0s grupos responderam a situacédo
comunicativa proposta, escrevendo um didlogo em que figuravam todas as indicacdes
dadas no cartdo que lhes foi previamente entregue. No entanto, nenhum dos grupos
escreveu qualquer recomendacdo de tratamento adicional, fruto do meu esquecimento
de ler essa indicacdo no momento em gue lhes explicava como funcionaria a tarefa.

Relativamente ao uso do Imperativo, foi curioso verificar que, apesar de lhes
ter individualmente indicado que teriam de usar a pessoa correspondente deste modo
verbal, ajudando-os até na sua identificacdo, apercebi-me de que varios grupos estavam
a usar da estrutura tener + que, aprendida numa unidade anterior com a Dr.2 Carina,
para dar as recomendacfes do médico ao(s) seu(s) paciente. Perante a repetida
utilizacdo desta estrutura por parte de metade dos grupos, decidi chamar a atencdo de
todos os alunos, explicando no quadro que a estrutura que estavam a utilizar era correta
e passivel de ser utilizada naquele contexto para dar uma recomendacdo de tratamento,
mas que, no entanto, lhes era pedido que utilizassem o Imperativo naquele tarefa. A
partir deste momento, a maior parte dos grupos alterou corretamente os seus textos,
tendo permanecido esta estrutura em apenas dois deles, mais especificamente nos textos
do grupo F e do grupo H.

Ainda em relacdo a este aspeto, posso também dizer que, embora tenha
predisposto os alunos para o uso do Imperativo através da audicdo de dois diadlogos onde
alguns falantes nativos executavam exatamente a mesma tarefa que foi pedida aos
aprendentes que realizassem (syntactic priming®), alguns grupos acabaram por utilizar
outra estrutura sintatica para dar essas mesmas recomendacdes, indo assim ao encontro
daquilo que Willis e Willis (2007) referem, mais especificamente o facto de que, por

vezes, 0s aprendentes se podem empenhar de tal modo na tarefa que ignoram a estrutura

® Este termo refere-se a predisposicdo dos falantes para usarem a mesma estrutura sintatica que acabaram
de ouvir alguém utilizar. Deste modo, quando pretendemos que os alunos utilizem um determinado
conteudo de lingua para realizar uma tarefa focada nesse mesmo contetdo (focused task), devemos
comecar por predispd-los para a sua utilizacdo (McDonough, 20086, citado por Boston, 2010).
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que o professor tinha programado que eles utilizassem, transformando assim uma tarefa
focada num determinado contetddo (focused task) numa tarefa ndo-focada no mesmo,
mas antes, numa tarefa focada no significado (unfocused task). Por conseguinte, este
aspeto também comprova a dificuldade que nds, professores, temos para desenhar
tarefas que induzam os aprendentes a utilizar uma determinada estrutura sintatica, visto
que sdo os alunos que tém a palavra final e a capacidade de escolher as estruturas que
vao utilizar para comunicarem entre si (Ellis, 2003).

Em relacdo a leitura e a simulacdo dos dialogos, apenas consegui preencher a
ficha de recolha de evidéncias elaborada para este efeito (anexo 21) com os dados de
cinco grupos relativamente a sua postura. Assim, posso dizer que que quase todos 0s
elementos dos cinco grupos tiveram uma postura adequada durante a leitura do didlogo
que escreveram, preocupando-se com a fluidez e com a percetibilidade do seu discurso.
De facto, apenas um dos elementos do grupo E se revelou menos preocupado com estes
aspetos, rindo-se bastante durante a simulacéo do dialogo escrito pelo seu grupo.

Por outro lado, sabendo das regras impostas para poder adivinhar o0 nome dos
pacientes dos grupos adversarios, mais especificamente o facto de que os porta-vozes de
cada grupo apenas poderiam levantar a méo para responderem depois de 0s seus colegas
terem terminado de ler, houve também alguns elementos de alguns grupos que foram
mais espertalhGes e que decidiram fazer uma pausa no final no seu didlogo, dando a
sensacdo de que ja tinha acabado de o ler. Esta estratégia gerou algumas dificuldades
adicionais para dizer com exatiddo qual tinha sido o primeiro porta-voz a levantar a méo
para responder.

Relativamente as fichas de autoavaliacdo, devo mencionar que nenhum dos
alunos revelou ndo ser capaz de efetuar qualquer um dos pontos ai mencionados, tendo-
se apenas revelado alguma inseguranga por parte de alguns alunos sobretudo ao nivel do
seguinte ponto “Usar correctamente el verbo doler para expressar las partes del cuerpo
que me duelen”. Este aspeto surpreendeu-me, dado que em nenhum momento senti ou
verifiquei que os alunos tivessem dificuldades para utilizd-lo ou que o usassem
erradamente. No entanto, foram oito os alunos que assinalaram que eram apenas mais
ou menos capazes de utiliza-lo.

Esta ficha também me permitiu voltar a perceber que os alunos gostaram nao so6
de realizar a tarefa final, tendo a mesma sido varias vezes mencionada como um dos
aspetos de que mais gostaram desta sequéncia, mas também todas as atividades

realizadas ao longo da mesma. Em relacdo aos aspetos que mudariam, todos os
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elementos de um dos grupos, que ficou certamente aborrecido por ndo ter vencido,
escreveu que um dos aspetos a melhorar e que nao gostou foi ter havido batota por parte
do grupo vencedor.

E curioso que voltaram a aparecer comentarios escritos no quadro que me
competia a mim preencher (anotaciones de la profe.) com comentarios que me voltaram
a deixar bastante satisfeita e até orgulhosa do trabalho realizado: “La profe es muy

divertida y simpatica” e “Es muy boa profe”.

Em suma, considero que a forma positiva como estas aulas correram foi uma
excelente forma para terminar a Préatica Pedagdgica Supervisionada em Espanhol,
deixando-me satisfeita pela evolucdo positiva que verifiquei ndo s6 ao nivel da
elaboracdo de materiais e na programacao das atividades, mas, especialmente, ao nivel
do meu a vontade durante as aulas, aproveitando-as ao maximo. E certo que ainda tenho
muito que aprender, esperando, no futuro, poder continuar a fazé-lo através da minha

pratica como professora deste nivel de ensino.
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Anexo Il. C.5.

Trabalhos produzidos
pelos alunos




Texto produzido pelos alunos na quinta
atividade desta sequéncia de aprendizagem

< r\;.mpaxm-ulu Vesticnl de Almancil
5 Fsrola B2, ) T Artaniol de Sivei .\wfnho 2013/2014
| Sare Espafind — 70 D (Nivel 1)

| Otrodia hipocondriaco en la vida de Prudencio |
1. En parcjas, imaginad qee sois Prudencio y escribid B entrads gue corvesponde al
dia de boy en su diario. Usad boligralo para escribir voestro texto,
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Me ducic ln cabeen.

Me docle: * nombre on plural
M duscles los pies.

(A mi) ome doele In egpalda,
CAT e dicte ol eandensgo.
(A ol rad) ke duele [a e,
(A mesotros) nos ducke 2 gargama.
(A vosotros | os dyoder b mancs, —’“I
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Tarefa Final

i Almana
5.2, 3 Dr. Antanso de Sousa Agostinba
i = Dinivel 1)

pamento Vertical &

2013/2014

Tarea final ~ Escribir un didlogo en la consulta
del Doctor Galeno

A vosginuacion, vais 2 ssmuler un didlogo en la consulta del Doctor Galeno,

1. Eseribéd ¢l didlogo de acuerdo com todos los 1851

datos de vuestra tarjeta Si querdis podés | posns st of noobes de bos gachie en o
afadie  algin  consejvrecomendacion  de didogs parm e comnds 1> Relis waestros

trutamicnto gue no figuns o yuesira targets. compalenos poedsn adivinar qleres son .'i I

T e : ;
Nowbre de los micmbros del grupo: Cou0 . (S0 @\ LN N LS

Docine OGO - Fal

Toane) ,;‘eff’: ]

t]&i-l«‘

K A fsaterey o Senl 205 ,1.4_1( leres ?

Teane) - Tean 4\ S

MAAW dy Traih A% P< .46 inon Bila Jetd smechon (B D08
holados 13
"\’}r‘q{ - Pra e soeda oo ool | “?L‘ i ’11 ke /Qﬁ

f 4 e

o Rowdx 7
(I'ﬁ)“\ aein - Talls) vk 4 i LN A el s Senis A

5014 A_&i al A 4o - ‘:';‘{L’_’J.LL'-;{-

IO p R Teciae talias !

=N~ 1\1"& 5'r->v\- A2 Ve !

T Y S,

1023



Agrupamento Vertical de Almancil
1 E, B. 2.3 D0 Antdnio de Sowsa Agoshinho

Espanol « 2% D {nivel 1

2013/2014

Tarea final — Escribir un didlogo en la consulta
del Doctor Galeno

A contiouncidn, vais a simular un didlogo en la consulta del Doctor Caleno,

. Escribid o Jidlogo de acuerdo con tedos los i@l

datos de veestra tarjetn. Si quectis, podis | Guiiad uslizer e nombre de fox pcentes ou el
Wadir  alglm  corseiorecomendaciin de dilogo pan que caandd W lebis vussios

B iehc d - &1-18/'

—~ 2

C -
Lkctor ) e Al coucinn ol Eaborans

. 4
ey Y it LTS 4
S3Rr . e, = - »
‘&""‘f\‘t k:‘ . ; s "o ‘Li' LVICL v A e, \ede s

LY =~
A ‘L‘ o~ Atermn e v e Ner oy,

i,n Iy
- - \
1(‘[\‘(&')-.\\ D oL prcy !

BT S R, T s O8O

1t g s
1)1’\(“ - 23 g2 BT 05t S b {\r\n'Q

—
I\xn(“"\- T4 L\ul’\x onuehbal oo

Motdce - bWhusvan ru'\rx\ e

l\‘(‘\(\( "‘l' et

tratamiento que po figura en voestr fagjeta compaberos predsn advinar gikaes so8, h
Grupo: a1 q:; _ -:"7/.’r
Nombre de los miembros del geopo: {100 /r/»// e Eo (s P
e 4
IL‘:r \’_\-A\L Hf(f. oy & .L'l'n’

7 S

Y

1024



Agrupamenta Yertical de Almangal
m Escola k&, B 3 Dr. Anteaio de Stasa Agostinho

2013/2014
D {nived 1

Tarea final — Escribir un didlogo en la consulta
del Doctor Galeno

A contlmsnci‘m, vais o simular un didlogo en la consulta el Dogtoe Galeno,

Excribid vl didlogu de acuento con todos s 1651

datos de vuestra tarjeta Sioguendis, podéis Evitadl usizar o howidie de Rs pacientes e el
afadir  olgin  consep'recomendacion e dddogo gars que caando b ledis vt
Lrstambento que no flgum en vuesim targeta. Corpaiencs peedn edviny quisies son.

I}
(0l A S Rl

% 1 2 -
Nombre de los miembros del grupo: 30 oo Loepniaion e o dlee e s
f
Uolo | Hienoss AMGS |, — Caclag Galea
Bons AL = Magia w =of Gonna Bloc,
g 5 e ¥ 4 = ~
claung os ALATSEY © = Chodma
| § riu[}\:\?n o~ D;r-.lln" e ooty Jeans.Qds
. L VR
Loenlicio fomeray | O g e ARG POSEN O o e -ellas
Taadl g ool ra nea ol dalan s a4 hoeas
- - —~_ L0
et 1d SOy s g +-“nﬂ IVYWNATE Ghhdl Aape dﬂ
iz S ol dia
SLo0od Dans dE s e 3ol as f’)PdAr") eoda e
T ' 1
gluge o In '1J')"P:.';l“(-1_ TR

|}
¢l L

|danavws > s paif L ) o "-*"1IO<T) - d\’?—...'
- e = ok 0 .

< e sctiies  lncaadng . riocige
M 1 [‘r“q"

”~ \ -l -
Q00O Ane e Galenn - ellas
,. 1;'1' = 4 1"0'“'45;(1

P

Y

1025




Anexo |1. D.

Las diferencias entre hombres y
mujeres respecto al reparto de las
tareas domesticas
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Anexo Il. D.1.

Planificacao da
sequéncia de
aprendizagem




Sequéncia de Aprendizagem para o
Ensino Secundario

Las diferencias entre los
hombres y las mujeres

respecto al reparto de las

tareas domésticas

Orientadora da Pratica Pedagogica Supervisionada

Prof.2 Doutora Mercedes Rabadan
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Professora estagiaria: Rita Isabel Viegas Pereira

Numero de sessoes previstas: 2x 90’
Destinatarios: Alunos de Espanhol do 11° ano - Curso de Linguas e Humanidades
Nivel de lingua: A2.1/A.2.2 (nivel 1)

Numero de Alunos: 20 alunos (5 rapazes e 15 raparigas)

Tarefa final: Escrever os dez mandamentos para o homem moderno no seguimento da campanha publicitaria mexicana “Los diez mandamentos de la

mujer”.

Contextualizacao da tarefa anterior: Falar sobre a familia e fazer predigdes sobre a familia no futuro.

Objetivos Gerais: (Fernandez, 2001, p. 8)
- Interagir de forma compreensivel em situacfes de comunicacao conhecidas, utilizando frases simples e usuais.
- Adquirir as competéncias basicas de comunicacao na lingua espanhola, para:
= Compreender textos orais e escritos, sobre temas de seu interesse, temas socioculturais familiares, informagdes, artigos de opinido e
mesmo textos literarios contemporéneos, de acessibilidade adequada ao seu desenvolvimento cognitivo, linguistico, psicologico e social.
= Produzir, oralmente e por escrito, mensagens relacionadas com os seus interesses de comunicagdo e com temas socioculturais familiares.
- Desenvolver a capacidade de iniciativa, o poder de decisdo, o sentido da responsabilidade e da autonomia.
- Progredir na construcao da sua identidade pessoal e social, desenvolvendo o espirito critico, a confianga em si prdprio e nos outros, e atitudes
de sociabilidade, de toleréncia e de cooperagéo.

- Aprofundar o conhecimento dos aspectos socioculturais dos povos de expressdo espanhola, através do confronto com a sua propria realidade.
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12 Sesidon — 90 minutos

1.1. Tabla de Contenidos

CONTENIDOS INTE | MATERIALES /
OBJETIVOS ACTIVIDADES RACC EVALUACION
Funcionales | Gramaticales Léxicos Socioculturales ION RECURSOS

- Describir  dos  imégenes | - Describir | - Creo | - - Las diferencias | 1. El y ella cuando llegan a | GG |- Diapositiva 2 | - Tabla para
fe'?;'gnd%ga? con el fe_ma de la | jméagenes; que.../Me Vocabulario | entre los hombres | casa (Describir dos imagenes); en  PowerPoint | recoger
unidad didactica (act.1); - Dar una relacionado las  mujeres (anejo 1); ruebas de la
- Opinar sobre el temaqueseva | . parece - Ordenador: g
a trabajar en esta y en las | OPINION; que.../En  mi | con las tareas | respecto a las Vid actividad 5
préximas clases (act. 1); - Hablar de las | [ - domésticas. | tareas domeésticas; ovector: 1080 1 (anejo 5).
- Hacer hipdtesis sobre el | tareas pprese'r']ié de - El papel de las proy ’
ggqu?agf ZL;I-A| fexto & partir ¢ | domesticas; Indicativo: amas de casa;
- Confirmar o rechazar las | - Expresar Concordan.c i - El reparto de los 3 I, |- Ficha de
hipotesis hechas anteriormente gUStOS; . quehaC?res 2. Compren5|0n lectora: Amas GG trabajo n 1
sobre el contenido de un texto | - Concordar | verbal; domésticos en | de casa; (anejo 2);
(act. 2); ; con - (No) Me Espafia 'y en - Diapositivas 3-
- Unir partes de frases para | giconrgar  de | gusta hacer la algunos  paises 7 en PowerPoint
formar afirmaciones correctas . . . (anejo 1);
sobre el estado de espiritu de la alguien. cama.../Detest hispanohablantes; ' Orgjena(,jor'
protagonista del texto (act. 2); 0 tirar la ! d
- Localizar informacion basura...: } _V' €0
especifica en el texto (act. 2); S, proyector;
- Relacionar el vocabulario sobre - A mi también
!aréwsaggri%srreggg?gﬁ?es (ai?n3) . / Pues ami no;
i i .3); .
- Identificar los quehaceres que - A mi 3. Vocabulario sobre lastareas | P, |- Ficha de
no “eg_e“t (Urt‘as) imagen tampoco. / domésticas; GG |trabajo n° 1
correspondiente (act. 3), o o
- Hacer hipdtesis sobre el Pues a mi si. fanDeiJaloggitivas 8
contenido de un texto a través de P 9
la identificacion de la veracidad o y . en
falsedad de algunas afirmaciones PowerPoint
sobre el reparto de las tareas (anejo 1);
domésticas (act. 4); - Ordenador;
- Comprender globalmente un - Video
texto oral sobre el reparto de las proyector;
tareas domésticas entre hombres
y mujeres, comprobando si las )
afirmaciones  anteriores  eran - Ficha de
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efectivamente verdaderas o falsas
(act 4);

- Identificar informacion
especifica en un texto oral,
seleccionando la opcion multiple
correspondiente (act. 4);

- Hablar del reparto de las tareas
domésticas en su casa y de su
participacion en las mismas (act.
5);

- Expresar gustos respecto a los
quehaceres domésticos (act. 5).

4. Comprension oral: Los
hombres dedican cada vez més
tiempo al hogar, aunque menos
gue las mujeres;

5. Produccion oral sobre las
tareas domésticas;

P,

GG

trabajo n° 2
(anejo 3);

- Ordenador;

- Video
proyector;

- Columnas;

- Transcripcion
del texto que
sera usado como
audicién (anejo
4);

- Diapositivas
10-12 en
PowerPoint
(anejo 1);
- Ficha de
trabajo n° 2
(anejo 3);
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232 Sesion — 90 minutos

CONTENIDOS INTE | MATERIALES /
OBJETIVOS ACTIVIDADES RACC EVALUACION
Funcionales | Gramaticales Léxicos Socioculturales ION RECURSOS
- Concordar con o discordar | - Hablar de |- Creo que|- - Conocer algunos - Frases para |- Tabla para
de algunos estereotipos sobre | algunos (no).../Me Vocabulario | estereotipos sobre | 6. Produccion oral: Debate | 1, | debatir (anejo | recoger pruebas
los hombres 'y las mujeres | estereotipos | parece  que | relacionado | los hombres y las | dirigido  sobre algunos | PG, |7 _ de la actividad 6
(act. 6); sobre el P - | con las tareas | mujeres; estereotipos respecto a los| GG |- Ficha —de | (anejo 12);
- Negociar  con los | (no).../Para mi P S trabajo n° 3 |- Tabla para
o ombre y la . domésticas. - Conocer la | hombresy a las mujeres; 4
compafieros para argumentar - .../ Pienso que - (anejo 8); evaluar la
a favor o en contra de un | MUEn (no)...; campa_na_ - Diapositivas | produccion
determinado estereotipo (act. | - Argumentar | * Presente de publicitaria en 25 en|escrita  (anejo
- Participar en el debate | contra de | N icativo: . Diez (anejo 6);
guiado, dando su opinién | algunos concordancia Mandamientos de - Bolsa;
sobre los estereotipos de sus | estereotipos verbal, la mujer (2011). - Ordenador;
compaiieros (act. 6); sobre el | - (No) estoy de - Video
- Unir partes de tres frases | hombre y la acuerdo con...: proyector;
retiradas de una campafia mujer; o
ptllg(l;ﬁgf’:ﬂlg fgjg'g:f;i r()?g;-;g;] - Concordar '1 . St 7. Unir partes de frases| PG, | . oara
cada una de esas frases (act. cgn 0 | ©Iaro. /51, retlrgQas . de la campa_na GG unir (anejo 9);
7: discordar  de | puede ser, publicitaria Los  diez - Diapositiva 6 y
-~ Negociar  con los | alguien; pero.../Yo no mandamientos de la mujer; 7 en PowerPoint
compafieros los diez | - Reaccionar lo creo (anejo 6);
compromisos/reglas que los | ante la opinion - Ordenador;
hombres tendran de cumplir | de otra | - Futuro de - Video
para solucionar el problema | persona; Indicativo. proyector;
de las diferencias entre | - Escribir Tarea  final:  Produccion
géneros respecto al reparto de | glgunas escrita. -  Los  diez| PG _
:c?sal';"f‘reas domesticas (tarea | 4 qenes/reglas mandamientos ~ para el ;raba:':c;Cham dZ
- Organizar las ideas por a cumplir por hombre; (anejo 10);
orden de importancia (tarea otra persona.
final); g
- Escribir  sus  diez 9. Autoevaluacion. I - Ficha de
mandamientos para el autoevaluacion
hombre, usando el futuro de (anejo 11).

1032




Indicativo (tarea final);

- Autoevaluarse,
distinguiendo los aspectos
negativos y positivos de la
unidad y de su participacién
en la misma (act. 9).

GG: Gran grupo

PG: Pequefio grupo

I: Individualmente

P: En parejas
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1.2. Plan de Clase

Actividad 1 — Calentamiento: El y ella cuando llegan a | Duracién
casa (describir dos imagenes) prevista
1° paso: Como actividad de calentamiento, donde se pretende introducir 7

el tema de esta unidad didéactica, se pide a los alumnos que describan las
imagenes en la diapositiva 2 sobre el hombre y la mujer cuando llegan a
casa. Se les ayuda a describirlas haciéndoles las siguientes preguntas:
¢ Qué veis en estas imagenes?, ¢ Qué diferencias hay entre el hombre y la
mujer cuando llegan a casa?, ¢Quién es responsable de todas las tareas
domésticas?.

2° paso: Después que los alumnos hayan descrito oralmente las
imagenes, se les pide que identifiquen el tema de esta unidad didactica,
mas especificamente las diferencias entre los hombres y las mujeres
respecto a las tareas domeésticas. Para ayudarles, se les hace las
siguientes preguntas: ¢De qué creéis que vamos a hablar a lo largo de
esta unidad didactica? ¢Creéis que vamos a hablar de los diferentes
tipos de familia?, ¢(No, verdad?, ¢Vamos a hablar de las diferencias
entre quiénes? ¢ A qué dicen respecto esas diferencias?.

3° paso: Cuando los alumnos hayan identificado el tema de esta unidad,
se les prepara para la proxima actividad preguntandoles quien les parece
méas satisfecho, el hombre o la mujer (;,Quién o0s parece mas
satisfecho/contento en estas imagenes? ¢ El hombre o la mujer?)

Materiales vy recursos: diapositiva 2 en PowerPoint (anejo 1 — imagenes retiradas de

Faro y C.DaCol, 2010), ordenador y video proyector.

Interaccion: GG Destrezas: w
Actividad 2 — Comprension lectora: Amas de casa Duracion
prevista
1° paso: Se entrega la primera hoja de esta ficha de trabajo y se informa 30°

a los alumnos que a continuacion van a leer un texto de una mujer que
también no estd muy satisfecha/contenta con su vida titulado Amas de
casa. Como se espera que los alumnos no conozcan el significado de
esta expresion, la profesora se lo aclara.

2° paso: Como actividad de prelectura, se pide a los alumnos que
observen atentamente su titulo y que sefialen las ideas que creen que van
a aparecer en el texto (ejercicio 1). Para ayudarles, se les informa que
solamente hay dos ideas que no van a aparecer en el mismo.

3° paso: Algunos alumnos comparten sus ideas con el grupo y se les
entrega la segunda hoja de esta ficha para que los alumnos lean el texto
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para comprobar sus hipétesis (ejercicio 2). Este ejercicio se corrige entre
todos a través de la diapositiva 3 en PowerPoint.

4° paso: Se les entrega la tercera y cuarta hoja y se les pide que vuelvan
a leer el texto para hacer corresponder las ideas del ejercicio anterior al
parrafo donde ellas aparecen (ejercicio 3), para unir dos columnas para
formar afirmaciones correctas sobre los estados de espiritu de la
protagonista (ejercicio 4) y para completar el recuadro con las cifras
adecuadas sobre el numero de horas que ella trabaja al dia y sobre el
namero de veces que ha repetido algunas tareas domésticas en la Gltima
década y en el ultimo afio (ejercicio 5).

5° paso: Se corrigen estos ejercicios en gran grupo a través de las
diapositivas 4 a 7 en PowerPoint.

Materiales y recursos: ficha de trabajo n° 1 (anejo 2 — texto retirado y adaptado de Pino
Morgadez, Moreira y Meira, 2012, pp. 52-53), diapositivas 3-7 en PowerPoint (anejo

1), ordenador y video proyector.

Interaccién: I, GG Destrezas: )\;;(

Actividad 3 — Vocabulario sobre las tareas domésticas Duracion
prevista

1° paso: Como actividad de pos-lectura, se informa a los alumnos que a 15°

continuacién van a focalizar su atencion en el vocabulario usado por la
protagonista del texto sobre los quehaceres domésticos.

2° paso: En parejas, se les pide que desdoblen la cuarta hoja de la ficha
de trabajo y que sefialen los quehaceres domésticos que no aparecen en
las iméagenes (ejercicio 6) y que nombren las imagenes (1-7) de forma
adecuada (ejercicio 7).

3° paso: Se corrigen estos ejercicios a través de las diapositivas 8 y 9 en
PowerPoint, aclarando el significado de las tareas domésticas que no
aparecen en las imagenes.

4° paso: Se dirigen los alumnos para la proxima actividad, pidiéndoles
que miren atentamente los dibujos utilizados en los ultimos dos
ejercicios y que identifiquen el sexo que predomina en ellos. Después
gue los alumnos hayan identificado el sexo femenino como el sexo
preponderante en estos dibujos, se les pregunta si creen que el texto que
han acabado de leer y todos los dibujos utilizados hasta ahora reflejan la
realidad actual sobre el reparto de las tareas domésticas entre hombres y
mujeres: Hasta ahora, hemos solamente hablado de que las mujeres son
las que mas se dedican a las tareas domeésticas. ¢Creeis que este texto y
estos dibujos reflejan la realidad actual? ¢O creéis que ellos solamente
reflejan la realidad de algunos hogares y que en la sociedad actual ya se
reparten los quehaceres del hogar de un modo mas igualitario?

Materiales y recursos: ficha de trabajo n° 1 (anejo 2 — idea retirada de Lopes, 2012, p.
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932 para los ejercicios 6 y 7), diapositivas 8 y 9 en PowerPoint (anejo 1), ordenador y
video proyector.

Interaccion: P, GG Destrezas: );l;f

Actividad 4 — Comprension oral: Los hombres dedican | Duracion
cada vez mas tiempo al hogar, aunque menos que las | prevista
mujeres

1° paso: Se informa a los alumnos que, a continuacion, van a escuchar 20°
una audicion sobre como se reparten actualmente las tareas del hogar en
Espafia y en algunos paises hispanohablantes.

2° paso (pre-audicidn): Se preparan los alumnos para el texto que van a
escuchar, pidiéndoles que, en parejas, decidan si las frases del ejercicio 1
son verdaderas o falsas, sefialando las opciones que consideran mas
correctas en la columna “antes de escuchar”.

3° paso (primera_audicion): Después que algunas parejas hayan
compartido sus opiniones con el grupo, los alumnos escuchan el texto
para comprobar si sus hipotesis eran correctas (ejercicio 2). Este
ejercicio es corregido a través de la diapositiva 10 en PowerPoint (anejo
1).

4° paso (sequnda y tercera audicion): Se les pide a los alumnos que
vuelvan a escuchar el audio para contestar individualmente a las
cuestiones de respuesta multiple (ejercicio 3).

5° paso: Los alumnos comparan sus respuestas con las respuestas de su
compafiero (ejercicio 4) y se las ponen en comun en gran grupo. Para
facilitar la correccion, se la proyecta en la pantalla (diapositivas 11 y
12).

Materiales vy recursos: ficha de trabajo n° 2 (anejo 3), ordenador, columnas,
transcripcion del texto que serd usado como audicion (anejo 4 — adaptado de EI Mundo,
2013; El Pais, 2011, y Pino Morgadez, Moreira y Meira, 2012, p. 60), diapositivas 10-
12 en PowerPoint (anejo 1) y video proyector.

Interaccién: P, I, GG Destrezas: 3
Actividad 5 - Produccion oral sobre las tareas| Duracion
domeésticas prevista
1° paso: Como actividad de pos-audicion, donde se pretende practicar el 15’

vocabulario que hemos aprendido en esta clase, asi como hacer que los
alumnos hablen sobre el reparto de las tareas domésticas en su casa se
pide a los alumnos que, en parejas, hablen con su comparieros sobre la
division de los quehaceres domésticos en su hogar. Para ayudarles, se les
pide que contesten a las siguientes preguntas (ejercicio 5): ¢A la hora de
hacer las tareas domesticas, quien suele hacerlas la mayoria de las
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veces? ¢ Tu madre, tu padre o ambos?; ¢ Cudl de los textos refleja mejor
la realidad en vuestras casas? ¢Amas de casa, donde la protagonista es
la Unica responsable de las tareas domésticas, o la audicién que hemos
acabado de escuchar sobre un reparto mas igualitario de los quehaceres
domésticos en Espafia y en algunos paises hispanohablantes?; ¢Y
vosotros(as)? ¢Ayudais frecuentemente en las tareas domeésticas;
¢ Cudles son las tareas que os gustan hacer?; ¢ Cuéles son las tareas que
detestéis hacer? ¢ Por qué?

2° paso: Mientras los alumnos hablan entre si, se circula por el aula
asegurandose de que utilizan la lengua espafiola y que contestan
correctamente a las preguntas.

3° paso: Se hace una puesta en comun entre todos.

Materiales y recursos: ficha de trabajo n° 2 (anejo 3)

Interaccion: P, GG Destrezas:i\gf

Actividad o Duracion
prevista

Mientras un alumno escribe el nimero de la clase y la fecha en la 3

pizarra, la profesora pide a algunos alumnos que resuman lo que hemos
hecho en esta clase. La profesora posteriormente dicta los contenidos de
esta sesion: “Introduccion al tema de las diferencias entre los
hombres y las mujeres respecto a los quehaceres domésticos.
Ejercicio de comprension lectora sobre el texto Amas de casa.
Ejercicio de comprensién oral sobre el reparto de las tareas
domésticas en Espafia y en algunos paises hispanohablantes. Hablar
del reparto de las tareas domésticas en su hogar”

Actividad 6 — Produccion oral: Debate dirigido sobre | Duracion
algunos estereotipos respecto a los hombres y a las | prevista
mujeres
1° paso: Se empieza por preguntar a los alumnos si ain se acuerdan de lo 44’
que hicimos en la clase anterior. Se espera que ellos digan que
aprendimos algin vocabulario sobre las tareas domésticas y que
hablamos de las diferencias entre hombres y mujeres respecto al reparto
de las tareas domésticas.

2° paso: A través de la diapositiva 2, se les ensefia el Gltimo parrafo de
la audicion que escucharon al final de la clase anterior donde se deja
implicito que no hay razones para una diferencia entre géneros respecto
a los quehaceres domesticos.

3° paso: Para direccionarlos hacia el debate dirigido sobre algunos

1037



estereotipos sobre los hombres y las mujeres que influyen negativamente
en el reparto de las tareas del hogar, se les hace las siguientes preguntas:
¢ Os acordais de estas preguntas? ¢Donde las encontramos en la ultima
clase?, ¢ Creéis que hay razones para las diferencias de género entre los
hombres y las mujeres respecto a las tareas domésticas? ¢ Creéis que los
hombres son menos capaces que las mujeres para realizar los
quehaceres del hogar?

4° paso: Como se espera que los alumnos digan que no hay diferencias
entre hombres y mujeres relativamente a su capacidad y responsabilidad
en el hogar, se les informa que, como todavia hay muchos estereotipos
sobre las capacidades de los hombres y las mujeres, a continuacion van a
expresar su opinion sobre algunos de los estereotipos mas comunes que
he seleccionado de propdsito para esta clase.

5° paso: Se ensefia a los alumnos una bolsa con varias tarjetas donde
estan las frases que se van a utilizar durante este debate guiado (las
frases han sido previamente impresas en cartulinas y cortadas de modo a
que cada alumno se quede con una tarjeta). A continuacion, cada alumno
quita una tarjeta de la bolsa y lee la frases que esta impresa en ella.

6° paso: Se entrega la ficha de trabajo doblada a los alumnos de forma
gue solamente consigan mirar el primer ejercicio, donde tienen que leer
su afirmacion y sefialar si estdn o no de acuerdo con ella, justificando su
opinioén.

7° paso: Después de haber completado el primer ejercicio de esta ficha
de trabajo, los alumnos se agrupan de acuerdo con el nimero de su frase
(en grupos de 4) y desdoblan la hoja.

8° paso: Ahora en pequefios grupos, se les da algunos minutos para que
comparen sus respuestas con las respuestas de sus comparieros (ejercicio
2) y para gque decidan cudl es su posicion, preparando tres argumentos,
preferentemente de la vida cotidiana, a favor o en contra a su afirmacion
(ejercicio 3).

9° paso: Después de haber preparado sus argumentos, cada grupo lee su
frase (la cual también apareceré en las diapositivas 3-6 en PowerPoint) y
argumenta a favor o en contra de su afirmacion. Los demés alumnos son
también invitados a dar su opinion, concordando o discordando con los
argumentos acabados de presentar por sus comparieros. Por una cuestion
no solo de organizacion en las diapositivas, sino también por una
cuestion de terminar con una de las frases que también aparece en la
actividad siguiente, se seguira el orden numeral de las frases para
debatirlas.

Materiales vy recursos: frases para debatir (anejo 7 — frases adaptadas de Escanilla,
2013; Fernandez y Ansd, 2002, y Pino Morgadez, Moreira y Meira, 2012: 53), ficha de
trabajo n° 3 (anejo 7 - idea del debate guiado retirada y adaptada de Moreno-Garcia,
2010: 357-358), diapositivas 3-5 en PowerPoint (anejo 6), bolsa, ordenador y video
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proyector.

Interaccion: I, PG, GG Destrezas:w
Actividad 7 — Unir partes de frases retiradas de la| Duracion
campaiia publicitaria Los diez mandamientos de la| prevista
mujer

1° paso: Pese a que se espera que los alumnos hayan discordado de la 10°

mayoria de los estereotipos de las actividades anteriores, se les informa
que ellos todavia superviven en la mentalidad de las personas, razon por
la que han habido muchas campafias publicitarias en los Gltimos afios
para acabar con ellos y para promover, en cambio, una sociedad donde
se encaran las mujeres y los hombres de una forma mas igualitaria.

2° paso: Después de explicar a los alumnos que, a continuacion, vamos a
trabajar con algunas frases retiradas de una de las inUmeras campafas
publicitarias que se han acabado de referir, se entrega a cada grupo, los
mismos de la actividad anterior, seis tarjetas en las que se puede leer una
parte de una de las tres frases que serviran para contextualizar la tarea
final de esta unidad did&ctica.

3° paso: Se dan cuatro minutos a los alumnos para que rednan las
tarjetas de modo que las frases hagan sentido.

4° paso: Se corrige el paso anterior a través de la diapositiva 7 en
PowerPoint y se pide a los alumnos que, en gran grupo, presten atencion
a lo que se expresa en estas frases. Para ayudarles a expresar su
significado, se les ofrece tres opciones de escoja multiple en la misma
diapositiva.

4° paso: Después de que los alumnos hayan inducido su significado y el
tiempo verbal usado, se les informa que las tres frases que han acabado
de leer hacen parte de las treinta frases finalistas escritas por las mujeres
mexicanas durante una campafia publicitaria en 2011 por la
emancipaciéon de la mujer y por su igualdad respecto a los hombres.
También se resalta el hecho de que todas estas frases decian respecto al
reparto de las tareas del hogar.

5° paso: Para direccionar los alumnos hacia la tarea final de esta unidad
didactica, también se les informa que las diez frases mas votadas en la
pagina web de esta campafia de las treinta frases finalistas resultaron en
“Los diez mandamientos de la mujer”, proyectando el resultado final en
la diapositiva 7 en PowerPoint.

Materiales y recursos: frases para unir (anejo 9 — frases retiradas de VickyForm,
2011); diapositiva 6 y 7 en PowerPoint (anejo 6); ordenador y video proyector.

Interaccion: PG, GG Destrezas: w %

1039




Tarea final: Produccion escrita - Los diez mandamientos | Duracion
del hombre prevista
1° paso: Se informa a los alumnos que como todavia hay muchas 30’

desigualdades entre los hombres y las mujeres respecto al reparto de las
tareas domésticas, a continuacién vamos a crear nuestra propia campafia
publicitaria por la igualdad de género en los quehaceres domésticos.

2° paso: Se entrega a cada grupo, todavia los mismos de las actividades
anteriores, la ficha de trabajo n® 4 y se explica a los alumnos lo que
tienen que hacer, asi como las reglas que tendran que respectar a la hora
de votar en las frases escritas por los demas grupos.

3° paso: Se les entrega el guia de produccion escrita (cuarta pagina de
esta ficha de trabajo) que les ayudara a cumplir esta tarea y se les explica
los pasos que tienen que seguir.

4° paso: En pequefios grupos, los alumnos escriben sus diez
mandamientos para el hombre respecto a las tareas domésticas. Mientras
los alumnos lo hacen, se circula por el aula no solo asegurandose de que
utilizan la lengua espafiola y que realizan correctamente esta tarea, sino
también ayudandoles a solucionar algunas dudas o problemas que surjan.
5° paso: Cuando los alumnos hayan terminado de escribir y de revisar
sus diez mandamientos, se los recogen para colgarlos en la pagina de
Facebook para que los alumnos puedan votar individualmente en las
frases que consideran ser mas adecuadas para que se puedan crear
conjuntamente los diez mandamientos para el hombre de este grupo.

Materiales y recursos: ficha de trabajo n° 4 (anejol0 — idea retirada y adaptada de

Escanilla, 2013).

Interaccién: PG Destrezas: —L@

Actividad 9 — Autoevaluacion Duracion
prevista

Los alumnos rellenan una ficha de autoevaluacion sobre la unidad 3

didactica que después entregan a su profesora.

Materiales y recursos: ficha de autoevaluacion (anejol11)

Interaccién: | Destrezas: ---------

Actividad o Duracion
prevista

Se escriben los contenidos de esta sesion: “Debate sobre algunos 3’

estereotipos de género. Elaboracion en pequefios grupos de los diez
mandamientos para el hombre. Autoevaluacion.”
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Produccién oral

Comprensién oral

Produccién escrita

Comprension lectora

Atencion a la forma
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Anexo 1l. D.2.

Reflexao Pre-Acao




Reflexao Pré-acao

Professora estagiaria: Rita Isabel Viegas Pereira

Sequéncia de Aprendizagem: Las diferencias entre los hombres y las mujeres
respecto al reparto de las tareas domésticas (2x 90 minutos)

Destinatarios: Alunos de espanhol do 11° ano — Curso de Linguas e Humanidades
Nivel de lingua: A2.1/A.2.2 (nivel I1)

Descricao da Sequéncia

Nesta sequéncia de aprendizagem, programada para uma hipotética turma de
Espanhol nivel 1l do 11° ano do Curso de Linguas e Humanidades, composta por 20
alunos (5 rapazes e 15 raparigas), vao ser abordados 0s seguintes contetidos de lingua e

0s seguintes conteudos sociolinguisticos:

1. Conteudos de lingua

- Descrever imagens;
1.1. Conteudos

. . - Dar uma opinié&o;
Funcionais:

- Falar das tarefas domésticas;

- Expressar gostos e desagrados em relagdo as tarefas
domésticas;

- Concordar e discordar com alguém;

- Falar sobre alguns esteredtipos sobre os homens e as
mulheres;

- Argumentar a favor ou contra alguns estereotipos sobre os
homens e as mulheres;

- Reagir a opinido de outra pessoa;

- Escrever algumas ordens/regras a cumprir por outra pessoa;

- Creo que (no).../ Me parece que (no).../Para mi.../Pienso que
1.2. Conteudos .
Gramaticais: (no).../En mi opinidn...

- (No) Me gusta hacer la cama/ Detesto tirar la basura;
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- A mi también/ Pues a mi no; A mi tampoco/ Pues a mi si;
- (No) estoy de acuerdo con...;

- Si, claro.../ Si, puede ser, pero.../Yo no lo creo...;

- Presente de Indicativo: concordancia verbal;

- Futuro do Indicativo (usado para dar ordens);

1.3. Conteudos - Vocabulario relacionado com as tarefas domésticas;
léxicos:

2. Conteudos socioculturais:
- As tarefas domésticas;

- As diferencas entre os homens e as mulheres relativamente a partilha das tarefas do lar,
conhecendo também a realidade em Espanha e nalguns paises hispano falantes;

- O papel das donas de casa;

- Conhecer uma campanha mexicana recente (2011) intitulada “Los diez mandamientos de

la mujer”.

Todos os contetudos que serdo trabalhados nesta sequéncia de aprendizagem
resultam, desta vez, totalmente da tarefa final escolhida para esta sequéncia, bem como
das atividades que irdo guiando (scaffold) os alunos para a sua realizagédo, visto que,
como ja expliquei anteriormente, no Ensino da Lingua Baseado em Tarefas ndo se
devem especificar os conteidos linguisticos a priori, mas estes, devem, pelo contrario,
ser determinados em funcdo da tarefa final (Estaire, 2009; Nunan, 1989/1996, 2004;
Richards & Rodgers, 2001).

Considerando que tanto na vida real como na aula as tarefas requerem sempre o
uso de mais do que uma competéncia linguistica (Nunan, 1989/1996), ndo nos limitando
apenas a escutar e a ler (competéncias recetivas) ou a falar e a escrever (competéncias
produtivas), nesta sequéncia de aprendizagem pretendo desenvolver todos as
competéncias linguisticas, mais especificamente a producdo oral e escrita, a
compreensdo oral e escrita, assim como o vocabulario e o conhecimento procedimental
dos alunos durante as atividades comunicativas.

Relativamente aos objetivos, estes foram, tal como Estaire (2009) defende,
adaptados por mim tendo ndo s6 por base 0s objetivos gerais descritos no Programa de
Espanhol. Nivel de Iniciagdo 10° ano. Formagdo Especifica. Cursos Cientifico-
Humanisticos de Linguas e Literaturas, de Ciéncias Socioecondémicas e de Ciéncias
Sociais e Humanas (Fernandez, 2001, p. 8) e os objetivos de aprendizagem descritos no

Programa de Espanhol. Nivel de Iniciagdo 11° ano. Formacdo Especifica. Cursos
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Cientifico-Humanisticos de Linguas e Literaturas, de Ciéncias Socioeconémicas e de
Ciéncias Sociais e Humanas (Fernandez, 2002), mas também a tarefa final e cada uma
das atividades que sera realizada pelos alunos ao longo desta sequéncia, de modo a que
uma pessoa que os leia sem qualquer conhecimento do que se vai passar durante estas
aulas seja capaz de compreender o desenho de toda a sequéncia. Por conseguinte, a
semelhanca das sequéncias de aprendizagem anteriores, 0s objetivos foram escritos de
uma forma objetiva, evitando fazer referéncia aos contetidos de lingua que aqui serdo
trabalhados (Estaire, 2009; Nunan, 2004) e visando as competéncias linguisticas que

pretendo desenvolver ao longo desta sequéncia.

A tarefa final

Como tarefa final, os alunos terdo de, em pequenos grupos, escrever os dez
mandamentos para 0 homem de forma a evitar as desigualdades de género evidenciadas
em ambas as aulas desta sequéncia relativamente a partilha das tarefas domésticas.

Assim, divididos em pequenos grupos (de quatro elementos), cada grupo
escrevera os seus dez mandamentos em ordem decrescente de importancia (isto é, do
mais importante -1- para 0 menos importante -10-), sendo 0s mesmos posteriormente
publicados pela professora numa pagina de Facebook restrita a turma, criada para este
efeito, para que todos os alunos possam votar nos dez mandamentos, escritos pelos seus
colegas, que consideram ser mais adequados. Depois de finalizadas as votacgdes,
anunciar-se-4 nessa mesma péagina o resultado final, mais especificamente os dez
mandamentos do homem moderno criados por esta turma de 11° ano, sendo também o
seu resultado final exposto no site da escola como evidéncia do trabalho realizado por
estes alunos nas aulas de Espanhol.

Escolhi esta tarefa final, porque a mesma consiste numa adaptacdo de uma
campanha publicitaria levada a cabo no México, em 2011, por uma marca de roupa
interior para promover uma mudanca de atitudes por parte das mulheres de forma a
viverem de uma forma mais igualitaria com 0s homens e menos dependentes dos
mesmos. Por conseguinte, ndo sO utilizo uma tarefa auténtica, isto é, realizada no
mundo fora da sala de aula, mas também consciencializo os alunos para esta
problematica, dando-lhes a conhecer a realidade de Espanha e de alguns paises do

mundo hispanico.
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Relativamente a utilizacdo do Facebook, posso dizer que decidi colocar os
trabalhos realizados pelos alunos numa pégina restrita a turma para, por um lado, seguir
0S MesSmos passos que se seguiram nesta campanha publicitaria, mais especificamente a
producdo de frases, a votacdo e, finalmente, a publicacdo da campanha final, sendo, por
conseguinte, o mais real possivel, e, por outro lado, para introduzir a utilizacdo desta
poderosa ferramenta de comunicagédo, tdo comummente utilizada pelos aprendentes,
permitindo-me, deste modo, “entrar na realidade quotidiana de muitos dos nossos
alunos” e fazer com que eles “pensem em espanhol em momentos em que noutra
circunstancia ndo o fariam” (Hernandez Mercedes, 2012, p. 72, tradu¢do minha).

De facto, com as devidas precaucdes no que diz respeito a privacidade dos
aprendentes, a qual pode ser conseguida, tal como procedi, através da criacdo de
restricbes no acesso a péagina, alguns autores (Gonzalez Boluda, 2012; Hernandez
Mercedes, 2012; Sobrin Sueiras, 2013) defendem a utilizacdo desta ferramenta no
ensino do espanhol, dado que a mesma permite transportar o ensino desta lingua para
fora da sala de aula, acabando com as suas barreiras fisicas, de um modo que os alunos
interatuem informal e espontaneamente com a lingua meta. Além disso, ao
comunicarmos em tempo real com os alunos num campo que lhes é familiar, também
estamos, consequentemente, a motiva-los para a aprendizagem do espanhol e a
aproximarmo-nos das novas formas de aprender possibilitadas pelo advento e pela
massificacdo da tecnologia.

Relativamente ao tipo de interagdo selecionada, posso dizer que privilegiei a
interacdo em pequenos grupos porque, como Cabral (2010) e Cassany (2004) revelam, é
o tipo de interacdo mais efetivo para praticar e desenvolver a producéo escrita.

Apesar de se tratar da producdo de apenas dez frases, ndo deixei de considerar a
dificuldade da competéncia linguistica privilegiada nesta tarefa, elaborando, tal como
sugerido por Cabral (2010) uma ficha de verificacdo para guiar os alunos no processo de
planificacdo, textualizacéo e revisao que esta competéncia pressupde (Acquaroni, 2004;
Alonso, 2012; Cabral, 2010; Giovannini, Martin-Peris, Rodriguez & Simoén, 1996;
Moreno-Garcia, 2011).

Por fim, posso ainda acrescentar que, tendo por base a caracterizacdo das tarefas
por Legutke e Thomas (1991), penso que esta tarefa se inclui no quarto grupo de tarefas
descritas por estes autores, mais especificamente no grupo das tarefas de Thinking
strategies and problem-solving, visto que os alunos terdo que responder ao problema

das ainda existentes desigualdades entre os homens e as mulheres em relacdo a
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participacdo nas tarefas do lar. Face a este problema, os alunos terdo de negociar entre si
para escolherem as dez melhores regras que os homens devem seguir para se tentar
resolver ou minimizar estas desigualdades.

Como os alunos também terdo de negociar entre si a importancia de cada uma
dessas regras e organiza-las, como referi anteriormente, por ordem de importancia, esta
tarefa acaba também por ter algumas carateristicas do oitavo grupo de tarefas descritas
por estes autores, mais especificamente as tarefas de Values clarification and discussion

(Legutke & Thomas, 1991), podendo, por esse motivo, incluir-se também nesse grupo.

As atividades

Tendo em conta que, como ja justifiquei também anteriormente, todas as
atividades levadas a cabo ao longo da sequéncia de aprendizagem devem conduzir
(scaffold) os alunos em direcédo a tarefa final, dando-lhe as ferramentas necessarias para
a completarem, privilegiei atividades motivadoras que considero exequiveis de acordo
com 0s materiais/recursos disponiveis, bem como o tempo de aula. Do mesmo modo,
tentei também promover atividades que privilegiassem a dimensdo comunicativa e que
promovessem a negociagéo de significados.

Desta forma, na primeira aula, os alunos comecardo por descrever duas
imagens retiradas de uma pagina web com varias piadas atuais, de forma a
estabelecerem hipdteses sobre o tema que se abordard ao longo desta sequéncia, bem
como a motiva-los para a mesma.

Em seguida, os alunos lerdo um texto intitulado Amas de casa (atividade 2) onde
a protagonista da histdria também esta, a semelhanca da mulher que aparecia na imagem
que acabaram de descrever, bastante descontente com a sua vida por ser também ela a
Unica responsavel pelas tarefas domésticas, ndo tendo qualquer tipo de ajuda do seu
marido.

Como no QECR (Conselho da Europa, 2001) se considera que o leitor I& com
quatro propodsitos: “para compreender o essencial, para obter informagdes especificas,
para compreender pormenores e para compreender questoes implicitas” (p. 133), tentei
também diversificar os propdsitos dos diferentes exercicios de compreensdo escrita
sobre este texto.

Comecando por fazer algumas predi¢bes sobre o contetdo do texto a partir do

seu titulo, os alunos identificardo, assim, no primeiro exercicio algumas ideias que
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poderdo ou ndo aparecer no texto e comprovardo essas mesmas previsfes através da
primeira leitura (exercicio 1 da ficha de trabalho n°® 1 — anexo 2). Tentando ainda
promover uma compreensdo global do texto, na segunda leitura sera primeiramente
pedido aos alunos que associem cada uma dessas ideias ao pardgrafo que lhe
corresponde (exercicio 3 da ficha de trabalho n°® 1 — anexo 2), para, em seguida, serem
capazes de unir algumas frases com informac&o especifica sobre os estados de espirito
da sua protagonista (exercicio 4 da ficha de trabalho n® 1 — anexo 2) ou completarem
algumas frases com o numero especifico de vezes que ela realizou repetidamente uma
determinada tarefa doméstica no Gltimo ano ou na dltima década (exercicio 5 da ficha
de trabalho n° 1 — anexo 2).

Posteriormente, como atividade de pos-leitura, aproveitar-se-4 o vocabulario
sobre as tarefas que aparecem no texto, pedindo aos alunos que facam correspondé-las a
sua respetiva imagem (exercicio 7 da ficha de trabalho n® 1 — anexo 2). Por uma questéo
de dificuldade em encontrar imagens adequadas para cada uma das tarefas mencionadas
no texto, seguiu-se a ideia de Lopes (2012), pedindo aos alunos que identificassem no
exercicio anterior (exercicio 6 da ficha de trabalho n°® 1 — anexo 2) as tarefas que nédo
possuiam uma imagem correspondente.

Dado que até este momento apenas tenho chamado a atencdo dos alunos para
casos especificos onde algumas mulheres cuidam exclusivamente e unicamente das
necessidades dos seus maridos, em seguida proceder-se-& a uma atividade de
compreensdo oral (atividade 4) cujo objetivo é estabelecer uma comparacdo entre a
realidade descrita até entdo e a situacdo atual em Espanha e nalguns paises do mundo
hispanico sobre as diferencas de género entre os homens e as mulheres relativamente a
divisdo das tarefas do lar.

Deste modo, com o objetivo de chamar a atencdo dos alunos para a situacdo
atual relativamente a este tema, pedir-se-lhes-a que, em pares, decidam se trés frases
que permitem compreender a ideia global deste audio sdo verdadeiras ou falsas
(exercicio 1 da ficha de trabalho n°® 2 — anexo 3). Apds terem feito hipoteses sobre o
audio que vao escutar em seguida, intitulado Los hombres dedican cada vez méas tiempo
a las tareas del hogar, aunque mucho menos que las mujeres (Os homens dedicam cada
vez mas tempo as tarefas domésticas, embora muito menos do que as mulheres), os
alunos escuta-lo-ao pela primeira vez para confirmar a veracidade ou a falsidade dessas
hipoteses, dando-se, assim, conta de que, contrariamente a situacdo particular descrita

anteriormente, os homens espanhdis e de alguns paises hispano falantes, mais

1048



especificamente o México e o Chile, participam cada vez mais nas tarefas domésticas,
ainda que numa percentagem bastante inferior a das mulheres (exercicio 1 da ficha de
trabalho n° 2 — anexo 3).

Por sua vez, na segunda e terceira audicdo pretende-se que o0s alunos
identifiguem algumas informagdes especificas sobre o &udio, selecionando a opcao
corretas das trés opcoes que lhes sdo dadas num exercicio de escolha multipla (exercicio
3 da ficha de trabalho n° 2 — anexo 3).

Por fim, no final desta aula, sera pedido aos alunos para responderem, em pares,
a algumas perguntas sobre a sua participacdo nas tarefas domesticas, identificando as
tarefas que ndo se importam de fazer e aquelas que, pelo contrario, detestam realizar e
tentando estabelecer um paralelismo entre a situacdo na sua casa e as duas realidades
distintas analisadas nesta aula, mais especificamente o texto Amas de casa, onde a
protagonista realiza sozinha todas as tarefas domésticas, e o 4udio que acabaram de
ouvir, onde se percebe como os homens ajudam cada vez mais as suas mulheres na
realizacdo do trabalho do lar.

Deste modo, esta atividade de producéo oral (atividade 5), funciona ndo s6 como
uma pos-tarefa da atividade de compreenséo oral, mas acaba também por ser, a meu ver,
uma 6tima forma de terminar a aula, permitindo aos alunos falarem sobre a sua propria
realidade.

No que diz respeito a segunda aula desta sequéncia, comecar-se-a por resumir
0s pontos abordados na ultima sessdo e por dirigir os alunos para um debate guiado
sobre alguns estere6tipos sobre os homens e as mulheres que influenciam
negativamente a igual reparticdo das tarefas domésticas entre ambos 0s géneros,
relendo, para esse efeito, o paragrafo final da audi¢do da aula anterior, onde o autor
deixa implicito que ndo ha qualquer tipo de razdes que expliqguem a diferenca entre os
sexos relativamente a este tema.

Decidi potenciar um debate guiado na sala de aula para permitir que os alunos
participassem mais comunicativamente nesta aula, comparativamente a aula anterior,
negociando entre si as razes que teriam de usar para argumentar a favor ou contra um
dos cinco esteredtipos que serdo muito provavelmente refutados por eles.

Optei por um dialogo guiado, tal como descrito por Moreno-Garcia (2011), por
ser uma atividade adequada ao nivel de lingua e a idade etaria dos alunos, acostumando-
0S, como a propria autora bem refere, a participar em debates, e estando, deste modo, a

ajuda-los a “progredir na construcdo da sua identidade pessoal e social, desenvolvendo
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0 espirito critico, a confianga em si proprio e nos outros, e atitudes de sociabilidade, de
tolerancia e de cooperagdo”, um dos objetivos gerais enumerados no programa
curricular de espanhol (Fernandez, 2001, p.8).

Por dltimo, como forma de contextualizar e preparar melhor os aprendentes para
a tarefa final, pedir-se-lhes-& que, nos mesmos grupos do debate, unam trés frases
retiradas da campanha publicitaria mexicana, focando, em seguida, a sua atencdo
naquilo que se expressa em cada uma delas e realizando, posteriormente, a tarefa final ja
caracterizada e descrita anteriormente

Tendo tentado planificar cuidadosamente ambas as aulas desta sequéncia de uma
forma dinamica, motivadora e centrada nos alunos e considerado sempre as
caracteristicas de cada uma das competéncias linguisticas, ndo prevejo a existéncia de
grandes “tempos mortos” ao longo destas duas aulas, a ndo ser os que se possam gerar
durante o debate, caso os alunos ndo participassem ativamente no mesmo.

Assim, quando esta hipotética planificagdo for efetivamente utilizada, penso que
terei de ser assertiva durante o debate no que diz respeito a gestdo das participaces dos
alunos, animando-os a participarem ou “convidando-os” a fazé-lo de uma forma néo

voluntaria, indicando os nomes de alguns deles.

Os papéis desempenhados pela professora e pelos alunos

Tendo novamente em atencdo o facto de que no Ensino de Linguas Baseado em
Tarefas o professor possui um papel mais passivo, centrando “todo o trabalho didactico
no seu protagonista, o aluno”. (Fernandez, 2001), organizarei os alunos na realizacao
das diferentes atividades; oferecer-lhes-ei feedback; servirei como recurso quando eles
desconhecam alguma informacédo e como tutor e apontar-lhes-ei direcBes que eles ainda
ndo tinham pensado seguir (Harmer, 2001). Deste modo, ndo s6 desempenharei um
papel como organizadora/gestora/mediadora das atividades/tarefa final, guiando os
alunos durante a sua realizagdo (Estaire, 2009; Richards & Rodgers, 2001/2009), mas
também serei responsavel pela recolha de evidéncias das suas aprendizagens.

No que diz respeito aos alunos, como ja referi nas reflexdes pré-acdo das
sequéncias lecionadas anteriormente, estes serdo agentes ativos na sua aprendizagem,
centrando-se 0 processo de aprendizagem nos mesmos, assim como Serdo responsaveis
pela avaliacdo da sua atuacéo durante as atividades realizadas nesta sequéncia através da

ficha de autoavaliacéo.
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Os padroes de interacao

Embora o padrdo de interacdo professora-alunos esteja sobretudo presente
durante a fase de “calentamiento” e de corre¢do do trabalho realizado pelos alunos, ao
longo desta sequéncia, tentei evitar apenas o uso deste tipo de trabalho, t&o carateristico
dos métodos mais tradicionais, preocupando-me também por implementar o trabalho
individual, em pares e em pequenos grupos, sobretudo na segunda aula, por este romper
com a estrutura muito rigida da interacdo professor-alunos e permitir aos aprendentes

“falarem mais tempo e de forma mais auténtica” (Fernandez, 2001, p. 20).

Os materiais/ recursos utilizados

Relativamente aos materiais, tentei usar materiais auténticos, tais como: (1) o
cartoon através do qual se inicia a primeira aula; (2) o texto Amas de casa, ainda que
com algumas adaptaces; (3) a audicdo Los hombres dedican cada vez mas tiempo al
hogar, aunque menos que las mujeres, texto resultante da juncdo de dois artigos
recentes do jornal El Pais e EI Mundo, bem como de um sitio web presente no manual
de Es-pa-ndl Tre Pasos - Iniciacdo (Formacdo Geral e Especifica) - 11° ano da Porto
Editora (Pino Morgadez, Moreira y Meira, 2012); (4) os esteredtipos usados para o
debate e (5) a campanha publicitaria mexicana que motivou a tarefa final.

Preocupei-me ainda pela sua qualidade e atratividade, tentando que estes fossem
legiveis, com instrucdes claras e faceis de utilizar. Além disso, preocupei-me também
por elaborar as fichas de trabalho de um modo que pudesse ir entregando
progressivamente as suas diferentes partes, correspondentes as fases de pré-, durante e
pos- leitura e audicdo, ndo s6 para evitar que os alunos se desconcentrassem, mas
também para tentar controlar melhor a turma.

No que diz respeito aos trabalhos dos alunos, a maior parte dos mesmos
permanecera na sua posse, mais especificamente as fichas de compreensdo escrita
(anexo 2), de compreensado oral (anexo 3) e de producdo oral (anexo 8).

Quanto aos materiais da tarefa final, caso esta tarefa fosse levada a cabo, 0s
materiais seriam recolhidos por mim, corrigidos, publicados na pagina do Facebook e,

posteriormente, entregues aos alunos.
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A recolha de evidéncias

Considerando que “0 tipo de avaliagdo que mais favorece o0 processo de
aprendizagem é a formativa e continua, integrada no processo, que analisa as
dificuldades e procura solugdes quando ainda é possivel supera-las” (Fernandez, 2001,
p. 25), voltei a preocupar-me em criar elementos de recolha de evidéncias relativamente
ao processo de aprendizagem, na quinta e na sexta atividade (producdo oral), e ao
produto final (tarefa final).

A excecdo da ficha de recolha de evidéncias para a producio escrita, a qual foi
adaptada de outros autores ai mencionados, todas as outras fichas foram
propositadamente construidas de acordo com os objetivos de cada atividade, bem como
o perfil dos alunos e o tipo de atos ilocutérios que as mesmas requerem (Cabral).
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Anexo 1l. D.3.

Materiais




I Anejo 1 —
Diapositivas en
PowerPoint (12
I sesion)
Espariol - 11°curso (nivel II)
Cursode Linguas e Humanidades

12 sesion
Profe. Rita Pereira

El y ella cuando llegan a casa...

Faro v C.DaCol (2010)

I Actividad 1 |

1054



Amas de casa | dojer 7

Ejercicio 1 < ::Tmmﬂii
A |
3) La protagenista afirma que le gustaria haber sido albafiil. —[/ v

ﬁ)l_.apmtaguﬂistameﬂﬁuﬂammusedistaeca]culaﬂduelnﬁmudevmq‘lmha
repetido algunas tareas en el dltimo afio o en la Gltima década.
c) La protagonista refiers como 12 gustaria olvidarse menos de las cosas para no tener

que repetir tantas veces las mismas tareas.

d) La protagonista afirma que estd cansada de no tener un horario de trabajo v de
atender a todas laz necesidades de zu marido.

7&) La protagonista pregunta retoricamente a su lector =i €l zerd capaz de caleular los

Amdentos necesarios para servir solamente a uvn hombre,

f) La protagonista menciona que repite constantemente las mismas tareas,
ezpecialmente cuando se olvida de algin detalle.

Actividad 2 a
3

J i!ﬁnh_

La protagonista menciona como se distrae
calculando el numero de wveces que ha repetido
algunas tareas en el ultimo afio o en la ultima

decada. Porrate n* 3

z)
La protagonista afirma que esta cansada de no tener
un horario de trabajo y de atender a todas las

necesidades de su marido.

Pdrrofe n*_1_
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]
3)

La protagonista pregunta retdricamente a su lector si
el sera capaz de calcular los movimientos necesarios

para servir solamente a un hombre.

Pdrrofe n* £

<)

La protagonista menciona que repite constantemente
las mismas tareas. especialmente cuando se olvida de

algtin detalle.

Pdrrofe »* 3

Ejercicio 4
1) La protagenistaestd cansada de... 1) ... va ha trabajado muchisimo en su

vida perenunca ha construido nada.

2) La protagonista ya estd harta que Luis. . b) ... piensa que ha pasado su wida
" /| sirviendo solamente a un hombre.

3) La protagonista se siente initil porque_.. | ¢) ... pasar dia tras dia en casa cuidando
| de las necesidades de su marido.

4 E protagonista se siente frustrada| gy 14 deje sola inmediatamente después

de comer.

; -t 5
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%-i

La protagonista...

= )

dedica
horas al
dia a los quehaceres
domeésticos.

veinte

... ha puesto la mesa
diez mil novecientas

... cree que al afio va

siete mil seiscientas

v cincuenta

v sesenta y cinco

veces en la ultima
década.

veces del aparador v
de la cocina a la

mesa.

Vocabulario sobre las tareas
domesticas

| Actividad 3 |
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Fregar los platos f Poner a lavadora
Quitar &l polve Tender la ropa
7’ Hacer las camas Planchar la ropa
Barrer &l suslo Zhieterysmlmplatmdelaméquim
Pasar la aspiradora Tirar la basura

Audicion sobre el reparto de las tareas
domésticas en Espaina y en algunos
paises hispanohablantes

Ejercicio 15 2 ﬂg}ﬁ

VI|F V| F
a) Im&tmdelmﬁ]ﬁmmeshﬂimmvehﬂthrmjerya/
no es la inica responsable de las tareas domeésticas.
a) Los quehaceres doméstices se distribuyen igualitariaments /
en la sociedad moderna.
a]hmmhdehsj&vmwpaﬁnkspmﬂwemmnﬂeh/
familiar donde se comparten las tareas domesticas.

| Actividadg | 0
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Ejereicio 3

... 55%.
[]... 65%.

.. 5%,

a) El porcentaje dehombres que realizan tareas domésticas ez cerca del ... 9

b} El porcentaje demujeres que realizan tareas domésticas es cerca del ...

... s2%.
0. 7%

a’ 929

¢} La diferencia en el tiempo empleado por hombres ¥ mujeres en los quehaceres del
hogar mis de media hora desde 2003,
... B8 Mantiens én...
... ha disminuide. ..
|:| ... ha aumentads. ..

11

d} A pesar de preferir un modele familiar dende se comparten los quehaceres, €l 24, 7%
de los jovenes espadoles considera que deben reducir el
tiempo de trabajo para ocuparse de los nidos.

[, 105 hombres...
... las mujeres ..

D ... tantolos hombres como las mujeres.

¢) En México, los varones .
|:[ ... som machistas v no comparten las tareas domeésticas con sus mujeres.
%. tienen problemas en poner manos i la obra respecto 2 las tareas del hogar.

.. ayudan bastante 3 sus mujeres en las rareas domésticas,

f) Al final dela audicién se deja implicite que. .,
D ... hay razones que explican ¢ porqué de que las mujeres trabajan mis gue los
hombres en el hogar.

|:| los hombres son menos hombres selamente porgue avadan & sus mijeres,
dl. ne hay razones para una diferencia entre géneros respecto a los quehaceres

9 domesticos.

iz
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Espaiiol — 11° curso (nivel II)

Curso de Linguas e Humanidades 2013/2014

Anejo 2 —Ficha —
| detrabsorc1 ; Comprension lectora

I. Antes de leer

A continuacién vas a leer un texto titulado Amas de casa.

iOjo!
Solamente hay
dos ideas que

no aparecen en
este texto

1. Observa atentamente su titulo. ¢De qué crees que la protagonista del
texto va a hablar? Sefala (/) las ideas que crees que van a
aparecer en este texto.

a) La protagonista afirma que le gustaria haber sido albafiil.

b) La protagonista menciona como se distrae calculando el numero de veces que ha repetido

algunas tareas en el Ultimo afio o en la Gltima década.

c) La protagonista refiere como le gustaria olvidarse menos de las cosas para no tener que

repetir tantas veces las mismas tareas.

d) La protagonista afirma que estd cansada de no tener un horario de trabajo y de atender a

todas las necesidades de su marido.

e) La protagonista pregunta retéricamente a su lector si él sera capaz de calcular los

movimientos necesarios para servir solamente a un hombre.

f) La protagonista menciona que repite constantemente las mismas tareas, especialmente

cuando se olvida de algun detalle.

II. Durante lalectura

2. Lee atentamente el texto. ¢Las ideas que has seleccionado aparecian en el

texto?

si [] No [ ] g \‘J'
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10

15

20

Bmeas de casa

Yo estoy muerta. Muerta y enterrada entre las cuatro paredes de mi casa.

Yo no tengo nunca horario de trabajo, Gnicamente sé cudndo comienzo. Durante
veinte horas al dia, debo acordarme de todas las necesidades de Luis y atenderlas
a todas, en cualquier momento, porque si no dedico mas que a la casa no

cumpliré con mi deber y mereceré que me metan en la carcel... (...)

Y si se me olvida cualquier detalle en la realizacion de una tarea concreta, mas tarde tendré que repetir
de nuevo los mismos movimientos (...) Sirvo el café, por ejemplo. Pues si después de haber llevado a la mesa
la cafetera, las tazas, el azucarero, la leche, me olvido de una cucharilla, tengo que levantarme inmediatamente
a buscarla, y cuando me acabo de sentar, pensando que podré estar alli tranquilamente unos minutos, siempre
falta un plato o el azlcar, porque el azucarero esta vacio y se me ha olvidado de llenarlo. Y cuando he reunido
ya todos los utensilios de la mesa, Luis ha sorbido el café, se ha fumado su cigarrillo y se ha levantado para irse
a la oficina. Y lo Unico que tengo que hacer es volver a llevarme el servicio, ahora sucio, para fregar los platos,
secarlos y guardarlos durante unas horas, porque por la noche tendré que repetir el mismo trabajo, con idéntico
resultado.

En las tardes vacias, o cuando Luis esta de viaje por asuntos de la empresa, me he entretenido en pensar
las veces que he puesto la mesa en estos diez afios y me ha salido la cifra de DIEZ MIL NOVECIENTAS
CINCUENTA. Si calculo que en cada operacion debo poner y quitar un promedio de seis platos, (...) seis
piezas de cubiertos, cuatro vasos, dos servilletas, (...) dos botellas de bebida, (...) el pan y su cuchillo — y todo
eso en un dia ordinario, sin invitados ni comida especial — resulta que, por lo menos, he de hacer siete viajes del
aparador y de la cocina a la mesa. Estos movimientos tres veces al dia suman veintiuno cada dia, por
trescientos sesenta y cinco dias al afio, son siete mil seiscentos y sesenta y cinco, por diez afios, setenta y seis
mil seiscentas cincuenta. Si fuese albafil y hubiese puesto el mismo namero de ladrillos, tendria construidas

unas cuantas casas. Y0, en cambio, no he construido nada... (...) esta noche tendré que volver a empezar, y

mafiana y pasado y siempre.

25 ¢Seras capaz de calcular los movimientos que preciso para quitar
el polvo, hacer las camas, barrer el suelo, pasar la aspiradora, meter y
sacar los platos de la maquina,tirar la basura, poner la lavadora, tender
la ropa, doblarla, coserla, plancharla, dobrarla otra vez y meterla en los
cajones? Pues multiplicalos por cada semana de cada mes, de cada afio

30 durante cincuenta y descubriras que en cincuenta afios yo no HABRE
SERVIDO MAS QUE A UN SOLO HOMBRE...

Lidia Falcon, “Hogar Dulce Hogar”, Cartas a una idiota espafiola (texto retirado y adaptado de Pino
Morgadez, Moreira y Meira (2012, pp. 52-53)
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3. Lee nuevamente el texto e identifica el parrafo al que corresponde cada una de
las ideas anteriores. Sigue el ejemplo.

¥/}

¢ i La protagonista menciona como se distrae calculando el nimero de

veces que ha repetido algunas tareas en el Gltimo afio o en la Gltima

Psrrafeo n° 3

2)

La protagonista afirma que esta cansada de no tener un horario de trabajo y
de atender a todas las necesidades de su marido.

Pdrrafe n°

3)

La protagonista pregunta retéricamente a su lector si él sera capaz de calcular
los movimientos necesarios para servir solamente a un_hombre.

Pdrroafeo m°

4)

La protagonista menciona que repite constantemente las mismas tareas,
especialmente cuando se olvida de algun detalle.

Pdrroafeo m°

4. Une las dos columnas para formar afirmaciones correctas sobre el texto.
Escribe la letra correspondiente al lado de cada numero. Sigue el ejemplo.

b

e N

1) La protagonista esta cansada de... f) ... yaha trabajado muchisimo en su vida

pero nunca ha construido nada.

2) La protagonista ya esta harta que Luis... g) ... piensa que ha pasado su vida

sirviendo solamente a un hombre.

3) La protagonista se siente inttil porque... h) ... pasar dia tras dia en casa cuidando de

las necesidades de su marido.

4) La protagonista se siente frustrada i) ... la deje sola inmediatamente después

cuando... de comer.

1062



Espaiiol — 11° curso (nivel II)

Curso de Linguas e Humanidades 2013/2014

5. Completa el recuadro con las cifras adecuadas. &2 9
. L
La protagonista... ’s“j_«
... dedica horas | ... ha puesto la mesa ... cree que al afio va
al dia a los quehaceres
domesticos. — - veces del
veces en la Gltima década. aparador y de la cocina a la
mesa.

III. Después de leer

En el texto que habéis acabado de leer la protagonista llevaba su dia cuidando de la
casa, de su marido y de sus hijos. A continuacién tenéis una lista de las tareas
domeésticas que ha mencionado.

6. Sefala (/) los quehaceres que no aparecen en las imagenes.

7. Nombra las imagenes (1-7) de forma adecuada.

) [z ]

Fregar los platos Poner la lavadora
Quitar el polvo Tender la ropa
Hacer las camas Planchar la ropa
Barrer el suelo Meter y sacar los platos de la maquina
Pasar la aspiradora Tirar la basura

Idea retirada de Lopes (2012, p. 932) para los ejercicios 6y 7.
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: |
Anejo 3 - I — 1)
| Ficha de trabajo | Comprension oral
I ne 2 »
| s

A continuacion, vas a escuchar una audicion sobre como se reparten actualmente las
tareas del hogar en Espafia y en algunos paises hispanohablantes

I. Antes de escuchar

1. ¢Crees que las siguientes afirmaciones son verdaderas (V) o falsas (F)? Sefiala

la opcion que crees que es mas correcta en la columna “Antes de leer” (/ ).

Antes Después
de de
escuchar escuchar
Vv F \Y F

d) Los datos de los ultimos estudios revelan que la mujer ya no es la Unica

responsable de las tareas domeésticas.

e) Los quehaceres domésticos se distribuyen igualitariamente en la sociedad

moderna.

f) La mayoria de los jovenes espafioles prefiere un modelo familiar donde

se comparten las tareas domésticas.

X

II. Durante la audicion

2. Escucha la audicion y comprueba si tus hipotesis eran correctas. Vuelve al

ejercicio anterior y sefiala ahora la opcion correcta en la columna “Después de

escuchar” (/ )-
= J
|
N
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3. Escucha de nuevo y elige la opcidn correcta:

a) El porcentaje de hombres que realizan tareas domésticas es cerca del ...

[ ]...55%.
[]... 65%.
[ ]...75%.

b) El porcentaje de mujeres que realizan tareas domésticas es cerca del ...

(] ... 62%.
[ .. 72%.

(] ... 92%.

c) La diferencia en el tiempo empleado por hombres y mujeres en los quehaceres del

hogar maés de media hora desde 2003.

|:| ... se mantiene en...
[ ] ... ha disminuido...
|:| ... ha aumentado...

d) A pesar de preferir un modelo familiar donde se comparten los quehaceres, el 24,7%

de los jévenes espafioles considera que deben reducir el

tiempo de trabajo para ocuparse de los nifios.
|:| ... los hombres...
|:| ... las mujeres...

|:| ... tanto los hombres como las mujeres...

e) En México, los varones ...
|:| ... son machistas y no comparten las tareas domésticas con sus mujeres.
|:| ... tienen problemas en poner manos a la obra respecto a las tareas del hogar.

D ... ayudan bastante a sus mujeres en las tareas domésticas.

f) Al final de la audicion se deja implicito que...
|:| ... hay razones que explican el porqué de que las mujeres trabajan mas que los
hombres en el hogar.
|:| ... los hombres son menos hombres solamente porque ayudan a sus mujeres. g
|:| ... no hay razones para una diferencia entre géneros respecto a los quehaceres \8 3
n

domeésticos.

4. Comprueba tus respuestas con las de tu compafiero. A
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III. Después de escuchar

10s teca hablar! -

5. Habla con tu compariero(a) sobre el reparto de las tareas

domésticas en vuestras casas. Contestad a las siguientes Expresar gustos
. | preguntas: - Me gusta poner la lavadora.
ok 1) ¢A la hora de hacer las tareas domésticas, quien suele hacerlas A mi también / Pues a mi no.
la mayoria de las veces? ¢ Tu madre, tu padre 0 ambos? - No me gusta hiacer [a cama.

p . . . A mi tampoco. / Pues a mi si.
2) Cual de los textos refleja mejor la realidad en vuestras casas? .

¢Amas de casa, donde la protagonista es la Unica responsable de
las tareas domésticas, o la audicién que hemos acabado de
escuchar sobre un reparto mas igualitario de los quehaceres
domeésticos en Esparfia y en algunos paises hispanohablantes?

3) ¢Y vosotros(as)? ¢Ayudais frecuentemente en las tareas
domésticas?

4) ¢ Cudles son las tareas que os gustan hacer?

5) ¢ Cuales son las tareas que detestais hacer? ¢ Por qué?
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Los hembres dedican cada vez mes tiempo ol hoger,

cdongue mucho menes gue Ias mejeres.

(Transcripcion de la audicion)

Son muchos quienes piensan que solo las mujeres dedican tiempo a las tareas del hogar, pero los
datos de los ultimos estudios demuestran que no es asi. A pesar de las diferencias, en la sociedad moderna
las tareas hogarefias se reparten cada vez mas entre los hombres y las mujeres que hace unas décadas.

Segun la Encuesta de Empleo del Tiempo 2009-2010, un estudio que establece las actividades que
realizan cada dia las personas residentes en Espafia y el nimero de horas que dedican a cada una de ellas,
las tareas domesticas se distribuyen de una manera cada vez mas igualitaria.

Actualmente, el porcentaje de hombres espafioles que realizan tareas domésticas es cerca del 75%,
casi cinco puntos méas que en 2003. Este porcentaje es aun muy inferior al de las mujeres que, a pesar de
haber descendido casi un punto en los Gltimos afios, todavia es cerca del 92%. Relativamente al tiempo
empleado, la diferencia entre hombres y mujeres también ha disminuido en 41 minutos desde 2003.

Respecto a los jovenes, segun el Informe Juventud en Espafia 2012, la mayoria de los jovenes entre
los dieciocho y los treinta afios manifiesta su preferencia por la familia en que ambos comparten las tareas
domeésticas. Sin embargo, el 24,7% de los jovenes todavia considera que es la mujer quien debe reducir el
tiempo de trabajo para ocuparse del cuidado de los nifios.

Estos cambios también se reflejan en los paises hispanohablantes. Un estudio reciente revela que
en México, una de las sociedades mas criticadas por ser machista, los varones ya no tienen ningun
problema en poner manos a la obra y repartir las tareas con sus mujeres. De acuerdo con este estudio, los
hombres mexicanos dedican 13,8 horas semanales a actividades como, por ejemplo, barrer, fregar,
cocinar, limpiar la casa, lavar la ropa o hasta cuidar de los nifios.

Junto con México, Chile es uno de los paises en que los hombres también pasan mas tiempo en
casa, por lo tanto tienen mayor predisposicion a ayudar en los quehaceres en el hogar.

A pesar de los cambios significativos, ;Habra todavia razones para que
las mujeres sigan trabajando mas que los hombres en el hogar? ¢No tendran los
hombres las mismas capacidades y responsabilidades de las mujeres? ¢Seran
los hombres menos hombres si ayudan a poner la lavadora, a cocinar o a cuidar

de los ninos?

Adaptado de EI Mundo (2013), El Pais (2011) y Pino Morgadez, Moreira y Meira (2012, p. 60).
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____________ I
| Anejo 5 - Tabla para recoger

I pruebas de la actividad 5 |
Fecha: o
Nombre de los | Los alumnos | Los Uso adecuado del | Recurso Utilizacion
| hablan  del | alumnos vocabulario sobre | sobre todo | sobre todo
alumnos reparto  de | expresan las actividades de | a la lengua | de la
las tareas | gustos ocio. materna lengua
domésticas respecto a durante la | meta
en su casa y | los realizacion | durante
de su | quehaceres de esta | esta
participacién | domésticos, actividad. | actividad.
en las | utilizando
mismas. las
estructuras
adecuadas
para
hacerlo.
1.
2.
3.
4,
5.
6.
7.
8.
9.
10.
11.
12.
13.
14.
15.
16.
17.
18.
19.
20.
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I Anejo 6 — Diapositivas en
[ PowerPoint (22 sesion)

Espariol - 11°curso (nivel IT)
Cursode Linguas e Humanidades

Las diferencias entre 1os hombres

§ las mujeres respesto a las
tareas domesticas.

22 sesion
Profe. Rita Pereira 1

Bedicién: Los hombres dedican cada vez
mds Eiempo al hegar, avngee menas goe
las mejeres

r

*A pesar de los cambios significativos,
;Habra todavia razones para que las mujeres 4
 sigan trabajando mas que los hombres en el {

hogar? ;No tendrin los hombres las mismas /
.

capacidades y responsabilidades de las
mujeres? ;Serin los hombres menos hombres
st ayudan a poner la lavadora, a cocinar o a
cuidar de los nifios?”

Adapeads do B Mumde (2003) B Pma Q001) y Pime Meompader Mossmy
A= (2012 60)

bt

- ,‘,.J -
|Acﬁvidad6|
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Pebate sebre los estereotipes respecto a
los hombres g a las mujeres

oz qus (me]. | Ms pamsss qus (me). Fam m Famae qus mel
Fara concorder/dbcorder:
20e) Extey de sousnde eom..
Pars resccioner snicls opiniln dc olres porsones:
35 ... 58, puoic o, pox... ¥o oo kb oo

Farza d=r uns opinfiinm:
Cox que fac).. Me peor gue (g P o, Femae gue (o).
Fara concorder'discorder:
{¥c) By de amucdc coa....
Fara resccimer snlc bs opinfin dc olres porsonss:

h 5, clee... 5, pusde acz, peme... LT Rp—

1070



Frra der nne opiniim:
oz qus fme). ) Me passs qus (R Fam mi. Fomie qus (el
Fara concorder/discorder:

) Exfey de sousmde e
Fars resccioner snicls opinidn Az otres poraones:

- 36, pusdzam poe YT Ap—
B

Compeie publicitoria mexicona (2€11)-
tres de Ias treinta frases findlistas

LA FAMILIA

R

é¢Qué se expresa en estas frases?

[0 Unaintencionporpartzde las mujeres para una sociadad mds igualitaria.
Iﬂ Un conjunto dz reglas/compromizos que las mujerss s2 comprometen 2
s2guir para alcanzar vna mayor izvaldad raspacto 2 los hombras.

O Una pradiccién sobra=l futuro.

| Actividad 7 |
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Leos diez mendamientes de Ia mejer

10S DIEZ ’ ‘? DELA

¢ "MUJER’

MANDAMIENTOS '

MANODAMSINTO MANDAMIENTO MANDAMIENTO MANDAMIENTO
MI LIBERTAD COMO MAMA _ Nunca vE cuioat NO ACEPTARE
NOSETERMINA NGO EDUCC® CALLADA NG 170 Of

NI MACHOS
NI SUMISAS §(§ ﬁlbcésg

A ALGUIEN™

MANDAMIINTO MANDAMIENTO MANDAMIENTO MANDAMIENTO

NUNCA M TRABAJARE LAS MUJERES
TR‘Z‘\IClCONAR% gf&'l,)g'pe,\ N PARA N& QUEDADAS

QUQEN soy DEPENDER |, %
MGUEREQ REEENDER DECIDG
MANDAMIENTO MANDAMINTO
NO MAR( SOLA L MO AGUANTAM A Nowoin

A.O HOMB
t‘muo A )
* UN PADRE
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Frases adaptadas de Escanilla (2013), Fernandez, y Anso
(2002) y Pino Morgadez, Moreira y Meira (2012, p. 53).
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‘7"&& Produccion oral: Debate dirigido sobre los estereotipos l
respecto a los hombres y alas mujeres | anejos—Ficha |
‘\‘" > : de trabajon®3 |
——————— ol

Debate sobre los estereotipos respecto a los
hombres y a las mujeres

1. Lee tu afirmacion, sefala (‘/fsi estas o no de acuerdo con ella y justifica

tu opinion. |
L) Justificacion

[ ] Estoy de acuerdo [ ] No estoy de acuerdo

2. Compara tu respuesta con las respuestas de tus comparieros.

3. Decidid cudl es vuestra posicion y preparad tres argumentos a favor o en

contra de esa afirmacion. Intentad presentar argumentos de la vida

cotidiana.
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2013/2014

Para dar una opinion:

(No) Estoy de acuerdo con...

Si, claro... Si, puede ser, pero...

Creo que (no).../ Me parece que (no).../Para mi..

./Pienso que (no)..

Para concordar/discordar:

Para reaccionar ante la opinion de otras personas:

Yo no lo creo...

S

e 2.

4. Para terminar, haced una puesta en comun entre todos. Opinad también

sobre las afirmaciones de vuestros compafneros.

Garcia (2010, pp. 357-358).

Idea del debate guiado retirada y adaptada de Moreno-
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Mis conversdciones
no girdrdn sole en

cfy  terme...

--- ¢ hoger ¢ ¢ Ia

foamilid. |
) %9

Dejor de troabajer per

cvidor o Ies nines...
o

--- Serd vnd opcion, no

ond elececion.
*

No hare sola el
trabeaje del heger...

¢ iy

--- Y 250 NO Mme hdace
ser mela mejer.

7

Frases retiradas de VickyForm
(2011)
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| Anegjo 10 - 3 .
] Ficjha de | Tarea final — Los diez mandamientos del hombre

I trabajon®4 |

1. Observad nuevamente las frases retiradas de la campaiia publicitaria “Los diez
mandamientos de la mujer”.

: 2 FINALISTA #27
P COIDAR 2 - @ GIRARAN
Al DENTORNO
INIING) 3 ALHOGAR Y
0 5N LA FAMILIA

.
L :
.3, /- .

1 Vi 3.

]I VH 1L 1 ———VEXY TORM
nr f| vin "

v IX

v

10s toca o vesotres!

2. Como todavia hay muchas desigualdades entre los hombres y las mujeres respecto al reparto de las

tareas domeésticas, ¢por qué no crear también los diez mandamientos del hombre?

a) Pensad en diez reglas que el hombre debe cumplir para solucionar este problema.

Ej. No volvera a salir de la mesa sin ayudar a su mujer a levantar los platos.

b) Escribidlos en los diez recuadros por orden de importancia: del compromiso méas importante

(1) a lo menos importante (10).

c) Para que esta tarea sea lo mas semejante posible a la camparfia publicitaria mexicana y para facilitar
la votacién, vuestra profesora ha recientemente creado una pagina en Facebook restricta a vuestro

grupo (nhttp://facebook.com/11°EspanholCursodeL inguaseHumanidades). En casa, acceded individualmente a

esta pagina y leed los mandamientos escritos por los demas grupos que vuestra profesora ahi
colgara. Poned un =5 en los diez mandamientos que mas os gustan.

d) El resultado final se publicara en la pagina web de la escuela para que vuestras compafieros
puedan ver vuestro trabajo en las clases de espafiol.
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iAtencion a las reglas!

1) El grupo no puede votar en los mandamientos que ha escrito.

2) Si hay alguna frase que se repite en los cinco grupos, esa frase
sera inmediatamente colgada en esa pagina como uno de los diez
mandamientos vencedores.

|

I

|

I

|

I

|

I

|

I

|

: 3) La votacion solamente estara disponible durante cuarenta y ocho
I horas después que la profesora cuelgue las frases en la pagina.
: Los votos seran considerados nulos de quienes no voten durante
I ese periodo.

I

|

I

|

I

|

I

|

I

|

4) Cada alumno solamente tiene derecho a diez votos. Si alguien
vota en mas de diez frases, todos sus votos también seran
considerados nulos.

5) En el caso de empate, esas frases seran después sujetas a =T oo
votacion y cada alumno solamente podra votar una vez. [
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wr 3. Escribid vuestros diez mandamientos para el hombre.

v N N \

#1 #2 #3

~
J\
N/
AN
Y4
'\

#7 #8 #9
\_ /L /' J
( \ Nombres de los miembros del grupo:
#10

1080



Espanol — 11° curso (nivel IT)

Curso de Linguas e Humanidades 2013/2014

No os olvidéis de:

PLANIFICAR CON VUESTROS(AS) COMPANEROS(AS) LO QUE
VAIS A ESCRIBIR:

J

Leed nuevamente las instrucciones y las reglas que tenéis que cumplir;
Discutid entre todos los compromisos que creéis que son méas adecuados;
Decidid lo que vais a escribir;

Organizad las frases por el orden de importancia para vosotros;

ESCRIBIR VUESTRO TEXTO

J

i -

Escribid el nombre de todos los miembros del grupo;

Escribid cuidadosamente cada compromiso, usando la 32 persona del singular del Futuro
de Indicativo;

Escribid las frases por orden de importancia para vosotros;

REVISAR VUESTRO TEXTO:

J

Idea retirada y adaptada de Escanilla
(2013).

Evitad ideas repetidas;

Corregid palabras que estén mal escritas;

Verificad si las frases tienen sentido;

Verificad si habéis organizado las frases segun el orden que habiais programado.
Verificad si habéis utilizado la persona y el tiempo verbal adecuado.

TBeen trabajel
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1 Anejoll- |
I Fichade ! Ficha de autoevaluacion
I autoevaluacion _:
Nombre:
o
Grupo: N° de alumno: /'
~<§<><§; |

Hablar de las tareas domésticas.

Hablar de las diferencias de género respecto al reparto de los quehaceres del hogar.

Expresar gustos sobre las tareas del hogar.

Eall RSl A o

Concordar o discordar de la opinién de alguien respecto a algunos estereotipos y

diferencias de género.

Dar una opinion.

Comprender textos breves (orales) sobre esta tematica.

5
6. Escribir algunos compromisos/reglas usando el Futuro de Indicativo.
7
8

Comprender textos breves (escritos) sobre este tema.

9. Participé activamente en las actividades propuestas.

10. Colaboré con mis compafieros en la realizacion de las diferentes tareas/actividades.

Lo que mas me ha | Lo que menos me ha | Lo que yo cambiaria
gustado fue... gustado fue... es...

Anotaciones de la profe.:
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Anejo 11 -
Tabla para
recoger pruebas
de la actividad 6

: Grupo: Fecha:

Participa No participa | Usa Usa Usa
voluntariamente voluntariamente | adecuadamen | adecuadament | adecuadamen
en el debate | en el debate. te las | e las | te las
Nombre de los guiado, dando su estructuras estructuras estructura
alumnos opinion sobre para dar una | para para
algunos opinion. concordar 0 | reaccionar
estereotipos sobre discordar. ante la
el hombre y la opinién de sus
mujer. comparieros.
1.
2.
3.
4,
5.
6.
7.
8.
9.
10.
11.
12.
13.
14.
15.
16.
17.
18.
19.
20.
7
hp &
) 57
Mfz
)
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Tabla para evaluar la produccion escrita (tarea final)

Anejo 12 -
Tabla para
evaluar la

produccion

|
|
|
Nombre de los miembros del grupo: I
|
|

escrita I

¢ Los alumnos adecuan sus frases al destinatario?

¢Sus frases responden a la situacion comunicativa planteada?
¢El grupo ordena las frases de acuerdo con el orden de importancia para ellos?
¢Los alumnos evitan ideas repetidas?

¢Las frases no presentan errores morfologicos?
¢Las frases no presentan errores sintacticos?
¢Las frases no presentan errores ortograficos?

¢Los alumnos escriben cuidadosamente cada compromiso, usando la persona y el tiempo
verbal adecuados?

¢El grupo usa un vocabulario adecuado al tema?
¢El vocabulario es variado?

Adaptado de Cassany (2004), Eguilez y Veja (2009).

Otras anotaciones relevantes:
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Claves de Ias ficheas de troabaje

Ficha de trabajo n® 1

1. a) La protagonista menciona como se distrae calculando el nimero de veces que ha

repetido algunas tareas en el altimo afio o en la Ultima década.

b) La protagonista afirma que estd cansada de no tener un horario de trabajo y de
atender a todas las necesidades de su marido.

c) La protagonista pregunta retéricamente a su lector si €l sera capaz de calcular los
movimientos necesarios para servir solamente a un hombre.

d) La protagonista menciona que repite constantemente las mismas tareas,
especialmente cuando se olvida de algun detalle.

3. 1) parrafon°3
2) parrafon°1
3) parrafon®4

4) parrafon°3

1. o) 2.d) 3. 2) 4. b)

5. La protagonista...

... dedica veinte horas al dia a los quehaceres domésticos.

... ha puesto la mesa diez mil novecientas cincuenta veces en la tltima década.

...cree que al afio va siete mil seiscientas y sesenta y cinco veces del aparador y de la cocina a

la mesa

6. Hacer las camas, poner la lavadora, meter y sacar los platos de la maquina
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Ficha de trabajo n° 1 (continuacion)

1) Tender la ropa

2) Planchar la ropa
3) Quitar el polvo

4) Fregar los platos
5) Tirar la basura

6) Barrer el suelo

7) Pasar la aspiradora

Respuesta libre

Ficha de trabajo n© 2

. aV
b) F
)V

a) El porcentaje de hombres que realizan tareas domésticas es cerca del 75 %.

b) El porcentaje de mujeres que realizan tareas domésticas es cerca del 92 %.

c) La diferencia en el tiempo empleado por hombres y mujeres en los quehaceres del hogar
ha disminuido mas de media desde 2003.

d) A pesar de preferir un modelo familiar donde se comparten los quehaceres, el 24,7% de
los jovenes espafioles considera que las mujeres deben reducir el tiempo de trabajo para
ocuparse de los nifios.

e) En México, los varones ayudan bastante a sus mujeres en las tareas domésticas.

e) En la audicion se defiende que no hay razones para una diferencia entre géneros

respecto a los quehaceres domésticos.
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5. Respuesta libre

Ficha de trabajo n° 2 (continuacion)

1. Respuesta libre
2. Respuesta libre
3. Respuesta libre

4. Respuesta libre

Ficha de trabajo n® 3

3. Respuesta libre

Ficha de trabajo n° 4
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Introducao

Neste trabalho, elaborado no &mbito da unidade curricular de Investigagdo em
Ensino de Linguas, do segundo ano do Mestrado em Ensino de Linguas no 3° Ciclo do
Ensino Basico e no Ensino Secundario, apresento um projeto de investigacdo-acao para
a turma do 8°E, na qual me encontro a estagiar em Inglés. Através deste projeto,
fundado na resisténcia dos alunos em usarem a lingua inglesa durante as atividades de
expressdo/producdo oral, pretendo encontrar estratégias viaveis que permitam motivar
os alunos para a utilizagdo desta lingua na sala de aula, levando-o0s, consequentemente, a
participarem de uma forma mais voluntéria.

Como este projeto ficard apenas restrito a fase de planificacdo de uma
investigacdo-acédo, o presente trabalho estrutura-se da seguinte forma: caraterizagdo da
turma (capitulo 1) e planificacdo do projeto de investigagcdo-acdo (capitulo 2). O
segundo capitulo subdivide-se, por sua vez, em trés subcapitulos, seguindo os trés
passos a respeitar durante a fase de planificacdo de uma investigagdo-acdo, que foram
propostos por Kuhne e Quigley (1997), nomeadamente a identificacdo do problema
(subcapitulo 2.1), a definigcdo do projeto (subcapitulo 2.2) e a delimitacdo das medidas
(subcapitulo 2.3). A terminologia destes autores também é utilizada no cronograma do
trabalho previsto para as fases seguintes: a fase de acdo e a fase de reflexdo (ver
subcapitulo 2.3.2).

Por ultimo, gostaria apenas de salientar que também segui as recomendacdes de
Gomides (2002) para a definicdo do problema de pesquisa, nomeadamente o facto de
ser formulado na forma de pergunta, apresentar uma formulacdo clara e precisa, ser

suscetivel de solucdo e delimitado a uma dimenséo viavel.
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1. Caraterizacao da turma

Contrariamente as turmas de Espanhol, cujo nimero de alunos é superior a vinte
e quatro, 0 8° E € uma turma pequena de apenas doze alunos - quatro rapazes e oito
raparigas - com idades compreendidas entre os treze e 0s catorze anos. O nimero
reduzido de discentes que compde esta turma deve-se ndo sé a frequéncia de um aluno
com necessidades educativas especiais (caso de hiperatividade diagnosticada e
medicada), mas também as dificuldades de aprendizagem evidenciadas por todo o grupo
ao longo do seu percurso académico.

Tendo em conta as dificuldades demonstradas por dez destes alunos,
especialmente desde o inicio do 2° Ciclo do Ensino Bésico, o Conselho de Turma
propds que 0s mesmos passassem a frequentar um Percurso Curricular Alternativo
(PCA). A estes dez alunos juntaram-se, no presente ano letivo, outros dois que
evidenciavam as mesmas dificuldades, motivo pelo qual ficaram retidos no 8° ano, em
2012/2013.

Tal como referido no Despacho Normativo n® 1/2006 de 6 de janeiro, as turmas
de PCA destinam-se a alunos até aos quinze anos de idade que apresentam qualquer
uma das seguintes situagdes:

insucesso escolar repetido; existéncia de problemas ao nivel da
integracdo na comunidade escolar; ameaca de risco de marginalizacéo, de
exclusdo social ou abandono escolar; registo de dificuldades
condicionantes de aprendizagem: forte desmotivacéo, elevado indice de
abstencdo, baixa auto-estima e falta de expectativas relativamente a
aprendizagem e ao futuro, bem como o desencontro entre a cultura

escolar e a sua cultura de origem (Despacho Normativo n° 1/2006 de 6 de
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Por este motivo, estes alunos frequentam um percurso cujos conteudos sdo adaptados e
determinados em funcéo das suas necessidades e dos seus interesses ap6s uma avaliacdo
diagnostica. Esta estrutura curricular ¢ “acrescida de uma formacdo artistica,
vocacional, pré-profissional ou profissional que permita uma abordagem no dominio
das artes e oficios, das técnicas ou das tecnologias em geral” (Despacho Normativo n°
1/2006 de 6 de janeiro, p. 157). Deste modo, estes alunos frequentam disciplinas de
componente vocacional e profissional de servico de mesa (area favorita das raparigas) e
de horticultura (area favorita dos rapazes).

Apesar de frequentarem um curriculo adaptado, este deve continuar a ter como
referéncia os planos curriculares para o Ensino Basico, visto que é possivel que os
alunos decidam voltar a frequentar o plano curricular regular em qualquer momento do
ano letivo.

Atingidos os quinze anos de idade, estes alunos deverdo ser integrados em
Cursos de Educacdo e Formacdo (CEF) ou, no caso especifico de Almancil, no projeto-
piloto das turmas de Ensino VVocacional.

Trata-se, portanto, de uma turma em que sobressaem muitas lacunas ao nivel de
varias competéncias, tanto em Inglés como nas restantes areas disciplinares,
evidenciando-se também a realidade da escola descrita no Projeto Curricular Educativo
do Agrupamento (Agrupamento Vertical de Almancil, 2009), mais especificamente as
dificuldades economicas. Estas dificuldades resultam de um meio sociocultural e
culturalmente desfavorecido que, embora esteja proximo de uma zona residencial e
turistica luxuosa, caracteriza-se por uma mao-de-obra maioritariamente néo
especializada, que estd desempregada ou subsiste do trabalho precario, mal remunerado
e sazonal tipico da regido do Algarve. De facto, apesar de na altura da visita de estudo

ao cinema em Faro desconhecesse ainda o numero de alunos que séo apoiados pela
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Acdo Social Escolar (ASE)’, através do entusiasmo revelado pelos mesmos foi desde
logo possivel perceber as suas caréncias economicas.

E ainda de salientar que esta turma apenas tem dois tempos letivos semanais de
quarenta e cinco minutos de Inglés, durante os quais muitos destes alunos parecem
evidenciar também algumas caréncias ao nivel afetivo, revelando, por isso,

comportamentos que tém como objetivo chamar a atencao dos professores.

" Dos sete alunos que recebem Apoio Social Escolar (ASE), quatro pertencem ao escaldo A e trés ao
escaldo B. A atribuigdo dos escalGes A e B é, respetivamente, determinada pelo facto de os agregados
familiares destes alunos estarem integrados no primeiro ou segundo escaldo de rendimentos determinados

para efeitos de atribuicdo de abono de familia.
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2. Planificacio do projeto de investigacao-
acao nesta turma

2.1. Identificacao do problema

Ao longo da fase de observacéo da turma, que durou cerca de um més, apercebi-
me de que os alunos evidenciam varias lacunas em Inglés, especialmente ao nivel do
conhecimento explicito da lingua, encontrando-se, por esse motivo, a rever contetdos
gramaticais normalmente lecionados nos niveis de iniciacdo. Apesar desta dificuldade,
os alunos revelam algum esforco para aprender, realizando, sem qualquer reclamacéo,
0s exercicios e as tarefas propostos pela professora cooperante relativamente ao
conhecimento explicito da lingua.

No entanto, este esfor¢o ndo é visivel quando se trata da expressdo oral. Sempre
que a professora cooperante Ihes pede que produzam oralmente algum enunciado nesta
lingua, os alunos revelam uma enorme dificuldade para fazé-lo. De facto, muitos alunos
referem imediatamente que sdo incapazes de falar em Inglés, dizendo o seguinte: “Em
Portugués, professora”, “Nao sei falar Inglés”, “Nao consigo dizer isso em Inglés”, entre
outros comentarios.

Esta resisténcia em utilizar a lingua meta durante as aulas parece ser provocada
por uma auséncia de incentivo por parte da professora para o uso desta lingua, por uma
falta de oportunidade para pratica-la, por uma auséncia de participacdo voluntaria por
parte dos alunos, pelo medo de cometerem erros e serem ridicularizados pelos seus
colegas e/ou por um fraco autoconceito relativamente a sua proficiéncia e a sua
capacidade para produzirem enunciados orais nesta lingua. Na verdade, os fatores que

identifiquei durante a observacdo das aulas estdo de acordo com os varios fatores
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mencionados na literatura® que condicionam a “Willingness to Communicate” (vontade
para comunicar, tradu¢cado minha), isto ¢, a “prontiddo [dos aprendentes] para entrar
numa conversacao num tempo especifico com uma determinada pessoa ou pessoas
usando uma L2 [ou lingua estrangeira — LE]” ” (Riasati, 2012, 1287, tradugdo minha).
Deste modo, seré que o aumento da motivacao e a adogdo de um papel diferente
por parte do professor, mais centrado no aluno, na diminuicao do seu filtro afetivo e na
utilizacdo de atividades significativas e comunicativas, promoverdo a producédo oral

destes alunos na sala de aula?

2.2. Definicao do projeto

2.2.1. Os objetivos deste projeto

Considerando o problema que acabei de identificar, o presente projeto de
investigagdo-acdo tem como objetivo refletir sobre os motivos pelos quais os alunos
revelam reticéncia em utilizar a lingua inglesa na sala de aula, contribuindo, assim, para
a melhoria dos estudos sobre a expresséo oral e para a promocao da oralidade nas aulas
de lingua estrangeira.

De um modo mais particular, este estudo visa:

v Aumentar a participacao voluntaria destes alunos nas aulas de Inglés;
v Encontrar estratégias adequadas para aumentar a sua motivacao e a sua participacéo

voluntaria;

8 Como pude verificar através de uma breve revisdo de literatura, sdo varios os fatores que podem levar a
que os alunos revelem relutancia em comunicar numa lingua segunda (L2) ou numa lingua estrangeira
(LE). A par dos motivos ja mencionados, é possivel encontrar a referéncia a outros fatores, tais como o
ambiente em que se produz a comunicacdo, a ansiedade revelada pelos aprendentes, a familiaridade e a
preparacgdo para o tépico em causa, a familiaridade com o interlocutor, o elevado ndmero de alunos por
turma, a falta de confianca e a timidez dos aprendentes, o desinteresse pelos topicos abordados e pelos
materiais que ndo estdo adaptados as suas necessidades e 0 medo da correcéo por parte dos professores
(Riasati, 2012; Febriyanti, 2011; Li e Liu, 2011, parafraseados em Riasati, 2014; Donald, 2010,

parafraseado em Riasati, 2014).
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v" Conceber um adequado papel do professor (mais centrado nos alunos, capaz de
diminuir o seu filtro afetivo e de utilizar atividades mais significativas e

comunicativas) para promover a oralidade na sala de aula.

2.2.2, Fundamentacao tedrica deste projeto

Embora tenham sido feitos varios estudos sobre os fatores que condicionam a
vontade dos aprendentes para comunicarem (Nazari & Allahyar, 2012, p. 18), de acordo
com Weaver (2010, parafraseado em Nazari & Allahyar, 2012, p. 18), a discussao sobre
0 modo como os professores podem aumentar a vontade comunicativa dos seus alunos
tem sido bastante fraca.

Tendo em conta a revisdo da literatura efetuada sobre a resisténcia dos
aprendentes relativamente ao uso da lingua meta na sala de aula, decidi focar-me na
questdo da motivacdo, tentando encontrar estratégias para aumenta-la e,
consequentemente, promover um maior grau de participacao voluntaria destes alunos, ja
que varios autores, tais como Riasati, 2012; Febriyanti, 2011; Harmer, 2001 e Dérnyei,
2001, salientam que a motivacdo é essencial para a aprendizagem de uma segunda
lingua ou de uma lingua estrangeira. Apesar de a “motivacdo ser, sem duvida alguma,
um dos aspetos mais complexos e desafiantes que os professores enfrentam hoje em
dia” (Scheidecker & Freeman, 1999, p.116 citados em Ddrnyei, 2001, p. 1, traducdo
minha), € essencial que os professores motivem os seus alunos, porque, como Ddrnyei
(2001, p. 2) bem refere, a motivagdo é determinante no sucesso ou insucesso dos
aprendentes. Segundo a sua propria experiéncia, 99% dos alunos motivados para a
aprendizagem de uma lingua serdo capazes de dominad-la em certo nivel,
independentemente da sua apeténcia para as linguas estrangeiras (Dornyei, 2001, p. 2).
Por este motivo, na sua obra, intitulada Motivational Strategies in the language

classroom, Dornyei (2001) apresenta trinta e cinco formas que podem ser usadas pelo
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seu leitor para criar as condi¢des basicas para a motivagdo, para gerar motivacao inicial
nos aprendentes, para manter e proteger a motivagédo e para encorajar uma autoavaliacao
positiva.

A par da motivacdo, focar-me-ei também no papel do professor na sala de aula,
visto que, como Riasati (2012 e 2014) evidencia, os professores tém um papel
fundamental na facilitacdo ou na inibicdo da participacdo voluntéria dos aprendentes na

sala de aula.

2.3. Determinacao das medidas
2.3.1. O percurso de trabalho previsto

Considerando tudo o que foi referido até ao momento, a minha acédo

desenvolver-se & em dois sentidos complementares:
2.3.1.1. Aumentar a motivacao inicial dos alunos

Como uma das principais responsabilidades dos professores é motivar os alunos
para a aprendizagem (Harmer, 2001, p. 54), comecarei a fase de acdo deste projeto por
desenvolver uma sequéncia de aprendizagem (de trés ou quatro aulas) em que se
evidencie a importancia do Inglés no mundo em que vivemos, especialmente para
pessoas que trabalham em areas relacionadas com a hotelaria (area que faz parte da
componente vocacional desta turma), salientando também a importancia de nao encarar
negativamente os erros que se cometem durante a aprendizagem de uma lingua, nem
sequer as dificuldades que possam surgir ao longo desse processo, porque ambos fazem
parte do processo natural de aprendizagem de uma lingua estrangeira ou de uma lingua
segunda (Juhana, 2012, p. 107).

Nos anexos 1 e 2, incluem-se dois textos que podem ser trabalhados com o0s

alunos nesta sequéncia de aprendizagem, para atingir as finalidades que acabei de
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enumerar e para gerar motivacao para a aprendizagem da lingua inglesa, motivacdo que

sera mantida e protegida através das outras estratégias que mencionarei em seguida.

2.3.1.2. Conceber um adequado papel do professor
para promover a oralidade

Tendo em conta que o papel do professor é fundamental na facilitagdo ou na inibicéo da
participacdo voluntaria dos aprendentes na sala de aula (Riasati, 2012 e 2014) e que a
hipétese do filtro afetivo de Krashen (2009)° sobre a aquisi¢do de uma lingua segunda
também condiciona a participacdo voluntaria dos alunos, é essencial que os professores
reflitam sobre os fatores que inibem a producéo oral na lingua meta e adotem um papel
ndo s6 mais centrado nos alunos, mas que diminuam também o seu filtro afetivo,
levando-os a participar oralmente nas atividades propostas e a usar a lingua inglesa em
detrimento da sua lingua materna.

Por conseguinte, um dos primeiros aspetos que considerarei ao longo da fase de
acdo deste projeto, serd, sem duvida, a exposicdo dos alunos a esta lingua estrangeira,
porque, como varios autores mencionam (Riasati, 2012; Juhana, 2012), quanto mais
expostos os alunos estiverem a lingua meta, menos dificuldades terdo para utiliza-la,
sentindo-se também mais confiantes ao produzir enunciados na mesma. Por este motivo,
tentarei sempre utilizar a lingua inglesa, recorrendo apenas a traducéo para o Portugués
quando verifique que os alunos ndo estdo a compreender aquilo que Ihes estou a tentar

transmitir. Embora recorra ao Portugués, tentarei sempre que a ultima frase que os

® Como Krashen (2009) menciona, o filtro afetivo “captura a relagio entre as variaveis afetivas e o
processo de aquisicdo de uma segunda lingua, postulando que a aquisi¢do varia consoante a forga ou o
nivel dos filtros afetivos dos aprendentes” (p. 31, tradu¢do minha). Dito por outras palavras, quando o
filtro afetivo esta alto, mesmo que o input seja compreensivel pelo aprendente (isto &, que ele perceba o
que 1€ ou ouve), o aprendente ndo o adquirird. Segundo Welp (2009), isto acontece “quando o aluno esta
desmotivado, sem autoconfianga, ansioso ou na ‘defensiva’, ou seja, quando vé a aula de lingua como um
lugar onde as suas fraquezas sdo reveladas” (p. 70). Pelo contrario, quando o filtro afetivo esta baixo,
proceder-se-a mais facilmente a aquisi¢do do input. Para Welp (2009), “o filtro afetivo esta baixo quando
o0 individuo ndo estd preocupado com a possibilidade de falhar na aquisicdo da lingua e quando se
considera um membro potencial do grupo falante da lingua-alvo” (p. 70).
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alunos oicam seja em Inglés, nem que para isso tenha que intercalar a mesma frase em
Inglés, Portugués e novamente em Inglés.

A segunda mudanca no papel de professora que adotarei sera centrar a aula no
aluno'® e ndo no professor, reduzindo, para o efeito, a interacio professor-aluno e
diminuindo, consequentemente, 0 meu tempo de fala. De facto, como Nazari e Allahyar
(2012, p. 21) explicam, o facto de os professores monopolizarem a aula, sendo eles os
principais responsaveis pela producdo de enunciados orais durante a mesma, leva a que
os alunos revelem menor vontade para participarem. Desta forma, é essencial dar mais
oportunidades aos alunos para falarem (Brown, 2001, parafraseado em Juhana, 2012, p.
100), permitindo-lhes preparar de antemdo a tarefa que Ihes pedimos pois, segundo
Bygate (1987, p. 7, citado em Oliveira, 2012), “normalmente faz diferenca se uma
comunicagdo ¢ preparada ou se ¢ composta no calor do momento” (p. 20, tradugao
minha). Além disso, é também importante dar tempo aos alunos para responderem
porque, como Rowe (1986, parafraseado em Nazari & Allahyar, 2012, p. 24) defende,
se os professores respeitarem o tempo de resposta (“wait time” de trés segundos ou
mais), o nimero de voluntarios que querem participar certamente aumentara. Segundo
Nazari e Allahyar (2012, p. 24), outros estudos também confirmam que os alunos
menos participativos também terdo mais tendéncia a participar se o tempo de resposta
aumentar para quatro ou cinco segundos.

Ao reduzir a interagdo professor-alunos, aumentarei, por conseguinte, tanto a
interacdo entre pares como a interagdo em pequenos grupos, ja que, como a revisao da
literatura revela, deve-se preferir o trabalho cooperativo ao trabalho individual

(Febriyanti, 2011; Riasati, 2014; Tinjaca & Contreras, 2008). Ao fazé-lo, os alunos

10 A necessidade de se adotarem metodologias mais centradas no aluno, tornando-o num “agente ativo e
consciente da sua propria aprendizagem” é preconizada no Programa de Inglés para o 3° Ciclo do Ensino
Basico (Ministério da Educacdo, 1995, p. 141), onde se salienta ainda o facto de que os conteidos e as
atividades utilizadas devem ir ao encontro das suas necessidades e interesses.
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estdo a trabalhar com os seus pares, que possuem um nivel semelhante de proficiéncia
na lingua que estdo a aprender, sentindo-se, por isso, “mais confiantes em si mesmos
enquanto sujeitos que aprendem a lingua” (Ministério da Educagdo, 1995, p. 62) e,
consequentemente, menos ansiosos e reticentes do que quando tém de produzir
oralmente algum enunciado em frente ao professor, cujo nivel de proficiéncia na lingua
é maior do que o seu, ou em frente de toda a turma. Devido a esta relutancia em falar
perante o professor e toda a turma, evitarei também a utilizacdo de atividades de
discussdo ou de exposicdo sobre um tdpico, visto que estas estratégias poderdo gerar
grandes niveis de ansiedade e prejudicar o trabalho feito até entdo.

Relativamente a correcdo dos erros, na revisao da literatura que efectuei salienta-
se que os professores devem evitar corrigir todos os erros produzidos pelos seus
discentes, deixando, assim, de levar a correcdo ao extremo. Deste modo, terei também
atencdo a este aspeto durante a fase de acio deste projeto, corrigindo subtilmente!! os
erros mais frequentes dos alunos e aqueles que possam interferir com a comunicacgéo ou
com a inteligibilidade da mensagem (Burt & Kiparsky, 1972, citados em Krashen, 2009,
p. 118), pois, como um aluno disse uma vez a Harmer (2001), “um bom professor deve
ser capaz de corrigir as pessoas sem as ofender” (pp. 105-106, tradugdo nossa).

Por dltimo, mas ndo menos importante, afastar-me-ei de um método mais
tradicional de aprendizagem da lingua inglesa, utilizado ainda por grande parte dos
professores, baseando-me naquilo que é preconizado nos programas de Inglés para o 3°
Ciclo do Ensino Basico (Ministério da Educacdo, 1995), mais especificamente uma
abordagem comunicativa que se processa através de formas de interacdo proximas do

real e da organizacdo dos processos de aprendizagem através de tarefas (atividades onde

11 Tal como sugerido por Harmer (2001, pp. 107-109), esta correcdo subtil dos erros pode passar por uma
sugestdo, caso os alunos ndo saibam o que dizer e se rompa a comunicagdo, por uma reformulagdo
daquilo que os alunos disseram para que se apercebam do erro e o corrijam automaticamente ou por uma
anotacdo dos erros e uma posterior analise dos mesmos em atividades criadas para o efeito, sem nunca

identificar o aluno que o cometeu.
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os alunos pratiguem comunicativamente a lingua meta de uma maneira significativa,
focando a sua atencdo no significado e ndo apenas nas estruturas linguisticas usadas
para transportar esse significado) (Nunan, 2004).

Deste modo, proponho a realizacdo de uma segunda sequéncia didatica (também
de trés ou quatro aulas) em que utilize atividades significativas relacionadas agora mais
diretamente com a area vocacional que complementa a estrutura curricular desta turma,
mais especificamente a area da comida e da restauracdo. Através desta sequéncia,
pretendo manter a motivacdo gerada inicialmente com a sequéncia proposta
anteriormente sobre a importancia de aprender Inglés (ver ponto 2.3.1.1), assim como
preparar estes alunos para as atividades que realizardo ao longo da sua vida profissional.
Uma das atividades que podera ser utilizada nesta sequéncia &, indubitavelmente, os
“role-plays”, uma atividade comunicativa que, tal como exemplificado no anexo 3,
permite que os alunos possam praticar tarefas auténticas, isto é, que se realizam fora do
contexto da sala de aula. Trata-se de atividades significativas em que os discentes
assumem uma nova personalidade e identidade, sentindo-se, por esse motivo, menos
apreensivos para usar a lingua inglesa (Karakas, 2012).

Nesta sequéncia, também recorrerei certamente a atividades lGdica, tais como
jogos ou cancgdes, visto que, segundo Castrillén (2003, parafraseado em Tinjaca &
Contreras, 2008, pp. 25-26), estas sdo ferramentas que permitem que os alunos
participem ativamente e trabalhem cooperativamente, comunicando espontaneamente e

sem se dar verdadeiramente conta daquilo que estéo a fazer.

2.3.2. Cronograma do trabalho previsto
O percurso de trabalho que acabei de explicitar nos pontos anteriores sera

organizado de acordo com 0 seguinte cronograma:
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2.1. Identificagéo do problema — observacdo da turma e 2.2. Defini¢do do projeto — objetivos e fundamentagdo tedrica do projeto

2.3. Determinacao das medidas — percurso de trabalho previsto, cronograma do trabalho previsto, escolha das técnicas de recolha de dados,
determinagdo dos resultados esperados

Fase de acdo — aplicagdo e analise do questionario de pré-acdo

Fase de agdo — aplicagdo das duas sequéncias de aprendizagem de acordo com o percurso de trabalho previsto no subcapitulo 2.3.1.

Fase de acdo — aplicacdo e analise do questionario de p6s-acéo

Fase de reflexdo — reflexdo sobre os resultados alcancados e tomada de decisfes de acordo com os mesmos. Caso os resultados ndo estejam de
acordo com os esperados no passo de determinacdo das medidas (subcapitulo 2.3), poder-se-& entrar num segundo ciclo do projeto-acéo,
repetindo todo o processo efetuado até entdo
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2.3.3. Escolha das técnicas de recolha de dados

De forma a recolher evidéncias ao longo deste projeto de investigacdo-acao,
utilizarei dois questionarios de respostas fechadas (escolha multipla), um de pré-acao e
outro de pos-acdo, que poderdo ser adaptados dos questionario de pos-acdo apresentado
no anexo 4.

Através do questionario de pré-acdo, pretendo verificar as representacdes dos
alunos sobre a producéo oral e o seu lugar na aula de Inglés, tentando compreender se,
para eles, € uma competéncia a qual deve ser dada muita ou pouca importancia. Além
disso, também tenciono identificar as razdes pelas quais o0s alunos revelam resisténcia
em usar voluntariamente a lingua meta nestas aulas, elaborando uma pergunta para esse
efeito e fornecendo de antemdo algumas respostas de acordo com os fatores que
condicionam a vontade para comunicar (“Willingness to Communicate”), tal como
descrito no subcapitulo 2.1, aquando da identificacdo do problema.

Através do questionario de poOs-acdo, que conterd as mesmas perguntas do
questionario de pré-acdo e uma ou duas perguntas adicionais para identificar as
atividades que os alunos mais gostaram de realizar ao longo deste projeto e as mudancas
que verificaram relativamente ao seu desempenho nesta competéncia, pretendo apurar
se 0s alunos mudaram a sua concecao sobre a producéo oral e sobre o seu lugar na aula
de Inglés.

Por ultimo, durante a fase de acdo, utilizarei tambeém uma grelha de recolha de
evidéncias da expressao oral, criada de acordo com 0s objetivos ou com 0s processos de
operacionalizacdo de cada uma das atividades realizadas em cada uma das duas
sequéncias de aprendizagem previstas. Através desta grelha, prevejo recolher evidéncias
sobre a participacdo, o desempenho e a disponibilidade evidenciada pelos alunos

durante estas atividades.
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2.3.3. Identificacao dos resultados esperados

No final deste projeto de investigacdo-acdo, espero que os alunos revelem menos
resisténcia ao uso da lingua inglesa na sala de aula e participem mais voluntariamente
nas atividades propostas relativamente a producdo/expresséo oral.

Apesar de esperar que os resultados sejam positivos e que o medo de falar Inglés
seja de algum modo minimizado, estou consciente de que, no final deste projeto, 0s
alunos revelardo ainda bastantes dificuldades em produzir enunciados orais. No entanto,
ja serd uma vitoria se, tal como acontece com o conhecimento explicito da lingua, os
alunos revelarem algum esforco para participar oralmente em Inglés, realizando, sem
qualquer reclamacéo ou relutancia, os exercicios e as tarefas propostos pela professora e

revelando também motivacdo e interesse pela aprendizagem desta lingua.
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Anexos



Why studying English can help your hospitality career?

February 29th, 2012
1 The hospitality industry offers different jobs and opportunities, especially in the Algarve.
These jobs and these opportunities are usually not available if you do not understand and speak

English.

Why English?

5 Without any doubt, the universal language of the hospitality industry is English. You can

be a housekeeper in London, a waiter or a waitress in a famous Singapore restaurant, a

receptionist in a Sydney hotel, it is almost guaranteed that you will need to understand and speak

English. In fact, every staff member needs to communicate in English with their colleagues, with

their guests and with their clients in different situations. For example, they need to speak English

10  with an unhappy dinner client, with an anxious business man checking into a hotel or with
tourists who are lost or confused.

Because English is one of the most spoken languages in the world, many people are

learning this language all over the world to increase their job opportunities in the hospitality

industry.

15 Knowing English is an advantage! Please, try to learn this language!

Adapted from Academia International (2012, 29 de Fevereiro)




Anexo 2

English is a confusing language

My name is Pierre. | am 20 years old and | am French. I arrived in England a few months
ago. Since my English is very poor, | decided to have some English lessons. In my first lesson,
my English teacher told me: “It is important to study English very well because English is a
really confusing language.” At first, I did not understand her, but two weeks after I understood

exactly what she said.

One evening I went to a pub and I decided to speak in English. I ordered: “A bear, please.”
The barman could not believe his ears. He thought for a moment and then he said: «Listen to me,
young man, you are in a bar, not in the zoo”. I did not understand him, but | saw he was not

happy. Thanks God a friendly Englishman saved me and ordered me a beer.

Adapted from Nurikzhan (2011).




Anexo 3

Exemplo de um role-play que pode ser adaptado e utilizado com esta

turma (Goncalves & Faria, 2011, p. 40)

FOOD AND DEINK I i

LISTENING

ﬂ Listen to the dialogue.

Waiter: Good afternoon. Can | help you?
Customer: Yes. Can | see a menu, please?
Waiter: Certainly, here you are,
Customer: Thank you. What's today's specal?
5 Waiter: Steak, mashed potatoes and vegetables:
Customer: That sounds good. I'll have that,
Waiter: How would you like your steak - rare, medium or well-done?
Customer: Well-done, please.
Waiter: Would you like something to drink?
10 Customer: Yes, I'd like a bottle of mineral water, please.
Later...
Waiter: Can | get you anything else?
Customer: No, thank you. I'd like the bill, please.
Waiter: That'll be €7.75.
15 Customer: Here you are. Keep the change!
Waiter: Thank you! Have a good day!
Customer: Goodbye,

MAIN COURSE DRINKS DESSERT
Spagherti '

lce-cream «

balogness water [
' ! b
Papaya and Steak, mashed Oeange Fruit salad
cured ham patatoes and juice -
vegetables l
Cheese and Fish, chips Caffee Chocolate
garlic bread and beans * ) | gateau

ey

B Roleplay
Work in pairs. Use the menu to practise ordering food in a restaurant, Write the dialogue
between you and the waiter and then roleplay itin class

@ iy

Projeto de investigacdo -acao |



Anexo 4

OQuestiondrio aos alunos
Ano ketive 20112012 . , e , ~
L Exemplo de um questionario de pés-acao que pode
“A importancia do oralidods no contexto de sofo de owla™
L& com atencio o seguinte questionirio. Deves responder com total sinceridade, refletindo ser adaptado e utilizado neste projeto de
sobre todas as perguntas que te vio ser colocades. Este questicnario & totalmente andnima,
pelo que minguim saberi quem o preencheu. Se tiverss slgume divide, pede investigacao (Oliveira, 2012, pp. 93-94)
meclmrecimentos.
2 Ainda consid & lingua ingless complicada?

Nio |:| Mais ou menas I:l Sim I:l

2- Sabes expressar-te oralments =m inglés sempre que necessitas?

. Oual |guais) a [s)atividedes direcdonada (5] para & orslidade que mais te agradou
|=gradaram?

A
Nune= I:| e I:| Fempre |:| Resumo da conto

3- Se respondeste * nunce™ ou * &s wezes™ na pergunta anterior, porgue & que NA0 CONSEZUES

falar em ing&s? Simulaches de dizlogos |:|
Porgue sou timido |:| Conversas informais na sals de auls |:|
Forgue n2o quers que o3 outros se rizm de mim |:| nterpretacio verbal de epuncisdos escritos I:l
Porgue sei que vou ser corrigido
que seiq E’ [ S ]
Porgue tenho falta de vocabulario I:l
Qutros [
Porgue me sinto inseguro @ falar numa lingua estrangeira |:|
.. - Qumis?
Porgue os temas nao s3o interessantes I:l
Dutra raz3o, |:|
4- Achas que deveria haver sinds mais momentos dedicados & oralidade nas mulas de inglés? 7= Aches que o ey desempenhio 8 mivel cral melhorou so lzngo deste and lativia
sm [ M [ K uito
5- Define o grau de importancia gue s= deve dar @ parte oral na aprendizagem de uma lingua Sastants

ectrangeira.
. Razosvelmenke
Muito importarte

Bastante importante Pouos

Nada

Hoood

Importante
Pouco importznte

Mada importarte

g

Mpito obrigode pein coieborapdo!
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