- CAPITULO IV - Apresentacao e andlise interpretativa dos dados

Introducéo

Descritos 0s procedimentos metodoldgicos seguidos para o desenvolvimento
deste estudo, passarei, no presente capitulo, a apresentar de forma interpretativa a
analise dos dados obtidos ao longo do processo de pesquisa, tendo por referéncia o
quadro conceptual que o suporta, bem como os objetivos e as questdes de pesquisa
orientadoras do mesmo. De acordo com Bogdan e Biklen (1994, p. 205) a anélise e a
recolha de dados corresponde ao:

«processo de busca e de organizacdo sisteméatico de transcricbes de
entrevistas, de notas de campo e de outros materiais que foram sendo
acumulados, com o objectivo de aumentar a sua prépria compreensdo
desses mesmos materiais e de lhe permitir apresentar aos outros aquilo
que encontrous.

Considerado o instrumento de recolha de dados adotado, procederei a analise
dos dados das entrevistas semiestruturadas realizadas as trés educadoras de inféncia,
protagonistas do estudo, tendo sido anteriormente tratada e sistematizada a sua
informac&o em quadros de sintese, que se constituem como elementos facilitadores da
interpretacdo, que em seguida serd conseguida.

Por forma a facilitar a compreensdo da analise interpretativa a que procederei,
evidencio as diferentes categorias que emergiram da analise ao corpus informativo das

entrevistas realizadas, a saber:

Dimenséo pessoal e profissional;
Representacdes sobre a educacdo pré-escolar;
A familia na educacao;

Representacdes sobre a identidade;
Adequacdo do curriculo;

L

Representacdes sobre a gestdo do ambiente educativo (enfoque sobre a
construcdo da identidade na crianca);

7. Desenvolvimento global da crianca (enfoque sobre o desenvolvimento da
personalidade e do comportamento social).

No decorrer da analise interpretativa debrucar-me-ei, detalhadamente, sobre as

subcategorias que emergiram em cada uma das categorias que acima apresentei,
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procurando entender o problema inicial deste estudo a luz dos resultados obtidos na

sequéncia das entrevistas realizadas.

A. Analise interpretativa das entrevistas

1. Dimensé&o pessoal e profissional

A primeira categoria que emergiu da andlise de conteddo ao corpus de
informacao das entrevistas realizadas as educadoras foi a que se reporta a “Dimensao
pessoal e profissional”.

De um modo geral, pode afirmar-se que esta primeira categoria diz respeito ao
conhecimento sobre os dados gerais relativos as dimensdes pessoal e profissional das
educadoras, especificamente no que as suas caracteristicas pessoais e ao seu percurso
profissional concerne.

Esta categoria compreende as subcategorias 'Caracteristicas pessoais', 'Influéncia
das caracteristicas pessoais no desempenho profissional' e 'Percurso profissional', as
quais passo a analisar interpretativamente, uma a uma, para uma melhor compreenséo

das mesmas.

1.1. Caracteristicas pessoais
Os dados referentes as caracteristicas pessoais das educadoras de infancia

encontram-se sistematizados no quadro abaixo, 0 Quadro 6.

INDICADORES/OCORRENCIAS Ana | Maria h:";;':s TOTAL

= Extrovertida 1 1
= Responsavel/honesta/franca/sincera 1 1 2
= Passear, dancar, de desporto no geral 1 1
= As artes também fazem parte dos meus interesses 1 1
= Dificuldade em fingir que gosto quando ndo gosto/transparente 1 1
= Gosto que as pessoas saibam o papel delas 1 1
= Dificuldades nas minhas rela¢gdes humanas 1 1

TOTAL 3 3 2 8

Quadro 6 — Caracteristicas pessoais

Como pode verificar-se pela leitura do Quadro 6, 0 maior nimero de
(2), no

“responsavel/honesta/franca/sincera” como caracteristicas pessoais que as determinam.

ocorréncias, discurso das educadoras expressa a representacdo

A este respeito, a dado momento, a Maria afirma:

(...) Acho que sou uma pessoa muito honesta, uma pessoa muito franca nas
minhas fungoes (...);
(...) Sou uma pessoa muito sincera (...).

Nas palavras da Maria Martins:
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(...) SOU uma pessoa responsavel (...).

Evidencia, isto, que as caracteristicas pessoais das educadoras assentam em
bases de honestidade, sinceridade e franqueza, a par com a responsabilidade, que se
definem como fortes tracos caracterizadores que as identificam.

Pela leitura do Quadro 6 existe, ainda, 1 ocorréncia relativa ao indicador
“Dificuldade em fingir que gosto quando ndo gosto/transparente”. Na voz da Maria:

(...) tenho alguma dificuldade em fingir que gosto quando ndo gosto, até porque
fica muito estampado na minha cara (...);

(...) Acho que sou muito transparente, 0 que as vezes faz com que as pessoas
figuem com uma ideia errada a meu respeito (...).

Todas as restantes ocorréncias foram assinaladas pelas educadoras 1 vez, o que
reflete uma diversidade de caracteristicas e interesses que estas tém por base, quando
referem ser “extrovertida”, ter “dificuldades nas minhas relagdes humanas com as
pessoas” ou mesmo “gosto que as pessoas saibam o papel delas”.

Aspetos relacionados com o “passear, dancar, de desporto no geral” ou “as artes
também fazem parte dos meus interesses” sintetizam-se como elementos

caracterizadores das educadoras.

1.2. Influéncia das caracteristicas pessoais no desempenho profissional

Para melhor se compreender de que forma as caracteristicas pessoais
influenciam o desempenho profissional, o Quadro 7, que passarei de seguida a
interpretar, apresenta os seguintes dados:

INDICADORES/OCORRENCIAS Ana | Maria h:";;':s TOTAL
= tem tudo a ver com as minhas caracteristicas/aquilo que eu sou como pessoa 1 1
= escolhas através dos nossos gostos pessoais/forma de estar, 0s nossos sonhos 1 1
= bastante 1 1
= forma cativante/de fazer com que o grupo participe nas atividades 1 1
TOTAL 2 1 1 | 4

Quadro 7 — Influéncia das caracteristicas pessoais no desempenho profissional

Na verdade, ndo existe um maior nimero de indicadores que tenham emergido
do discurso destas educadoras. No entanto, sobressaem os indicadores “tem tudo a ver
com as minhas caracteristicas/aquilo que eu sou como pessoa” (1), refletindo que a
pessoa da educadora €, em grande parte, responsavel pela forma como se intervém
enquanto profissional. O restante conjunto de tracos caracterizadores podem justificar a

influéncia atribuida as caracteristicas pessoais no desempenho profissional, ao atribuir-
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se essa influéncia as “escolhas atraves dos nossos gostos pessoais/forma de estar, 0s
nossos sonhos” (1), ou mesmo quando se refere que a “forma cativante/de fazer com
que o grupo participe nas atividades” (1), revela muito sobre a pessoa do educador.
Parece, a meu ver, que as dimensdes pessoal e profissional trabalham em paralelo,
conquanto que se ensina aquilo que se € e, naquilo que se €, encontra-se muito daquilo
que se ensina. Na mesma linha de seguimento, surge o indicador “bastante”, o que
reflete 0 pensamento das educadoras ao evidenciarem que 0 seu desempenho
profissional é, em muito, influenciado pelo conjunto de caracteristicas que as determina.
Esta opinido das educadoras € congruente com as ideias de Simdes (2004), onde a
dimensdo pessoal do educador é para as criangas tida como um modelo a seguir,
exercendo, por conseguinte, uma influéncia determinante no que ao seu
desenvolvimento pessoal e social respeita. E neste sentido que a mesma autora (2004)
afirma que o curriculo oculto do educador transparece aquilo que ele é: nas suas
atitudes, valores, comportamentos, na sua postura, do mesmo modo que nas suas
convicgdes e na perspetiva curricular que adota. Parece-me, assim, que o conhecimento
pessoal (dimensdo pessoal) se encontra alicercado ao conhecimento profissional
(formacdo pessoal) e que, captar o real sentido desta profissdo, passa pela acdo
equiparada entre estas duas dimensdes, que embora possam ser vistas separadamente,

uma depende da outra.

1.3. Percurso profissional
Os dados referentes ao percurso profissional das educadoras encontram-se
esquematizados no Quadro 8, a saber:

INDICADORES/OCORRENCIAS Ana | Maria h:";;':s TOTAL

» ligado as artes/educacdo pela arte 1 1 2
= curso de educadoras 1 1 2
= fiz estagio profissional numa instituicdo em S. Bartolomeu de Messines 1 1
= curso de pintura 1 1
= curso de professora de dangas urbanas 1 1
= jardim de infancia 1 1 2
= Varios tipos de formacdes que eu gostava/fui evoluindo 1 1
= [h4] vinte e oito anos [que sou educadora] 1 1
» Coordenadora Pedagogica 1 1
= Ainda estive como auxiliar 1 1
= Fungdes de educadora (...) foi em 2006 1 1
= estou ca ha vinte anos 1 1
= creche 1 1

TOTAL 5 7 4 16

Quadro 8 — Percurso profissional
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Como se pode verificar pela analise feita ao Quadro 8, a subcategoria 'Percurso
profissional' foi fortemente assinalada no discurso das educadoras, com 16 ocorréncias.
Depreende-se, facilmente, que o percurso profissional das educadoras encontra-se
ligado as artes, justificando-o com 2 ocorréncias. A este respeito a educadora Ana

refere-o0, ao explicitar:

(...) Bem, ele esta um pouco ligado as artes. Ah... eu estudei até ao 12.° ano
num curso ligado as artes, Artes e Design (...).
A Maria acrescenta, também, que:

(...) uns anos mais tarde fiz uma especializacdo em educagdo artistica,
educacgdo pela arte, aqui na Universidade (...).

Prosseguindo a analise do quadro, como facilmente se pode deduzir, o percurso
profissional das educadoras passa pela sua intervencdo em valéncia de jardim de
infancia. Relativamente a este facto, embora se evidenciem, nesta anélise, um numero
de ocorréncias de 2, é facilmente compreensivel que todas as educadoras ja passaram e
encontram-se a desenvolver a sua acdo educativa em contexto de jardim de infancia,
onde 1 ocorréncia se reporta a valéncia de creche.

No percurso profissional das educadoras salienta-se a passagem pela
Universidade e pelo Magistério Primério, onde duas das entrevistadas tiraram o curso de
educadora de infancia (2). E também visivel a aposta numa formacdo constante e

consciente das particularidades desta profissdo, onde, na voz da Maria:

(...) Pronto e depois fui sempre fazendo varios tipos de formacgdes que eu
gostava, de musica, de danca, de expressdo dramatica, fiz sempre muitas
formagdes nestas dreas (...);

(...) também fiz outras em computadores, também fiz algumas em educacdo
fisica e assim (...);

(...) Eu fui evoluindo em termos profissionais, fui sempre evoluindo, fui sempre
pesquisando e estudando, nunca parei (...).

A Ana refere:

(...) Depois acabei, também, por concluir um curso de pintura relativamente as
artes (...);

(...) Também tirei o curso de professora de dangas urbanas, em que exerci
profissao (...).
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2. Representacdes sobre a educacao pré-escolar
A segunda categoria que emergiu do corpus das entrevistas diz respeito as
“Representagdes sobre a educacdo pré-escolar” e compreende trés subcategorias:
'Importancia atribuida', 'Beneficios' e 'Papel do educador'.
Pode dizer-se que esta categoria, e as subcategorias que a ela se associam, se
reportam as representacbes das educadoras sobre a importancia que atribuem a
educacdo pré-escolar, reconhecendo os seus beneficios e a funcdo que estas

profissionais desempenham.

2.1. Importancia atribuida
Centrando a interpretacdo no Quadro 9, este € respeitante da importancia que as

educadoras atribuem a educacéo pré-escolar.

INDICADORES/OCORRENCIAS Ana | Maria “:";;':S TOTAL
* muita /toda a importancia 1 1 1 3
= para que a crianca seja estimulada 1 1
= perceber que ha novos contextos, outras areas 1 1
= desenvolver as suas proprias capacidades 1 1
= atencdo 1 1
TOTAL 3 2 2 | 7

Quadro 9 — Importancia atribuida

Pela analise do Quadro 9, torna-se evidente que as educadoras atribuem grande
importancia a educacdo pré-escolar, ao numerar as suas afirmaces com 3 ocorréncias.
Nas suas palavras:

(...) muita e cada vez mais (...) (Maria Martins);
(...) acho que é muito importante (...) (ANa);
(...) [tem] toda a importincia do mundo (...) (Maria).

A Ana acrescenta, ainda, que a sua importancia se relaciona com o facto da
educacdo pré-escolar estimular (1) a crianca e proporcionar o contacto com novos
contextos e areas (1).

A este respeito as OCEPE (Ministério da Educacdo, 1997) referem como
importante que o educador estimule a crianca para aprendizagens desafiadoras e
interessantes, de forma a permitir-lhe chegar a niveis de realizacdo que ndo conseguiria
por si sO.

Evidencia-se a atencdo para com as criangas (1) como um traco caracterizador
em que a educacdo prima, por forma a colmatar, em grande parte, uma lacuna que

muitas vezes é recorrente no ndcleo familiar.
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(...) 0S pais (...) [que] chegam a casa cansados e um bocadinho saturados (...)

ja nao [lIhes] dao tanta atengdo como deveriam (...) (Maria Martins).

Neste sentido, Parramén Ediciones (2002a) evidencia que a escola deve ser
colaboradora na detecdo das necessidades familiares e sociais da crianca, ndo devendo,
no entanto, substituir a familia. Nesta perspetiva, as funcdes da educacao pré-escolar
devem ser complementares das da familia.

Prosseguindo a anlise do respetivo quadro, as educadoras atribuem importancia

a educacdo pré-escolar por promover o desenvolvimento das capacidades nas criangas

().

2.2. Beneficios

Por forma a possibilitar uma melhor compreensdo dos beneficios trazidos pela
educacdo pré-escolar, o Quadro 10 apresenta 0s seguintes dados, que passarei de
seguida a interpretar:

Maria

INDICADORES/OCORRENCIAS Ana Maria Martins TOTAL
" muitos 1 1
= depende muito da educadora 1 1
= facilitar (...) novas aprendizagens 1 1
= percebam que nem tudo no mundo é facil e ha dificuldades 1 1
= autonomia, para a sua relagdo com os outros 1 1
TOTAL 1 2 2 | 5

Quadrol0 - Beneficios

O alerta que a educacao pré-escolar pode proporcionar as criangas no sentido de
ajuda-las (1) para as condicionantes da vida pode ser, em muito, benéfico.
Nas palavras da Maria Martins:

(...) Talvez o sermos, por vezes, rigidas va ajudar a que eles um dia mais tarde
percebam que nem tudo no mundo é facil e que ha dificuldades (...);

(...) cabe-nos a nés, também, alertar para a existéncia de dificuldades e que
nem sempre tudo € facil, e ao longo da vida surgem problemas, que eles devem
ter a capacidade de contorné-los (...).

Embora os beneficios sejam tidos como muitos (1) por uma das educadoras, esta
tendéncia é refutada quando a Maria Martins afirma que:

(...) Penso que isso depende muito da educadora... do papel da educadora e da
sua personalidade, pois ha educadoras e educadoras (...).

Parece-me, entdo, que os beneficios que a educagdo pre-escolar se relacionam

estdo dependentes, em algum sentido, da pessoa da educadora, tornando evidente a
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forma como se propicia a sua intervencdo educativa e se determina o seu papel, a par
com tragos caracteristicos da sua personalidade. A este respeito Sil (2006, p. 201)
realcou a importancia das atitudes e dos comportamentos do profissional no que se
refere a natureza e a qualidade da relacéo pedagdgica.

A Maria Martins refere:

(...) va ajudar a que eles um dia mais tarde percebam que nem tudo no mundo é

facil e ha dificuldades (...),

(...) alertar para a existéncia de dificuldades e que nem sempre tudo é facil e

[que] ao longo da vida surgem problemas, que eles devem ter a capacidade de

contornéa-los (...).

As OCEPE (Ministério da Educacdo, 1997) referem, neste sentido, que a
educacdo pré-escolar trabalha também no sentido de capacitar as criancas para a
resolucdo de problemas ou dificuldades da vida, sendo muitas vezes este trabalho feito
entre grupos, por meio de realizacdo de tarefas e nas mais variadas situacGes que este
nivel de ensino possibilita.

A Ana aponta, também como benéfico, a promocdo da autonomia e a relacdo
com os outros (1), que de acordo com Parramén Ediciones (2002a) € importante
entender a socializacdo das criancas como um passo a frente no caminho para a
autonomia, pois é através das primeiras relagdes que estabelecem no jardim de infancia
que a crianca vai comecando, aléem de sentir-se parte integrante da sociedade, a
descobrir o seu valor como membro desse grupo.

Prosseguindo a analise do respetivo quadro, a Maria atribui importancia a
educacdo pré-escolar por esta propiciar e facilitar novas aprendizagens (1). Tendo a
consciéncia de que é, efetivamente, por meio das relacbes e de ambientes estimulantes
que a crianca se desenvolve e aprende (vertentes indissocidveis), a educacao pré-escolar
dita, a este respeito, os seus contributos, por proporcionar condi¢bes favoraveis para o

sucesso das aprendizagens (Ministério da Educacdo, 1997).

2.3. O papel do educador
Pela analise do Quadro 11 evidenciam-se os dados relativos ao papel do

educador no que a educacao pré-escolar concerne.

Maria

INDICADORES/OCORRENCIAS Ana Maria Marti TOTAL
artins
= estar atento 1 1
= educé-los e transmitir alguns valores que lhes vao ser Uteis 1 1
TOTAL 1 0 1 | 2

Quadro 11 — O papel do educador
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Pode facilmente constatar-se pela interpretacdo feita do Quadro 11, que o papel
do educador na educacgdo pré-escolar se cinge, na voz de duas das educadoras, ao que a
atencdo (1), a educacdo e a transmissao de valores (1) se reporta.

Na voz da Ana:

(...) a crianga, embora seja um ser unico, com diferentes caracteristicas, faz

com que cada crianc¢a tenha um gosto, uma preferéncia por qualquer coisa e 0

educador tem de estar atento, ver que a crianca ndo é, no fundo, algo igual as

outras, mas é um ser unico e, por isso, fazer com que agrade a um, agrade a

outro e agrade a todos (...).

A Maria Martins acrescenta:

(...) cabe-nos muito a nds o papel de educéa-los e transmitir alguns valores que

Ihes vao ser Uteis (...).

A este respeito corrobora-se que «(...) a educacdo escolar deve intervir
sistematica ¢ intencionalmente no processo de formacao dos valores (...)
nomeadamente dos valores morais (...) ndo (...) apenas ao dominio cognitivo e
afectivo, mas alargar-se-ia também ao comportamental» (Campos, 1991, p. 14). E,
assim, na interrelacdo da crianca com os outros (e em especifico com o educador) que a
crianca vai aprender, por viver na acdo, a atribuir valores a determinados
comportamentos e atitudes suas e de terceiros. As OCEPE (Ministério da Educacao,
1997) ditam, neste ambito, que sdo os valores subentendidos a pratica do educador e a
forma como este faz uso destes, que permite que a educacdo pré-escolar seja um
contexto facilitador da educacdo para os valores.

Parece-me, entdo, que o papel do educador condiz com o0 que a uma atitude de
atencdo constante para com a crianga e com as suas reais caracteristicas e necessidades
diz respeito, tentando, portanto, ter em consideracdo cada crianca, individualmente, e o
grupo, de uma forma geral. A par disto, inevitavelmente, a questdo da educacdo para 0s
valores aparece como um alicerce no papel que o educador representa na educagdo pré-
escolar, tornando-se evidente que ha uma intencdo em refletir sobre esses valores, que

podem revelar-se linhas orientadoras da acdo em sociedade.

3. A familia na educacéo
A terceira categoria que emergiu do corpus das entrevistas realizadas as
educadoras relaciona-se com “A Familia na educagdo” e compreende trés subcategorias:
'O papel dos pais', 'Participagdo dos pais na vida do jardim de infancia' e 'Consequéncias
da falta de trabalho colaborativo'.
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De uma forma geral, este assunto estd diretamente relacionado com a
participacdo dos pais na vida do jardim de infancia, reconhecendo formas de
participacdo e as consequéncias que advém em fungdo das falhas existentes na

articulacdo entre estes dois nucleos, no que ao trabalho respeita.

3.1. O papel dos pais
A subcategoria 'O papel dos pais' refere-se, sobretudo, a forma como os pais
veem 0 jardim de infancia e as suas func¢des, do mesmo modo que evidencia 0 seu

verdadeiro papel. Os dados sintetizados no Quadro 12 referem-se a este dominio.

INDICADORES/OCORRENCIAS Ana | Maria I\:’;::S TOTAL
= com a familia (...) é sempre diferente 1 1
= faz com que ja ndo seja necessario a educagdo em casa 1 1
= passam as responsabilidades para a educadora, para as auxiliares 1 1
= educar em conjunto com a escola 1 1
TOTAL 4 0 o | 4

Quadro 12 — O papel dos pais
Pela andlise do Quadro 12 é facilmente observavel que apenas uma das
educadoras referiu, segundo a minha interpretacdo, que a familia desempenha um papel
importante na educacdo. Contudo, considerou-se necessario unir forgas, entre os pais e
as instituigdes (1), em prol de um conhecimento e adequado desempenho de cada uma
das partes, como forma de beneficiar o desenvolvimento educativo da crianga.
As palavras da Ana expressam este aspeto:
(...) eles [pais] tém de perceber que o papel dos pais é, também, educar em
conjunto com a escola e esse papel é muitas vezes negligenciado pelos pais (...).
Constata-se, também, que os papeis a desempenhar por cada uma das partes muitas
vezes confundem-se, resultando, como consequéncia, uma lacuna nas formas e nas areas
de intervencéo, bem como no grau de participacdo e compromisso/responsabilidade.
Este aspeto toma sentido nas palavras da Ana, ao referir:

(...) hoje em dia (...) os pais veem o jardim de infdncia como um lugar que serve
para educar a crianca e tudo o que acontece no jardim de infancia faz com que
Jjd ndo seja necessdrio a educagdo em casa (...);

(...) muitas vezes eles [pais] passam as responsabilidades para a educadora,
para as auxiliares (...).

Questionando-me do porqué, a Ana encontra uma justificagdo na dimensao

atribuida aos préprios intervenientes no processo educativo, destacando que:

(...) com a familia (...) é sempre diferente (...);

(...) & diferente ser mde do que ser educadora ou ser avo e ser educadora (...) é

diferente porque eles [criancas] sentem-se mais protegidos e n6s com aquela
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inexperiéncia, e ter medo de errar, pensamos que estamos a fazer tudo bem, o
melhor gque sabemos, e no fundo ndao (...).

Parece-me, entdo, que as instituicGes e, primordialmente, o jardim de infancia,
tém o dever de promover o desenvolvimento da crianca, com base em interacdes
positivas entre os demais intervenientes no processo educativo. Destes intervenientes,
destaca-se, indubitavelmente, a familia e os pais como determinantes no
desenvolvimento da crianca. Parramon Ediciones (2002a) aponta que é, em principio, a
familia que deve ter a responsabilidade principal no desenvolvimento da crianca.
Contudo, nédo descarta o papel dos profissionais da educacéo, pois julga que a acdo de
ambos os mediadores deve ser feita em conjunto, por permitir a construcdo do
conhecimento necessario para o desenvolvimento integral do educando.

Neste sentido, as OCEPE (Ministério da Educacdo, 1997) enumeram algumas
estratégias, facilitadoras da relacdo entre os pais e o jardim de infancia, que procurarei
analisar de seguida, em funcéo das inferéncias das educadoras.

3.2. Participacéo dos pais na vida do jardim de infancia
Para modo a compreender de que forma os pais participam e podem participar na
vida do jardim de infancia, o Quadro 13 apresenta os seguintes dados, que passarei de

seguida a interpretar:

INDICADORES/OCORRENCIAS Ana Maria | V" | TOTAL

Martins

= 0 material estd sempre a ser renovado
= terem materiais também em casa para que a crianga possa fazer
= influenciamos também os pais a fazer

el

I

TOTAL 3 0 0

Quadro 13 — Participagdo dos pais na vida do jardim de infancia

Tal como foi referido anteriormente, também a esta subcategoria, apenas uma
das educadoras teceu referéncias, na minha perspetiva interpretativa.

A gestdo do material, no que toca a sua renovacdo (1) surge, aqui, cOmo um
aspeto facilitador da participacdo dos pais na vida do jardim de infancia, referindo a
Ana:

(...) 0 material esta sempre a ser renovado [e] sdo 0s proprios pais que muitas

vezes [tém esse cuidado] (...);

(...) fazer com que as criancas tragam mais material e assim também, de uma

forma, fazer com que os pais participem na vida do jardim de infancia (...).

Aproveitando as palavras da Ana, torna-se evidente que os pais tém a
preocupacdo de colaborar com o jardim de inféncia, encontrando na renovagdo do
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material um forte incentivo a essa participacdo. Neste ambito, as OCEPE (Ministério da
Educacdo, 1997) ditam que a relagdo com os pais e outros parceiros educativos surge
como um dos diferentes niveis de interacdo que comporta 0 ambiente educativo,
podendo estes participar em situacdes educativas planeadas pelo educador; colaborar em
passeios e visitas; contribuir com os seus saberes e competéncias; estabelecer trocas de
informagdes num clima de comunicagéo.

No entanto, é primeiramente necessario que a familia se sinta acolhida,
valorizada e, inevitavelmente, que confie nas orientacbes que recebe da instituicdo

(Parramén Ediciones, 2002a).

3.3. Consequéncias da falta de trabalho colaborativo
Os dados referentes as consequéncias sentidas pela falta de trabalho colaborativo

entre o jardim de infancia e os pais encontram-se esquematizados no Quadro 14.

INDICADORES/OCORRENCIAS Ana | Maria “:";;':S TOTAL
= acabam por deixar de ser pais 1 1
= ndo tenham autoridade sobre as criangas 1 1
= confundir[-se] um pouco o espago e as regras de casa com as da escola 1 1
= 0 jardim de infancia, estd um bocado mal entendido pelos pais 1 1
TOTAL 4 0 0 4

Quadro 14 — Consequéncias da falta de trabalho colaborativo

Pela leitura dos dados, depreende-se que existe, por parte de uma das educadoras
(4), uma efetiva preocupacgdo com as consequéncias sentidas pela auséncia de trabalho
colaborativo entre o jardim de infancia e os pais, sobretudo pela auséncia de autoridade
que surge (1), onde refere:

(...) acho que (...) neste momento, o jardim de infancia, esta um bocado mal
entendido pelos pais (...);

(...) eles [pais] acabam por deixar de ser pais (...) deixam o papel dos pais para
outras pessoas (...);

(...) I1StO faz com que (...) os pais ndo tenham autoridade sobre as criangas (...);
(...) ja chegou também a um ponto [de] confundir[-se] um pouco o espago e as
regras de casa com as da escola (...).

A rigor Campos (1991, p. 32) defende que «a ideia de que a educacdo ndo ocorre
apenas nas escolas e que a politica educativa ndo tem a ver somente com estas esta a

fazer o seu caminho ainda muito lentamente».
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4. Representacdes sobre a identidade

A quarta categoria que surgiu da analise de conteddo do corpus de informacédo

das entrevistas foi a que respeita as “Representagdes sobre a identidade”.

Esta categoria esta diretamente relacionada com as concecdes das educadoras no

que a tematica da identidade diz respeito, tentando compreender a importancia que lhe

atribuem. A respetiva categoria integra as subcategorias 'Conceito', 'A identidade do

educador', 'O papel do educador' e, por Gltimo, 'A identidade da crianga'.

4.1. Conceito

O Quadro 15 pretende sistematizar os dados referentes ao conceito de identidade:

INDICADORES/OCORRENCIAS Ana | Maria “:";;':S TOTAL
= a personalidade de cada pessoa 1 1
= ¢ 0 todo 1 1
= 530 essas caracteristicas 1 1 2
= forma como cada pessoa reage face as situacdes 1 1
= estd em constante alteracéo 1 1
TOTAL 3 1 2 6

Quadro 15 — Conceito

Como pode verificar-se, existem tracos caracterizadores que expressam em
maior numero a representacdo das educadoras no que respeita ao seu conceito de
identidade. No entanto, verifica-se que todas elas expdem tracos caracterizadores que,
de algum modo, se refletem na perspetiva das outras. Neste &mbito, a Maria Martins vé
a identidade a luz de um todo (1).

A opinido da Maria vai, por um lado, ao encontro da visdo da Maria Martins ao
proferirem que a identidade possa ser vista a luz das caracteristicas do individuo (2),
evidenciando-se 0s seus gostos e a importancia que atribuem a determinados aspetos.

Nesta perspetiva, salienta-se:

(...) o que eu gosto, o que eu ndo gosto, a importincia que eu dou a
determinadas coisas, quais sdo as coisas menos importantes e as mais
importantes (...) (Maria);

(...) O facto de que quando a crian¢a nasce ja tem caracteristicas (...) (Maria
Martins).

No entanto, é importante realcar que 0s seus gostos e as preferéncias, além de
trazerem consigo uma carga peculiar, sdo fruto das influéncias e das relagdes que ja se

estabeleceram.
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A Ana, no seu entendimento, comeca por expressar que vé a identidade a luz da
personalidade da pessoa (1), onde a forma como se reage as diferentes situagoes (1) dita
muito sobre o eu identitério de cada um. Nas suas palavras, a identidade:

(...) tem a ver um pouco com a personalidade de cada pessoa (...);

(...) a forma como cada pessoa reage face as situagoes (...) a sua maneira de

estar (...) a sua maneira de motivar (...) a historia de vida da pessoa (...) o

ambiente (...) as dificuldades (...) todos esses aspetos fazem com que a pessoa

seja o que é hoje (...).

No seguimento da ideia acima apresentada, sobressai o parecer da Maria
Martins, que vé a identidade como um reflexo daquilo que tanto a familia, como os
educadores e 0 proprio meio transmitem. Nas suas palavras:

(...) é aquilo que os pais, os educadores e as pessoas em volta tentam transmitir

e que os ajuda a agir e comportar de determinada forma, a serem mais ou

menos responsdveis, mais ou menos autonomos (...).

A perspetiva desta educadora vai, deste modo, ao encontro das influéncias que
as primeiras relacbes com a familia e, ulteriormente, com os educadores no seio do
jardim de infancia (outros significativos), e as manifestacdes do proprio meio, num
contexto mais alargado, tecem sobre o individuo. Desta situacdo recai a ideia de que é
com base em constituintes como o bem-estar emocional e social, resultado de ambientes
de estimulacdo securizantes, que a crianca desenvolve sentimentos de confianca,
autonomia, iniciativa, empatia e autoconfianca, tidos como alicerces das relacdes
humanas para a transi¢cdo para a vida adulta (Hohmann & Weikart, 1997).

A perspetiva da Ana corrobora com a definicdo de identidade no que ao mais
singular da pessoa diz respeito, revogando, tal como Costa (1991) a ideia de estrutura
estatica (1). Realca-se, ainda, que a experiéncia, 0 meio ambiente, a histdria pessoal, a
maneira de agir e de estar sdo alguns dos elementos que d&o forma e continuidade ao

individuo.

4.2. A identidade do educador

A subcategoria 'a identidade do educador' refere-se, sobretudo, a forma como
cada pessoa pode dar um cunho pessoal em cada situacao, tecendo a pessoa do educador
influéncias sobre as pessoas e as situacGes no seu meio ambiente proximo. Os dados

sintetizados no Quadro 16 referem-se a este dominio.
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INDICADORES/OCORRENCIAS Ana | Maria I\:/;’::s TOTAL
= forma de organizar a sala 1 1
= influencia muito o grupo/atividades/pessoas 1 1 2
= tem a ver com o gosto pessoal 1 1
= forma como cada educadora vai reagir 1 1
TOTAL 4 1 0o | 5

Quadro 16 — A identidade do educador
Pela leitura dos dados, € observavel que as educadoras assinalaram esta

subcategoria com 5 ocorréncias. Depreende-se, também com facilidade, que as
educadoras consideram que a identidade do educador exerce influéncia sobre o grupo,
as pessoas e as proprias atividades (2), do mesmo modo que evidenciam a relacdo que
existe com o gosto que manifesta por determinados aspetos (1).

Na voz das educadoras:

(...) a identidade do educador influencia muito o grupo mas também a forma
como as atividades sdo feitas (...);

(...) este grupo € um grupo que gosta muito de cantar, esta estimulado nesse
sentido e, mais uma vez, porque a outra educadora também gostava muito de
cantar com eles e [isso] influencia (...) (Ana);

(...) a medida que fui aprendendo novas coisas (...) fui aplicando na prética, fui
experimentando, fui gostando da experiéncia e, essa mesma experiéncia, fui
passando para as outras pessoas que trabalham comigo (...) (Maria).

Tais repostas permitem inferir, tal como Simdes (2004) nos indica, que 0
educador é um modelo que influencia o desenvolvimento da personalidade da crianca,
através do estilo de ensino que assume, dos seus comportamentos, dos gostos, das
atitudes, das crencas e dos valores que tem como premissas para si. Por isso, torna-se
necessario ter especial atencdo a presenca de atitudes discriminatorias, agressivas e
conflituosas que, por mais inconscientes que possam ser, exercem influéncias negativas
sobre as criancas (Simdes, 2004).

Evidencia-se, também, que a identidade do educador reflete o que ele é enquanto
profissional: na sua forma de reagir as situacfes (1) e na forma como organiza a sala
(1), aspetos que sdo também influenciados pelo que o educador apresenta de mais

particular.

4.3. O papel do educador
Pela analise do Quadro 17 evidenciam-se os dados relativos as representacoes
das educadoras de infancia sobre o seu papel no desenvolvimento da identidade das

criangas.
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INDICADORES/OCORRENCIAS

Ana

Maria

Maria

Martins

TOTAL

= ter em atencéo as caracteristicas/interesses das criangas

1

TOTAL

1]

Quadro 17 — O papel do educador

Parece-nos, tendo em vista os dados do respetivo quadro, que a atencdo pelas

caracteristicas e pelos interesses de cada um (2) devem ser ponderadas no momento de

planificacdo, bem como aquando do seu desenvolvimento, uma vez que as crian¢as nao

sdo todas iguais, podendo umas ser mais ou menos sensiveis. Como elucidam as

OCEPE (Ministério da Educacdo, 1997) a estimulacdo da crianca pelo respeito das suas

caracteristicas individuais e das suas reais necessidades é um elemento facilitador de

aprendizagens pertinentes e diversificadas,

que contribuem para construir 0

desenvolvimento e aprendizagem da crianca. Acresce, ainda, que 0 apoio constante e

atento por parte do adulto significativo, bem como atitudes de segurancga, confianca e

credibilidade para com a crianca sejam decisivas na aquisi¢ao das varias potencialidades

por parte desta, de forma a dar-lhe o suporte necessario para aprender a construir um

conhecimento do mundo fisico e social (Hohmann & Weikart, 1997; Simdes, 2004).

4.4. A identidade da crianca

Os dados referentes as concecdes das educadoras acerca da identidade da crianca

encontram-se sistematizados no quadro abaixo, o0 Quadro 18.

INDICADORES/OCORRENCIAS

Ana

Maria

Maria
Martins

TOTAL

= lugar de destaque

= atividades novas que até sdo atividades engragadas para partilhar
= saimos do jardim de infancia e vamos desenhar

= uma forma de um influenciar o outro

= j& se da mais valor a cada trabalho individualmente

TOTAL

N N

I

Quadro 18 — A identidade da crianga

Pela sua leitura, surgem as ideias de que tanto o educador como as criangas

exercem influéncia um sobre o outro (1), do mesmo modo que as ideias, 0s interesses e

gostos das criancas sdo tidos em consideracdo nas atividades (1), evidenciando o

cuidado pela sua identidade.

Prosseguindo a andlise do quadro, surge a ideia de que a identidade da crianga

ocupa um lugar de destaque na educagdo pré-escolar (1), sendo esta o ponto central

deste nivel de ensino, pois como decorre das OCEPE (Ministério da Educacdo, 1997) a
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crianca € o sujeito do processo educativo, tendo um papel ativo na construcdo do seu
desenvolvimento. Na sua voz:

(...) Portanto, ela é o ponto maximo ou o ponto fulcral, digamos assim, da
educacdo pré-escolar. Pronto, é ela que esta I4, é ela que é o meio, é ela que é 0
veiculo (...) (Maria).

Por seu turno, a valorizacdo de trabalho individual (1) e o desenho ao ar livre (1)
séo aspetos tidos em conta por forma de promover a identidade na crianga.

5. Adequacéo do curriculo

A quinta categoria que emergiu da andlise de conteido ao corpus de informacéo
das entrevistas realizadas as educadoras foi a que se reporta a “Adequacdo do
curriculo”. Pode afirmar-se, numa panoramica geral, que esta categoria se relaciona com
a forma como as educadoras adequam o curriculo ao grupo de criancgas.

A respetiva categoria compreende as subcategorias: 'Perspetiva curricular', 'O
documento Orienta¢Ges Curriculares para a Educacdo Pré-Escolar tido como uma
referéncia' e 'Adequacdo das atividades', as quais passo a analisar interpretativamente,

uma a uma, para uma melhor compreensdo das mesmas.

5.1. Perspetiva curricular
Os dados referentes a metodologia de trabalho adotada pelas educadoras,

encontram-se abaixo sistematizados, no Quadro 19.

INDICADORES/OCORRENCIAS Ana | Maria h:";;':s TOTAL
= projeto 1 1 1 3
= acho que se consegue trabalhar em todas as areas de contetido 1 1
= temos um tema e a partir desse tema vao surgindo outros trabalhos 1 1 2
= seguindo uma linha é mais facil tanto para eles como para nos 1 1
= fica ao critério de cada uma saber como fazer 1 1
TOTAL 2 3 3 8

Quadro 19 — Perspetiva curricular

A metodologia de trabalho de projeto revelou-se como um dos pontos de vista
predominantes no discurso das educadoras (3). Deste modelo curricular sobressai o
facto de que o mais importante é atender as necessidades e 0s interesses das criangas,
com um papel ativo no seu préprio processo de desenvolvimento, prevendo, alem da
evolucéo intelectual da crianca, melhorar a sua compreensédo em relacdo ao mundo que
a rodeia (Katz & Chard, 1997).
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A justificacdo pela qual as educadoras utilizam esta metodologia de trabalho
relaciona-se com o facto de considerarem que é um tema central que da mote para
surgirem os restantes trabalhos (2), sendo, nesse ambito, cada educadora gestora dessa
intervencdo (1). A este respeito, verifica-se nos excertos das educadoras:

(...) nesta institui¢do (...) ha um projeto que é um todo e a partir dai as varias

salas vdo seguindo aquele projeto (...) (Maria Martins);

(...) nos aqui trabalhamos por projetos (...);

(...) temos um tema e a partir desse tema vao surgindo outros trabalhos (...);

(...) neste jardim de infdncia (...) nos juntamo-nos para discutir ideias (...) mas

fica ao critério de cada uma saber como fazer (...) (Ana).

Pela leitura do Quadro 19, verifica-se ainda que a Maria considera que a
possibilidade de se poder trabalhar e articular as diferentes areas de conteido (1) € uma
mais-valia; vendo a Maria Martins, nesta metodologia de trabalho, uma linha

orientadora de trabalho (1).

5.2. O documento OrientacGes Curriculares para a Educacdo Pré-Escolar

tido como uma referéncia
Centrando a interpretacdo no Quadro 20, este pretende ilustrar a forma como as
educadoras tém em consideracdo o documento Orientacbes Curriculares para a

Educacéo Pré-Escolar.

Maria

INDICADORES/OCORRENCIAS Ana Maria Martin TOTAL
= sim 1 1 2
= ¢ um suporte para nos apoiar 1 1
= também a nivel da psicologia 1 1
TOTAL 2 0 2 4

Quadro 20 — O documento OrientacBes Curriculares para a Educacéo Pré-Escolar tido como
uma referéncia

Pela analise do Quadro 20, surge a ideia de que as OCEPE sao vistas como uma
referéncia (2), sendo nesse sentido destacada a ideia de suporte/ajuda (1), também ao
nivel da psicologia (1), como o expresso nas palavras das educadoras:

(...) temos esse documento que nos ajuda (...) é um suporte para nos apoiar
nesse sentido (...) (Maria Martins);
(...) ndo so ao nivel dessas orientagoes mas também a nivel da psicologia (...).

(Ana).

A perspetiva das educadoras encontra fundamento quando se discriminam as
OCEPE como pontos de apoio para a intervencao educativa, que espelham a coeréncia
profissional de uma educagdo que se desenvolve ao longo da vida (Ministério da

Educacéo, 1997).
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5.3. Adequacéo das atividades

Considerada a forma como se adequam as atividades, as entrevistadas
expressaram as suas inferéncias que se encontram sistematizadas no quadro abaixo, 0
Quadro 21.

INDICADORES/OCORRENCIAS Ana | Maria h:”aar;':s TOTAL
= adaptar as outras atividades para ai/aquela crianca 1 1 2
= que eles tenham esse sentido de ndo descurar nenhuma area 1 1
TOTAL 2 1 0 3

Quadro 21 — Adequac&o das atividades

Relativamente a adequacdo das atividades, facilmente se constata que existe um
traco caracterizador que maioritariamente foi expresso pelas educadoras. Estas referiram
que para se conseguir adequar as atividades € necessario um conhecimento previo (2),
por parte do educador, sobre cada crianga em si, sobre a sua idade real e cronoldgica, as
suas capacidades, necessidades e caracteristicas (sobre o que cada crianga €), ao ver que
0 conhecimento sobre o desenvolvimento da crianca (a nivel afetivo, social, cognitivo,
motor e linguistico) oferece uma melhor possibilidade de se adequar as propostas
educativas (Parramén Ediciones, 2002a).

A este propdsito, a Maria salienta:

(...) os adultos que a acompanham tém que saber as capacidades que aquela
crianga tem, em que fase etaria estd para poder (...) adaptar todas as atividades
aquela crianga (...).

No mesmo seguimento, € ainda acrescido pela Ana:

(...) agora, até para o desenvolvimento da fala, estamos com as lengalengas, e
que essa lengalenga seja dita a cantar, e a dizer em alto, em tons fortes e fracos

(...);
(...) € muito pela musica porque como é um grupo que gosta muito de cantar,
entdo nos tentamos adaptar as outras atividades para ai (...).

Por outro a lado, a adequacdo das atividades pode ser entendida sob a forma de
ndo descurar nenhuma atividade (1) e, a este respeito, a avaliagdo surge como um forte
aliado por facilitar uma gestdo adequada das diferentes areas. Na mesma linha de
pensamento, Simdes (2004) revela que a avaliagdo pode ser feita por meio de
instrumentos, do mesmo modo que evidencia a necessidade de fazé-la com a crianca,
apostando em momentos de reflexdo sobre os dados recolhidos para uma posterior

estruturacdo da intervencdo com fim a aprendizagens eficazes. Na voz da Ana:
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(...) ao final da semana eu vejo com eles [criancas] a avaliacdo e fago com que
(...) para a proxima semana trabalhem mais [determinada area] para que eles
tenham esse sentido de ndo descurar nenhuma area (...).

6. RepresentacGes sobre a gestdo do ambiente educativo (enfoque sobre a
construcéo da identidade da crianca)

A sexta categoria que emergiu da analise de contetudo ao corpus de informacéo
das entrevistas as educadoras diz respeito as suas “Representacdes sobre a gestdo do
ambiente educativo”.

Numa perspetiva geral, pode dizer-se que esta categoria corresponde ao
conhecimento sobre a forma como as educadoras organizam o material, 0 espaco e o
tempo, estando o seu enfoque direcionado para a construcéo da identidade na crianca.

A referida categoria compreende, assim, as seguintes subcategorias: 'Gestdo dos
materiais', 'Gestdo dos espacos' e 'Gestdo do tempo', que passarei a analisar,

interpretativamente, em seguida.

6.1. Gestdo dos materiais
Interessa, de momento, conhecer a intencionalidade educativa subjacente a

pratica das educadoras no que respeita a gestdo dos materiais, explicitas no Quadro 22.

INDICADORES/OCORRENCIAS Ana | Maria “:";;':S TOTAL

= 0 material encontra-se sempre a disposi¢do das criancas 1 1 1 3
= tentei organizar a sala de maneira a que eles [criancas] sejam auténomos 1 1 2
= como forma de reutilizacdo dos materiais 1 1
= para experimentarem novas técnicas, novos suportes 1 1
= diversificados 1 1
= para poderem realizar essas mesmas brincadeiras 1 1 2

TOTAL 3 3 4 10

Quadro 22 — Gestdo dos materiais

Pela analise das 10 ocorréncias totais, destacam-se as expressivas 3, referentes
ao indicador “o material encontra-se sempre a disposi¢do das criangas” deixando
antever, rapidamente, que existe uma notdria preocupacdo para com a gestdo dos
materiais, entendendo o facto de torna-los acessiveis/disponiveis as crian¢cas como um
importante aspeto, enquanto dispositivo de gestdo curricular. A este respeito, na voz das
trés educadoras:

(...) o material encontra-se sempre a disposi¢cdo das criangas, para que se
sintam livres e (...) escolham os materiais que pretendem (...) (ANa);

(...) elas [criancas] tém tudo a mao (...) (Maria);

(...) que consigam chegar as coisas, que consigam ir buscar as coisas quando
precisam (...) (Maria Martins).
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Relativamente a sua importancia enquanto facilitador da realizacdo de
brincadeiras (2), as educadoras referiram que:

(...) se lhes apetece brincar na casinha das bonecas eles tém os materiais

também a mao, para poderem realizar essas mesmas brincadeiras (...) (Maria);

(...) ha criangas que gostam de chegar e fazer desenhos, ha outros que gostam

mais de chegar e brincar um bocadinho (...) (Maria Martins).

Na verdade, tais respostas das educadoras parecem corresponder a ideia
apresentada nas OCEPE (Ministério da Educagdo, 1997, p. 57) ao referir que
«contactando com diferentes materiais que poderd, explorar e transformar de forma a
tomar consciéncia de si proprio na relagdo com os objectos».

Continuando a analise interpretativa do quadro foi, ainda, possivel encontrar
diferentes focagens que se agrupam: como forma de propiciar a sua autonomia; como
forma de reutilizacdo de materiais; como promotor de novas técnicas e de suportes;
como promotor da diversidade de materiais.

No que respeita a gestdo dos materiais como forma de propiciar a sua autonomia
(2), afirmaram as entrevistadas:

(...) tentei organizar a sala de maneira a que eles [criangas] sejam autdnomos
(...) (Maria Martins);

(...) para lhes criar também alguma autonomia, porque eles vdo aprendendo a
ser mais autonomos (...) (Maria).

Estes aspetos deixam transparecer a consciéncia das educadoras em reconhecer
que a autonomia é um aspeto indispensavel no processo de construcdo da identidade. A
este respeito as OCEPE (Ministério da Educacdo, 1997) referem que o conhecimento
dos materiais é, também, uma condi¢do de autonomia da crianga e do grupo que se vai
adquirindo através de um conhecimento, da consciencializacdo e da responsabilizacdo
da forma de organizacdo dos materiais, bem como da forma como podem ser utilizados
e partilhados por todos.

Quando se fala em gestdo dos materiais, incidindo a abordagem na sua
reutilizacdo (1), as OCEPE (Ministério da Educacdo, 1997) proferem que o
aproveitamento do material € um elemento a prever na organizacdo do material escolar.

A educadora refere:

(...) Incentivamos também a trazerem livros, revistas velhas e materiais (...)
como forma de reutilizacdo dos materiais (...) (Ana).

Por sua vez, fazer uso dos materiais para experimentar novas técnicas e suportes,

(1) aponta para uma nova reestruturacdo das suas potencialidades, de forma a promover
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situacOes desafiadoras, atendendo as necessidades das criangas (Ministério da
Educacéo, 1997).

No que respeita a gestdo dos materiais tendo em consideracdo a sua variedade
(1), este € um critério de qualidade tido em consideracdo, de acordo com as
necessidades da crianca (Ministério da Educacdo, 1997). Nas palavras da educadora:

(...) tento que os materiais estejam acessiveis a todos eles e diversificados (...)
(Maria Martins).

6.2. Gestdo dos espacos
Com o intuito de conhecer as representacdes das educadoras sobre a forma como
se gerem 0s espacos, incidindo o seu enfoque sobre o dominio da identidade pessoal, 0

Quadro 23 apresenta os dados respeitantes a esta subcategoria.

INDICADORES/OCORRENCIAS Ana | Maria h:";::s TOTAL

= 0s gostos do educador influenciam muito a sala 1 1
= estamos constantemente a mudar 1 1 2
® 0 espago nas mesas também seja flexivel 1 1
= |leva-los a ser responsaveis 1 1
= tenho a sala dividida em espacos 1 1
= conforme formos conhecendo os interesses/necessidades das criangas 1 1 2

TOTAL 4 3 1 8

Quadro 23 — Gestdo dos espacos

Decorrente do discurso das educadoras sobressai, em primeira instancia, o
cuidado para com os interesses e necessidades da crianca (2) como um elemento
importante a considerar na gestdo curricular, pois coerente com as ideias de Parramon
Ediciones (2002b) uma boa organizacdo do ambiente educativo deve respeitar aquilo
gue as criancas sdo, sabem e desejam. Afirmam as educadoras:

(...) depois, ao longo do tempo, conforme formos conhecendo os interesses das
criancas, a gestdo da sala vai mudando (...) (Ana);

(...) todo 0 espaco foi pensado nestas faixas etarias, na crianca em si e nas
necessidades que elas tém (...) (Maria).

Pela anélise do quadro constata-se a visdo das educadoras em considerar 0
espaco como um elemento flexivel do ambiente educativo (2), referindo que este ndo é
estanque. Do mesmo modo € notdria a preocupacdo em organizar a sala por diferentes
espacos (1), apostando na flexibilidade de disposicdo entre as proprias mesas (1). A este
respeito Parramon Ediciones (2002b) dita os seus contributos ao proferir que as criangas

necessitam de espagos amplos e flexiveis, por estes permitirem que se responda mais
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facilmente as suas necessidades, pelas diversificadas acdes e funcdes que permitem,
bem como por facilitarem a interacdo e socializacdo entre os pares.

No entanto, parece-nos, pela analise do quadro, que as educadoras veem na
arrumacao dos espagos um motivo para incutir nas criancas uma atitude responsavel (1).
Do mesmo modo, as educadoras afirmam que os gostos do educador influenciam a sala
(1), pois de acordo com Ministério da Educacdo (1997), o individuo é influenciado pelo

meio, mas também o influencia.

6.3. Gestao do tempo
Considerada a forma como se gere o tempo em fungéo da identidade da crianca,
as entrevistadas expressaram as suas opinides, que se encontram sistematizadas no

quadro abaixo, Quadro 24.

Maria

INDICADORES/OCORRENCIAS Ana Maria Martins TOTAL
= 0 tempo esta todo dirigido (...) por fases do dia /rotina 1 1 2
= consideramos algumas atividades livres 1 1 2
= t8m uma grelha (...) sobre as tarefas que eles tém de fazer 1 1
= algumas atividades dirigidas 1 1 2
TOTAL 3 3 1 7

Quadro 24 — Gestdo do tempo

Pela analise do quadro, surgem quatro tracos caracterizadores como sendo
aqueles que mais foram expressos pelas educadoras, no total de 7 ocorréncias. Estas
consideram que o tempo deve ser pensado, encontrando na rotina um bom recurso (2).
Consideram, também, que a existéncia de atividades de cariz livre (2) e dirigidas (2)
sejam benéficas para a construcdo da identidade na crianca.

Nesta perspetiva, varios autores, (Parramén Ediciones, 2002b; Zabalza, 1998a)
aferem que a existéncia de uma rotina, marcada por uma sucessdo de atividades e,
portanto, por uma repeticdo diaria, constituem-se pontos de referéncia estaveis para a
crianca, possibilitando-lhes prever e antecipar situacoes e, deste modo, proporcionar-lhe
seguranca, confianca e autonomia. Sdo, do mesmo modo, para Parramén Ediciones
(2002b), considerados como critérios basicos para a organizacao temporal, a alternancia
entre as atividades livres e as dirigidas, de onde se ressalva, segundo Zabalza (1998b), a
necessidade de deixar espagos e momentos em que a crianca decida o que pretende
fazer, combinados com momentos de atividades dirigidas onde se possam abordar
aspetos do “curriculo”.

Aferem as educadoras:
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(...) tenho essa forma organizada muito para eles serem autonomos e para
escolherem no inicio da manha o que querem fazer, quais 0s espacos em que
querem brincar ou as atividades que querem fazer (...) tenho essa rotina de
manha (...) (Maria Martins);

(...) até as dez horas, dez e meia, sdo chamadas as atividades livres (...) (Ana);
(...) o tempo esta todo dirigido (...) por fases do dia (...),

(...) a partir das dez horas, como ja todas as criangas chegaram comeg¢am a
haver algumas atividades dirigidas, ou dentro das expressdes, ou entdo outra
atividade dirigida (...);

(...) a parte da tarde séo sempre tardes livres de brincadeira (...) (Maria).

As educadoras referem, ainda, a existéncia de uma grelha (1) que facilita a

crianca a saber a sequéncia de tarefas que se seguem.

7. Desenvolvimento global da crianca (enfoque sobre o desenvolvimento da
personalidade e do comportamento social)

A sétima categoria que emergiu da analise de contetdo ao corpus de informacédo
das entrevistas as educadoras reporta ao “Desenvolvimento global da crianga” estando o
seu enfoque direcionado para a personalidade e o comportamento, componentes
integrantes do desenvolvimento global na crianca.

Numa andlise geral, esta categoria diz respeito ao conhecimento sobre as
atividades e as estratégias desenvolvidas pelas educadoras, bem como o conhecimento
do seu papel enquanto promotoras do desenvolvimento global na crianca

A referida categoria compreende, assim, as seguintes subcategorias: 'O papel do
educador', 'O meio familiar', 'Estratégias e atividades desenvolvidas' e¢ 'Objetivos

educativos'.

7.1. O papel do educador

A presente subcategoria reporta as representacdes das educadoras sobre o seu
papel no desenvolvimento global da crianca, incidindo o seu foco no desenvolvimento
da personalidade e do comportamento social. Os respetivos dados encontram-se

sintetizados no Quadro 25, conforme abaixo.
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INDICADORES/OCORRENCIAS Ana | Maria h:”;::s TOTAL

= h4 valores 1 1
= transmitir regras 1 1 1 3
= incentivamos sempre a que sejam autbnomos 1 1
* muito importante 1 1
= é importante que as criangas saibam agir/comportar-se corretamente 1 1
= conseguirmos mudar comportamentos 1 1 2
= tenhamos alguma influéncia [no desenvolvimento da personalidade] 1 1
= no desenvolvimento da personalidade ndo 1 1
= depende um bocado da nossa postura/daquilo que lhes passamos 1 1
= é a tal semente que nds podemos semear nas criangas 1 1
= dar-lhe determinadas razdes para que ela entenda 1 1

TOTAL 3 7 4 14

Quadro 25 — O papel do educador
Constatavel pela observacdo do Quadro 25, as educadoras em muito se

expressaram para definir de que forma o educador desempenha um papel importante no

desenvolvimento da crianca (14). Ressalta o facto de que a transmissdo de regras (3) é

um aspeto que prima na intervencao destas educadoras, sendo estas fundamentais para

conseguir mudar comportamentos mais tarde (2).

Nos seus discursos:

(...) as regras (...) acabam por ser todas influenciadas (...) o mais descontraido,
0 menos descontraido, o ambiente pacifico, menos pacifico, formas de aprender
diferentes (...) (Ana);

(...) desenvolver nelas [criangas] o saber estar com o outro, o saber respeitar, o
saber esperar (...) sdo tudo regras que sdo muito trabalhadas no jardim de
infancia, porque se trabalha em grande grupo (...) (Maria);

(...) Penso que o chamar a atengdo, o estabelecimento de regras, o saber
comportar-se @ mesa, 0 saber comportar-se com o0s colegas, o pedir desculpa, o
dizer obrigado... fazem parte do dia-a-dia de uma sala e depois na sociedade é
importante que as criangas saibam agir corretamente, saibam comportar-se
dessa forma, porque cada vez mais nés vemos jovens rebeldes (...) (Maria
Martins).

As educadoras veem na autonomia das criancas um forte aspeto a ser

incentivado nas suas praticas (1), sendo na perspetiva de Barrios et al., (s/d) a

autonomia pessoal um valor patente nos objetivos educativos deste nivel de ensino.

E neste sentido que as mesmas referem, ainda, que é importante transmitir as

criangas o0 porqué de ser agir de determinada forma (1), para mais tarde toda essa

preocupacdo dar frutos e a crianca crescer no seu verdadeiro entendimento (1). Na voz

das educadoras:

(...) se é o nosso papel e se estamos com aquele grupo de crian¢as achamos que
[se] para nos é correto agir de determinada maneira (...) é importante que
transmitamos isso para depois conseguirmos mudar comportamentos aquelas
criancas que se comportavam menos bem (...) (Maria Martins);
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(...) dar-lhe determinadas razbes de forma a que ela entenda e que ela va
crescendo com essas mesmas regras que sdo importantes para quando ela for
adulta saber viver em sociedade (...) (Maria).

Embora uma das educadoras tenha referido inicialmente que o educador nédo
desempenha um papel importante no desenvolvimento da personalidade da crianca (1),
esta indica nas observagdes ulteriores que, de facto, o educador tem influéncia nesse
sentido (1), dependendo da sua postura e dos principios morais que tem para si como
referéncias (1).

Na voz da Maria:

(...) no desenvolvimento da personalidade ndo (...);
(...) eu acredito que nos [educadoras] tenhamos alguma influéncia [no

desenvolvimento da personalidade] e que (...) consigamos semear algo de bom

ou algo de mau (...);

(...) nos também podemos semear coisas Mas nas criancas, depende um bocado

da nossa postura e daquilo que lhes passamos, dos principios morais, de uma

serie de principios que fazem parte da educagdo (...).

Revelam-se também determinantes a passagem de valores para as criangas (1),
valores, esses, que sdo maioritariamente defendidos ou trabalhados pelo educador e que,
por influéncia, acabam por ser mais trabalhados pelas criancas.

A este respeito, a Ana salienta:

(...) ha valores (...);

(...) valores que o educador pode apreciar mais (...) esses valores sdo
discutidos ou trabalhados mais pelas criangas (...);

(...) ha coisas que (...) para um educador ndo sdo tdo relevantes e para outro é
e as criangas acabam por [ser influenciadas por isso] (...).

Parece-nos, por conseguinte, que os valores e as regras tém um papel importante
na vida da crianga. Os primeiros porque atuam como referéncias na orientagdo de agoes,
na tomada de decisdes, do mesmo modo que fazem referéncias quando se pretende
atingir algum estado (Barrios et al., s/d). As OCEPE (Ministério da Educacdo, 1997)
referem, neste ambito, que a educacdo pré-escolar ao promover a interacdo com
diferentes valores e perspetivas, constitui-se como um contexto favoravel a que a
crianga se va consciencializando de si e dos outros.

As segundas, por seu turno, encontram o0 seu valor na regulamentacdo do
comportamento do individuo, tornando assim o comportamento previsivel.

Constata-se nesta perspetiva, e de acordo com Barrios et al. (s/d), que as atitudes

que os individuos apresentam refletem os valores e os comportamentos assumidos pelos
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mesmos, desempenhando o educador um papel muito importante, neste ambito, pois 0s
valores néo se ensinam, mas vivem-se na acdo direta do dia a dia, num processo pessoal
e social (Ministério da Educacdo, 1997).

Concebem-se, deste modo, as atitudes, os valores e as regras como elementos
que se relacionam entre si formando um todo funcional do processo de
desenvolvimento, o qual se encontra suscetivel & influéncia de terceiros (Barrios et al.,
s/d).

7.2. O meio familiar
A subcategoria 'O meio familiar' surge com o intuito de melhor se compreender
a influéncia deste no desenvolvimento da crianca, especificando a vertente da

personalidade e do comportamento social da crianca. O Quadro 26 sintetiza os dados:

INDICADORES/OCORRENCIAS Ana | Maria h:’;::s TOTAL
= 0 meio familiar (...) é o que tem maior forga 1 1
® a crianga ja vem, de certa forma, formatada 1 1
TOTAL 0 2 0 2

Quadro 26 — O meio familiar

Pelo discurso proferido, somente uma das educadoras teceu as suas observacoes
a este respeito, revelando que é o meio familiar aquele tem maior forca na formacéo da
crianca (1), uma vez que esta quando ingressa na educacdo pré-escolar ja vem
formatada desse meio (1).

Pires (2007, p. 7) refere, neste mesmo seguimento, que sdo «as vinculagdes mais
precoces que vao permitir o desenvolvimento de personalidades equilibradas», pois em
funcdo dos primeiros tempos de vida que ficam registados no subconsciente do
individuo, a forma de agir e comportar-se € influenciada. Assim sendo, a qualidade da
primeira vinculacdo é a responsavel por determinar a seguranca basica que permite a
crianca crescer e desenvolver-se em plenitude, contributos que determinardo a
construcdo de uma personalidade rica e equilibrada. Do mesmo modo, vai permitir que
a crianga construa uma autoestima positiva, consequéncia do sentimento de ser amado
advindo das primeiras relacbes com a figura materna. Por fim, a crianca aprende a amar,
uma capacidade que vai permanecer ao longo da sua vida, se as primeiras vinculagoes

da crianca forem positivas.
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7.3. Estratégias e atividades desenvolvidas

Com o intuito de conhecer que tipo de estratégias e de atividade eram
desenvolvidas pelas educadoras, por forma a contribuirem para o desenvolvimento da
crianca, no que se especifica ao desenvolvimento da sua personalidade e do

comportamento social, os dados a esta categoria correspondentes encontram-se no

Quadro 27, a saber:

INDICADORES/OCORRENCIAS Ana | Maria I\:";::S TOTAL

= a0 conhecer 0 grupo ja se faz tdo naturalmente 1 1
= ver a dificuldade, esse lado mais fraco, também como uma coisa normal 1 1
= através do estimulo /positivismo 1 1 2
= as estratégias, as vezes, é que mudam de crianca para crianga 1 1
= as atividades artisticas 1 1 1 3
= adaptar a idade/grupo de criancas 1 1
= exigéncia/firmeza 1 1
= tento sempre que sejam eles a refletir 1 1 2
= saberem partilhar/emprestar 1 1
= explicar / definir e relembrar bem as regras 1 1
= a motricidade 1 1 2
" jogos 1 1 1 3
= 0 serem alinhados em comboio 1 1

TOTAL 5 9 6 20

Quadro 27 — Estratégias e atividades desenvolvidas

Debrucando-nos sobre os dados do respetivo quadro, destacam-se 20 ocorréncias
como sendo as respostas assinaladas das educadoras. Sobressai a realizacdo de jogos (3)
como uma das estratégias e das atividades potenciadoras do desenvolvimento da
crianca, pois nas suas palavras:

(...) Jogos... gosto muito de fazer jogos. Jogos em grupo (...) (Maria Martins);

(...) 0s jogos de autoconhecimento, nés acabamos por conhecer a outra pessoa e

ficar muito mais perto dela e (...) estas atividades estimulam isso (...) (Ana);

(...) fazem-se perfeitamente jogos sociais, onde sdo submetidas regras que eles

tém de respeitar (...) (Maria).

Parramon Ediciones (2002b) afirma que através dos jogos, nos seus momentos
implicitos de brincadeira, intervém um conjunto de fatores de ordens varias, que
contribuem para a construcdo de si proprio e do meio ambiente. Os jogos em grupo
ganham aqui especial énfase pelas regras que tém implicitas. Ou seja, de acordo com
Kamii e De Vries (1991), para o desenvolvimento equilibrado do jogo ambos os
participantes tém de aceitar, cooperar e seguir as regras, ressalvando Martins (2008, p.
32) que «devera ser um acto aprazivel para a crianca, a fim de que esta a volte a cumprir

e esse cumprimento entre na sua rotina.
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A ocorréncia expressa por uma das educadoras evidencia a sua real preocupacgéo
com a importancia de saber partilhar por todas as criangas (1). A consciéncia de que a
partilha deve ser fomentada entre o grupo, do mesmo modo que deve ser vista como
algo natural e importante para a vida em sociedade recai na voz da Maria:

(...) o saberem (...) que hd uma caixa de marcadores e de lapis de cera, e essa
caixa tem de andar de um lado para o outro, tem de ser partilhada por todos(...);
(...) eles tém de se habituar a partilhar (...);

(...) sdo estratégias (...) que se aplicam, ao seu desenvolvimento social de forma a
que eles saibam o que é a partilha (...);

(...) trazem (...) bolos de casa, bolachas, saberem que chegam mas que também tém
de dar bolachas aos amigos (...);

(...) saberem partilhar também aquilo que trazem de casa (...);

(...) saberem emprestar (...),

(...) tudo isto é-lhes passado diariamente (...) a importancia de partilhar, do
emprestar, hoje empresto eu e amanhd emprestas tu (...).

Prosseguindo a analise do quadro, as educadoras referem o estimulo/positivismo
(2) e a reflexdo (2) como boas estratégias.

Nos seus discursos:

(...) incentivar cada crianga a fazer e a saber... [€] através do positivismo, de ser
positivo, incentiva-la a fazer (...) (Ana);

(...) hd outras criangas que a sua agressividade é mais esporadica, ndo é frequente
(...) aqui nos ndo temos de ser tdo firmes, ou podemos ser firmes mas deixando uma
porta aberta (...) deixando que a crianca fique a pensar nesse assunto sem ter a
necessidade de sermos téo firmes ou tdo rigidas (...) (Maria).

Esteves (2006) afere que o elogio é um gesto vital para o ser humano, pois além
de fazer com que o individuo se sinta amado, reconfortado e valorizado pelo outro, este
gesto e fundamental para o ego, que precisa sentir-se alimentado e, consequentemente,
para a construcdo de uma autoimagem positiva.

Do mesmo modo, as educadoras veem a motricidade (2) e as atividades artisticas
(3) como fortes atividades potenciadoras do desenvolvimento da personalidade e do
comportamento social, especificando a danca educativa, a expressdo dramatica e a
masica.

Nas suas palavras:

(...) Os jogos na motricidade desenvolvem muito (...);

(...) a dancga educativa tambeém é uma atividade onde se trabalha muito, porque
exigem muitas regras, exige muita atencdo, e aquelas criangas menos atentas,
normalmente, tambeém apresentam comportamentos menos adequados dentro destas
atividades (...);

(...) a expressdao dramadtica (...) é um jogo, ¢ uma atividade onde se trabalha muito
todas essas caracteristicas da personalidade na crianga (...) (Maria).
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Ainda, na oOtica da Ana:

(...) em relagdo as nossas atividades, como sdo atividades artisticas (...)
estimulamos muito as criangas nesse sentido (...) faz com que os grupos fiquem
muito mais unidos, pois todas as atividades artisticas fomentam isso, a unidade, o
sentido de grupo (...);

(...) o facto de muitas vezes o toque, o abracar, o tocar, o rebolar, o estarem juntos,
o0 estarem afastados, faz com que as ligagdes entre eles sejam muito mais proximas
do que se fosse de outra atividade (...).

Santos (1975) defende a importancia das artes na formacdo do individuo,
essencialmente por estas contribuirem para a formacdo equilibrada da sua
personalidade. Numa mesma perspetiva, Coleto (2010) vé nas artes o desabrochar da
sensibilidade, da criatividade, da capacidade critica e, essencialmente, da capacidade de
expressao, 0 que possibilita a crianca exteriorizar 0os seus sentimentos e emocoes,
mostrando o que tem de si.

Na mesma linha de raciocinio, vé-se nas ideias de Sousa (2003) um forte
incentivo a utilizacdo da expressao dramatica para proprio beneficio da crianca, na
medida em que o principal objetivo desta atividade é a estimulacdo da crianca — a
expressdo. Este autor (2003) certifica esta atividade educativa ao mais alto nivel, ao
considerar que estimula a crianca no seu desenvolvimento bio-psico-sdcio-motor,
podendo esta expressar livremente 0s seus sentimentos e desejos, as suas tensdes, a sua
criatividade, do mesmo modo que se trabalha a sua consciéncia de valores.

No que se reporta a danca educativa, Sousa (2003) refere que o objetivo desta é
efetivamente o desenvolvimento da personalidade na crianca, sendo portanto necessario
que a atitude do educador seja a de atuar em conformidade com o0s interesses, as
caracteristicas e as capacidades, do mesmo modo que a prevaléncia de atitudes de
atencdo, incentivo, paciéncia e disponibilidade séo tidas como fulcrais.

Da anélise do quadro destacam-se, ainda, as regras (1), o serem alinhados em
comboio (1), o respeito pela dificuldade (1), a firmeza (1) e o conhecimento do grupo

(1) como bons recursos, pois em funcdo do que afirmam as entrevistadas:

(...) quando as crian¢as falam, quando sdo mais agressivas no seu
comportamento social para com a outra (...) com estas criangaS temos que ser
mais firmes (...) (Maria);

(...) tendo em conta a identidade de cada crianga ja se faz autonomamente, ja se
sabe como sdo as caracteristicas de cada criancga e (...) instintivamente ja estas
a direcionar aquela atividade para aquela crianca (...) (Ana).
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7.4. Objetivos educativos
A (ltima subcategoria 'Objetivos educativos' surge com o propdsito de
compreender de que forma a personalidade e o comportamento social da crianga eram

tidos em consideracdo no delineamento dos objetivos educativos, a saber no Quadro 28.

INDICADORES/OCORRENCIAS Ana Maria h:/'aar;':s TOTAL
= tem a ver com a crianga em si 1
TOTAL 0 1 0

Quadro 28 — Objetivos educativos

E com algum descontentamento que afirmo que apenas uma das educadoras
teceu os seus argumentos neste ambito, referindo que os objetivos educativos néo séo
definidos em funcéo da personalidade e do comportamento social, mas sim em fungéo
do desenvolvimento da crianca em si. Nas suas palavras:

(...) ndo tem a ver com a personalidade da crianca (...);

(...) tem a ver com a faixa etdria (...);

(...) tem a ver com o desenvolvimento da crianga (...);

(...) no comportamento social tem a ver com a crianga em si (...) (Maria).

Parece-me, entdo, que existe uma ambiguidade a este respeito: por uma lado é-
nos dito que o0s objetivos educativos ndo contemplam a personalidade e o
comportamento social e, por outro, que estes se relacionam com o desenvolvimento da
crianga em si. As OCEPE (Ministério da Educacdo, 1997, p. 15) ditam, a este respeito,
que um dos objetivos pedagdgicos que decorre da Lei-Quadro da Educacdo Pré-Escolar
(1997) visa exatamente «estimular o desenvolvimento global da crianca no respeito
pelas suas caracteristicas individuais, incutindo comportamentos que favorecam
aprendizagens significativas e diferenciadas». Assim sendo, parece-me, no meu
entender, que a educadora ao referir estas duas perspetivas acaba por se contrapor.

Encontram-se também respostas a estes aspetos quando Zabalza (1998a, p. 107)
refere que um dos objetivos da educacdo pré-escolar assenta na facilitacdo e conquista
de uma personalidade s&, quando nas suas palavras a descreve como 0 «eixo bésico de
orientagéo de toda a accdo escolar, sobretudo nesta etapa infantil em que se assentam as
bases dessa personalidade sé». Parece-me, entdo, que a procura de uma personalidade s&
surge no sentido de estruturar, integrar e adequar as estruturas egodindmicas ao invés de
reprimir as suas manifestagdes. Do mesmo modo, 0 mesmo autor (1998a) salienta a
crescente procura de unicidade dos individuos, que pressupde uma conce¢do positiva da
individualidade, incluindo as ideias de autonomia, iniciativa, capacidade critica e de

tomada de decisdes.
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Em jeito de simula, Zabalza (1998b) acrescenta que a educacdo pré-escolar esta

destinada, essencialmente, a potencializar o desenvolvimento global da crianca.

B. Sintese interpretativa dos dados

No decurso do processo de analise das entrevistas as educadoras, foi-se tornando
evidente um conjunto de aspetos, a saber:

Partindo da premissa de que é o educador o elemento que permanece maior
tempo junto das criancas, em ambiente de jardim de infancia, torna-se importante
considerar que a figura deste € tida pelas criancas como um modelo a seguir, um
exemplo a reproduzir. Na verdade, numa profissdo que se desenvolve comummente
numa diade entre a dimensdo pessoal e profissional, é esta Gltima que se concebe como
um reflexo do que nos constitui e da continuidade. E, por conseguinte, 0 conjunto
daquilo que se é - nos principios, no sistema de valores, nas atitudes, nas opcdes, nas
caracteristicas e nos interesses — que transparece nas vivéncias diarias e que,
indubitavelmente, exerce influéncia sobre aquilo que nos rodeia, ndo fugindo a
intervencdo profissional a essa influéncia.

Curioso € o facto de que, uma profissdo que aparentemente transparece (a luz
dos leigos) uma enorme facilidade é, ao mesmo tempo, portadora de tamanha
responsabilidade. Responsabilidade, essa, que deveria estar patente na intervencao
educativa deste profissional, ao considerar que a crianca nestas faixas etarias, além de
alguma dependéncia, carece de estimulos, seguranca, confianca, ambientes securizantes
e de autonomia, que se constituem como prometedores para a sua formacéo equilibrada.

Inegavel é, também, o papel da familia como mediador do processo evolutivo da
crianca. As suas intervencGes conjugadas com os esforcos dos demais agentes
educativos constituem-se como ferramentas essenciais para o desenvolvimento da
crianca. Na verdade, considerar a troca de informacdes, a acdo participada e as riquezas
que cada contexto pode proporcionar sdo, além de enriquecedores para a propria
crianca, motivantes para os profissionais educativos que se amparam mutuamente num
trabalho colaborativo.

A perspetiva curricular considerada pelas educadoras incide na abordagem de
projeto, onde além de considerar-se 0s interesses e necessidades das criancas, concebe-
se a evolucdo da mesma numa melhor compreensdo do mundo. S&o ainda consideradas
as OCEPE (Ministério da Educagdo, 1997) como importantes referéncias na acao

educativa das educadoras por, nas palavras das mesmas, serem um suporte e apoio.
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A intencionalidade que esta na base da acdo educativa constitui-se, ela s6, como
um requisito fundamental para atender tanto cada crianga em particular, como o grupo
no seu todo. Neste sentido, proporcionar-lhnes momentos agradaveis, estimulantes e
significantes, ao invés de demonstrar atitudes negativas e pessimistas constituem-se
como determinantes para a constru¢do de um autoconceito e autoimagem positivas na
crianca. Ndo nos podemos esquecer, neste ambito, que as avaliacOes e opinides tecidas
sobre a crianga sdo determinantes para a construcdo das representacdes sobre si propria.

Considera-se também a gestdo dos materiais, dos espagos e do tempo como
referéncias que contribuem para a construcdo da identidade na crianca. Quer isto dizer
que possibilitar & crianga 0 acesso aos materiais, deixando-a optar e utilizar o que
pretende sdo aspetos que promovem a sua autonomia, um objetivo que a este nivel de
ensino respeita. Do mesmo modo, o facto de se incentivar a reutilizacdo de materiais e
de se procurar utilizar novas técnicas e suportes constituem-se como aspetos que
apontam para uma visao conscienciosa de que os materiais podem ser reestruturados, as
suas potencialidades desdobradas e, assim, possibilitam-se novas situacdes desafiadoras,
atentas as necessidades da crianca.

Perspetivar 0 ambiente educativo sem considerar as acrescidas potencialidades
que o espaco nos oferece ndo faz sentido algum, no ambito deste estudo. O espaco, por
si s@, traz inumeras oportunidades educativas e de crescimento para a criangca. No
entanto, repensa-lo sob o ponto de vista dos interesses e das necessidades da crianca é
repensa-lo enquanto contributo para o seu desenvolvimento. Surge, nesta linha de
pensamento, a visdo do espaco enquanto elemento flexivel do ambiente educativo, que
se vai moldando e redesenhando consoante se forem conhecendo as necessidades e 0s
interesses da crianca. No entanto, e considerando o espaco como um elemento que é
pensado, este é concebido por forma a levar as criancas a ser responsaveis pela
arrumacao do mesmo.

Por seu turno, a organizagédo temporal ganha aqui sentido quando se considera a
existéncia de referéncias temporais estaveis que servem de guia para as criancas,
possibilitando-lhes, pelo ritmo, antever o que se sucede, um passo rumo a autonomia, a
seguranga e a confianca. Considerando, do mesmo modo, a gestdo equilibrada entre as
atividades de cariz livre e orientadas, estas sdo perspetivadas como critérios basicos
para a organizacdo temporal, que promovem por um lado a autonomia da crianca que
decide o que pretende fazer e, por outro lado, d& asas para se abordarem aspetos do

curriculo.
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As estratégias e as atividades concebidas em torno do desenvolvimento da
personalidade e do comportamento social mostraram-se promitentes. Os jogos, pela sua
vertente ludica, mostraram-se determinantes para a cooperacdo em grupo e para a
compreensdo, aceitacdo e cumprimento de regras, importantes marcos para a vida em
sociedade. Por outro lado, a exploracédo de atividades artisticas tenciona, quer ao nivel
da expressdo dramética quer da danca educativa - a expressdo da crianga - nas suas
manifestacOes mais peculiares, sejam elas desejos, tensdes ou alegrias.

Mostrou-se também, como uma estratégia, a este nivel fundamental, o recurso a
reflexdo com as criangas, possibilitando-lhes pensar nas suas agdes e nos porqués que as
desencadearam. Noutra perspetiva, a estimulagdo e o positivismo que advém da figura
do educador tém-se como importantes no processo de formacdo da crianca,
considerados os niveis de bem-estar e reconhecimento que podem surgir.

A importancia da partilna assenta na consciencializacdo das educadoras em
fomentarem este aspeto no grupo, para hodiernamente as criangas o conceberem como
uma referéncia para a acdo em sociedade.

Por fim, ndo podemos deixar de considerar a ambiguidade que se reveste no
discurso das educadoras ao nao relacionar a personalidade e o comportamento social no
delineamento dos objetivos educativos. Na verdade, além de ser um dos objetivos
patentes na Lei-Quadro da Educacéo-Pré-Escolar (1997), bem como nas OCEPE

(Ministério da Educacéo, 1997), constitui-se como eixo basico da acdo educativa.
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