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Resumo

A investigacdo decorreu com um grupo de sete criancas onde primeiramente foi
realizada uma avaliagdo-diagndstico do desenvolvimento lexical para posteriormente se
aplicar o plano de intervencdo pedagodgica e realizar uma nova avaliacdo final. Esta
investigacdo contou com a participacdo dos pais das criangas pertencentes a este grupo,
uma vez que era objetivo conhecer as percecdes dos pais no que toca ao desenvolvimento
lexical das criangas. Estes demonstraram-se recetivos e contribuiram para o

enriquecimento da presente investigacao.

Trata-se de um estudo de caracter exploratério, onde se privilegia uma metodologia
de natureza quantitativa do tipo estudo de caso. Os instrumentos de recolha de dados
foram: a vertente do Conhecimento Lexical (Parte 1) do Teste de Identificacdo de
Competéncias Linguisticas (TICL), os questionarios aos pais e as grelhas de observacéo
de momentos livres e das atividades. As grelhas de observacdo acrescentaram
informacdes de caracter qualitativo que se revelaram importantes na interpretacdo dos
resultados. Esta investigacdo decorreu ao longo de cinco meses e este foi um dado
considerado na analise dos resultados. Ainda assim, os resultados revelaram evolucéo no
desenvolvimento lexical das criangas e alguma coesdo entre as percec¢des de alguns pais

e os resultados obtidos na Parte | do TICL.

Palavras-chave: Desenvolvimento lexical; educacéo pré-escolar; TICL.
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Abstract

The research was conducted with a group of seven children where first a diagnostic
evaluation of lexical development was performed to later apply the pedagogical
intervention plan and carry out a new final evaluation. This research involved the parents
of children belonging to this group, since it was objective to know the parents' perceptions
regarding the lexical development of the children. These were receptive and contributed

to the enrichment of the present research.

This is an exploratory study, which focuses on a quantitative case study
methodology. The data collection instruments were: the Lexical Knowledge strand (Part
I) of Language Skills Identification Test (TICL), the parent questionnaires and the free
time and activity observation grids. Observation grids added qualitative information that
proved important in interpreting the results. This investigation took place over five
months and this was considered in the analysis of the results. Nevertheless, the results
revealed evolution in the lexical development of children and some cohesion between the

perceptions of some parents and the results obtained in the Part | of TICL.

Keywords: lexical development; preschool education; TICL.
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Nota introdutéria

O desenvolvimento da linguagem oral e todo o processo que envolve a sua
aquisicdo, sempre foi um tema do meu interesse. Compreender a forma como as criancgas
se desenvolvem e como o ser humano, em geral, responde aos estimulos é fascinante,
principalmente no que toca a linguagem. Vejamos: o ser humano ja nasce predisposto a
aprender, mas é através das oportunidades e do estimulo oferecido pelo meio que se
desenvolve de forma saudavel e integral, pois a nossa fisiologia e fisionomia ndo sao
suficientes, apesar de essenciais. Este aspeto confirma a importéancia da frequéncia da
creche e/ou jardim de infancia, sendo ambos ambientes sociais e ricos em aprendizagens.
Cabe ao educador deter este conhecimento e intencionalizar a sua pratica educativa

diariamente, tornando-se um educador reflexivo.

O presente relatério de investigacdo intitula-se «Caracterizacdo e promocao do
desenvolvimento lexical de um grupo de criancas de 4 e 5 anos» realizado no ambito da
unidade curricular de Préatica de Ensino Supervisionada (PES) do Mestrado em Educacgéo
Pré-Escolar, no ano letivo 2017/2018, numa institui¢do particular, em contexto de jardim

de infancia, pertencente ao distrito de Faro.

Realizar investigacdo na area da linguagem oral foi uma escolha imediata por ser
uma area pela qual nutro muito interesse. Assim, fui desafiada pelas minhas orientadoras
a procurar um foco dentro deste grande tema, um tema que fosse igualmente desafiante,
e surgiu o desenvolvimento lexical. Na fase inicial da investigacéo, enquanto realizava a
pesquisa dos pressupostos que viriam a sustentar esta investigacdo, fui-me apercebendo
do quéo interessante este tema é. Considero que quando se pesquisa e quando se trabalha
sobre um tema do nosso interesse proprio tudo se torna mais interessante e prazeroso. Tal
como em qualquer investigagdo, o caminho tragado inicialmente foi sofrendo alteracdes,
no entanto, foi planeado tendo sempre por base 0s objetivos delineados para esta

investigacao.

O presente relatorio de investigacdo € composto por trés grandes capitulos: o
capitulo 1 onde se podera encontrar o enquadramento tedrico-conceptual que sustenta esta
investigacdo; no capitulo 2 é possivel encontrar toda a descricdo do estudo e das
metodologias utilizadas no mesmo; por fim, no capitulo 3 encontrar-se-ao os resultados
de toda a investigacdo e a sua analise interpretativa. De seguida, apresentam-se as

conclusdes, as referéncias, os apéndices e 0 anexo.



Capitulo 1 — Enquadramento tedrico-conceptual

Este capitulo é constituido por trés sec¢des: 1.1- aquisi¢do e desenvolvimento da
linguagem oral, 1.2 — o papel do(a) educador(a) no desenvolvimento da linguagem oral e
1.3 — o papel da familia no desenvolvimento da linguagem oral. Em cada uma sao

apresentados conceitos tedricos que suportam esta investigagao.

1.1. Aquisicéo e desenvolvimento da linguagem oral

Quando se fala em aquisicao, neste caso da linguagem, importa deixar claro que
esta diz respeito ao “processo de apropriacao subconsciente de um codigo linguistico, via
exposicdo, sem que para tal seja necessario um mecanismo formal de ensino” (Sim-Sim,
2002, p. 200). Assim, considera-se pertinente realizar uma breve abordagem as teorias
sobre a aquisicao da linguagem oral uma vez que ajudardo a compreender a complexidade
deste processo. Skinner apresenta a sua teoria sobre a aquisi¢do e desenvolvimento da
linguagem oral: sendo behaviourista acreditava que o desenvolvimento por parte das
criancas se processava através da imitacdo das acBes dos adultos. O mesmo aconteceria
com a linguagem, isto €, “as criancas ganham a mestria do comportamento verbal através
da interagdo com o meio, imitando os adultos e outras criangas a sua volta” (Horta, 2007,
p. 37). Esta teoria realca os fatores exdgenos e a sua influéncia, explicando, em parte, o
comportamento de algumas criancas isoladas ou que cresceram rodeadas de animais,
casos conhecidos como «criangas selvagens». No entanto, ndo explica a espontaneidade
das criancas ao produzirem palavras e enunciados nunca escutados — o aspeto “criador do

uso da linguagem” (Chomsky, 1964, citado por Richelle, 1976, p. 26).

A teoria de Chomsky, um inatista, defende que o ser humano nasce com uma
predisposicdo genética para adquirir a linguagem, permitindo & crianca a extracdo das
regras gramaticais a partir do que ouve (Horta, 2007). Este linguista acrescentou ainda
que a aquisicdo da linguagem ocorre de modo idéntico em todas as criancas,
independentemente do nivel de inteligéncia e da lingua a que sdo expostas.
Contrariamente a Skinner, Chomsky evidenciou o papel do cérebro na aprendizagem da
linguagem pelo aparecimento de enunciados nunca antes escutados, gragas a capacidade
de combinar de forma infinita um numero finito de unidades, e pela capacidade de

interiorizacdo das regras de funcionamento da lingua para posteriormente as aplicar,



resultando, por vezes, as denominadas generalizacGes infantis (Sim-Sim, 1998; Horta,
2007; Sim-Sim, Silva & Nunes 2008).

Piaget (1932) contribuiu para a o conhecimento do desenvolvimento infantil,
através da psicologia da crianca de vérias formas, comecando pela sua ideia mais simples:
as criangas ndo sdo adultos em miniatura, assim como a sua mente também ndo o é
(Piaget, 1932, referido por Vygotsky, 2000). Segue-se a ideia de evolucéo e de estimulo:
a crianca constroi ativamente o seu préprio conhecimento, e consequentemente promove
0 seu desenvolvimento, a partir da frequente interacdo e/ou exposi¢do ao meio ambiente.
A crianca vai elaborando esquemas cada vez mais complexos que lhe possibilitam dar
resposta aos desafios que lhe sdo colocados (Maia, 2008). Piaget (1977, referido por Sim-
Sim, 1998) defendia ainda que o desenvolvimento cognitivo antecedia o desenvolvimento
linguistico e que estes se encontravam intimamente relacionados uma vez que a
linguagem se apresenta como instrumento do pensamento. Sendo este psicologo
conhecido pela estruturacdo do desenvolvimento da crianca em estadios de
desenvolvimento pré-estipulados e sequenciais, podemos facilmente compreender que,
para Piaget (1977), o desenvolvimento da linguagem se processaria de modo dependente
do nivel de desenvolvimento cognitivo da crianca (Sim-Sim, 1998; Horta, 2007).
Atualmente, e através do contributo de Lopes da Silva, Marques, Mata e Rosa (2016),
sabe-se que o desenvolvimento da crianca se processa de forma holistica e que é
influenciado por varios aspetos, ndao sendo plausivel setorizar ou estabelecer niveis
estangques como apresentava Piaget. No entanto, ndo se pode descartar a importancia das
suas teorias e a importancia do seu contributo para a compreensdo e conhecimento da

psicologia do desenvolvimento.

Posteriormente a Piaget, Vygotsky (2000) defendeu que o desenvolvimento da
crianga néo se pode processar num ambiente associal, mas sim através da socializagdo e
de toda a cultura envolvente, que contribuia em grande medida para esse processo
(Vygotsky, 2000). Vygostky (1991, referido por Maia, 2008) apresenta o conceito de
Zona de Desenvolvimento Proximo (ZDP) sendo definida pela distancia entre o nivel real
de desenvolvimento da crianca e o nivel de desenvolvimento potencial, ou seja, a
distancia entre o que a crianca é capaz de realizar sozinha e o0 que é capaz de realizar com
0 auxilio de outrém, detentor de mais conhecimento. No que toca a linguagem, Vygotsky
acreditava que esta desempenhava um papel fulcral na organizacdo das funcOes

psicoldgicas uma vez que a linguagem € utilizada como ferramenta essencial, ndo s6 na
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comunicacdo, mas também como um instrumento organizador do pensamento das
criancas (Vygotsky, 2000; Horta, 2007; 2016; Maia, 2008).

Por fim, mas ndo menos importante, evoca-se Bruner que, tal como Vygotsky,
defendia que o desenvolvimento da linguagem, em particular, e que o desenvolvimento
da crianca, no geral, ocorrem através da interacdo social. Bruner apresentou ainda o
conceito de scaffolding, traduzido como «andaimes» para portugués, cujo conceito se
refere as “situagcdes apoiadas pelos adultos em que as criangas podem estender as suas
competéncias e saberes presentes a niveis mais altos de competéncia e saber”

(Vasconcelos, 1999, citada por Horta, 2007, p. 45).

Posto isto, cada uma destas teorias contribuiu para o conhecimento acessivel nos
dias de hoje e € gracas a estas que se consegue compreender o processo de aquisicdo da
linguagem que, segundo Sim-Sim (1998, p. 23) ¢ “tdo essencial ao contexto humano que

¢ impossivel conceber a vida sem ela”.

Ao longo do processo de desenvolvimento da linguagem existe uma diferenga
temporal na aquisicdo da compreensdo e da producdo, isto é, a compreensdo precede a
producédo. De acordo com Sim-Sim (1998, p. 24) a compreensdo “envolve a recepcdo e a
decifracdo de uma cadeia de sons (grafias ou gestos) e a respectiva interpretacdo de
acordo com as regras de um determinado sistema linguistico”. J& a producéo, de acordo
com a mesma autora, diz respeito “a estruturacdo da mensagem, formatada de acordo com
as regras de um determinado sistema e materializada na articulacdo de cadeias fénicas,

na linguagem oral” (Sim-Sim, 1998, p. 24).

No que diz respeito ao desenvolvimento da linguagem é necessario esclarecer que
este se refere as modificacdes ou alteragdes quantitativas e qualitativas que ocorrem no
processo de conhecimento linguistico, ou aquisicao, por parte da crianga (Sim-Sim, 1998;
Sim-Sim et al., 2008). Tal como ja foi referido anteriormente, o desenvolvimento da
crianga processa-se de forma holistica, assim como o desenvolvimento da linguagem,
portanto as suas diferentes componentes — fungdo, forma e significado — também s&o
apreendidas de forma simultadnea (Sim-Sim et al., 2008). Ao longo da aquisicdo e
desenvolvimento da linguagem oral ocorrem momentos em que a crianga consegue retirar
maior proveito das experiéncias linguisticas que Ihe sdo oferecidas pelo meio, sendo estes
denominados como «periodos criticos» ou «periodos cruciais». Estes «periodos criticos»

realcam a ligacéo e a interdependéncia entre os fatores genéticos e 0 meio onde a crianga
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se desenvolve (Sim-Sim et al., 2008): retome-se a controvérsia hereditariedade versus
meio social. Existe realmente uma heranga genética, ou uma programacao genética, para
a linguagem, no entanto, esta s6 é ativada através do estimulo linguistico (Sim-Sim,
1998). Veja-se a aquisicdo da lingua materna: € simultdnea ao desenvolvimento de
competéncias comunicativas, mas € atraves das interacdes com outros falantes que
escutam as criangas e que vao ao encontro do que elas querem expressar, que esta se

desenvolve (Sim-Sim et al., 2008).

O processo de aquisicdo e desenvolvimento da linguagem é complexo, sendo a
existéncia de dominios da linguagem, que se apresentam interrelacionados, uma das
razbes que complexifica este processo. Estes dominios, que dizem respeito ao
desenvolvimento fonoldgico, semantico (Iéxico), sintatico e pragmatico, contribuem cada
um para o uso adequado da linguagem. Sem alongar este aspeto, considera-se pertinente
clarificar cada um destes dominios. No que diz respeito a forma, as regras adquiridas sdo
relativas aos sons da fala/fonemas e as suas combinacGes (fonologia), seguindo-se 0s
morfemas, respeitantes a constituicdo das palavras (morfologia), e terminando no
dominio relativo a organizacdo das palavras na estrutura de uma frase (sintaxe).
Relativamente ao contetdo, e no que diz respeito & semantica, “o conhecimento do
significado das palavras, das frases ¢ do discurso” (Sim-Sim et al., 2008, p. 19), as regras
seguem essa mesma ordem: significado das palavras, das frases e do discurso. Por fim, o
uso da linguagem, que esta diretamente relacionado com a pragmatica, sendo esta
concernente a adequacdo do discurso ao contexto social e de comunicagéo (Sim-Sim,
1998; Franco, Reis & Gil, 2003; Sim-Sim et al., 2008; Horta, 2016).

Segundo Sim-Sim et al. (2008), cada um destes dominios progride conforme o
desenvolvimento holistico da crianca e a sua idade, existindo idades expectaveis para o
desenvolvimento de cada dominio (Quadrol.l), ndo esquecendo a variabilidade
individual da crianca, influenciada, também, pelo contexto e estimulo linguistico ao qual

a crianca é exposta (Sim-Sim, 1998).



. - Desenvolvimento Desenvolvimento
Idade Desenvolvimento fonoldgico N -
semantico/sintatico pragmaético
— Reacgdo a voz humana
0 — Reconhecimento da voz materna
— Reacgdo ao proprio nome — Tomada de vez
L — Reacc0es diferentes a entoagdes de em processos de
carinho ou de zanga vocalizacéo
6 meses o . ~
— Vocalizagdes (palreio, lalacdo) com
entoacao
x Producbes
— Compreensdo de aug )
. vocalicas para:
frases simples, .
; — fazer pedidos
x particularmente
12 meses | — Producédo de alguns fonemas ' ~ — dar ordens
instrugdes
N — perguntar
— Produgo de palavras
. — negar
isoladas (holofrase)
— exclamar
— Cumprimento de Uso de palavras e
ordens simples embrides de frase
— Compreenséo de para:
18 meses | ~ Produgdo de muitos fonemas algumas dezenas de — fazer pedidos
— Utilizac&o de variacOes entoacionais palavras — dar ordens
— Produgdo de discurso | — perguntar
telegrafico (2/3 — negar
palavras por frase) — exclamar
— Compreenséo de
centenas de palavras
— Grande expansao — Uso de frases
x . lexical para realizar
— Produgdo de muitos fonemas x :
2 anos ; . — Producéo de frases muitos actos de
— Melhoria no controlo do volume, ritmo e e :
. - — Utilizacdo de fala (pedidos,
intensidade da voz
. pronomes ordens,
— Reconhecimento de todos os sons da N ~
lingua materna - Utl_llzggao de fl_exoes perguntas,
3 anos nominais e verbais chantagens,
— Respeito pelas regras | mentiras)
béasicas de
concordancia
— Conhecimento
assivo de cerca de 25 .
P — Melhoria na
000 palavras s
e . eficacia das
— Vocabulario activo interaccdes
. . - de cerca de 2 500 .
4/5anos | — Completo dominio articulatério conversacionais
palavras
x (formas de
— Compreenséo e .
~ . delicadeza e de
producdo de muitos :
. . subtileza)
tipos de frases simples
e complexas
— Dominio das — Dominio das
Até 3 estruturas gramaticais regras
--------------------- complexas pragmaticas do(s)
puberdade . . .
— Enriquecimento ambiente(s) onde
lexical convive

Quadro 1.1: Marcos e etapas do desenvolvimento da linguagem (Sim-Sim et al., 2008, p. 26)

Segundo o Quadro 1.1 existe, a partir dos 4/5 anos um completo dominio

articulatério no que toca ao desenvolvimento fonoldgico, no entanto, através de estudos

de Mendes, Afonso, Lousada e Andrade (2013) e Guimardes, Birrento, Figueiredo e

Flores (2014), apresentados por Baptista (2015) verifica-se que a aquisi¢do de algumas




consoantes pode ocorrer até perto dos seis anos (5;6 — cinco anos e seis meses). No que
toca ao desenvolvimento seméantico (Iéxico) verifica-se que aos 4/5 anos existe uma
maturacdo na compreensdo e na construcao frésica e que tanto o léxico passivo como o
ativo ja se encontram amplos, estando o Iéxico passivo mais desenvolvido do que o ativo,

tal como esperado.

Dentro deste grande tema da aquisicdo e desenvolvimento da linguagem oral
importa focar no cerne da presente investigacdo: o desenvolvimento lexical. Na subsecc¢ao
que se segue pretendeu-se clarificar todo o processo que a aquisicdo e desenvolvimento
lexical envolvem: da producdo das primeiras palavras até ao alargamento do

conhecimento lexical.

1.1.1. Aquisicao e desenvolvimento lexical

Primeiramente, e por se ter revelado uma questdo importante no inicio desta
investigacdo, esclarecer-se-a a diferenca entre léxico e vocabulario. Assim, segundo o

dicionéario terminoldgico o léxico é o

Conjunto de todas as palavras ou constituintes  morfoldgicos portadores
de significado possiveis numa lingua, independentemente da sua actualizacdo em
registos especificos. O Iéxico de uma lingua inclui ndo apenas o conjunto de
palavras efectivamente atestada num determinado contexto (cf. vocabulério), mas
também as que ja ndo sdo usadas, as neoldgicas e todas as que 0s processos de
construcdo de palavras da lingua permitem criar (léxico, in Dicionario

Terminologico, consultado em linha 12/06/2018).

Desta forma, o l1éxico ndo é contavel pois apresenta-se como uma area em constante
mudanga, visto que possui recursos que possibilitam a formag&o de novas palavras, sendo
esta uma realidade e uma necessidade, uma vez que os falantes necessitam de adequar 0s
discursos aos contextos onde se inserem (Pacheco, 2011; Sim-Sim, 1998). Ja o
vocabulario é respeitante ao conjunto de palavras que ocorrem num determinado contexto
(in Dicionario Terminologico, consultado em linha), sendo um conceito mais restrito do

gue o conceito de Iéxico.

Na mesma linha de pensamento, deve-se clarificar a diferenga entre Iéxico ativo e
Iéxico passivo: o Iéxico ativo é o conjunto de palavras que cada falante efetivamente
utiliza/produz, enquanto que o léxico passivo engloba as palavras que os falantes

conhecem e/ou reconhecem, mas que néo utilizam (Sim-Sim et al., 2008; Pacheco, 2011;



Laranjeira, 2013). Assim, o léxico passivo € mais vasto que o léxico ativo, pois 0 nUmero
de palavras que se conhece/compreende é consideravelmente mais amplo do que o
namero de palavras que se tem a oportunidade de usar, o que possibilita “uma atitude
interpretativa muito mais lata e interventiva” (Pacheco, 2011, p. 6). Este facto pode ser
explicado pela aquisicdo, rapida e sem esforco, de novas palavras que detém elementos
comuns, da mesma forma que podem acrescentar as palavras unidades minimas de

significado (morfemas) formando novas palavras (Laranjeira, 2013).

Posto isto, importa compreender o percurso da aquisicdo e do desenvolvimento
lexical. Através dos estudos consultados verifica-se que as primeiras palavras produzidas
pela crianca surgem entre 0s 9 e os 12 meses, sendo geralmente monossilabos ou
repeticGes de silabas que dizem respeito a nomes de pessoas, alimentos, objetos ou
animais que se demonstrem significativos para a crianga (Sim-Sim, 1998; Sim-Sim et al.,
2008). Sdo também esses estudos que mostram os marcos de desenvolvimento
quantitativos no que toca a aquisicéo do Iéxico (quadro 1.2) — sendo estas variaveis — que
comprovam a natural discrepancia entre a compreensdo e a producdo abordada

anteriormente.

Idade em meses Compreensdo Producéo
9-12 meses +/- 10 palavras 12 palavra
14-15 meses +/- 50 palavras +/- 10 palavras
17-19 meses +/- 100 palavras +/- 50 palavras

Quadro 1.2: Aquisicéo e desenvolvimento lexical: compreensdo vs produgéo. Fonte: Menyuk (1988),
citado por Sim-Sim (1998, p.127)

Pacheco (2011) apresenta quatro dominios referentes ao desenvolvimento do
léxico: 1) crescimento lexical, 2) conteddo das primeiras palavras produzidas, 3)

aquisicdo do significado e 4) aquisi¢éo de relagbes semanticas entre palavras.

A partir dos 19 meses, 0 crescimento lexical processa-se com uma enorme rapidez
e aos 2 anos de idade a crianca ja é capaz de utilizar 50 a 600 palavras, expandindo o seu
vocabulario em cerca de dez palavras por dia. A partir dos cinco anos a aquisi¢do do
dominio fonoldgico, morfoldgico e sintatico ja se encontra praticamente estabilizado e,

desta forma, a aquisicdo lexical aumenta de forma significativa. E espectavel que aos 6



anos o léxico da crianga seja consideravelmente extenso — a crianga domina cerca de
14000 palavras (Sim-Sim, 1998; Pacheco, 2011; Laranjeira, 2013).

Relativamente a aquisi¢do do significado, Pacheco (2011), através da contribuicao
do estudo sobre a aquisi¢do do Iéxico de Sim-Sim (1998), refere que no processo da
aprendizagem do significado das palavras podem ocorrer fendmenos de subgeneralizacéo
e de sobregeneralizacdo. A subgeneralizacdo é caracterizada pela utilizacdo de uma
palavra para designar um objeto ou uma situagdo particular, como exemplo: o uso da
palavra «bola» para designar apenas a sua bola, as outras bolas né&o se classificam como
«bola» porque nédo séo a sua. Pelo contrario, a sobregeneralizacdo caracteriza-se pelo uso
abusivo de uma palavra por uma classe de referentes, ou seja, a crianca utiliza a palavra
«pai» para classificar todos os homens (Sim-Sim, 1998; Pacheco, 2011; Laranjeira,
2013).

O ultimo dominio apresentado por Pacheco (2011, p. 10) diz respeito a aquisicdo
de relagdes semanticas entre as palavras pois “o processo de aquisicdo lexical ndo se
resume (...) a aquisicdo de palavras isoladas”. De facto, através da aquisicdo do
significado das palavras a crianca é capaz de criar relacbes semanticas que vao sendo
aperfeicoadas durante o processo de aquisicdo da linguagem. Além do referido, estas
relacGes ajudam a conhecer as palavras, juntamente com o enquadramento no contexto,
uma vez que, segundo Pacheco (2011) ndo basta conhecer o significado ou a forma fonica
da mesma. Tem-se como exemplo de relacdo semantica a antonimia, sendo a mais
pertinente para o estudo, de entre as restantes, na qual Kuczaj (1999, referido por Pacheco,
2011) afirma que as criangas tendem naturalmente a adquirir primeiro as palavras que se
encontram em extremos opostos de uma escala e, posteriormente, 0s pontos intermédios
dessa escala. Como exemplo: as criangas tendem a adquirir primeiro as palavras quente e

frio e s6 posteriormente é que adquirem a palavra morno (Pacheco, 2011).

As criancas aprendem o significado das palavras através de varios esquemas, para
o0 qual Robbins e Ehri (1994) apresentam duas hipoteses: a) através de referéncias diretas
e explicitas por parte dos adultos (nomear objetos ou definir palavras); b) de forma
espontanea através do estimulo do ambiente. De acordo com o0s autores (op. cit.) a
aprendizagem através do contexto depende de varios fatores, como o numero de
ocorréncias da palavra desconhecida, 0 enquadramento no contexto, 0 quao concreta € a

palavra e a importancia da palavra desconhecida para compreender o contexto. Este



conceito é igualmente reforcado por Laranjeira (2013, p. 13) ao afirmar que “sdo
inimeros os fatores que, articulados entre si, determinam a amplitude e diversidade do
conhecimento lexical dos falantes de uma mesma lingua”. Assim, é importante que a
crianca restrinja e alargue continuamente o significado das palavras até obter o dominio

do mesmo (Pacheco, 2011).

1.2. O papel do(a) educador(a) no desenvolvimento da linguagem oral

Lopes da Silva et al. (2016, p. 60) referem que “o desenvolvimento da linguagem
oral tem uma importancia fundamental na educacdo pré-escolar” nao so por ser central e
fundamental na comunicacdo, mas também por ser uma ferramenta que permite a
organizacdo do pensamento (Vygotsky 2000, referido por Horta, 2016). No mesmo
sentido, o desenvolvimento da expresséo e comunicacao é estabelecido pela Lei-Quadro
(Lei n° 5/97 de 10 de fevereiro, Artigo 10.°) como um dos objetivos da educacdo pre-
escolar, e da educacdo de infancia, no geral. Sabe-se que “o desenvolvimento da
linguagem desenrola-se no processo geral do crescimento da crianga.” (Lentin, 1990,
p.45). No entanto, este desenvolvimento depende do interesse que a crianga tem em
comunicar e, para despertar esse interesse, importa que o educador proporcione um

ambiente comunicativamente estimulante (Horta, 2016).
Segundo o Decreto-lei n.° 241/2001 de 30 de agosto, o educador:

a) Organiza um ambiente de estimulacdo comunicativa, proporcionando a cada
crianca oportunidades especificas de interacdo com os adultos e as outras
criancas;

b) Promove o desenvolvimento da linguagem oral de todas as criancgas, atendendo,
de modo particular, as que pertencem a grupos social e linguisticamente
minoritarios ou desfavorecidos;

¢) Organiza atividades e projetos que, nos dominios do jogo simbdlico e do jogo
dramatico, permitam a expressdao e o desenvolvimento motor, de forma a

desenvolver a capacidade narrativa e a comunicacao verbal e ndo verbal.

(Decreto-Lei n.° 241/2001, anexo n.° 1)

O ambiente de socializacdo e de interacdo entre pares, proporcionado por um(a)
educador(a) de infancia que promove intencionalmente situacdes favoraveis ao

desenvolvimento linguistico das criangas como “alargar intencionalmente as situa¢des de

10



comunicacdo, em diferentes contextos, com diversos interlocutores, conteddos e
intencBes, que permitam as criangas dominar progressivamente a comunicagdo como
emissores e como recetores” (Lopes da Silva et al., 2016, p. 62), é determinado por Horta
(2016, p. 21) como um “fator de exceléncia”. Importa que o(a) educador(a) de infancia
seja um(a) comunicador(a) com capacidades de comunicacdo avancadas, de forma a agir

como um modelo e a estimular linguisticamente todas e cada uma das suas criancas.

Horta (2016) apresenta as competéncias comunicacionais que um(a) educador(a)
de infancia deve possuir: clareza, integridade, equilibrio, moderacéo, difuséo e avaliacéo.
Assim, € importante que o(a) educador(a) de infancia seja claro(a) e preciso(a) na sua
comunicacdo (clareza), evitando qualquer interferéncia que possa afetar a sua
comunicacdo (integridade). Na mesma linha de pensamento cabe ao(a) educador(a) de
infancia imprimir intencionalidade educativa em todas as situa¢des pedagdgicas de forma
a estimular o desenvolvimento de todas as vertentes da linguagem (equilibrio), assim
como moderar a sua intervencdo comunicativa de forma a evitar o excesso de informacéo
(moderac&o). Por fim, mas ndo menos importante, é necessario assegurar que todas e cada
uma das criancas se sentem recetivas e motivadas (difusdo). Para tal, importa que o(a)
educador(a) de infancia reflita constantemente sobre a sua pratica (avaliacdo) visando
proporcionar um ambiente comunicativamente estimulante (Horta, 2016). Recupere-se 0
conceito de scaffolding apresentado por Bruner ou o conceito de ZDP de Vygotsky, em
que o adulto desempenha um papel fundamental na comunicagdo com a crianca
“interpelando-a, clarificando as suas produc¢des, expandindo os enunciados que a crianga

produziu e providenciando modelos que ela testa” (Sim-Sim et al., 2008).

Além do referido, Lentin (1990) afirma que, para que a crianca aprenda a falar,
necessita que Ihe falem, assim como também necessita que lhe seja dada a oportunidade
de falar, ou seja, a crianca deve ter a oportunidade de escutar e de ser escutada. De acordo
com as Orientacbes Curriculares para a Educacdo Pré-Escolar (OCEPE) criar
oportunidades de comunicacdo implica um conhecimento alargado sobre cada crianca,
pois nem todas demonstram iniciativa para comunicar, quer seja em grande grupo ou a
pares. Este cuidado toma proporc¢des alargadas uma vez que a oportunidade dada a cada
crianca, e a valorizacdo atribuida a contribuicdo da mesma, é fator decisivo para a
motivacao e interesse e, consequentemente, para o0 desenvolvimento desta capacidade
(Lopes da Silva et al., 2016). Na mesma linha de pensamento, quanto mais estimulante

for o ambiente linguistico e quanto mais ricas forem as experiéncias proporcionadas,
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maior € a probabilidade de desenvolvimento cognitivo, linguistico e emocional (Sim-Sim
etal., 2008). Neste sentido fica clara a importancia do papel do(a) educador(a) de infancia

no que a aquisicao e desenvolvimento da linguagem oral diz respeito.
1.3. O papel da familia no desenvolvimento da linguagem oral

A familia e o contexto familiar também se revelam como agentes influenciadores e
promotores do desenvolvimento da linguagem uma vez que funcionam como “um suporte
e factor gerador de situagdes multiplas de aprendizagem” (Mata, 2006, p. 64). Esta autora
remete-nos para um estudo realizado por Sénéchal, Thomas e Monker (1995) sobre as
diferencas individuais na aquisi¢do de vocabulario em criangas de 4 anos durante a leitura
de historias, onde é comprovado que a frequéncia de momentos de leitura no ambiente

familiar toma proporcdes significativas no que toca ao vocabulario das criancas.

Lowry (2014), no que toca a literatura em casa, defende que um ambiente favoravel

ao desenvolvimento da linguagem deve cumprir as seguintes condicdes:

As criancas precisam de ouvir muitas palavras de forma frequente;
As criancas aprendem palavras quando estéo interessadas;
As criangas aprendem melhor quando os adultos sdo responsivos;

As criancas aprendem as palavras quando o significado é claro;

o~ w0 DN e

As criancas aprendem o vocabulario e a gramética em simultaneo.

Lowry (2016), noutro artigo publicado no The Hanen Centre, clarifica que ndo se
trata de falar muito com as crian¢as, mas sim a forma como se interage, a qualidade da
interacdo. Isto €, o adulto e a crianga conversam sobre 0 mesmo tema, partilham o foco
(o adulto vai ao encontro do interesse da crianga). Esta autora (op. cit) destaca ainda a
importancia das rotinas familiares: quando as rotinas sdo repetitivas, as palavras e as
acOes usadas nas rotinas tornam-se previsiveis e assim serd mais facil para as criancas
aprenderem. Por fim, mas ndo menos importante, a conexdo entre 0s pais e a crianga
significa que ambos participam na interacao e de forma igual, tornando-se prazeroso para
a crianga, mantendo-a por mais tempo na interagcdo e oferendo mais oportunidades para
esta aprender (Lowry, 2016). Na mesma linha de pensamento, Greenberg (2016)

apresenta 10 estratégias de construcdo de competéncias linguisticas e de literacia:

1 Baseado em Dickinson, Griffithm Michnick Golinkoff e Hirsh-Pasek (2012)
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Expandir a mensagem da crianca;

Acrescentar novas palavras;

Incluir narrativas sobre eventos passados na rotina diéria;
Incluir explicacdes (ou descri¢des) na rotina diaria;
Envolver a crianca na resolucao de problemas;
Conversar sobre 0 que pode acontecer a seguir;

Ajudar a crianga a ver outras perspetivas;

Focar a atencdo nas letras que os rodeiam;

© © N o gk~ w DN

Conversar sobre letras e sobre sons;

10. Incluir a escrita como parte natural da rotina diaria.

As estratégias apresentadas visam a expansdo das capacidades linguisticas no
ambiente familiar, reforcando a importancia do estimulo. Além do descrito é essencial
valorizar a leitura de livros pois desempenham um papel central no que toca ao
desenvolvimento lexical uma vez que além de apresentarem palavras distintas das usadas
quotidianamente, correspondem, na sua maioria, ao interesse das criancas, e pressupde a
interacdo do adulto, ndo s6 a nivel da leitura, mas também a nivel da expressividade e da

responsividade (Lowry, 2014).

Os pressupostos tedricos apresentados foram selecionados e tratados de forma a
suportar a presente investigacdo. Estes foram apresentados do geral para o particular uma
vez que para compreender o desenvolvimento lexical é necessario compreender a
aquisicdo e o desenvolvimento da linguagem oral no seu geral. Expor o papel do(a)
educador(a) foi igualmente pertinente uma vez que séo pressupostos que acompanham a
profissionalidade do(a) educador(a), tornando-o um profissional reflexivo. Destacar o
papel da familia no desenvolvimento da linguagem oral enquadra e justifica a inclusdo e

participacao da familia no presente estudo.
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Capitulo 2 — Design metodologico e intervencao pedagogica

2.1. Contextualizacéo do estudo

Este estudo apresenta-se como um estudo de curta duracdo realizado no ambito da
Prética de Ensino Supervisionada (PES), numa instituicdo particular pertencente ao
distrito de Faro, em contexto de jardim de infancia. A PES decorreu entre setembro e
dezembro de 2017, trés dias por semana, de segunda-feira a quarta-feira. A necessidade
do prolongamento do estudo até marco de 2018, ou a continuacdo do mesmo apds o
término da PES, justifica-se pela presenca de inUmeras festividades no primeiro periodo,
visto que a aplicacdo do estudo respeitou e adaptou o seu caminho ao natural

funcionamento das dinamicas do grupo de crian¢as em questao.
2.2. Natureza do estudo

Este estudo assume um caracter exploratorio onde se privilegia uma metodologia
de natureza quantitativa, do tipo estudo de caso. Segundo Yin (2001), um estudo de caso
¢ uma investigacdo empirica que procura investigar uma questdo ou um fendémeno
enquadrado no contexto da vida real onde as fronteiras entre o fendbmeno e a realidade
ndo se encontram totalmente delimitadas. Na mesma linha de pensamento, Stake (2009,
p. 24) refere que “o verdadeiro objetivo do estudo de caso ¢ a particularizacdo, néo a
generalizagdo”, posto que é espectavel que neste tipo de estudo se procure conhecer a

realidade pelo que € e pelo que faz (op. cit).

O investigador beneficia de apropriacdes teoricas para efetuar a recolha e analise
de dados e baseia-se em varias fontes de evidéncias necessitando convergir os dados num
formato de tridngulo (Yin, 2001). A triangulacdo dos dados pressupdes a existéncia de,
pelo menos, trés fontes de recolha de dados. Neste estudo foram utilizados como recolha
de dados: a vertente do Conhecimento Lexical (Parte I) do Teste de Identificacdo de
Competéncias Linguisticas (TICL), o inquérito por questionario aos pais® e as
observagodes registadas em momentos livres e no desenvolvimento das atividades, cuja
apresentacdo de cada um deles serd feita mais a frente neste capitulo. Apesar da

metodologia do presente estudo ser de natureza quantitativa ndo se desvalorizam as

2 A designacdo «pais» sera utilizada ao longo do relatério uma vez que o contexto de investigacdo o
permite.
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técnicas de recolha de informacéo de metodologia qualitativa, sendo estas as observacoes

e registos das mesmas nas grelhas acima mencionadas.

2.3. Questdes de investigacdo

As questdes de investigacdo sdo parte integrante do presente estudo e revelam-se
necessarias para “ajudar a estruturar as observagoes (...) € a analise de documentos”
(Stake, 2009, p. 35). Assim, ao longo do estudo pretende-se obter resposta as seguintes

questdes:

1. Serd que as percec¢des que 0s pais possuem sobre o desenvolvimento lexical
coincidem com os resultados obtidos na Parte 1 do TICL?
2. Sera que através do planeamento de determinadas atividades contribui-se

para o desenvolvimento lexical?
2.4. Objetivos

Estipuladas as questbes de investigacdo, e estando o delineamento do estudo em

conformidade com as mesmas, foram definidos os seguintes objetivos:

e Caracterizar o desenvolvimento lexical do grupo de criancas;

e Desenvolver atividades que promovam o desenvolvimento lexical;

e Conhecer as percecdes dos pais no que respeita ao desenvolvimento lexical
das criancas;

e Avaliar a pertinéncia do estudo.

2.5. Apresentacéo dos instrumentos de recolha de dados

O Teste de ldentificacdo de Competéncias Linguisticas (TICL) (cuja folha de
registo se encontra no Anexo 1) é, tal como o préprio nome indica, uma prova que visa
avaliar as competéncias linguisticas, ndo sendo, portanto, um instrumento que pretende
destacar as «incompeténcias» das criancas, mas sim alertar os cuidadores e ajuda-los no
que diz respeito a estratégias de intervencdo (Viana, 2004). O TICL foi concebido para
ser aplicado na faixa etaria entre os 4 e os 6 anos, apresentando valores de referéncia
apenas para essas idades, e pode ser aplicada por profissionais da area da educacgéo de

infancia, assim como por profissionais da terapia da fala.
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Esta prova contempla a identificacdo de competéncias linguisticas de quatro
vertentes: 1) conhecimento lexical; Il) conhecimento morfossintatico: 111) memdria
auditiva para material verbal; e 1VV) capacidade para refletir sobre a linguagem oral. Tendo
em conta os objetivos do presente estudo apenas foi aplicada a primeira prova, referente
ao conhecimento lexical, que pretende analisar o conhecimento lexical na sua vertente
expressiva. As subprovas A (partes do corpo), B (objetos) e C (verbos) referem-se aos
niveis de categorizacdo basica, onde a crianca responde através de nomeagao de imagem;
nas subprovas D (categorias) e E (fungdes) a crianca é levada a evocar um item
pertencente a respetiva categoria sem ter qualquer tipo de auxilio visual; nas subprovas F
(Locativos) e G (cores) é avaliado o conhecimento do vocabulario das relagGes espaciais
e das cores; e, por fim, na subprova H (opostos) sdo necessarias capacidades além do
conhecimento lexical, sendo a subprova mais exigente. Isto é, segundo Viana (2004, p.
17) descobrir opostos requer “um controlo consciente do processamento linguistico e um
maior desenvolvimento da consciéncia semantica”, dificultando o dominio desta

categoria nas idades deste grupo (4 e 5 anos).

No que toca a regras de aplicacdo e de classificacdo, definidas no manual de
aplicacdo do TICL, estas foram inteiramente cumpridas. A cada resposta dada pela

crianca foi atribuida um valor positivo ou neutro:
e A cada resposta correta foi atribuido 1 ponto a crianca;
e A cada resposta errada foram atribuidos 0 pontos a crianca.

A prova aplicada, relativa ao conhecimento lexical, contém um total de 64 (sessenta
e quatro) questoes, distribuidas por oito categorias, ou seja, cada crianga tem oportunidade
de somar, no méximo, 64 (sessenta e quatro) pontos. Ainda no manual de aplicacdo do
TICL é possivel ter acesso a uma figura onde nos € apresentada a conversao dos pontos
em percentil do nivel de mestria e onde nos é igualmente indicado o nivel de mestria

esperado para as duas faixas etarias consideradas pela prova (figura 2.1).

16



Conhecimento fre achmento Memoria Reflexao sobre
3 Morfo- # Total
Lexical . Sintécti Auditiva a Lingua

70% 45 V 19 13 17 94
B 776(7);/07:7 38 16 11 14 79 7
50% V 32 o 771747 i IOV 12 68
4(;’/0777 26 il 8 10 55
SE)% 19 87 T v 6 7 40
20% 7 13 5 4 5 27
710% i 6 8.6 7737 2 2 13 el

Figura 2.1: Niveis de mestria (Viana, 2004, p. 36)

Paralelamente ao planeamento da aplicagéo da Parte | do TICL, foi aplicado um
questionario aos pais com o objetivo de compreender as percecdes dos mesmos no que
ao desenvolvimento lexical das criangas diz respeito. O questionario, construido pela
aluna estagiéaria, (Apéndice A) € constituido por uma breve explicacdo sobre o objetivo
do mesmo e sobre o seu preenchimento; seguem-se trés grelhas construidas com os
mesmos itens lexicais da Parte | do TICL onde os pais discriminaram a capacidade de
compreensdo ou de compreensdo e producdo das respetivas criangas. Posteriormente,
aquando da segunda aplicacdo do questionario (Apéndice B), foi acrescentado uma

segunda parte composta por trés perguntas relacionadas com os habitos literarios em casa.

Por fim, mas ndo menos importantes, foram criados dois tipos de grelhas de
observagao: as grelhas dos momentos livres e as grelhas das atividades planificadas,
ambas construidas a luz da Parte | do TICL, no que as categorias avaliadas diz respeito.
As primeiras surgiram com o objetivo de dar continuidade a explora¢do do léxico
(Apéndice C) em momentos de brincadeira livre ou em momentos de transigdo; as
segundas serviram como acompanhamento das atividades planeadas (Apéndice D),

existindo uma grelha por atividade.
2.6. Participantes no estudo

O grupo de criangas com o qual foi realizado o presente estudo pertencia a uma
instituicdo educativa localizada no distrito de Faro. Este grupo era constituido por 19
criancas: 11 do sexo masculino e oito do sexo feminino. A data de inicio do estudo este
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grupo era composto por trés criancas com 3 anos, 14 criangas com 4 anos e duas criangas
com 5 anos. Relativamente a nacionalidade das criangas do grupo: 17 criangas de
nacionalidade portuguesa e duas de nacionalidade brasileira. Estavam incluidas neste
grupo duas criangas com necessidades especificas, uma das quais acompanhada em
terapia da fala na instituicdo devido a um quadro de surdez durante os dois primeiros anos
de vida, e a outra crianca com perturbacGes no espetro do autismo, igualmente

acompanhada pela terapeuta da fala e pela educadora de educacéo especial.

Para preservar a identidade de todas as criancas foi atribuido um codigo a cada
crianca e para a utilizacao dos seus dados elaborou-se um consentimento informado que

foi assinado pelos respetivos pais (Apéndice E).
2.6.1. Critérios de incluséo e exclusdo da amostra

Apds a breve apresentacdo do grupo importa esclarecer os critérios que levaram a
selecdo da amostra. O primeiro aspeto preponderante para a inclusdo das criangas no
presente estudo foi o consentimento informado (apéndice E) onde se obteve adeséo total
através da assinatura de todos os pais. O segundo critério foi a aplicacdo dos instrumentos
de recolha de dados: a Parte | do TICL e o questionario devolvido pelos pais, que
determinaram a inclusdo ou ndo de cada crianca no presente estudo. No momento da
primeira aplicacdo da Parte I do TICL, a crianca Q encontrava-se de férias, por esta razdo,
foi retirada do estudo. A crianga N foi igualmente excluida do estudo devido a resisténcia
demonstrada nas aplicacGes da Parte | do TICL. Tal como foi esclarecido anteriormente,
o TICL foi concebido para a faixa etaria dos 4 aos 6 anos, assim, as crian¢as G, L, e P
foram excluidas do estudo por apresentarem, no momento em que se iniciou este estudo,

uma idade néo abrangida pela prova: 3 anos.

No que respeita ao questionario entregue aos pais, nao foi obtido o retorno da sua
totalidade, posto que as criancas A, D, E, I, M e S foram excluidas do estudo. De referir
que, por falta de resposta dos referidos ao primeiro questionario, decidiu-se nédo solicitar
o preenchimento do segundo questionario. Por fim, mas ndo menos importante, a crianca
H foi excluida da amostra devido a sua nacionalidade, brasileira, porque apesar de se
tratar da mesma lingua (portugués) ndo se pode desvalorizar as variagdes existentes,

mesmo ao nivel do Iéxico.
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2.6.2. Caracterizacao dos participantes no estudo

Considerando os critérios anteriormente expostos, o grupo de participantes €
constituido por sete criancas, trés criangas do sexo masculino e quatro do sexo feminino,

tal como se pode observar no Quadro 2.2.

Sexo |dade él?) ceiggjd%c; inicio Nacionalidade
Crianca B Masculino 4A 3m Portuguesa
Crianca C Masculino 4A 4m Portuguesa
Crianca F Feminino 4A 3m Portuguesa
Crianca J Feminino 4A Tm Portuguesa
Crianca K Feminino 4A 9m Portuguesa
Crianca O Feminino 5A 11m Portuguesa
Crianca R Masculino 4A Tm Portuguesa

Quadro 2.2: Caracterizacdo dos participantes

Uma vez que a amostra é constituida por criancas com idades diferentes (4 e 5 anos)
considera-se relevante que a denominagao de cada crianga passe a ser composta pela letra,
anteriormente estipulada, seguida da idade (e.g. B4), de modo a facilitar a discussdo

apresentada no Capitulo 3.

Tendo em conta o cerne do presente estudo é pertinente evocar a classificacdo de
perfis de Greenberg e Weitzman (2005), contribuindo para a caracterizacdo dos
participantes no estudo, assim como para auxiliar na compreenséo de alguns dados e de
algumas observacOes efetuadas. De acordo com estes autores (op. cit.), existem quatro
tipos de perfis comunicativos estipulados com base na frequéncia com que a crianga
tipicamente inicia e/ou responde a comunicagdo durante diversas interag@es: socidvel,
timido, «agenda propria» e passivo. A crianga socidvel inicia constantemente a
comunicacdo e estd sempre pronta a responder, quer seja com 0S pares quer com 0S
adultos cuidadores. O perfil timido corresponde as criancas que, tendo em conta o padrao
comunicacional da mesma, raramente inicia a comunicacdo, apesar de serem recetivas

quando a comunicacdo se lhe dirige. A crianca «agenda prépria» ndo se demonstra
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interessada na comunicacdo com os pares, pode iniciar a comunicacdo apenas quando
necessita de algo e passa grande parte do seu tempo a brincar sozinha. Por fim, a crianga
passiva raramente inicia a comunicacdo ou responde demonstrando também pouco

interesse no que o rodeia, quer sejam objetos ou pessoas (Greenberg & Weitzman, 2005).

Tendo em conta o referido, foi possivel esquematizar e simplificar o processo de
classificacéo dos perfis comunicativos baseada na iniciativa e na responsividade de cada

crianga.

+

«Agenda propria» Sociavel

» Responsividade

Passivo Timido

Figura 2.3: Baseado em Greenberg & Weitzman (2005)

E de realcar que a predisposicdo de cada crianca para comunicar ou interagir varia
de dia para dia. No entanto, para a classificacdo dos perfis comunicativos, procurou-se

encontrar um padrdo na atitude comunicacional de cada uma das criangas.

Nomes Iniciativa Responsividade Perfil comunicativo
Crianca B4 + + Sociavel
Crianga C4 + + Sociavel
Crianca F4 + + Sociavel
Crianga J4 + + Sociavel
Crianca K4 + + Sociavel
Crianca O5 - + Timido
Crianca R4 - + Timido

Quadro2.4: Perfis comunicativos

O quadro 2.4 foi preenchido com a educadora titular do grupo uma vez que esta
detém um conhecimento mais alargado sobre cada crianga, conjugando-o com as

observacdes didrias em contexto de sala de atividades, quer seja em atividade planificada
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ou em momento livre. Esta partilha e discussao sobre os perfis comunicativos do grupo

teve por base a classificacdo de Greenberg e Weitzman (2005).
2.7. Delineamento do estudo

Relativamente a aplicacdo dos instrumentos de recolha de dados, foi adotada a

seguinte ordem:

e Preenchimento do consentimento informado;

e Aplicagdo da Parte | do TICL de forma individual a cada crianga;

e Entrega e recolha da primeira versdo do questionario aplicado aos pais;

e Construcao e aplicacdo das grelhas de observacdo de momentos livres;

e Planificacdo e dinamizacdo das atividades planificadas simultinea a
construcdo e aplicacdo das grelhas correspondentes;

¢ Nova aplicacdo da Parte | do TICL de forma individual a cada crianca (5
meses ap0s a primeira aplicacdo);

e Entrega e recolha da segunda versao do questionario aplicado aos pais.

2.7.1. Primeira aplicacdo da Parte 1 do Teste de Identificagdo de Competéncias
Linguisticas

A primeira aplicacdo do instrumento decorreu nos dias 27 e 30 de outubro de 2017,
tendo sido aplicado de forma individual, na sala de atividades enquanto o restante grupo
se encontrava a brincar no exterior, proporcionando assim um ambiente mais calmo e
inibido de elementos distratores. Esta aplicacdo decorreu na parte da manhd e foi

combinada com a orientadora cooperante de forma a n&o perturbar a rotina do grupo.
2.7.2. Primeira aplicacdo do questionario aos pais

O questionario (Apéndice A) foi entregue aos pais no decorrer da semana de 2 de
novembro e foi recolhido no decorrer da semana de 23 de novembro de 2017.

2.7.3. Introducéo da grelha de observacéo de momentos livres

As grelhas de observagdo (Apéndice C) foram aplicadas no decorrer do dia-a-dia
do grupo em momentos de brincadeira livre ou de transicdo. ApOs 0 sono e antes do

lanche, as criangas tinham oportunidade, sob a orientacéo da estagiria, de brincar com a
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linguagem, de explorar palavras novas, de responder a adivinhas, de nomear um animal,

ou um objeto, entre outros.
2.7.4. Desenvolvimento das atividades planificadas

As atividades foram planificadas de forma a explorar e alargar o Iéxico do grupo de
criancas, considerando as categorias da Parte | do TICL. De forma a registar qualquer
informacao que se demonstrasse importante, foram utilizadas as grelhas de observacao
das atividades planificadas (Apéndice D) anteriormente apresentadas. Apresenta-se em

seguida as planificacdes das atividades desenvolvidas.

A primeira atividade (Quadro 2.5) surgiu engquadrada na semana em que Sse
celebrou o dia nacional do pijama. Estava estipulado pelo Projeto Curricular de Grupo
que o dia nacional do pijama era um dia ser celebrado, tendo sido importante refletir sobre
os valores adjacentes ao mesmo — a importancia de uma familia e de um lar. Desta forma,
a atividade planificada visou ir ao encontro deste tema e das categorias da Parte I do TICL
— cores e partes do corpo. Nesta atividade optou-se por organizar o grupo de duas formas
diferentes em momentos diferentes da atividade. Isto €, a parte da dramatizacdo e do
didlogo e reflexdo foi dinamizado em grande grupo para que todos tivessem a
oportunidade de partilhar a sua opinido, e 0 momento do desenho da familia foi
dinamizado de forma individual para conhecer melhor o vocabulario de cada crianca. A
grelha de observacao associada a esta atividade pode ser consultada no apéndice D1 e as

fotografias no apéndice F1.

Titulo da atividade «Familia pijama»
Data de realizagdo 17 de novembro de 2017
Categoria(s) Cores e partes do corpo
- Compreender o significado do dia nacional do pijama;
Objetivos - Desenvolver a consciéncia sobre as partes do corpo;
- Identificar e nomear as cores
Organizacdo do grupo Grande grupo e individual

- Dramatizacg&o sobre o dia do pijama: aparecimento da «Daniela»
proveniente do planeta pijama;
- Diélogo e reflexao sobre a importancia de uma familia e de um lar;

Alividade - Desenho da familia vestida de pijama;
- Ornamentac&o da folha de desenho: colagem de botdes de musgami
formando uma moldura na folha.
- Material de dramatizagdo: pijama, peluche, pantufas e lupa;
- Folhas de papel;

Materiais - Canetas Qe feltro; _
- Fotografia da cara dos elementos da familia;
- BotBes de musgami;
- Cola UHU

Avaliacs - Desenham e descrevem as partes do corpo?

valiacdo

- Reconhecem e identificam as cores?
Quadro 2.5: Primeira atividade - Familia pijama
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A segunda atividade (Quadro 2.6) foi dinamizada na época natalicia e pretendeu
explorar as categorias dos objetos, locativos, fungdes e verbos. O grupo demonstrava um
grande interesse pelo movimento e pela atividade fisica, assim, esta atividade envolveu
um percurso motor realizado de forma individual, mas com regras envolvidas. Os objetos
foram escolhidos de forma a possibilitar a construcdo de uma narrativa espontanea sobre
o Natal. No que toca a organizacdo do grupo seguiu-se a mesma metodologia que na
ultima atividade, momento individual no percurso motor e na descri¢cdo do objeto (e da
sua funcdo) e momento de grande grupo na construcdo da narrativa sobre o Natal. A
grelha de observacao associada a esta atividade pode ser consultada no apéndice D2 e as

fotografias no apéndice F2.

Titulo da atividade «Pistas de Natal»
Data de realizacéo 6 de dezembro de 2017
Categoria(s) Locativos, objetos, fungdes e verbos

- Desenvolver os movimentos corporais seguindo regras;
Objetivos - Identificar os objetos do quotidiano e as suas funcdes;

- Explorar o relato de acontecimentos e a sua sequencialidade
Organizacao do grupo Individual e grande grupo

- Realizacéo do percurso motor de forma individual e aquisicdo de um
objeto no fim do percurso;

Atividade - Retorno a calma e didlogo sobre cada objeto e a sua funcéo;

- Construcao espontanea de uma histéria de natal utilizando os objetos
recolhidos.

- Material de expressdo motora: trés arcos, um tdnel, seis pinos, um
colch&o e uma vara;

- Objetos: colher de pau, couve (plastico), guarda-joias, relogio, copo de
Materiais plastico, pao (plastico), livro, lago de natal, gorro de natal, pepino
(plastico), avental de natal, escova de cabelo, cachecol e duas bolas de
natal

- Saco de natal.

- Percorrem o percurso de acordo com o estipulado?

Avaliagdo - Reconhecem os locativos e executam a a¢éo?

- Reconhecem 0s objetos e as suas funcdes, descrevendo-as?

Quadro 2.6: Segunda atividade - Pistas de Natal

Terminadas as épocas festivas surgiu a oportunidade de desenvolver uma atividade
(Quadro 2.7) que se prolongou por mais do que um dia. Assim, em reunido com a
orientadora cooperante surgiu a oportunidade de se explorar um pintor: Van Gogh.
Através da arte foi possivel explorar palavras opostas, utilizando-as para caracterizar
objetos do quotidiano. Cada crianca teve oportunidade de recriar uma das obras de Van
Gogh que foram posteriormente expostas recriando uma exposicédo de arte da sala dos
artistas. A grelha de observacdo associada a esta atividade pode ser consultada no

apéndice D3 e as fotografias no apéndice F3.
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Titulo da atividade

«Van Gogh e 0s opostos»

Data de realizagdo

22 a 26 de janeiro de 2018

Categoria(s)

Opostos

Objetivos

- Conhecer Van Gogh e um pouco da sua arte;
- Compreender o significado de palavras opostas;
- Desenvolver o gosto pelas producdes plasticas e pela arte.

Organizacao do grupo

Grande grupo e individual

Atividade

- Dialogo de tapete sobre VVan Gogh;

- Exploracéo dos opostos dia e noite através da arte (Noite estrelada
sobre o Rodano e Ciprestes);

- Exploracédo de objetos do dia-a-dia e organizacdo dos mesmos por
caracteristicas opostas;

- Reproducdo individual das obras de Van Gogh;

- Exposicdo final.

Materiais - Obras de Van Gogh: Noite estrelada sobre o Rédano e Ciprestes;
- Objetos: animais de plastico (dinossauro, cdo e elefante), pratos (grande
e pequeno), retangulos (grosso e fino), bonecos (menino e menina), peixe
de pléstico, pepino de pléstico e carro.
- Folhas de papel;
- Tintas;
- Pincéis,
- Cartolinas.

N - Reconhecem e descrevem o que veem?
Avaliacéo

- Reconhecem as caracteristicas opostas como palavras opostas?

Quadro 2.7: Terceira atividade - Van Gogh e 0s opostos

A quarta e Ultima atividade (Quadro 2.8) foi a Gnica onde se optou por organizar o

grupo em pequenos grupos uma vez que se pretendia desenvolver a categorizagdo de

forma mais individualizada. Esta atividade envolveu o desenvolvimento de outras

categorias, como os locativos e as fungdes, no entanto, o foco foi a categorizacao. O grupo

era muito recetivo a desafios e encontrava-se muito entusiasmado pelas adivinhas que a

orientadora cooperante e a estagiaria iam dizendo, nomeadamente em momentos de

transicdo, e essa foi a razdo pela qual as adivinhas foram utilizadas como motivacao nesta

atividade. A grelha de observacdo associada a esta atividade pode ser consultada no

apéndice D4 e a fotografia no apéndice F4.
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Titulo da atividade «Qual é a coisa, gual é ela?»

Data de realizacéo 20 de fevereiro de 2018
Categoria(s) Categorias
Objetivos - Explorar os movimentos corporais;

- Desenvolver a nocdo de categoria;

- Brincar com a linguagem (decifrar adivinhas).

Organizacao do grupo Pequeno grupo (4 elementos)

Atividade - Realizacéo do percurso motor de forma individual e aquisicdo de um
objeto no fim do percurso;

- Retorno a calma e atribuigdo dos objetos as adivinhas correspondentes;
- Organizacdo dos objetos por categorias dentro de cada arco;

- Exploracéo das categorias.

Materiais - Material de expressdo motora: quatro pinos e duas varas, trampolim, um
tlnel, quatro arcos, pés de musgami;

- Objetos: ovo e pdo de plastico, calcas de ganga, t-shirt, mesa de
plastico, cama de plastico, gato de plastico, ovelha de plastico.

- Compreendem a nog&o de categoria?

- Classificam 0s objetos por categorias?

Quadro 2.8: Quarta atividade - Qual ¢ a coisa, qual ¢ ela?

Avaliacéo

2.7.5. Segunda aplicacdo da Parte | do Teste de ldentificacdo de Competéncias

Linguisticas

A segunda aplicacdo da Parte | do TICL decorreu nos dias 5 e 6 de marco de 2018
(cinco meses apds a primeira aplicacdo), seguindo a mesma metodologia que na primeira
aplicacdo. Esta aplicacdo serviu para saber se houve alguma evolucdo, a nivel lexical,

apos o desenvolvimento das atividades planificadas.
2.7.6. Segunda aplicacdo do questionario aos pais

A segunda aplicacdo do questionario aos pais (Apéndice B) decorreu de 9 a 16 de
marc¢o de 2018 e teve 0 mesmo objetivo que a segunda aplicacdo da Parte | do TICL, ou
seja, saber se houve evolugdo, mas desta vez no que diz respeito a sua percecao: saber se
houve maior consciencializacdo sobre o léxico das criancas ou se esta se manteve. Do
primeiro questionario para o segundo sentiu-se necessidade de acrescentar trés perguntas,
situadas na Parte Il do questionario, relacionadas com os habitos literarios em casa pois
destaca-se a influéncia da familia e do contexto familiar no desenvolvimento lexical das

criancas ja referida na seccéo 1.3.
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Capitulo 3 - Apresentacao e discussao dos resultados

A anélise apresentada neste capitulo surge através da triangulacéo dos instrumentos

de recolha de dados, apresentados no capitulo anterior.

3.1. Apresentacao dos resultados
3.1.1. Resultados da Parte I do TICL

Na analise dos resultados das duas aplicacdes da Parte | do TICL, organizados no
Gréfico 3.1, é possivel observar uma evolugdo da primeira para a segunda aplicacéo do
teste em todas as criancas, ndo havendo nenhuma regresséo a ser registada. De acordo
com os niveis de mestria estipulados por Viana (2004), ver figura 2.1, acrescentou-se ao
Gréafico 3.1 duas linhas que destacassem os pontos correspondentes ao nivel de mestria

espectavel para os 4 (48 pontos) e para 0s 5 anos (51 pontos).

Resultados TICL

64 ¢
60
56 F
52 E
48 F
44
40 F
36 f
32t
28 f
24 ¢
20 f
16 f
12

Pontos

CriangaB4  CriangaC4 Crianga F4 Crianga J4 CriangaK4  CriangaO5  Crianca R4

TICL1 TICL2 ——— 48 pontos (4 anos) 51 pontos (5 anos)

Grafico 3.1 - Resultados das aplicacdes da Parte | do TICL (1% e 22 aplicacdo)

Através de uma breve leitura do grafico 3.1 verificou-se que as criancas B4, F4 e
O5 se encontravam abaixo do expectavel para os 4 anos na primeira aplicagdo da Parte |
do TICL, mostrando, no entanto, uma evolugdo consideravel na segunda aplicacdo da
Parte |1 do TICL. Relativamente a crian¢a B4, e ao seu resultado na primeira aplicacdo da
Parte | do TICL, destaca-se a categoria H (opostos) onde obtém a menor pontuacéo: dos

oito itens lexicais a crianga B4 apenas respondeu a um (oposto de limpo). O mesmo
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acontece com as criancas F4 e O5, na mesma categoria, H (opostos), a crianca F4
respondeu a trés itens lexicais (oposto de bonito, de limpo e de quente); e a crianca O5
respondeu a dois itens lexicais (oposto de limpo e de quente). Na segunda aplicacéo da
Parte | do TICL estas criangas demonstraram uma evolucdo na categoria em questéo:
o acrianga B4 conseguiu responder a quatro itens lexicais: oposto de alto, de
bonito, de limpo e de quente;
o acrianga F4 respondeu a seis itens: oposto de alto, de bonito, de gordo, de
forte, de facil e de quente;
o acrianga O5 respondeu a quatro itens: oposto de facil, de limpo, de novo e
de quente.

Isto é, a crianca B4 da primeira para a segunda aplicacdo da Parte | do TICL e no
que toca a categoria dos opostos (categoria H), manteve o item que tinha respondido e
conseguiu responder a mais trés itens; a crianca F4 na segunda aplicacdo da Parte | do
TICL ndo respondeu a um dos itens que ja tinha respondido na primeira aplicacdo da
Parte 1 do TICL (oposto de limpo) mas respondeu a mais itens na segunda do que na
primeira aplicacdo da Parte | do TICL; a criangca O5 manteve os itens respondidos na
primeira aplicacdo da Parte | do TICL e conseguiu responder a mais itens na segunda
aplicacdo do instrumento.

Consultando as grelhas de observagdo de momentos livres sobre a categoria dos
opostos (Apéndice C6), é possivel verificar que as observacdes que antecedem a
dinamizacao da atividade «Van Gogh e os opostos» revelam alguma dificuldade por parte
das criancas, como: com dificuldade (crianca B4, 12 de dezembro de 2017), com
dificuldade (pecas finas e grossas) (crianca O5, 9 de janeiro de 2018); por outro lado,
apos a dinamizacao da atividade verifica-se: conseguiu identificar a diferenca (crianca
C4, 22 de fevereiro de 2018), recordou a palavras opostas (crianca K4, 22 de fevereiro
de 2018), recordou rapidamente o conceito de opostos (crianca R4, 22 de fevereiro de
2018), entre outros.

Retomando o gréfico 3.1, a crianca F4 e O5 obtiveram a maior evolugdo da primeira
para a segunda aplicacdo do instrumento, 12 e 14 pontos de evolucdo, respetivamente. A
maior evolucdo da crianca F4 foi na categoria F (locativos) e da crianga O5 foi na
categoria E (fungdes) e na D (categorias).

As criangas que obtiveram as pontuagGes mais altas em ambas as aplicacdes do
instrumento foram as criancas K4 e R4, com pontuagGes acima do expectavel para os

quatro e os cinco anos. A crianga K4 esteve presente em todas as atividades dinamizadas,
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e as observacdes revelam que ndo houve necessidade de ser orientada — facil identificacéo
e distingdo das cores (crianga K4, 28 de novembro de 2017); ndo necessitou de
orientacdo (crianca K4, 17 de novembro de 2017). Na Parte | do TICL, a sua maior
evolucdo foi na categoria H (opostos). A crianca R4 esteve igualmente presente em todas
as atividades e destaca-se apenas uma observacao relativa a atividade «Qual é coisa, qual
é ela?» (ver apéndice D4) onde a crianca R4 demonstrou estar mais retraida (relembra-
se: perfil comunicativo timido), ndo sendo razo para ndo demonstrar uma boa no¢éo de
categoria — estava retraido; demonstrou no¢ao de categoria (crianca R4, 20 de fevereiro
de 2018). Destaca-se igualmente a sua vontade em aprender — demonstra curiosidade em
relacdo a mistura das cores e sabe algumas combinacdes (28 de novembro de 2018).
Confrontando estes resultados com os perfis comunicativos anteriormente
apresentados constatamos que, aparentemente, estes fatores ndo se influenciam entre si.
Note-se: das criancas com perfil comunicativo timido, a crianga O5 que foi a que obteve
mais evolucgéo, e a crianga R4 foi a que alcangou resultados mais elevados em ambas as
aplicagdes da Parte | do TICL. Este cruzamento de informagdes considera-se
enriquecedor e oportuno para recordar que o estabelecimento dos perfis comunicativos se

baseia no padrdo comunicacional da crianca e ndo em momento isolados.

3.1.2. Resultados dos questionarios aos pais

Uma vez que os questionarios (Apéndices A e B) foram construidos com base na
informac&o que € recolhida a partir da Parte | do TICL e de forma a interpretar e visualizar
melhor os resultados, apresentam-se no quadro 3.2. as respostas dadas pelos pais numa

escala de zero a 64 (nUmero total de itens lexicais).

1° Questionario 2° Questionario
«Compreende» «Compreende e produz» «Compreende» «Compreende e produz»
(em 64) (em 64) (em 64) (em 64)
Crianca B4 7 57 3 61
Crianca C4 0 64 0 64
Crianca F4 10 54 2 62
Crianca J4 14 50 2 62
Crianca K4 0 64 0 64
Crianca O5 7 57 3 61
Crianca R4 0 64 1 63

Quadro 3.2: Resultados dos questionarios aos pais
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Analisando o quadro 3.2 verifica-se que a percecdo dos pais no que toca ao
desenvolvimento lexical dos seus filhos foi manter (criancas C4 e K4) ou progredir. Isto
é, a percecdo dos pais indica que entre a primeira e a segunda aplicacdo do questionario
as criangcas comecaram a produzir palavras que no momento do preenchimento do
primeiro questionario pertenciam ao seu léxico passivo. No entanto, veja-se a alteracao
que surgiu do preenchimento do primeiro para o segundo questionario dos pais da crianca
R4: curiosamente surgiu uma duvida na categoria das fungdes, ndo sendo congruente com

o resultado da segunda aplicacdo da Parte | do TICL da crianca R4.

Apresenta-se, de seguida, os resultados da Parte Il do segundo questionario onde
pretendemos conhecer os habitos literarios em casa e a influéncia dos mesmos no Iéxico

das criangas.

«Com que frequéncia o faz?»
«Duas a . .
«L& historias para o(a) seu(sua) | «Uma vez por trés vezes «Todos «Que |da_de tinha o (a)
. . seu(sua) filho(a) quando
filho(a)?» semana» por 0s dias» L i

semana» Iniciou essa pratica?»
Crianca B4 Sim 2 anos
Crianca C4 Sim X 18 meses
Crianca F4 Sim X 1ano
Crianga J4 Sim X 2 anos
Crianga K4 Sim X 0 meses
Crianca O5 Sim X 1ano
Crianca R4 Sim X 0 meses

Quadro 2.3: Resultados da parte 11 do questionario aos pais

Através do quadro 3.3 podemos constatar que todas as criangas participantes neste

estudo ouvem histdrias pelo menos uma vez por semana, uma das sete ouve historias duas

a trés vezes por semana e quatro das sete criancas ouvem historias todos os dias. Na

seccao seguinte serdo confrontados e discutidos os resultados aqui apresentados.

3.2. Discussao dos resultados

Cruzando os resultados da primeira parte dos questionarios aos pais com 0S

resultados da Parte | do TICL e possivel compreender se estes coincidem ou se se
demonstram como dispares. Veja-se, 0s pais da crianca B4 destacaram no primeiro
questionario alguns itens das categorias partes do corpo, objetos, verbos, cores e funcdes

como sendo compreendidos, mas ndo produzidos. No entanto, analisando os resultados
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da Parte | do TICL verifica-se que a crianca obteve a pontuacdo total na categoria dos
objetos e dos verbos. Entre o questionario e a Parte | do TICL coincidem apenas dois
itens lexicais que a crianga B4 ndo nomeou/evocou n sua primeira aplicacéo da Parte | do
TICL e que foram destacados pelos pais como compreendidos, mas nao produzidos. No
segundo questionario nenhum dos itens lexicais assinalados coincide com os resultados
da segunda aplicacdo da Parte | do TICL. Isto €, os pais da crianca B4 responderam que
a crianca em questdo néo era capaz de dizer um nome de uma ferramenta nem de algo
que servisse para costurar e para aparafusar, no entanto, a segunda aplicacdo da Parte |

do TICL da criangca mostra que ela respondeu a esses itens lexicais.

Os pais da crianca F4 no primeiro questionario assinalaram 10 itens lexicais como
compreendidos, mas ndo produzidos que coincidem com os resultados do TICL: esses
itens em questdo ndo foram nomeados/evocados pela crianga F4 na sua primeira aplicacao
da Parte | do TICL. No segundo questionario foram destacados dois itens (nomear uma
ferramenta; e algo que sirva para aparafusar) que coincidem igualmente com itens nao

respondido na segunda aplicacdo da Parte 1 do TICL da crianca F4.

Os pais da crianca J4 sdo 0s Unicos que, no primeiro questionario atribuiram uma
pontuacdo mais baixa do que a pontuacdo que a crianca obteve na sua primeira aplicacao
da Parte I do TICL. Relativamente aos itens destacados pelos pais como compreendidos,
mas nao produzidos, cinco desses itens correspondem a itens ndo respondidos pela
crianca J4 na primeira aplicacdo da Parte | do TICL — o verbo ler; oposto de forte, de
facil; algo que sirva para costurar e aparafusar. No segundo questionario a pontuacao
atribuida pelos pais foi mais elevada e apenas um dos itens lexicais corresponde a um
item ndo respondido pela crianca J4 na segunda aplicacdo da Parte | do TICL — algo que

sirva para aparafusar.

Os pais da crianga O5 destacaram no primeiro questionario sete itens como
compreendidos, mas ndo produzidos, dos quais cinco sdo coincidentes com itens que ndo
foram nomeados/evocados pela crianga O5 na primeira aplicacdo da Parte | do TICL — o
objeto panela; um nome de uma ferramenta e de um movel; algo que sirva para costurar
e algo que sirva para aparafusar. No segundo questionario nenhum dos trés itens
destacados pelos pais coincide com o resultado da segunda aplicacdo da Parte | do TICL

da crianga O5, isto é, os itens lexicais assinalados pelos pais como compreendidos, mas
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ndo produzidos (o objeto torneira, o verbo ler; e algo que sirva para aparafusar) foram

efetivamente respondidos pela crianga na segunda aplicagéo da Parte | do TICL.

No que diz respeito aos resultados da parte Il do segundo questionério aos pais,
verifica-se que as criancas K4 e R4 estdo sujeitas a literatura e, por consequéncia, a uma
diversidade lexical, frequentemente e desde o nascimento. Confrontando este aspeto com
os resultados da Parte | do TICL estas sdo as criangas com resultados mais elevados em
ambas as aplicacdes da Parte | do TICL. Tendo em conta as caracteristicas do estudo aqui
apresentado nédo é possivel generalizar os resultados. No entanto, para esta investigagdo
é um resultado interessante uma vez que é concordante com os fundamentos tedricos que
a suportam: recorde-se Mata (2006), Sénéchal et al. (1995) que destacam a importancia
da literatura no meio familiar; Lowry (2014, 2016) que apresenta as condi¢des necessarias
a um ambiente favoravel ao desenvolvimento da linguagem; e Greenberg (2016) que

apresenta as estratégias de construcdo de competéncias linguisticas e de literacia.

Fazendo uma analise aos instrumentos de recolha de dados utilizados, pode afirmar-
se que todos se demonstraram relevantes e que todos contribuiram para alcancar os
resultados obtidos. A aplicacdo da Parte | do TICL forneceu informacao importante no
que toca a caracterizacdo do desenvolvimento lexical de cada crianca, visto que se
encontraram, no geral, resultados concordantes com o expectavel para a faixa etaria das
criangas. Na analise ao grafico 3.1 foi destacada a categoria dos opostos (categoria H)
como sendo a categoria na qual as criancas apresentam mais dificuldades, antes da
dinamizacdo das atividades. Este aspeto é referido na sec¢do 2.5, na apresentacdo do
instrumento, justificando a dificuldade de algumas criangas em responder aos itens desta
categoria (Viana, 2004).

As atividades planificadas funcionaram como uma forma de incentivar o
desenvolvimento lexical, ainda que se saiba que este se desenvolve naturalmente,
procurando também abordar outros temas e/ou areas de contetdo, respeitando o projeto
curricular de grupo ja elaborado pela educadora cooperante. Apos a segunda aplicagdo da
Parte | do TICL foi possivel confirmar que houve, de facto, evolucdo ao nivel lexical,
tendo sempre presente que houve um espagamento de cinco meses entre as aplicacdes
deste instrumento. Sabe-se que o desenvolvimento lexical ocorre continuamente —
recorde-se que a partir dos 2 anos de idade a crianca ja é capaz de utilizar 50 a 600

palavras, expandindo o seu vocabulario em cerca de dez palavras por dia; e que a partir
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dos 5 anos a aquisicdo lexical aumenta de forma significativa (Laranjeira, 2013; Pacheco,
2011; Sim-Sim, 1998). Este facto conta com a contribuicdo do meio, isto é, as
oportunidades que sdo proporcionadas no ambiente educativo; recorde-se Robbins e Ehri
(1994), que destacam o papel do adulto e o estimulo do ambiente para a aprendizagem do

significado das palavras, como exemplo.

Para finalizar esta seccdo da discussao dos resultados, importa retomar as questdes
de investigacdo e verificar, atraves do estudo realizado, se se obtiveram as respostas
pretendidas. Assim, considera-se que através das atividades planificadas contribui-se para
o desenvolvimento lexical, proporcionando um ambiente rico em aprendizagens. No que
toca as percec@es dos pais, efetivamente existiu alguma concordancia com os resultados

obtidos nas aplicacdes da Parte |1 do TICL.
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Conclusodes

Acredita-se que a intervencdo efetuada foi positiva para 0 grupo e para o
desenvolvimento de cada crianca. A crianca € um ser holistico e desenvolve-se como um
todo, a cada oportunidade oferecida, tendo sido este o foco ao longo desta investigacao,
procurando proporcionar aprendizagens transversais as diferentes areas de conteudo. Foi
também intencdo despertar um maior interesse sobre a importancia da linguagem oral
junto da equipa educativa da sala dos Artistas. Respeitar a crianga supde encara-la como
um ser unico com interesses, vontades e capacidades particulares que devem ser tidos em
conta ao longo do processo educativo, reconhecendo-a como sujeito e agente do processo
educativo (Lopes et al., 2016). Ha que respeitar todo o conhecimento que a crianga possui,

e proporcionar aprendizagens com base nesse conhecimento, tornando-as significativas.

Como estagiaria, tomava partido dos momentos de transicdo para brincar com a
linguagem, primava por apresentar historias novas e diferente sempre que me era possivel
e introduzia palavras novas e menos usuais no dia-a-dia. No més de dezembro, aquando
da elaboracéo da prenda de Natal, ap6s moldar a massa era necessario cortar, e eu dizia
“agora vamos retirar o excesso”, posso afirmar que algumas criangas me questionaram
sobre o significado dessa nova palavra, sendo este acontecimento apenas um exemplo.
Assim, o despertar do interesse das criangas pela linguagem oral confirma o trabalho
realizado na presente investigagao.

Por fim, mas ndo menos importante, pode-se afirmar que os objetivos delineados
para esta investigacdo foram alcancados: caracterizou-se o desenvolvimento lexical do
grupo através da primeira aplicacdo da Parte | do TICL (funcionando como um
diagnostico), desenvolveram-se atividades que promoveram o desenvolvimento lexical,

conheceram-se as percecdes dos pais e comprovamos a pertinéncia do estudo realizado.
Limitacdes e sugestdes para um trabalho futuro

Esta investigacdo prolongou-se por cinco meses e talvez seja um aspeto menos
benéfico para a investigacdo uma vez que os resultados obtidos sdo tambem influenciados
pelo desenvolvimento global da crianca, e do I1éxico em particular, ao longo do tempo. Se
a investigacdo tivesse sido iniciada e concluida num espaco de tempo mais curto talvez
tivéssemos obtido outros resultados, no entanto, o rumo levado pela investigacéo

respeitou o ritmo natural do grupo e do trabalho desenvolvido pela educadora cooperante.
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Contributo do estudo em termos pessoais e profissionais

A nivel pessoal e profissional esta investigacdo proporcionou-me indmeras
oportunidades de aprendizagem e crescimento, levando-me a aprender a importancia da
intencionalidade pedagogica, sendo esta a intencionalidade que caracteriza a intervencao
do(a) educador(a), exigindo uma grande capacidade de reflexdo sobre as concecdes e
valores implicitos nas suas praticas (Lopes da Silva et al., 2016). A linguagem oral sempre
foi um tema de interesse para mim e com esta investigacdo consegui alargar os meus
conhecimentos nessa &rea, tornando-me uma futura educadora mais atenta e mais

reflexiva.

Apos esta experiéncia realco que € essencial para a nossa formacdo ter a
oportunidade de realizar a pratica supervisionada nas instituicbes que cooperam com a
Universidade do Algarve uma vez que contribuem para a nossa formagdo como futuros

profissionais de educagéo.
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Apéndice A — Primeiro questionario aos pais

UAlg

UNIVERSIDADE DO ALGARVE

A SUPERIOR DE EDUCACRD NICACAD

Questionario aos pais sobre o conhecimento lexical

Surge o presente questionario no ambito da Préatica de Ensino Supervisionada como um

recurso que contribuird para a minha investigacdo sobre o desenvolvimento lexical. Com a

aplicacdo do presente questionario pretendo compreender a natural diferencga entre o conjunto de

palavras que a crianca € capaz de produzir (dizer) e o conjunto de palavras que a crian¢a conhece

o significado (compreende) mas que ainda ndo produz. Com base nesse pressuposto, a crianga

pode compreender a palavra mas nunca a ter produzido (dito), se assim for assinale com um X na

primeira coluna (compreende), se j& ouviu a crianca produzir (dizer) a respetiva palavra assinale,

igualmente com um X, na segunda coluna (compreende e produz). Solicito que o preenchimento

do presente questionario seja realizado sem recorrer a crianga, isto &, sem questionar a crianga

sobre qualquer uma das palavras apresentadas. Agradeco, desde j&, a vossa colaboracao.

Nome: Crianca Idade: Data Nasc.:

J. Infancia/Escola: Educ./Prof.:

Compreende

Compreende e produz

Partes do corpo

Olho(s)

Orelha

Queixo

Pescogo

Ombros

Cotovelo

Barriga

Joelho
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Objetos

Abelha

Barco

Guarda-chuva

Escova de dentes

Torneira

Telefone

Panela/Tacho

Mola

Verbos

Comer

Telefonar

Pentear-se

Tomar banho

Escrever

Ler

Regar

Guiar/Conduzir

Locativos

Em cima

Em baixo/debaixo

No meio/Entre

A frente

Atrés

Ao lado

Dentro

Fora

Cores
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Vermelho

Azul

Amarelo

Verde

Laranja

Roxo

Castanho

Cinzento

Opostos

Alto

Bonito

Gordo

Forte

Facil

Limpo

Novo

Quente

Categorias: O seu filho(a) seria capaz de dizer o nome de um(a):

Sim

Animal

Brinquedo

Fruta

Bebida

Ferramenta

Meio de transporte

Movel

Instrumento musical
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Funcdes: O seu filho(a) seria capaz de dizer algo que sirva para:

Sim

Vestir

Cortar

Escrever

Cavar a terra

Costurar

Aparafusar

Ver as horas

Tocar musica
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Apéndice B — Segundo questionario aos pais

UAlg

UNIVERSIDADE DO ALGARVE

A SUPERIOR DE EDUCAGA!

Questionario aos pais sobre o conhecimento lexical

Surge o presente questionario no ambito da Préatica de Ensino Supervisionada como um

recurso que contribuird para a minha investigacao sobre o desenvolvimento lexical. Na primeira

parte do presente questionario pretendo compreender a natural diferenca entre o conjunto de

palavras que a crianca € capaz de produzir (dizer) e o conjunto de palavras que a crianga conhece

o significado (compreende) mas que ainda ndo produz. Com base nesse pressuposto, a crianca

pode compreender a palavra mas nunca a ter produzido (dito), se assim for assinale com um X na

primeira coluna (compreende), se ja ouviu a crianca produzir (dizer) a respetiva palavra assinale,

igualmente com um X, na segunda coluna (compreende e produz). Solicito que o preenchimento

do presente questionario seja realizado sem recorrer a crianga, isto €, sem questionar a crianga

sobre qualquer uma das palavras apresentadas. A segunda parte é constituida por trés simples

questdes onde procuro compreender a contribuigdo da literatura para o desenvolvimento lexical.

Agradeco, desde j4, a vossa colaborag&o.

Nome: Crianca

Jardim de Infancia:

Parte |

Idade: Data Nasc.:

Educador(a) de infancia:

Compreende

Compreende e produz

Partes do corpo

Olho(s)

Orelha

Queixo

Pescogo

Ombros
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Cotovelo

Barriga

Joelho

Objetos

Abelha

Barco

Guarda-chuva

Escova de dentes

Torneira

Telefone

Panela/Tacho

Mola

Verbos

Comer

Telefonar

Pentear-se

Tomar banho

Escrever

Ler

Regar

Guiar/Conduzir

Locativos

Em cima

Em baixo/debaixo

No meio/Entre

A frente

Atrés

Ao lado
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Dentro

Fora

Cores

Vermelho

Azul

Amarelo

Verde

Laranja

Roxo

Castanho

Cinzento

Opostos

Alto

Bonito

Gordo

Forte

Facil

Limpo

Novo

Quente

Categorias: O seu filho(a) seria capaz de dizer o nome de um(a):

Sim

Animal

Brinquedo

Fruta

Bebida

Ferramenta
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Meio de transporte

Moével

Instrumento musical

Fungdes: O seu filho(a) seria capaz de dizer algo que sirva para:

Sim

Vestir

Cortar

Escrever

Cavar a terra

Costurar

Aparafusar

Ver as horas

Tocar musica

Parte 11

I1.1. L€ historias para o(a) seu(sua) filho(a)?

sim L]
Nao |:|

I1.1.1. Se sim, com que frequéncia o faz?

Uma vez por semana

Duas a trés vezes por semana

Todos os dias

[]
[]
[]

I1.1.2. Que idade tinha o(a) seu(sua) filho(a) quando iniciou essa pratica?
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Apéndice C — Grelha de observacédo de momentos livres

C1 - Grelha de observagdo de momentos livres (Categorias)

Momentos livres

Nomes:

Categorias

Observacoes

Data

Crianca A

Sean dificuldade

4 de
dez ecnloo
de 2N}

Crianga B

12 de

dezemoeo
de 2013

Crianga C
~a C

Necesritou de Len exeenplo Coteopeizae apoReia see Uen

Concei*o ainda poe exgloeae

4 de
dezemioeo
de 2013

Crian¢a D

Calegpeio anienal

q de
JoneiQo
de 2018

Crianca E

Uma ‘tebide = ovo ; algp que >

22 de
+eveceieo
de zoA4R

Crianga F

A'%umc' diticu\dade

22 Qe
Levereien
de 2018

Crianga G

J

SIS IAlslR| S

cl dificuldode

22 de
42\,6&:'&‘)
de 7O

Crianga H

Nococ de cole gpeia

4 de
dezemoes
de 204}

Crianca |

L 0e
Leveeeiao
de 2018

Crianga J

Necessitou de um execnplo

4 de
desembro
de 2013

Crianca K

Secr dificuldade

4 ae
deeembro
de 204%

Crianga L

Seen diticuldade nos cotegpeias + siengles (anienal ; bebida: etc)

22 de
feveweieo
de 201%

Cri
Ol

Crianca M

SISTSEPSIS S

A de
Jjaneies
de 201¥

Crianca N

AN

( Notme de uero bc\;:do)

22 o=
4.2\)((@‘~(70
de zo12

Crianga P

S

22 de
4eveceian

de 2018

Crianca Q

leqena

¢l al\gusa diticu\dade

Q de
Joceieo
de 72018

Crianga R

S s

(= a*e%oq(a aai coal

A2 de

dezeciorn
de 2013

%

CQ*S%O(L‘VO» anicoal

A1 de
dezecroeo
de 2017




C2 — Grelha de observagdo de momentos livres (Cores)

Momentos livres

Nomes:

Cores

Observagodes

Data

Crianga A

Sern didiculdade

26 de
Joneico
de 2018

Crianga B

Seen diticuldade

25 de
lonewwo
de 2018

Sem 'd}J('\cu\dode

25 de
Janeieo
de 2018

Crianga D

75 o=
Joneieo
Ae 201%

Crianga E

Sabe identificae e distinouie O> coees.

A5 de
nove snloed
de 204}

Crianga F

'D\;&‘\noéu.c e ‘deakifica as coees dem dificuldade.

15 de
novembes
de 201}

Crignga G

S de
dezembes
de 2043

Crianga H

S IR INISISNIN] S

25 de

._)Oﬁe'\QO
de zo1¥

Crianga |

N

25 de
janeiwo

de 201€

Crianga J

Ao identificac o> coees colocow de pogte o pote clat

\qrzon'sa e S0 PLENUNCISL o narne da medtra degols de cuesticnoda.

inta

28 de

nove crlbeo
de z01%*

Crianga K

Facil 1dentilicacso e distincSo de comes.

28 de
novernbeo
de 2013

Crianga L

26 de
Jomeieo

de 201¢

Criangca M

5 de
cezerdow

de 201%

Crianga N

o] s

Semn dificuldade no identilicagae © diskincde doy coees

28 de
Novembeo
de 201%

Crianga O

Seen dilicu\dade no identificacoe e diskincae dos cowes.

15 de
novernteo
de 2013

Crianga P

x| %

28 de
novemoes
de zo1%

Crianca Q

Sern diticu\dode na ideatificacsd « dishincac de coees

(cogacidade de concecteacas Reduzida)

S de
dezecriceo
de 201%

Crianga R

Sern dificuldade na idertificagas das coees.Decnonshea cuio-

Sidade e gelacae ‘o mishuea das coces e sabe algumas ¢

seabi-
Nacoe)

28 de
novembao

de 2013

Crianga S

G de
dezecroeo

de 201%
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C3 - Grelha de observacdo de momentos livres (Fungdes)

Momentos livres

Funcoes

Observagoes

Data

v

q =
“Paca Que Seeve O Candesieo ©'+ desceicao da SUa funciona-

\idade.

4 de
dezerntec
de zo1}

Criangca B

Nomeou o objeto e o sus duncoe.

4 ge
dezembeo
de zOA}

cnanca

4 ge
deeecrioen
de 201%

Crianga D

ol B | X

q de
janeies
de 201¢

Crianca E

N

22 de
Levegeiqo
de 2013

Crianga F

R de
loneieo

de 2018

o . 5\
Yac e ovo 500 gowa commew

20 de
teveceiwo
de 201§

Crianga H

4 ge

dezecroro
de 201F

Crianga

Fungdic de ~dveis = N € aquilo el %uouzdgsz“

20 de
feveeeiao
de 2018

Crianga J

Reconhece e nomela as fungoes dos olojetos.

4 de
dezemoeo
de 2043

Crianga K

Womeou o obiclo e as suas = funcges.

4 ge
dezernoes
de 201%

Crian¢a L

S| digiculdade

Q de
eneieo
de 201%

Criangca M

51 dificu\dade

22 de
feveceiwo
de 201%

Crianga N

Ideckificacae das funcoes dos objetas (puzzle das ledeos)

G de
dezembao
de 2013

Crianga O

223Ce
feveae en
Jde 2048

Crianga P

20 de
fevereieo

de 2018

Crianca Q

L.)ogc'xc da Lqr\q&o e ukilidoade Ados Qbse\o;

20 de
fevereieo

de 2018

Crianga R

s/ diticaldade

q de
janeies
de 2043

Crianca §

SISIN TSNS IAISTS SIS IS TSTS

NocSo da fungao e whilidade dos objetos

20 de
leveceieco

de 2018
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C4 - Grelha de observacdo de momentos livres (Locativos)

Momentos livres

Nomes:

Locativos

Observagoes

Data

Crianca A

7

QA de
Janeieo
de 2048

Criangca B

(A \odo que cadad o meio)

22 de
feveceivo
de 201%

Crianca C

T2 e

feveneie®

de 2048

Crianga D

" Possae eoe baixol" (do Yinel) ... Poe Yooixo 7 (exemplitiquer) - N6s,
poe denteo!”

20 de
{evegeieo
de 201¢

Crianca E

Y ENE dechen ou foea? " Vde eesgonde mos Loz

(Muito Contuso, 00 eclende B gaitreiea)

20 de
Leveceico
cle 2018

Crianga F

Ndo cecenhece * oo oneio’

12 Qe
dezembbeo
de zoiF

N2 possoe goe baixo

20 de
{eveeeiwo
de 201%

(A woceocha =3\ o meio)

22 de
fteveeeiao

de 204%

(A lado que esta co creio)

q de
'_\qr\eC\’Lo
de 201%

Crianga J

Nocao foea [ decteo (ogcos)

20 de

Lfevegeiwo
de 201%

Crianga K

(A gicduco que eld eches)

22 de
{feveceino
de 2018

Crianga L

8| digiculdode

12 de
dezernoen

de 201%

Crianga M

STSTCOISTOUSTS TS TSN NS

Faeit '\den\»";:Qo(Tc;o do “ o meia"

q de
Joneieo
de 2013

Crianga N

Crian ca O

NGo ‘dechiica o “emn citaa'

L2 de
feveeeino
de 2012

Crianga P

NogZe " poe ‘oouxo”

Zo de
deveceiwo
de 2018

Crianga Q

A baiccoe gl boixo do casvel (amicmouir)

22 de
fevereao
de 201%

Crianga R

5/ d:{.cu\dod.e

 de
Jyoneieo
ae w8

Crianca §

SIS SO

272 de
Leveceiqo

de 2018
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C5 - Grelha de observacdo de momentos livres (Objetos)

Momentos livres

Nomes: Objetos Observagdes Data
) Vameou o objeto (e desceeveu o seu juncionawmento : candesi-| 4 de
Crianca A \/ a3 _ Bezewbeo
e a Sua funcaoc. A 7N
Nomeou o objetoc € a Sua fungao. 4 de
Crianca B o dezecnoeo
de 2013
Necessitou de escutoe uen exem;\o; Cq.}gog;qieae apacesta Sew 4 de
Crianga C \/ uma dificuldade. dez embeo
Jde 04%
Recomnece oy coielos 20 de
Crianga D 7 § Leveeeies
de 201§
. - J Recornece e nomeiol os oojelos Zode
Criangca E {eveceiro
Jde 2018
) Peccahece e nomeia o> objetos 20 de
Crianga F V4 feveaein
de 2018
} - Recornece o> oojetos 2o de
Crianca G I teveceias
Jde 2018
- z < SN AL ~ 4 de
. Wocao do conceito obieto : “Obigto € fudo o que podemos
Criangca H v . dezccdbec
wae Y, de 2018
= ) Recorhece e momnetla o> objeros 20 de
Crianca i \/ {evegeico
de zoAE
Quondo questionado sobee “ U Objeto (diz- we umn rome de 4 de
Crianca J v/ uen...)" ficou weticente, necessitou de um exemglo. dedEinbes
de z01%
vogac do dbjeto e da sue {ungdo. 4 de
Crianga K iy dezemiovo
de 201%}
X Recorhece e nocneio o oojeros 20 de
Crianga L v 4 Leveeeivo
de 2018
Peconhece i ©> osiedos 20 de
Crianca M / £ mENES 3 feuegeiew
de 201%
ldeatificagao dos Objetos Seen diliculdade (puzile de leteas) | © de
Crianga N v dezeroeo
de 201%
Recodhece oy Ogiyedos 20 de
Criangca O v A ) - Joeeieo
(Pouca cagacidade de concerteacse | can;*qan%\do e %zggo) de 2048
) Recodnece e identifico os oojetos 20 de
Crianga P / Leveceieo
de 201§
B Reconhece e rommela oy objelos 20 de
Crianca Q H {eveceiao
de 201§
) fecorhece @ comeio oy objekes 4 de
Crianga R / dezecnbeo
de zoA4R
. g Shory cube 22 de
Crianga $ o 7 . Jooeies
de 201€
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C6 - Grelha de observacdo de momentos livres (Opostos)

Momentos livres

Nomes:

Opostos

Observagoes

Data

Crianca A

v 4

5| diticidade

A2 Ae
dezemnbeo
de 201}

Crianga B o

cl dificu\dade

A2 Qe
dezembeo
de 2013}

-| Crianga C ®

Csﬂae%uv decdilicae & dC{-emenc,:_\

22 de
{eveweo
de Zo1¥

Crianga D

¢! digiculdade, ectealde

22 de

Leveceiw
de 201%

Crianca E

SS0 iguata? “Legos" ¢ @ual € o diteccacam? Y Estal

22 de
{eveceieo
de 2018

Crianga F e

c) dificuldade

Q de
Jowneliao
de 201%

G
o

Crianga ¢

12 de
Adezecnloao
de 201%

_| Criangca H e

SIS IS5 SE S

Relermoreu  Laci!mmente

22 de
leveeceien
de 2018

Crianga |

cl G\‘Otuma dificuldode

12 Qe
dezecnbeo
de zoA3

-| Crianga J »

\dechificow o d";eqﬁﬁc’o

22 de
feveceino
de 201%

| Crianga K e

(Recoedouw ox ¢olaveas ogoatas)

21 de
feveqgeieo
de 2018

Criangal

peecisou de oyuda

12 de
dezemboQo

de 2o1%

Crianga M

SIS TSNS

Pequeno e pgoonde — Of o que corhece
!

12 de
derenbeo

de 2013

Crianga N

Crianca QO »

¢l dticu\dade (pecos ficas = %\2:\))0:)

Q de
\aneino

_de 2042 |

.| Crianca P o

Corn ajuda coergpletou o oporvo

22 de
{eveceww
de 2048

Crianca Q

Q de
janeilao
de 7018

_| CriangaR e

UEENES

Recoudo Gogidamecrte 0 conceo de opodtos

22 de

feveneied

de zoA8

%

. \
Relecrlpgou Lociimente

2 de
4eveeelao
Se 204¢
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C7 - Grelha de observacdo de momentos livres (Verbos)

Momentos livres

Nomes:

Verbos

Observacoes

Data

Crianga A

Sdoee o> dbjetey

4 Qe
dezebeo
de 7013

Crianga B

Scdore o> oojelos

4 de
dezecaoro
de 2013

Crionca C

Sy

Sooee o u\gse-\»c;

4 ge
dezecnoeo
de 7204%

Crianga D

%

Story cubes - Celanga imecessada was cl Ouwko dificul

dode em exteciow Zae

2z de

joneiko
Se 201§

Crianca E

Pouco Coeﬁg(\(;y'q Mo discuexe quondo eelado epizddios

QA de
janeieo de
201%

Crianca F

(pieducas Von Csocb\ﬂ

5 de
._)or\e‘\ho
de 2018

Crianga G

Ceianca +{eaida

22 de
Leveceieo
de 201%

Crianga H

Sooee o> dpjelod

4 de
dezeco
de 201%

Crianga |

Q de
jooeieo
de zoA%

Crianga J

Sdoce o> objetos

4 g
dezecrioeo
de 2013

Crianga K

Sdore o> omjetos

4 de
clez ecnbeo
cle 2013

Crianga L

(pirkucas van Csoog\)

2@ de
wrneiec
de 201%

Crianca M

RIS ISISISIS 8T S]E

(pickuess Voa Gogn)

5 de
oneieo
de 204&

Criangca N

7 de
feveceiao
de 2015

Crianga O

N

Sroey cu'ves ~ constensdo fedsico 5| dificuldade

22 de
Janeieo
de 201%

Crianga P

(gintueos Jon C-.oa&m)

25 de
joneico
de 2018

Crianca Q

S5 de
jonelas
de 2048

Crianga R

AN

Sern diticuldodes

qQ de
janeiecoc
de 2018

Criangca S

Srory cubes - 5] didiculdade

22 de
janeieo de
2018
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C8 - Grelha de observacdo de momentos livres (Partes do corpo)

Momentos livres

Nomes:

Partes do
corpo

Observagoes

Data

Crianga A

v

( poeresslian)

1G de
janeico
de 201%

Crianga B

"

!
Nomeia oy cotovelos de “padsculos .

4 de
dezecioeo
de zo1}

Cricngca C

16 de
jone.eo
de 201%

Crianga D

Q\IO\UL‘C_)G aotdaio

16 de
joneiee
Je 2018

Crianca E

Sl NIK

14 de
dezercec
de 201%

Crianga F

Audo-eeteato . Coeeo Serm +ronco.

30 de
outubes
de 201%

Crianga G

16 de
janeiceo
de 2018

Crianga H

30 de
outuloes
de 201%

Crianga |

51 S | &

Momeia o ore¥aeos oo “mdsculos .

28 de
novembes

de 201>

Crianga J

N

Necessila de oeientagae ea o desechno dos elementas da

Caga e do cowgo.

20 de
outubeo
de 201>

Crianga K

S

Nocao dos diveesas paetes do coepo.

16 de
joneieo
de 201%

Crianga L

A2 de
Qove crbeo
de 201%

Crianca M

4+ owronomia wo desecwno

1G de
joneieo
de 201%

Crianga N

SN TS

Elecaec™es do caca been esclocecides e delimidos.

(Alnoges - moeiZ- omeuw e g delej'ooca ; eke.)

/

13 de

novernbeo
de 2043

Criangca O

N

Reldcoo entee o padcoe da Soca e o 59n¥:meﬁ\o/emoc§a

A3 de
Novewrnbec
de 2013

Crian¢a P

4+ aukocomio No desenho

16 de
janeieo
de 204

Crianca Q

Pouco concenteacas

14 Qe
dezecnao
de 201}

Crianga R

Awo- eetrato sern Yeonmco.

30 ce
outubeo
de 2013

Crianca S

(@eqjtho de Woxal)

14 Qe
dezecroro
de 2N
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Apéndice D — Grelhas de observacéo das atividades

D1 — Atividade Familia pijama

Atividade Familia pijama

Nomes:

Cores

Partes do corpo

Observacgoes

Crianga A ©

Vg

Deseabou o3 pés, os dedos dos PEs e oy Sapaktay

Poe cimna,

~ =
Nac necessitou de oriectacas.

CriangaB o W F
: Corpo Serm PeICOLO.
Crianca C we J
cri D 55 aecessitou de omientocat paro o nimees de
nanca
¢ v v dedos.
: Wecessitou de muilo ceiectacse.
Crianga E J
- Ociedacac poea o desecho do pescoge.
Crianga F e v -

Criangca G @

NS <

Owiecdacdo poca o desecho da 4‘"%003 humana

aYeaves do prdpric Coepo.

CriangaH @

Woo necessitou de on'\er,\ac‘a\'c.

Crianca |

V3 deserhiou maos ( dedor Saeen dicetamente

dos bQGC,c}\ .

CriangalJ e

% 14 1% |

Orz;eﬁ-\ocr;¢ Paea o desecho do pescoge. Diti-

Culdade o ndmecc de dedos.

Crianga K e

<

Noo necessitou de orientacso.

Criangal e

Oriertacac inicial oveaves do sedpuio coepo.

Crianca M

Deserho a {iquea \"urmono semn dilecenciag o

Yeonco dos meciocos lnlecioves.

Crianga N

Necessitou de om: erla‘:‘d'o .

Crianca O e

Née necessi\tou de oeiectagdc.

Crianga P @

-
Vecessitou de O‘?TEB‘\OL‘QO “

% ) . ~ -
5SS necessitou de OQ-trAC\rToC Pora 0 NUMeeo

6 % i e fa TaPa & & s | &

Crianca Q A :
de dedos (Qindo assien desechou o omois).
. Noe necessilou de oriesMacge.
CriangaR @ J :
" €nconlea -se de {eeias.
Crianca S S N TSRS i
Notas:

Data: 13 de novembro de 2013
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D2 — Atividade Pistas de Natal

Atividade Pistas de Natal
Nomes: Objetos Funcdes Verbos Observagoes
Crianca A ¢ / o v objeto - couve de eldstico
ri
Crianca B @ % e i objeta Eolhee de pait
CioncoC ° Auseate o preserie dia.
U um—— —_—— ——
Crianga D v S J objeto = boul [ oéuorzdoﬁsoicu
Chedpu mmais toede.
Crianga E s o o B
Crianga F @ o S o PO i
objeto:. Co
Crianca G @ Vi v o oF i
Crianga H e Y, v > objeto : bola de Nool
objeto: (otia de poe (p\dskica)
Crianga | A S W
Crianga J e . Obieto = " uma \nistEeia” (\iveo)
V4
Criangca K @ s \/ s ObjeYo: Lagce de \lokal
G
i objeto: bola de Nokal
Criangal @ J P J
v 5 A
Crianca M / S / Ob)E‘\'O - O@veo de ®orol
Crianca N Encordeavo -3e no tecagia.
CHANCE'O & / J / objeto - pepine de p\o’s\ico
G
opieko - avertal de Moda)
Crianga P o 0% S o 3
. obyero = bola de Watal
Crianga Q J/ S \/ o
CriancaR o J J o objeto: cadhecol (dificuldade imicial
econ idectificae o dojeto - Qp\a)
i objelo = escova do cavels
Crianga S S \/ < 3
Notas:
Data: ¢ 4e

dezerbeo de 2013
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D3 - Atividade «Van Gogh e 0s opostos»

Atividade Van Gogh e os opostos

Nomes: Opostos Observacoes
Cri L © / Pescoco do onitnol
rianca
Crianga B ¢ Ndo se encorteava peesente
Cri c e Pescoco Cucto Vs pescoco longo
rianca
Cri D (Falhou & paimeiea)
S Peocdo pequenc VI paoto qeonde
cii : Cabe\e cucdo Vs coloelo longe
rianga
Crianca F @ ¢l digiculdade

Crianga G ¢

cl dificu\dade

Pesa fina vs eeca Quossa

Crianga H ¢
Crianga | cl dificuldade
Crianga J @ el dificu\dade

Crianga K e

ClO TSSOSO S TS

Acienal ogande Vs anicral Pequenc

Voo de emcontova Deedente

Criangal @
i i Teoto pequenc VI prokro ckuu\o\a
rianca
Pescoco cueto va Pesxcogo \Oh%g
Crian¢ca N

Crianca O o

GQosao Vs LHine

Crianga P @

Pescoce do anienol

Crianca Q

Paoto pequeco V3 pesto oeande

CriangaR o

= 14 SIS TR LA

Fino Vs Qe

Crianga S

V4

Géreno

Notas: Obietes -

(agosso e 4

arienais (dinossaueo, csd e 9\E+on«\e)' peodoy (le&"dﬂ e ?equer\o), Ve’k&n%“\o3

.(\D). bocecos ( rmeming e meaina), Peixe, Pepino e Coero.

Data: 22 @ 726 de yoneiw de 201%
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D4 — Atividade «Qual é coisa qual é ela?»

Atividade qual é a coisq, qual é ela?

Nomes: Categorias Observagoes
: Boa rocde de cotegoeia (confusd® cl a funcdo - doemie
Crianga A @ i Q.
e loncdrae ). Teaho croveis la em casa’l
: Espotdnes na coreopwia animais (ove que diaho
Crianga B ¢ © <

o ‘;in\—cx.i(\\’\o)

Crianga C @

(o hom‘ou(zocueq Corne - s o mesa-..") OrthQn'\EO\IO
v/ fungac . Depois g/ cotegorial s/ dijiculdade

Deu execnploy de tndveis, agenos oy peesectes (como e

Crianga D -
Crianca E 56 eecorhece o coreqpeia eoupa
Cri F (Hwto cor\:\-n,amoé\dg\
rianga F @
XS - AqT . " . )
CFIOHCO Ge O ovo e o oo &0o © que. - Poea comee'' — Comida 7
Roupo & urma coteapria Dew esclogecida
o v (Ao Yieoe o3 objetas- eu Yecho uoupa\.)
rianga H @
3 AcSs execnplo Comdequiu  Cotrecpt\zae (endveis: v &
Crianga | L v R 5
oquila  poeo quordae ")
Nocae da coteqeeia Rouea execplo de orgveis (mex
Crianga J ¢ !
? OéO\Ie‘\O§~A.)
Crianca K @ Boa nogdo de cq&ec@q'\og
cii L e Lo rocoe de cor\ec%c»rzio » deocou objetos p/ foemae
nanca
S [o ch-\eogq'.o Cocaida
anQon\gou. becn poe m—\e%oqlcu
Crianca M
Cri N (Huito ausende)
rianga

Crianca O e

Recessidou de ajuwda ¢/ o come da CDAe%onlo

Ouleos exernp\os de Qouga (9peeo, luvos . i)

CISTS IS OO S TS TS TSSO S TSISS S

Crianga P e
i Y Lu derho roueo” s é PARQ Comee & Qova dei‘rov";
i N
Oeqonizou becn as caleqowios
Cri R (esrova vexrzaldm) Deronmheou nosSo de coteapria
rianca R © X
Cri S “ Poga vevie " (oo calgoo e a b\u-:u\‘,‘ Oegaonizou ‘seen
nanca
» o> categoeios
Notas:

Data: 20 de (eveceieo de 2018
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Apéndice E — Consentimento informado

UAlg

CONSENTIMENTO INFORMADO

Sou aluna do Mestrado em Educagdo Pré-Escolar da Escola Superior de Educagédo e
Comunicagdo da Universidade do Algarve e estou a realizar a Pratica de Ensino
Supervisionada na sala dos artistas (4/5 anos). O tema por mim selecionado para a realizagdo
do meu Relatorio de investigagdo foi o desenvolvimento da linguagem oral, em particular o
desenvolvimento lexical. Para melhor poder estudar este assunto, em contexto de sala de
atividades, irei desenvolver atividades diversificadas que, além dos objetivos especificos
adjacentes a cada atividade, promovam o desenvolvimento lexical. Esta investigagdo sera de
caracter qualitativo e na qual eu me comprometo a respeitar as individualidades e os

conhecimentos de cada crianga.

Neste contexto, gostaria de ter a V/ autorizagdo para poder desenvolver este estudo com
o(a) seu(ua) educando(a), assim como para poder fotografar e filmar. Mais informo que os
dados das criangas serdo tratados de forma confidencial, a quem serdo atribuidos cdodigos
como forma de preservar a sua identidade e anonimato dos dados (ver tabela na pagina
seguinte). Encontro-me disponivel para qualquer esclarecimento que entenda como

necessario em qualquer fase do desenvolvimento do meu estudo.

Agradego, desde j4, a melhor atengdo que possa prestar ao assunto.

Faro, 13 de Novembro de 2017

_ Flnia estoada
Fénia Estrada




Tabela de atribui¢do de codigos:

Nomes

Codigo atribuido

Crianga A

Crianga B

Crianga C

Crianga D

Crianga E

Crianga F

Crianga G

Crianga H

Crianga ]

Crianga J

Crianga K

Crianga L

Crianga M

Crianga N

Crianga O

Crianga P

Crianga Q

Crianga R

Crianga S
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ISEVEREEAST S0 LLANT

CONSENTIMENTO INFORMADO

Nomes:

Autorizo

Nio autorizo

Assinatura

Crianga A

Crianga B

Crianga C

Crianga D

Crianc¢a E

Crianga F

Crianga G

Crianga H

Crianga I

Crianga J

Crianga K

Crianga L

Crianga M

Crianga N

Crianga O

Crianga P

Crianga Q

Crianga R

Crianga S
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Apéndice F — Fotografias das atividades dinamizadas

F1 — Fotografias da atividade «Familia pijama»

Figura 1: Crianga a desenhar a sua familia
piiama

Figura 2: Familia pijama
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F2 — Fotografias da atividade «Pistas de Natal»

Figura 4: O saco das pistas de Natal

Figura 6: Hora do conto de Natal
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F3 — Fotografias da atividade «Van Gogh e os opostos»

Figura 10: Pintura Noite estrelada sobre o Roédano
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F4 — Fotografia da atividade «Qual é coisa qual é ela?»

Figura 12: Percurso motor
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Anexos
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Anexo 1 — Folha de registo do Teste de Identificacdo de Competéncias Linguisticas

Edipsico — Edicdes e Investigacdo em
Psicologia, Lda.

Praceta da Rasa, 57
4400-348 Vila Nova de Gaia
Tel. 22 715 08 05 - Fax 22 715 08 51

www.edipsico.com * E-mail: edipsico@mail telepac.pt

T.LC.L.

TESTE DE I.DENTIFICA('IAO DE
COMPETENCIAS LINGUISTICAS

(Fernanda Leopoldina P. Viana — 2004)

Nome: Idade: Data Nasc.:
J. Infancia/Escola: Educ./Prof.:
CONHECIMENTO LEXICAL
A. PARTES DO CORPO
1. Olho(s) 5. Ombros
2. Orelha 6. Cotovelo
3. Queixo 7. Barriga
4. Pescogo 8. Joelho
B. OBJECTOS
9. Abelha 13. Tomeira
10. Barco 14. Telefone

11. Guarda-Chuva

12. Escova de dentes

C. VERBOS

17. Comer

18. Telefonar

19. Pentear-se

20. Tomar banho

D. CATEGORIAS

25. Animais

26. Brinquedos

27. Frutas

28. Bebidas

15. Panela/Tacho
16. Mola de roupa

21. Escrever

22. Ler

23. Regar

24 .Guiar/Conduzir

29. Ferramentas
30. M. Transporte
31. Moveis

32. Inst. Musicais
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E. FUNCOES

33. Vestir

34. Cortar

35. Escrever

36. Cavar a terra

F. LOCATIVOS

41. Em cima

42. Em baixo/debaixo
43. No meio/Entre
44. A frente

G. CORES

49. Vermelho
50. Azul

51. Amarelo
52. Verde

H. OPOSTOS

57. Alto
58. Bonito
59. Gordo
60. Forte

37.
38.

40.

45.
46.
47.
48.

53.
54.
55.
56.

61

62.

63
64

Costurar
Aparafusar

. Ver as horas
Tocar musica

Atras
Ao lado
Dentro
Fora

Laranja
Roxo
Castanho
Cinzento

. Facil
Limpo
. Novo

. Quente
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