Sintaxe
29 Ciclo em Ciéncias da Linguagem

Relatorio de Agregacao

Jorge Baptista

2023






Apresentagao )
1.1 Enquadramento curricular . . . . . . . ... Lo Lo 6
1.2 Objetivos e sinopse dos contetdos curriculares . . . . . . . . .. ... ... 8
1.3  Funcionamento da disciplina . . . . . . . .. ... ... 9
1.4 A gramatica transformacional de operadores . . . . . . ... .. ... ... 12
1.5 O modelo pedagégico da aula invertida . . . . . . . . . . ... .. 19
Planificagao 21
Desenvolvimento dos conteidos 29
3.1 Construcao sintatica . . . . . . . . . ... 29
3.2 Transformagdes . . . . . . . . . .. 33
3.3 Papéis semanticos . . . . . ... 38
3.4 LinearizaCao . . . . . . . ..o 40
3.5 Representacao Abstrata do Significado . . . . . . ... ... .. ... ... 41
3.6 Lattices . . . . . .. 45
Atividades & Exercicios 49
4.1 Leituras orientadas (PA) . . . . . . ... . oo 49
4.2 Questiondrios (Q) . . . . . . ... 53
4.3 Projeto. . . . . . 75
4.4 Léxico-gramdtica . . . . . . . . .. Lo 99
Avaliacao 103
5.1 Estrutura do processo de avaliacao . . . . . . . . . ... ... 104
5.2 Autoavaliacao . . . . . . .. 107
Palavras finais 113



INDICE



Apresentacao

Este documento constitui o Relatério sobre a unidade curricular Sintare do curso de
Mestrado (2.° ciclo) em Ciéncias da Linguagem' da Faculdade de Ciéncias Humanas e
Sociais da Universidade do Algarve, elaborado para a obtencao do titulo académico de
Agregado, nos termos da legislacdo e regulamento aplicaveis?.

Esta unidade curricular foi concebida com base em trés eixos fundamentais:

e apresentar o quadro tedrico-metodolégico da Gramdtica Transformacional de
Operadores, de Zellig S. Harris (1909-1992) e sua aplicacao a descrigao de linguas na-
turais [Harris, 1991] (doravante GT'O), sobretudo na perspetiva em que o mesmo foi
aplicado pelo quadro do Lérico-Gramdtica [Gross, 1975, Gross, 1981, Gross, 1996¢]|

(doravante LG), com especial referéncia ao portugués;

e adotar para tal o modelo pedagédgico da “aula invertida” [Zhang et al., 2017],
um modelo centrado no estudante, que promove a sua autonomia mas também a

cooperagao entre pares, potenciando a eficadcia dos momentos de contacto (‘aulas/-

1O plano de estudos atual do Curso encontra-se no Aviso n.2 17685/2023, de 13 de setembro,
publicado em Diério da Reptiblica, n.? 178/2023, Série 11, de 2023-09-13, a pdginas 141-142.
https://diariodarepublica.pt/dr/detalhe/aviso/17685-2023-221578773

2Nomeadamente, o Decreto-Lei n.© 239/2007, de 19 de junho, que aprova o regime juridico do
titulo académico de Agregado, e o Requlamento de Atribuicdo do Titulo Académico de Agregado
da Universidade do Algarve, Despacho Reitoral n.¢ 2251/2020, de 17 de fevereiro.

b}



6 CAPITULO 1. APRESENTACAO

seminarios’), estimulando a descoberta do conhecimento e permitindo um melhor

acompanhamento, porque mais personalizado, da evolucao de cada estudante;

e organizar as atividades praticas dos estudantes da disciplina® em torno de um pro-
jeto comum, agregador, que sirva de desafio a solucao de problemas reais e a busca
de solugbes/decisoes informadas, a0 mesmo tempo que mobilize uma atitude colabo-

rativa e mais participativa/interativa por parte dos estudantes.

Este Relatorio esta organizado do seguinte modo: Neste Capitulo inicial, faz-se um
breve enquadramento curricular da disciplina no ambito da oferta formativa da Univer-
sidade (Seccao 1.1). Apresenta-se, de seguida, os objetivos e uma sinopse dos contetdos
da unidade curricular (1.2) Ainda nesta Apresentagao, descrevem-se os aspetos gerais
do funcionamento da disciplina(1.3). A Seccao 1.4 apresenta genericamente o quadro
teorico de referéncia da Gramatica Transformacional de Operadores, de Zellig S. Har-
ris [Harris, 1991], um quadro tedérico que ainda é pouco conhecido ou desenvolvido no
panorama universitario portugués. Finalmente, na Seccao 1.5 tracamos, em linhas gerais,
o modelo pedagdgico da “classe invertida” (do ing. flipped classroom), que adotamos no
desenvolvimento dos conteidos curriculares da disciplina.

O resto do Relatério estrutura-se assim: No Capitulo 2, apresentamos a planificagao
da unidade curricular, concebida para um semestre de 13 semanas. No Capitulo 3, sao
apresentados de forma mais desenvolvida os conteidos curriculares abordados ao longo da
disciplina. Estes incluem um conjunto de atividades e de exercicios, que sao exemplificados
em conjunto com os conteidos abordados. A avaliagao é o topico do Capitulo 5. Este
Relatorio conclui-se no Capitulo 6, com algumas palavras sobre as perspetivas futuras de
desenvolvimento da unidade curricular, integradas nao sé no Curso de Mestrado, tendo em
vista a elaborac¢do de uma disserta¢ao/projeto/estégio, mas também da sua continuidade

em formagcao pés-graduada, incluindo a formagao de 3° ciclo (doutoramento).

1.1 Enquadramento curricular

A disciplina de Sintaze é uma unidade curricular semestral que funciona como optativa

4 Este curso de

no plano de estudos do curso de Mestrado em Ciéncias da Linguagem
Mestrado enquadra-se na oferta formativa do Departamento de Artes e Humanidades da
Faculdade de Ciéncias Humanas e Sociais da Universidade do Algarve, permitindo a conti-

nuidade formativa neste 2° ciclo de estudantes das licenciaturas em Humanidades/Letras.

3Neste relatério, uso indiferenciadamente os termos disciplina e unidade curricular (UC).
‘https://www.ualg.pt/curso/1509
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Nomeadamente, no quadro da Faculdade, o Mestrado em Ciéncias da Linguagem da con-
tinuidade formativa aos cursos de 19 ciclo em Linguas e Comunicacio Intercultural® e de

6. nos quais uma parte importante da estrutura curricular

Linguas, Literaturas e Culturas
inclui disciplinas da érea cientifica das Ciéncias da Linguagem e areas afins. Assim, nesses
planos de estudo destaco especialmente a UC de Introducdo as Ciéncias da Linguagem
(1 semestre); as varias UCs de Linguistica Portuguesa (5-6 semestres), que incluem uma
introducao as disciplinas de fonologia e morfologia, sintaxe, semantica e histéria da lingua;
e as UCs de Lingua e Linguistica da lingua estrangeira (inglés, francés e espanhol; 1 se-
mestre); assim como varias UCs integradas na érea cientifica da Comunicagao, mas com
estreitas relagoes com a area das Ciéncias da Linguagem, como sejam Andlise do Discurso,

Concecao e Gestao de Recursos Linguisticos e Comunicativos, Pragmadtica, Politicas de
Lingua e Terminologia.

O curso destina-se, pois, a um piblico-alvo constituido: “essencialmente [por| licenci-
ados nas areas das Linguas e das Humanidades que pretendam uma formacao sélida em
Ciéncias da Linguagem” (cito da apresentagao do Curso), e define como objetivos gerais:
“exercitar criticamente diversos tipos de instrumentos de andlise da linguagem humana,
designadamente nas suas componentes lexical, gramatical e comunicativa, possibilitando
a reflexao sobre a interligacao dessas componentes; promover a construcao de uma visao
sistemédtica sobre as linguas naturais, numa perspetiva pluridisciplinar; e promover o
desenvolvimento de competéncias de investigacao, nas vertentes tedrica e aplicada, nas
diversas dreas disciplinares das Ciéncias da Linguagem”.

De um modo geral, os estudantes provém, efetivamente, de cursos de Humanida-
des (ou Letras) e, no caso dos estudantes de licenciatura formados nesta Universidade,
dos cursos de Linguas e Comunicagao Intercultural e de Linguas, Literaturas e Culturas.
Sao ainda potenciais interessados estudantes de cursos de areas cientificas afins as acima
referidas, incluindo estudantes estrangeiros. Geralmente, a formacao prévia destes estu-
dantes integra uma componente bastante significativa de Linguistica lato sensu e em que
terao podido adquirir os conhecimentos prévios recomendados. No caso da disciplina de
Sintaxe, estes conhecimentos consistem em: “um sélido conhecimento da gramatica do
portugués, com especial referéncia a variante europeia; uma boa proficiéncia em ingles
e/ou francés; conhecimentos praticos de informética na 6tica do utilizador”. Tais reco-
mendagoes justificam-se pelos objetivos de aprendizagem, pelas metodologias de ensino
(incluindo a avaliacdo) e pela bibliografia principal recomendada, aspetos que iremos

apresentar sucintamente adiante.

Shttps://www.ualg.pt/curso/1571
Shttps://www.ualg.pt/curso/1539
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1.2 Objetivos e sinopse dos conteldos curriculares

E neste enquadramento curricular que a UC de Sintaze encontra o seu lugar natural na
formacao de 2° ciclo em Ciéncias da Linguagem. Partindo dos conhecimentos prévios
recomendados, pretende-se atingir os seguintes objetivos de aprendizagem:

“(i) conhecimento das estruturas gramaticais fundamentais de uma lingua natural,
com especial referéncia ao Portugués europeu, e dos processos de concatenacao das frases
elementares em frases complexas, que dao origem aos discursos; (ii) capacidade de anélise,
formalizacao e sistematizacao da descri¢ao linguistica”.

Por “conhecimento das estruturas gramaticais fundamentais”, entende-se o objetivo de
levar os estudantes a compreenderem e a serem capazes de descrever as principais propri-
edades sintatico-semanticas e transformacionais das categorias predicativas fundamentais
(adjetivos, nomes, verbos e advérbios), considerando ainda conjungoes e as preposi¢oes
predicativas.

O conceito fundamental subjacente a estas estruturas é o de frase elementar (para
usar um termo caro ao Léxico-Gramadtica) ou frase da base ou do kernel (para usar um
termo mais harrissiano), segundo o qual a unidade de andlise sintética é a frase determi-
nada na base da gramética pelos elementos predicativos (ou operadores) e o seu dominio
argumentos. Nesta perspetiva, sé no quadro de frases elementares é possivel determinar
de forma adequada as principais propriedades sintdtico-semanticas e transformacionais
que estes elementos predicativos determinam.

Num primeiro momento, os estudantes sao, pois, levados a treinar e desenvolver a
sua capacidade de reconhecer e estruturar, num sistema coerente, os diferentes tipos
de elementos predicativos (ou operadores), distinguido as respetivas estruturas na base
da gramdtica. Neste sentido, os operadores (notados O) sao classificados com base no
nimero e tipo de argumentos que selecionam, concretamente, se os seus argumentos sao
argumentos elementares (notados n) ou se sao eles mesmos operadores (notados o). Os
argumentos elementares (n) sdo palavras que nao funcionam como operadores, ou seja,
nao selecionam argumentos, e correspondem geralmente a nomes concretos. Temos, assim,
os tipos de operadores On (cair), Onn (ler) e Onnn (oferecer) — operadores de primeira
ordem, cujos argumentos sao todos argumentos elementares; os operadores Oo (ontem)
e Qoo (mas) — operadores de segunda ordem, cujos argumentos sdo, por sua vez, outros
operadores; e um conjunto de operadores de segunda ordem em que um ou mais dos seus
argumentos ¢, ele mesmo um operador: Ono (pensar), Oon (alegrar), Onon (dizer), Onoo

(preferir), etc.”

"Desconhece-se operadores de primeira ordem com mais do que 4 argumentos n e operadores
de segunda ordem com mais do que 2 argumentos o; em inglés, as construcgoes impessoais sao
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Essas nogoes desenvolvem-se, depois, na caraterizacao da rede argumental de cada
operador, nomeadamente, no conjunto de restrigdes de selecao (ou restrigoes distribuci-
onais) que este impde ao preenchimento lexical de cada posicao argumental, as proprie-
dades estruturais das frases que determina e as operacoes lexicalmente dependentes que
autoriza. Sao brevemente apresentadas as principais restri¢oes distribucionais, com valor
taxonémico, verificadas em portugueés e exemplificadas algumas das transformacoes mais
recorrentes.

Num segundo momento, e partindo da determinacao dos operadores que constituem as
frases da base, parte-se para a analise da forma como estes se concatenam entre si de modo
a formar os discursos efetivamente pronunciados. Neste sentido, introduz-se o conceito de
transformagao [Harris, 1964, Harris, 1991], distinguindo entre (i) operagoes undrias, que
transformam uma frase elementar noutra frase elementar, considerando, sobretudo, os
processos de reducgdao (da redundancia) e de lineariza¢ao dos argumentos; e (ii) operagoes
bindrias, que concatenam duas frases elementares para produzir uma frase complexa.

Neste sentido, chama-se a atencao para as fortes restrigoes que se observam na ex-
tensao lexical destas operagoes, que dependem nao sé das condigoes estruturais, mas,
de forma crucial, dos elementos lexicais que entram nestas construgoes, sendo, portanto,

fundamental a determinacao do dominio de aplicacao de uma dada transformacao.

1.3 Funcionamento da disciplina

Nesta Secgao, apresenta-se de maneira concisa o modelo de funcionamento da unidade
curricular. Detalhes mais especificos desse modelo serao explorados no contexto do pla-
neamento das atividades (Capitulo 2) e no desenvolvimento dos contetudos (Capitulo 3).

No plano de estudos, esta prevista uma carga horaria total de 260 horas de trabalho do
estudante, que corresponde a 10 créditos ECTS (European Credit Transfer System). Esse
total de horas de trabalho é distribuido entre duas modalidades de ensino: (i) 39 horas
sob a tipologia de Semindrio (S) e (ii) 5 horas de Orientagao Tutorial (OT), totalizando
44 horas letivas.

A inclusao desta unidade curricular na oferta formativa de pds-graduagao da Univer-
sidade é determinada anualmente, levando em consideracao varios fatores que nao sao
abordados neste relatério. No entanto, é importante destacar que a disciplina tem sido
regularmente oferecida em praticamente todas as edigoes do curso. Desde a sua criacao,

tenho sido o docente responséavel por essa disciplina.

analisadas como um tipo particular de On, com sujeito fixo (it). Ao longo deste Relatério,
usaremos esta notagao algébrica para a classficacao dos operadores harrissianos.
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Devido a natureza modular do curso, a disciplina de Sintaxe nao possui pré-requisitos
e ¢ ministrada em diferentes semestres conforme a disponibilidade e a estratégia do de-
partamento, ou de acordo com as necessidades de alocacao de recursos humanos para o

restante do corpo docente.

Seminarios

Tanto esta como as outras Unidades Curriculares (UC) deste curso de Mestrado operam
sob o formato de Semindrio (S), uma abordagem que d& prioridade a uma participagao
ativa, colaborativa e, principalmente, interativa dos estudantes. Estes estao no centro
do processo de ensino-aprendizagem, uma perspetiva que visa fomentar a construgao
dinamica do conhecimento.

As sessoes tém uma duragao de 3 horas semanais, estendendo-se por 13 semanas letivas
(consultar Capitulo 2 para mais pormenores sobre a planificacao da disciplina). Neste
modelo de Semindrio, cada sessao é concebida de forma flexivel como uma oportunidade
de interacao comunicativa, na qual os estudantes participam ativamente. Essa abordagem
alinha-se de maneira particularmente eficaz com a estratégia pedagdgica da aula invertida
(ver Seccao 1.5). Nessa abordagem, o professor desempenha principalmente o papel de um
facilitador-motivador no processo de ativacao e exploracao da informacao, a qual terd sido
previamente reunida e parcialmente estruturada durante o trabalho auténomo realizado
pelo estudante.

Efetivamente, pressupomos que os estudantes dispuseram da oportunidade e do tempo
adequados para preparar devidamente as suas contribui¢oes para estes seminarios. Estas
contribuicoes podem incluir a apresentacao dos resultados das suas atividades, a partilha
de apontamentos de leituras pertinentes ou até mesmo a colocacao de questoes significati-
vas que, idealmente, possam enriquecer a experiéncia da turma como um todo. As sessoes
sao, por conseguinte, concebidas como momentos de intervencao coletiva, fomentando a
clarificacao, aprofundamento, debate e construcao colaborativa do conhecimento.

No entanto, essa abordagem nao exclui a possibilidade de, ocasionalmente, incor-
porar outras formas de instrucao, como a realizagao de palestras ou ligdes, assim como
workshops ou sessoes praticas mais concisas. Estes podem ser liderados por investigadores
ou especialistas convidados, tanto da instituicao como de outras universidades e centros
de investigacao. Esses eventos abordam tépicos pertinentes ao conteido da unidade cur-
ricular ou ao programa do curso, muitas vezes relacionados a outras disciplinas.

Assim, por exemplo, é incentivada a participacao dos estudantes em sessoes praticas

focadas na utilizacdo da plataforma Sketch Engine® para a anélise de extensas bases de

8https://app.sketchengine.eu/
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dados textuais na area da linguistica de corpora. Além disso, sao encorajados a envolver-se
em atividades de formacao que promovam o desenvolvimento das competéncias interpes-
soais, bem como a aprofundar o dominio de ferramentas titeis para atividades de pesquisa
(por exemplo, o software Ezxcel), a edicdo cientifica (IATEX)? e a gestdo de referéncias
bibliograficas (Mendeley!®). Para tal, os estudantes podem aproveitar os programas de

formacao disponibilizados pela instituicao.

Orientacao tutorial

As sessoes na modalidade de Seminario, vém somar-se as sessoes de orientagao tuto-
rial (OT) As sessoes de orientagao tutorial sdo encontros estruturados conduzidos pelo
professor da disciplina, envolvendo todos os estudantes da turma. Esses encontros sao pla-
neados para ocorrer em momentos cruciais do programa da disciplina, nos quais topicos
complexos, projetos, avaliagoes importantes ou outros elementos essenciais estao em foco.
Essas sessoes tém como objetivo proporcionar diretrizes claras, esclarecer duvidas e forne-
cer um entendimento mais aprofundado dos tépicos abordados. As sessoes de orientacao
tutorial caracterizam-se por uma abordagem coletiva, isto é, sao destinadas a toda a
turma, permitindo que todos os estudantes beneficiem do esclarecimento de duvidas, da
partilha de informacoes relevantes e de diretrizes claras da parte do professor, promovendo
um entendimento mais aprofundado dos tépicos abordados, sobretudo os mais desafiado-
res. Podem, igualmente, ser uma oportunidade para o professor apresentar orientagoes
especificas sobre como abordar tarefas ou projetos, fornecendo estratégias e clarificando
critérios de avaliacao. Estas sessoes podem, ainda, encorajar a participacao ativa dos estu-
dantes, incentivando perguntas, discussoes em grupo e a partilha de diferentes perspetivas,
estimulando o pensamento critico e incentivando os estudantes a analisar e debater con-
ceitos complexos e questoes relevantes no desenvolvimento dos conteidos da disciplina.
Finalmente, as sessoes podem servir para o professor explicar as expectativas para as
avaliagoes, fornecer sugestoes de preparacao e abordar temas relativos ao processo de ava-
liacao e ao progresso da turma como um todo, destacando os pontos fortes e as areas que
necessitam de mais atencao.

Nesta UC, estao previstas 5 horas letivas de OT, que sao marcadas para datas entre
diferentes unidades tematicas ou para a semana anterior as apresentacoes de trabalhos.
A sessoes OT realizam-se presencialmente, em sala de aula, e a sua calendarizacao é

fornecida aos estudantes no inicio do semestre, em conjunto com a das restantes sessoes.

‘https://www.overleaf .com/
Ohttps://www.mendeley.com/
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Horario de Atendimento

Estas sessoes de OT nao se confundem, porém, com o chamado Hordrio de Atendimento
(HT), um periodo semanal que corresponde a metade das horas letivas (1,5 horas sema-
nais), no qual o professor estd disponivel para atender individualmente ou em pequenos
grupos os estudantes da disciplina. Os principais objetivos do Horéario de Atendimento
sao (i) proporcionar um espaco dedicado e personalizado para os estudantes fazerem per-
guntas, esclarecerem duvidas sobre os contetidos do curso, as tarefas e a avaliacao; (ii)
oferecer suporte académico personalizado, permitindo que os estudantes recebam uma ori-
entacao adaptada as suas necessidades e ritmo de aprendizagem individuais; (iii) auxiliar
os estudantes a resolverem desafios especificos relacionados com a matéria, promovendo
uma compreensao mais profunda dos conceitos (iv) explorar com maior detalhe tépicos
que possam ser particularmente complexos, ajudando os estudantes a dominarem as areas
que considerem mais dificeis; (v) dar feedback individual sobre o desempenho dos estudan-
tes em tarefas, trabalhos ou avaliagdes anteriores, ajudando-os a melhorar; (vi) indicar
recursos adicionais, materiais de estudo, referéncias bibliograficas ou ferramentas tteis
para ampliar a compreensao dos conteidos ou melhora o seu desempenho; (vii) abordar
o desenvolvimento de competéncias académicas, tais como técnicas de pesquisa, escrita
académica e o desenvolvimento do pensamento critico; (viii) estimular a participagao ativa
do estudante na sua aprendizagem, encorajando-o a procurar ajuda quando necessario;
e (ix) criar um ambiente mais préximo e colaborativo entre os estudantes e o professor,

fortalecendo os lagos dentro da comunidade académica.

1.4 A gramatica transformacional de operadores

Adota-se nesta unidade curricular o quadro tedrico da Gramaética Transformacional de
Operadores, desenvolvido por Zellig S. Harris (1909-1992), de que [Harris, 1991] constitui
uma sintese fundamental’!. Como refere [Nevin, 2002, p. ix], a influéncia deste linguista
norte-americano abrange diversas areas das ciéncias da linguagem, nomeadamente a sin-
taxe e a semantica, a fonologia e a poética, mas foi muito além destas, chegando igual-
mente a filosofia da ciéncia e a informatica e ao design de interfaces homem-maquina.
Desde muito cedo na sua carreira, ainda que a sua atividade pudesse ser apresentada
como linguistica ‘descritiva’, Harris expressou a sua intensa preocupagao com os aspetos

da metodologia de investigacao e descri¢ao linguistica [Harris, 1951].

UPara uma perspetiva global da vida e obra de Zellig S. Harris, veja-se entre outros
[Barsky, 2011] e [Nevin, 2002]. E interessante igualmente consultar: https://zelligharris.
org/ e https://en.wikipedia.org/wiki/Zellig Harris
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Nao é possivel, no quadro deste Relatério, fazer uma
apresentacao integral de um quadro conceptual, tedrico
e metodoldgico tao complexo como o de Z. S. Harris,
sobretudo considerando que a sua elaboracao se de-
senvolveu ao longo de toda a sua carreira académica.
Desde logo, a génese da sua perspetiva metodologica
pode fazer-se recuar as suas reflexdes que fundam a
perspetiva moderna do distribucionalismo [Harris, 1951];
passando pelo desenvolvimento do conceito de trans-
formagao [Harris, 1957, Harris, 1964, Harris, 1965] en-

quanto relacao de equivaléncia parafrastica entre frases;

até chegar a definicao do objeto matematico constituido
Figura 1.1: Zellig S. Haris Pela gramdtica de operadores [Harris, 1978].

(1909-1992). Fonte: Wikipedia. E, ainda, possivel distinguir, no vasto conjunto da

sua obral!?, quatro momentos de sintese fundamentais:
(i) ainda em 1968, com Mathematical Structures of Language [Harris, 1968], em que sao
lancadas as primeiras ideias para a elaboracao de um modelo matematico, de base es-
tocdstica, da linguagem; (ii) as Notes du Cours de Syntaze [Harris, 1976], resultantes

“notas” de Maurice Gross do curso que Harris realizou na Université de Vincennes

das
entre 1973 e 1974 e que sao muito mais do que uma “traducao do inglés”, constituindo
uma verdadeira adaptagao do principios tedrico-metodolégicos harrissianos a descri¢cao
de fenémenos da lingua francesa; (iii) a Grammar of English in Mathematical Princi-
ples [Harris, 1982], que pode ser vista como o estabelecimento de um programa de des-
cricao gramatical de uma lingua natural em toda a sua complexidade; e, finalmente,
(iv) aquela que nao hesito em chamar a sua magna opus, A Theory of Language and
Information. A Mathematical Approach [Harris, 1991] e que constitui uma sintese do

pensamento harrissiano, com descrigoes de numerosos fenémenos da lingua inglesa e re-

flexdes de ordem mais abrangente sobre a estrutura da informacao na linguagem natural.

Seria descabido, pois, perante tao vasta obra, pretender que neste Relatorio fizéssemos
uma apresentacao abrangente dos aspetos sintaticos do modelo harrissiano. Assim, nesta
Seccao, limitamo-nos a apresentar alguns dos tragos gerais que consideramos mais rele-
vantes da perspetiva tedrica e metodologia desenvolvida por Zellig S. Harris, a fim de

melhor enquadrar os objetivos e contetidos da unidade curricular.

2Dyas publicacdes reunem os artigos do autor: [Harris, 1970, Harris, 1981]. Para uma bibli-
ografia geral da obra de Harris, veja-se [Koerner, 2002].
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Um dos aspetos centrais do quadro tedrico harrissiano resulta da “limitacao funda-
mental”, daquilo a que chamou a inexisténcia de uma metalinguagem prévia ou externa

a linguagem natural, na qual se pudessem definir os objetos e as suas inter-relagoes:

“since it is impossible to define the elementary entities and constraints of a language
by recourse to its metalanguage (since the metalanguage is itself constructed from
those entities by means of those constraints), it follows that the structure of lan-
guage can be found only from the non-equiprobability of combinations of parts. This
means that the description of a language is the description of contributory departu-
res from equiprobability, and the least statement of such contributions (constraints)
that is adequate to describe the sentences and discourses of the language is the most

revealing.” [Harris, 2002, pp.8-9]

A auséncia de uma metalinguagem externa a linguagem natural — ou, dito pela po-
sitiva: o facto de a linguagem natural conter em si mesma a sua propria metalinguagem
— leva a que nao seja possivel descreve-la de outro modo que nao a partir dos desvios a
equiprobabilidade combinatoria dos elementos que a compoem:

The theory of syntax is stated in terms related to mathematical Information The-
ory: as constraints on word combination, each later constraint being defined on the

resultants of a prior one. This structure [...] permits a finitary description of the

unbounded set of sentences |...] [Harris, 1991, p.v]

Da natureza da linguagem, nomeadamente da auséncia de uma metalinguagem ex-
terna, resulta a necessidade de métodos combinatérios (estocdsticos) para a sua descri¢ao

e para as relagoes entre a sua estrutura e o significado:

It is thus not the case that language has no precise description and no structural
relation to meaning, but rather that these properties are reached only via particular
methods. These methods arise from a crucial property, namely that language has
no external metalanguage in which one could define its elements and their relations.
Hence, the elements can be established only by their redundancies in the set of utte-
rances, i.e. by the departures from equiprobability in the observable parts of speech
and writing. From this it follows that no matter what else a theory of language does,
it must account for the departures from equiprobability in language. [Harris, 1991,
p.3-4]

Esses desvios produzem a informacao que é veiculada pela linguagem natural e estao
diretamente relacionados com o significado das expressoes linguisticas e a forma como ela
se estrutura nos discursos. Esta concecao constréi uma teoria da sintaxe formulada com
base na Teoria da Informacao:

Because they can be formulated as constraints on combination, the entities and

processes of this syntactic theory have an intrinsic relation to information, and suggest

a theory of the information carried by language. [Harris, 1991, p.5]
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e conduz a concecao de uma gramatica com base em restri¢oes combinatorias, de natureza
estocéstica, e que justamente sao as que resultam desses “desvios”. Nessa gramatica, cada

restricao contribui para a informacao presente nas frases:

The general structure of language consists then of: (1) the construction of words
from sounds, in a way that does not affect the structure of syntax; (2) the construc-
tion of sentences from words, by a single partial-ordering relation; (3) the transfor-
mation of sentence shapes, primarily by a process of reduction. [...] we need the
least grammar sufficient to produce precisely the utterances of a language. It then
turns out—mnecessarily so, on information-theoretic grounds—that the elements and
relations which are reached in a least-redundant description have fixed informational
values which together yield the information of the sentences in which they occur. In
this approach, finding the structure simultaneously exhibits the information. [...] It
has been possible to find constraints that are relatively stable, and are such that each

contributes a fixed meaning to the sentences formed by it. [Harris, 1991, p.3;4]

O conjunto de restri¢oes que é possivel observar resulta, fundamentalmente, da relagao
de ordem parcial entre palavras, definida com base na possibilidade de estas co-ocorrerem

com outras palavras no conjunto das frases's:

The initial and basic constraint shows that sentences are produced by a partial
order on words in respect to their ability to occur with other words in the set of sen-
tences. [...] All the other constraints act on the resultants of the first. [Harris, 1991,

p.5]

Estas restrigdes podem ser organizadas em dois grandes conjuntos: (i) quatro res-
tri¢oes fundamentais, localizadas ao nivel das frases da base da gramatica (kernel); e (ii)
duas restricoes complementares, observadas em sequéncias de frases concatenadas.

Assim, a 1% restricdo fundamental consiste na ordem parcial de entrada das palavras
nas frase e é em grande medida responsavel por exprimir relacoes semanticas entre as

palavras:

The first constraint [...] is what gives a word-sequence the capacity to express
fixed semantic relations among its words: it consists in a partial ordering on words
(or morphemes), whereby a word (or morpheme) in a sentence serves as ‘operator’ on

other words, called its ‘argument’, in that sentence. [Harris, 1991, p.5]

A 2% restricao determina diferentes probabilidade de co-ocorréncia entre um operador
e os seus argumentos; esta restricao esta de forma evidente ligada ao significado que as

palavras apresentam em combinagao:

BPor simplicidade, como se verd, falamos aqui de palavras, mas, na realidade, Harris considera
que se trata de morfemas (ver adiante).
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The second constraint reflects the specific meaning in a sentence, by recognizing
that for each argument word certain words are more likely than others to appear as
operator on it. The meanings of words are distinguished, and in part determined,
by what words are their more likely operators or arguments; and the meaning of a
particular occurrence of a word is determined by the ‘selection’ of what words are its

operator or arguments in that sentence. [Harris, 1991, p.5]

A 3% restricao sobre as sequéncias de palavras torna as frases mais compactas através

de processos de reducao:

The third constraint (3.3) on word-sequence makes sentences more compact: it
results from reducing—e.g. to an affix or to zero—certain words which have highest
likelihood, and thus contribute little or no information, in a particular operator-

argument sequence. [Harris, 1991, p.6]

Finalmente, a 4 restricao, linearizacdo, dispoe as palavras parcialmente ordenadas

pela relagao operador-argumento numa determinada ordem linear:

[...] the partially ordered operator-argument words are put into one or more linear

forms, needed since speech is an event in the single dimension of time. [Harris, 1991,
p.6]

Estas quatro restrigoes fundamentais:

[...] create, out of the set of all possible permutations of words in a language, pre-
cisely the set of possible (grammatical or potentially grammatical) sentences of that

language [Harris, 1991, p.6]

A estas vém juntar-se duas restricoes complementares, que operam sobre sequéncias
de frases concatenadas [Harris, 1991, p.6]. A 1% restri¢io complementar determina a re-
peticdo de palavras interrelacionadas em sequéncias de frases concatenadas. A 2% restricao
complementar exige a repeticao de relacoes operador-argumento em conjuntos interrelacio-
nados de frases. Num discurso concatenado, formado por sequéncias de frases relacionadas
entre si, estas restrigdes complementares formam uma segunda cadeia de palavras (nas
palavras de Harris, “a double array”, que se encontra para l4 da forma linear efetivamente
observada nas frases do discurso.

A anélise das frases produz, assim, a estutura da informacao veiculada pelos discursos.
A andlise consiste, a partir das frases observadas no discursos efetivamente produzidos, na
reconstituicao dos processos de concatenacao e posterior reducao das frases de base que
deram origem a esses discursos, determinando nessas frases de base as restrigoes de co-
ocorréncia e, em ultima instancia, a ordem parcial de entrada das palavras. Importa reter

que, nesse processo, cada operagao (e cada restrigdo) sao também parcialmente ordenadas
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entre si, isto €, cada uma opera sobre o resultado das operacgoes ou restrigoes anteriores,

preservando o significado da estrutura construida até esse momento da derivacao:

In general, the constraints—including the vocabulary and the co-occurrence like-
lihoods of the words—are discovered from the regularities seen in sentences. Since
each constraint acts on the resultant of previous constraints, the successive cons-
traints have monotonically descending domains; and more importantly, at each stage
of analysis the remaining constraints do not alter what has been obtained thus far.
[Harris, 1991, p.§]

Da anélise dos discursos resulta que as frases de base verificam ou satisfazem sempre a 12

restricao fundamental:

The central result at this point is that when the sentences of a language are re-
constructed into their unreduced form (by reversing the reductions that carry out the
third constraint), the unreduced form is found to satisfy the first (operator-argument)

constraint. [Harris, 1991, p.6]

Nesse processo de reconstituicao, verifica-se que:

[...] the description of language could still be tightened by showing that certain sen-
tences contained in a regular way the same component word-sequences as certain
other sentences which were paraphrastic to them (i.e. which preserved the meanings
of the first). There are two cases: (a) Many sentences consisted simply of other sen-
tences plus additional (higher) words, with the meaning of the included (lower) sen-
tence being both preserved and added to. [...] (b) Many sentences consist of another
(source) sentence with no addition but with a change, in most cases a reduction (or
transformation), that leaves the meaning of the source sentence unaltered. |...] In (a),
the sentences are derived from elementary base sentences |[...] plus further operators.
In (b), the sentences are derived ultimately from base (i.e. unreduced) sentences by

means of reductions or other transformations. [Harris, 1991, p.6-7]

o que introduz na gramatica um novo nivel de descrigao: a sua dimensao transformacional.

Neste sentido, distinguem-se dois tipos fundamentais de transformacoes:

(i) as transformagoes undrias, que estabelecem relagoes nao orientadas de equivaléncia
parafristica entre frases da base da gramaética (e.g. uma passiva, uma topicalizagao,

uma pronominaliza¢do ou uma nominalizacao); e

(i) as transformacoes bindrias, que operam entre sequéncias de frases concatenadas,

combinando-as em frases complexas.

Este conjunto de operagoes formais sobre frases permite, assim, a partir dos tragos/vestigios

deixados na sequéncia de cada uma, reconstituir em ultima analise as frases da base de
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que os discursos derivam. Tal inclui os casos de ambiguidade, em que diferentes conjuntos

de frases de base e diferentes sequéncias de operagoes intervéem sobre elas:

[...] in each language there is a particular set of reductions (with possibly a few non-
reductional transformations) and particular conditions necessary for their being car-
ried out. Each reduction leaves a trace; in some cases two or more different reductions
on two or more different sentences produce by a degeneracy the same word-sequence,
which thereupon becomes a plurisource, ambiguous, sentence. Given a sentence, one
can recognize from its structural traces whether or not it has undergone reduction,
and if so which reduction, up to this ambiguity. One can then reconstruct the unredu-
ced source sentence from which it was derived. [...] Hence, given the meanings of the
words (by real-world referents, or by selection of operators and arguments), finding
the operator-argument relations among the words of a sentence yields its meaning
directly: that meaning is the hierarchy of predicatings among the meanings of the
words of the sentence. The operator hierarchy, i.e. the partial ordering, is overt in
the unreduced sentences; it and its meaning—though not its overtness—is preserved

under reduction. [Harris, 1991, p.7,8]

A anélise transformacional de um discurso obedece, igualmente, a uma estrutura, na
medida em que palavras e transformacoes — sobretudo reducoes, apresentam uma ordem
parcial (itdlico nosso):

[...] each sentence is a partially ordered structure of words and reductions. In its

unreduced form, the words are ordered by their operator-argument relations there—in

effect, by their ordered entry into the making of the sentence. [Harris, 1991, p.8-9]

Concretamente, uma transformacao ocorre num locus da derivacao assim que estao reu-

nidas as condigbes para que essa operacao tenha lugar (itdlico nosso):

The reductions and transformations which create a reduced sentence are ordered
by the property that if they are carried out it is done as soon as the conditions for

them are satisfied in the making of the sentence. [Harris, 1991, p.8-9]

Embora no que se disse até aqui, se tenha colocado o énfase na andlise das frases de
uma lingua, nomeadamente, por a metodologia apresentada tornar possivel, a partir do

conjunto de restrigoes:

[...] to devise a strategy for analyzing each sentence in a language, recognizing the
reduction traces and the operators and arguments, from the latest entries back to the

ultimate elements [Harris, 1991, p.9]
o mesmo conjunto de restrigoes permite a sintese ou (a geragao) de qualquer frase:

[...] the constraints make it possible to synthesize every sentence. For, when the

words of each class are specified, with their ranges of meaning or their likelihood in
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respect to their argument words, the syntactic theory presented here produces actual
sentences of the language, with direct indication of their meaning. The syntax of a
sentence indicates its semantics because each constraint has a fixed meaning, and any
difference in meaning that a word may have in its various operator-argument statuses
is specifiable a priori. [Harris, 1991, p.9]

Esta forma de conceber a linguagem e a gramética, embora possa parecer muito dis-
tante de uma visao mais tradicional, pode, no entanto, mapear-se em muitos dos conceitos

gramaticais tradicionais (italico nosso):

The grammar of a language is then the specification of these word classes in their
partial ordering, and a specification of the reductions and linearizations. This seems
quite far from the traditional contents of grammar. But the usual grammatical classes,
such as verb and adjective, are obtainable from the partial order. [...]. And such
syntactically local constructions as plural, tenses, conjugations, and declensions are
merely patternings of the form, likelihood, and syntactic status of certain reductions.
Thus the usual complex grammatical entities and constructions, important as they
may be for practical descriptions of a language, are only incidental to (and derivable
from) the universal and simple form-and-meaning constraints of language structure.
The traditional constructions mentioned above can be brought out by seeking the
similarities and interrelations among the reductions in a language, and correlations

between the shape of words and their syntactic status. [Harris, 1991, p.8]

Na secgao seguinte, apresenta-se o modelo pedagégico da “aula invertida” (do inglés

flipped classroom), que adotamos no desenvolvimento desta unidade curricular.

1.5 O modelo pedagoégico da aula invertida

O modelo pedagégico da Aula Invertida, também conhecido como flipped classroom, re-
presenta uma abordagem inovadora no campo do ensino universitario, cujo impacto tem
sido particularmente notével no ensino de linguas [Lee and Martin, 2020] mas que nao
parece ter tido ainda expressao significativa em Ciéncias da Linguagem [Zhu, 2022]. Esta
abordagem inovadora inverte a tradicional dinamica de sala de aula, deslocando o foco da
instrucao da sala de aula para fora dela e potenciando a interacao mais profunda entre
estudantes e contetdos.

E possivel dizer que a historia da Aula Invertida remonta ao século XIX, quando o

a educadora, médica e pedagoga italiana Maria Montessori*

comecou a defender uma
abordagem individualizada a aprendizagem [Ferndndez-Moya et al., 2020]. No entanto, o

termo flipped classroom foi popularizado nos anos 2000 com a disseminagao da tecnologia

Yhttps://pt.wikipedia.org/wiki/Maria_Montessori



20 CAPITULO 1. APRESENTACAO

educacional. O advento da internet, o desenvolvimento de recursos digitais e a construgao
de plataformas de aprendizagem online tornou possivel a disponibilizacao prévia de ma-
teriais didaticos, tais como videos, podcasts e textos para leitura. Isso permitiu que os
estudantes se familiarizassem com os conteidos das disciplinas antes das aulas presenciais.

O impacto dessa abordagem no ensino universitario tem sido notério. Ao transferir a
absorcao de informagoes para fora da sala de aula, o tempo em sessoes presenciais pode ser
dedicado a atividades mais interativas, como discussoes, resolucao de problemas e projetos
praticos. Isso nao apenas engaja os estudantes de maneira mais profunda, mas também
permite uma personalizacao da aprendizagem, ja que os professores podem adaptar o
ritmo de ensino as necessidades individuais.

Na area do ensino de linguas e ciéncias da linguagem, a Aula Invertida tem sido
particularmente eficaz. A aprendizagem de linguas requer pratica regular e exposicao ao
idioma, o que muitas vezes ¢ dificil de alcangar apenas nas aulas tradicionais. Através da
Aula Invertida, os estudantes podem apropriar-se de contetido gramatical e de vocabulario
no seu préprio tempo e ritmo, permitindo que o tempo de sala de aula seja melhor
aproveitado em atividades de dialogo, simulagoes e outras atividades praticas de oralidade
ou escrita. Isso promove uma melhor aprendizagem da lingua, ja que os estudantes tém
mais oportunidades de aplicar o que aprenderam.

Em Ciéncias da Linguagem, onde a compreensao da dimensao tedrica é fundamental,
a Aula Invertida permite que os estudantes estudem conceitos complexos antes da aula.
Isso torna as discussoes em sala de aula mais estimulantes e permite que os estudantes
explorem aplicagoes praticas desses conceitos em conjunto com seus colegas e instrutores.

Em resumo, o modelo pedagdgico da Aula Invertida tem vindo a transformar o ensino
universitario, especialmente nas areas de ensino de linguas. Ao deslocar a transmissao de
conhecimento para fora da sala de aula e aproveitar o tempo de ensino presencial para
interagoes mais ricas, esta abordagem aumenta o engajamento, promove a aprendizagem
personalizada e estimula o desenvolvimento de habilidades praticas. O impacto positivo
desta metodologia continua a moldar a educagdao contemporanea e a otimizar a forma

como os estudantes abordam a aquisicao de conhecimento.



Planificacao

Neste Capitulo, apresentamos a planificacao da unidade curricular, uma breve descrigao e
justificacao. A Tabela 2.1 apresenta, esquematicamente, esta planificacao. A Tabela estd

organizada em 5 colunas:

e Unidades temdticas (semanas): em que se indicam as diferentes unidades tematicas

e as semanas previstas na calendarizacao;

Conteidos: uma sucinta referéncia aos conteudos programaticos abordados na uni-

dade tematica;

Atividades (aula): as atividades programadas para serem desenvolvidas em aula;

Ezercicios (trabalho auténomo): as atividades programadas para serem realizadas

pelos estudantes em trabalho auténomo;

Referéncias (bésicas): as referéncias bibliograficas béasicas e enderegos eletrénicos

(URL) recomendados.

Como se disse atras, a planificagao, sem ser rigida, resulta dos objetivos da UC e
da estratégia pedagogica da aula invertida aqui adotada, numa metodologia centrada no

estudante e orientada para a consecucao de um projeto coletivo de descricao linguistica,

21
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que promova a aquisi¢ao dos conteudos, a discussao e o debate, mas também a cooperacao
entre estudantes.
A unidade curricular estd estruturada em seis (6) unidades teméticas e sequenciais,

1. As sessoes, organizadas segundo uma

desenvolvidas ao longo de 13 semanas letivas
tipologia funcional de Semindrio, com 3 horas de duragdo (e um breve intervalo a meio)
funcionam, de um modo geral, com momentos de atividades distintos e variaveis, de que

se destacam:

(i) a discussao de topicos das leituras orientadas, reforgando-se a retengao dos conteidos

com pequenos exercicios de avaliagao (quizzes);

(i) a sistematizagao dos contetidos, através de sinopses, esquemas, tabelas/quadros, etc.,

de forma a integréa-los funcionalmente;

(iii) o desenvolvimento do projeto de descrigao linguistica, nas dimensoes ou nos aspetos
para os quais foram previamente realizadas as leituras orientadas e que serve também

de orientagao para o trabalho auténomo a realizar até a sessao seguinte.

Sao reservadas duas sessoes intercalares (semanas 9 e 12) para a apresentagao oral
de trabalhos, correspondendo a duas etapas de desenvolvimento do projeto de descricao
linguistica. Sao ainda contempladas, na planificacdo, ainda que com datas indicativas,
as sessoes de orientacao tutorial (OT), estrategicamente colocadas no fim das primeiras
unidades temadticas (OT1) e nas semanas anteriores as apresentagoes de trabalhos (OT2
e OT3), por forma a ajudar os estudantes a compreender melhor os objetivos destes
trabalhos, a estrutura-los de forma mais organizada e apresentéd-los perante os seus pares
de um modo comunicativamente eficaz.

Do conjunto de estratégias pedagogicas usadas nesta unidade curricular, e que ilus-

traremos mais adiante, fazem parte as seguintes atividades:

e Leituras orientadas (PA, do ing. Perusall reading assignment). Recorrendo a pla-
taforma Perusall?, sdo propostas vérias atividades de leitura orientada ao longo do
semestre, com as quais se pretende (a) que os estudantes adquiram autonomamente
a informacao fundamental, que irao depois mobilizar na aula presencial seguinte;
(b) interajam entre si, confrontando as suas interpretagoes ou leituras (eventual-

mente diferentes) dos textos; (¢) possam receber o mais cedo possivel o feedback ou

INa Universidade do Algarve, os semestres tém 15 semanas. As duas semanas de diferenca
permitem tanto a necessidade de acomodar as sessoes de orientacao tutorial, como a flexibilidade
necessaria para integrar imprevistos, condicionantes de efemérides de calendério (feriados), etc.

’https://app.perusall.com/
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retorno, tanto da parte dos seus pares como da parte do professor, relativamente
a compreensao dos conteudos abordados; em lugar de uma leitura passiva, os tex-
tos sdo acompanhados de questoes e/ou desafios, cuja resposta exige a procura da
informacao (no texto ou fora dele), a clarificagdo de conceitos através da sua verba-
lizagao e fundamentacao. A taxa de participagao individual em cada tarefa de leitura
orientada, nomeadamente o tempo dispendido ativamente na tarefa e o nivel de in-
teracao com os pares, entre outros aspetos, sao avaliados pela plataforma e contam

para o processo avaliacao (ver 4.1);

e Questiondrios (Q, do ing. quizz), os quais servem diferentes fungoes, consoante o
momento da sua aplicagao em aula ou ao longo do desenvolvimento dos contetidos, e
de que se destacam, entre outras, as funcoes de: (a) recordar/verificar os conteidos
das leituras orientadas; (b) suscitar a discussao em torno de pontos particularmente
controversos e/ou problematicos; (c¢) facilitar uma sistematizacao do conhecimento

construido; e (d) suscitar a curiosidade pelos temas abordados (ver 4.1);

e Lxercicios de anotagao (Anot)/ projeto (P0), de que trataremos com mais pormenor
adiante (4.3), e que consistem, essencialmente, em mobilizar e estuturar a informagao
interiorizada em trabalho auténomo convertendo-a em conhecimento acionavel; esses
exercicios organizam-se em torno de um projeto de descricao linguistica, com base
na anotacao em diferentes niveis de representacao de um texto real. As tarefas de
anotacao, para que se pretende se desenvolva uma capacidade de reflexao quanto aos
problemas descritivos encontrados, sao realizadas sobretudo em trabalho auténomo
(exercicios); alguns destes s@o, depois, trazidos para o semindrio, onde se pretende
que, pela sua apresentacao e discussao perante o conjunto dos estudantes, se suscite
a discussao e a comparacao de estratégias de representacao das propriedades das

expressoes linguisticas;

e Apresentagoes (PPT): Em alguns momentos, sobretudo quando se procura sistema-
tizar e estruturar a informagcao recolhida e mobilizada, sao elaboradas apresentacgoes
com sinopses dos aspetos mais relevantes tratados, ou com uma proposta de plani-
ficacao e diretrizes para o trabalho auténomo a realizar. Estas apresentagoes sao
feitas pelo professor em aula e ficam disponiveis na Tutoria Eletronica®;

e Apresentacoes de trabalhos: Estao previstas duas apresentacoes de trabalhos, a reali-

zar pelos estudantes em seminario. Na primeira, a realizar, na semana 9, pretende-se

3Trata-se do sistema de gestdao de ensino (do ing. Learning Management System, ou
LMS): https://tutoria.ualg.pt/. Na Universidade adotou-se a plataforma Moodle: https:
//moodle.org/
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que o estudante seja capaz de fazer uma sistematizacao da aplicacao do quadro
tedrico-metodolégico da GTO harrissiana a descri¢ao linguistica de um (pequeno)
texto; nessa apresentagao, o estudante é convidado a: (a) apresentar, genericamente,
os resultados da aplicagao do método e da abordagem tedrica ; (b) identificar e expli-
car algumas dificuldades de descrigao e as possiveis solugoes encontradas; (c) discutir
estes aspetos com os seus pares, num ambiente informal, colaborativo e construtivo.
Na segunda, programada para a semana 12, o estudante apresenta os aspetos léxico-
gramaticais mais relevantes do conjunto de elementos predicativos encontrados no
texto analisado, organizando a sua apresentacao com base em conjuntos de categorias

predicativas fundamentais.

Importa neste passo salientar que todas as atividades realizadas em aula e todos os
exercicios desenvolvidos em trabalho auténomo relevam para a avaliacao final da uni-
dade curricular. A respetiva valora¢do/ponderacdo, varidvel em fungdo da extensao e
da complexidade das atividades ou dos exercicios, é anunciada no inicio do semestre,
preconizando-se uma participacao ativa dos estudantes em todas, ja que estas ativida-
des sao frequentemente encadeadas e se apoiam, consecutivamente, umas nas outras,
construindo-se a partir dos resultados das tarefas e dos exercicios anteriores.

Esta forma de desenvolver o trabalho do estudante, integrando o trabalho auténomo
com o trabalho nas sessoes presenciais e distribuindo o peso da avaliacao por diferen-
tes modalidades e distintos momentos ao longo da disciplina, contribui para uma melhor
aquisicao e integracao dos conteidos, uma participagao mais ativa, empenhada e res-
ponsavel, uma atitude colaborativa e interativa com os pares, e uma mais eficaz apren-
dizagem de contetudos, porque mobilizados em vista de objetivos concretos, previamente

anunciados.

De seguida, apresenta-se um quadro sindtico com a planificagao da unidade curricular
(Tabela 2.1).
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CAPITULO 2. PLANIFICACAO



Desenvolvimento dos conteudos

Neste Capitulo, apresentamos, naturalmente de forma sucinta, o desenvolvimento dos
contetudos, esquematicamente delineados na introdugao e na seccao sobre a gramatica

harrissiana (Secgao 1.4).

3.1 Construcao sintatica

O conceito fundamental que pretendemos explorar e aprofundar no inicio deste seminario
é a nocao de construcao sintdtica. Interessa-nos, antes de mais nada, que o estudante seja
capaz de identificar as propriedades sintdticas e semanticas determinadas pelos elementos
predicativos.

Trata-se, pois, de:

e determinar diferentes construgoes de um mesmo elemento lexical, por exemplo, um
verbo como contar, com base, num primeiro momento, nas suas diferentes proprie-
dades estruturais, isto é, o nimero e o tipo de argumentos, incluindo as preposicoes
que introduzem os complementos essenciais, e.g. (1) alguém contar algumas pesso-
as/coisas “enumerar”, (2) alguém contar com alguém “ter expectativa’, (3) alguém
contar alguma coisa a alguém ‘“narrar”, (4) alguém/algo contar-se entre algumas

pessoas coisas “fazer parte”, etc.); e, num segundo momento, nas diferentes proprie-

29
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dades distribucionais relativamente as posigoes argumentais (representadas de forma

simplificada nos exemplos acima pela expressoes genéricas alguém, pessoa e coisa);

distinguir construgoes completivas (ou construgoes com oragoes subordinadas inte-
grantes), em que pelo menos uma das posigdes argumentais é preenchida por uma
estrutura oracional/proposicional, e.g. (1) alguém esperar que aconteca algo, de
construgoes nao-completivas, i.e. em que ocorrem apenas argumentos elementares,
tipicamente, nomes concretos, e.g. (2) alguém esperar por alguém; tal corresponde,
genericamente, a distingao harrissiana entre operadores de primeira ordem (que sele-
cionam apenas argumentos elementares, que ndo podem ser eles mesmo operadores)
e operadores de sequnda ordem (que selecionam pelo menos um operador como um

dos seus argumentos);

determinar a distribuicao caracteristica de um elemento predicativo, nomeadamente,
as restricoes de sele¢cao que o operador impoe ao preenchimento lexical do seu dominio
ordenado de argumentos, e na qual se torna possivel definir com rigor o significado
e precisar as propriedades da respetiva construgao; neste sentido, apresentam-se di-
ferentes classes distribucionais (e as correspondentes classes de construgbes cara-

teristicas), como, por exemplo,

— a oposi¢ao humano/nao-humano (Nhum/Nihum), entendida como uma proprie-
dade sintatica-semantica, de natureza combinatoria, e que pode ser determinada
com critérios formais: (1) alguém/*alguma coisa pensa/pondera (em) algo, (2)
*alguém/alguma coisa brame/crepita. Ainda, neste contexto, considera-se o lu-
gar na gramatica de classes distribucionais particulares, isto é as que se observam
em determinadas posicoes argumentais de certas classes de construgoes, consi-
derando as diferentes operacoes a que estas construcoes dao lugar. Entre outras

situacoes, tratam-se de:

% 0os nomes de animais, e.g. (1) este animal rugir); de plantas, (2) Esta
planta enraizar/floresceu; e os usos metaféricos, frequentemente jé crista-
lizados na lingua, a que muitas destas construgoes dao origem, como, por
exemplo, os usos dos verbos de vozes de animais empregues como verbos di-
cendi [Baptista, 2010], e.g. (3) O ministro rugiv uma ameaca ao deputado;

ou, no caso das construgdes com nomes de plantas, (4) O negdcio florescia;

% 0s nomes plurais (Npl, [Boons et al., 1976a, Baptista and Mamede, 2020a]),
e.g. (1) O Pedro coleciona (selos/*selo, namoradas/*namorada); entendidos

nao apenas como uma restricao associada a uma marca morfolégica sobre um
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nome, mas uma restricao semantica, ja que essas construcoes podem selecio-
nar para essa posicao um nome coletivo, e.g. (2) A multidao dispersou(-se)
pelo recinto; ou até um nome no singular com uma interpretacao genérica,

e.g. (3) A truta/as trutas/*uma truta abundava neste rio;

% 0s nomes parte-do-corpo (Npc, [Boons et al., 1976b, Guillet and Leclere, 1992,
Baptista, 2000]) e o conceito de parte ou posse inaliendvel, para os nomes
que suscitam essa interpretacao, considerando as propriedades sintaticas e
transformacionais que dai decorrem [Baptista, 1997a, Markov et al., 2014a,
Baptista and Markov, 2016]; e.g. (1a) O Pedro penteou o cabelo do Jodo =
(1b) O Pedro penteou o cabelo ao Joao cp. (1c) O Pedro penteou o Jodo no
cabelo; (2a) O Pedro feriu o dedo do Joao = (2b) O Pedro feriu o dedo ao
Joao = (2¢) O Pedro feriu o Joao no dedo.

— o conceito de selegao distribucional restrita [Boons et al., 1976b, Dias et al., 2006],
para operadores que determinam um conjunto restrito de elementos lexicais
para uma dada posicao argumental, sem que, contudo, se possa falar de fixi-
dez sintatica ou de idiomaticidade; estes conjuntos distribucionalmente restritos,
facilmente enumerdaveis em extensao, sao de dimensoes variaveis, podendo ir de
apenas alguns elementos, e.g. pentear (cabelo, barba, bigode, sobrancelha, patilha,

pelo), a um tunico elemento, e.g. estrelar (ovo);

— o conceito de construgao fiza e idiomdtica, em que um operador e um ou mais
dos seus argumentos é distribucionalmente fixo e o significado global da cons-
trugao, bem como as suas propriedades formais, nao podem ser calculados a par-
tir do significado e propriedades que esses mesmos elementos apresentam quando
empregues independentemente [Gross, 1996¢, Baptista et al., 2004]; incluem-se,
neste vasto conjunto de expressoes, as que designamos por frases fizas (adotando
o termo francés de M. Gross, phrases figées [Gross, 1982]), e.g. (1) O Pedro suou
as estopinhas, (2) O Joao comprou gato por lebre, (3) A Rita pds-se na alheta,

(4) O Rui deu o brago a torcer;

ainda neste sentido, pretende-se treinar desde logo os estudantes a reconhece-
rem diferentes tipos de expressdes fizas ou unidades lexicais multipalavra (ou
locugdes, ou, ainda, palavras compostas') [Gross, 1996a, Ranchhod, 2003] e a
aplicarem testes sintaticos simples que demonstrem a fixidez interna destas com-

binatdrias, nomeadamente, restricoes a insercao, permuta, elisao ou substituicao

1Usamos indistintamente estes termos, embora prefiramos designar os elementos lexicais com-
postos pela sua categoria gramatical, mesmo quando a terminologia gramatical tradicional pre-
fere o termo de locucdo.
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de elementos [Laporte, 2018, Miiller et al., 2022]. Sao, assim, apresentadas uni-
dades lexicais de diferentes categorais gramaticais e alguns critérios formais para

a sua identificacio. Trata-se, por exemplo, das seguintes categorias®:

x nomes compostos [Gross, 1988, Baptista, 1994, Gross, 1996a], e.g. maisica li-
geira [NA], homem de negdcios [NDN], alta costura [AN], fusdo a frio [NAN],
verbo-suporte [NN], lava-loicas [VN], etc.;

% adjetivos compostos [Mathieu-Colas, 2011], e.g. (ser) levado da breca, maior

e vacinado, pobre e mal agradecido, (estar) pela hora da morte, etc.;

% advérbios compostos (ou locugies adverbiais) [Gross, 1996b, Palma, 2009,
Baptista and Catala, 2013, Miiller et al., 2022], e.g., (saber) de cor (e sal-
teado) [PC/PCONJ], (fazer isso) a toa, no entanto [PDETC], (dizer) em
poucas palavras [PAC], (rir) as bandeiras despregadas [PCA], (fugir) a toque
de caiza [PCDC], (fugir) com o rabinho entre as pernas [PCPC], (defender-
se) com unhas e dentes [PCONJ], (fazer isso) até dizer chega [PV], (fazer
isso) enquanto o diabo esfrega um olho [PF|; e as expressoes comparativas
fixas [Ranchhod, 1991] (dormir) como uma pedra [PVCO], (ser surdo) como
uma porta [PACO], (desaparecer) como que por encanto [PPCO];

% conjungoes compostas (ou locugoes conjuncionais; indica-se, genericamente,
o valor semantico da oragao subordinada que introduzem), e.g., a fim de
(que) (final), a menos que (condicional), assim que (temporal), depois de/que
(temporal), logo que (temporal), muito embora (concessiva), ndo sé ... mas
também (coordenativa copulativa/aditiva), uma vez que (causal/explicativa),
visto que (causal/explicativa), a medida que (proporcional);

% preposicoes compostas (ou locugdes prepositivas), e.g., a beira de (local), a
frente de (local), a par de (alguém, tépico), com respeito a (tdpico), da/por
parte de (alguém), de acordo com (alguém), em dire¢ao a (local), em relagdo
a (topico), frente a (local), para além de (local), por cima de (local), por trds

de (local), relativamente a (topico), ete.;

% a que se juntam palavras compostas de outras categorias gramaticais, cons-
tituindo classes de extensao variavel, como seja o caso de diversos pronomes
compostos (a gente (o m.q. 1* pes. pl. nds), cada qual (indefinido), o que
(relativo/interrogativo), quem quer (relativo/interrogativo) toda a gente (in-
definido), etc.); a classe produtiva dos numerais compostos, representavel por

expressoes regulares, quer os que se empregam em posi¢ao adnominal, (vinte

2Quando apropriado, indicam-se as classes formais das unidades lexicais multipalavra.
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e trés N), quer os que se ligam por de ao nome que quantificam (10 milhoes
de N) [Gross, 1977], incluindo certos determinantes tradicionalmente inte-
grados na classe dos quantificadores (e.g. par, duo, trio, quarteto, dezena,

dizia, centena, milhar, etc.).

Neste sentido, propée-se um conjunto de atividades (ver Capitulo 4) em que o estu-
dante contacta e treina a sua capacidade de analise, de modo a determinar os elementos
predicativos, seus respetivos argumentos, estejam eles explicitos ou reduzidos a zero ou a
pronomes, bem como caracterizar as restri¢goes distribucionais que os diferentes operadores
impoem ao preenchimento lexical das suas posigoes argumentais.

Nestas atividades, a andlise faz-se sobre textos reais, no ambito desta UC, retirados
geralmente da obra O Principezinho (ver, adiante, 4.3), e exemplos cuidadosamente se-
lecionados para oferecerem uma progressao na aprendizagem, partindo de aspetos mais
simples para os mais complexos.

Aproveita-se para revisitar (ou “refrescar”) nogoes gramaticais fundamentais, que nem
sempre foram suficientemente bem adquiridos e sedimentados no trajeto académico ante-

rior dos estudantes.

3.2 Transformacoes

A anadlise das frases da lingua releva de uma capacidade de segmentar o discurso concate-
nado nas unidades que constituem as frases elementares (ou, em termos mais harrissianos,
as frases do kernel da gramética), formadas pela articulacao da 1?, 2% e 4? restrigoes funda-
mentais. Tal tarefa implica a manipulacao das frases do discurso, através de um processo
de inversao das operagoes que lhes deram origem. Isso requer um bom dominio do con-
ceito de transformacao, entendido, como ja dissemos, como um processo que estabelece
uma relacao de equivaléncia morfossintatica e semantica, de natureza parafrastica, entre
frases. Estas transformagoes podem, na perspetiva harrissiana [Harris, 1968], organizar-se
em dois grandes conjuntos: (i) as transformagoes undrias e (ii) as transformagoes bindrias.

Sao exemplos de operagoes unarias:

e De um modo geral, a adjungdo de um operador (eventualmente acompanhado de
algum argumento, a uma frase da base, como sucede nas construcoes adverbiais,
segundo uma ordem parcial de entrada na frase [Harris, 1991]; a frase resultante

deste tipo de operacdo contém a frase de base acrescida de mais uma palavra®; e.g.,

30 sfmbolo ‘#’ assinala uma fronteira de frase.
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(1) O Pedro leu este livro # (2) rapidamente

— (3) O Pedro leu este livro rapidamente

e diferentes processos de extracio (também chamada de clivagem), em que um cons-

tituinte da frase é deslocado para o inicio da frase através da expressao ser...que,

tornado-o mais saliente na frase, e.g.,

(1) O Pedro leu este livro numa semana

(1a) Foi o Pedro que leu este livro numa semana

(1b) Foi este livro que o Pedro leu numa semana

(1c) Foi numa semana que o Pedro leu este livro

ou os processos de topicalizacao, em que o constituinte é deslocado para o inicio da

frase, deixando no seu lugar uma copia pronominal:

(1) O Pedro leu este livro numa semana

(1a) O Pedro, ele leu este livro numa semana

(1b) Este livro, o Pedro leu-o numa semana

as diferentes operacoes de apassivacao, entendidas como processos de adjetivalizacdao

de construgoes verbais, considerando-se nao sé as que envolvem o verbo auxiliar ser,

e.g.

(1) O Pedro leu este livro
= (1a) Este livro foi lido pelo Pedro

ou o verbo auxiliar estar, e.g.,

(2) Essa noticia alegrou o Pedro

= (2a) O Pedro esta alegre com essa noticia

e as variantes deste tltimo (por exemplo, a variante incoativa ficar), e.g.,
(2) = (2b) O Pedro ficou alegre com essa noticia

mas também a chamada passiva pronominal
(2) = (2¢) O Pedro alegrou-se com essa noticia
e a chamada passiva neutra:

(3) O Pedro avariou o aparelho

= (3a) O aparelho avariou
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e diferentes tipos de nominalizacao, entendidas como formas parafrasticas equivalentes
a construgoes verbais mas constituidas por um niicleo nominal, um nome predicativo,

e um verbo-suporte; e.g.,

(1a) O Pedro leu atentamente o texto

= (1b) O Pedro fez uma leitura atenta do texto

Neste sentido, apresentam-se as principais construcoes com wverbos-suporte elemen-

tares (exemplos (2a-b)-(4a-b); [Baptista and Mamede, 2020b, Baptista et al., 2022];
e.g.,

(2a) O Pedro ajudou imensamente o Joao

= (2b) O Pedro deu imensa ajuda ao Joao

(3a) O Pedro ama loucamente a Rita

= (3b) O Pedro tem um amor louco pela Rita

(4a) O Pedro receia muito fazer isso

= (4b) O Pedro esta com muito receio de fazer isso;

bem como as diferentes construgoes que um mesmo nome predicativo pode apresentar

com diferentes verbos-suporte (exemplos (5a-b) com confianca e (6a-c), com didlogo);

e.g.,

(5a) O Pedro tinha uma total confianca de que ia ganhar o jogo

= (5b) O Pedro estava com uma total confianga de que ia ganhar o jogo

(6a) O Pedro teve/manteve um didlogo franco com o Jodo

(
(

6b) O Pedro encetou/estabeleceu/?fez um didlogo franco com o Joao

6¢) O Pedro estava/entrou em_um didlogo franco com o Jodo

Descrevem-se, ainda, no quadro das transformagoes unérias, as variantes aspetuais
(exemplos (7a-b), com receio) e as variantes estilisticas (exemplo (8a-b), alfinetada)

das construgoes de um nome predicativo com um verbo-suporte elementar; e.g.,

(Ta) O Pedro tem muito receio de fazer isso

= (7b) O Pedro ganhou/conservou/manteve/perdeu o receio de fazer isso
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(8a) O Pedro deu/lancou uma alfinetada ao Joao

= (8b) O Pedro dirigiu/enderegou uma alfinetada ao Jodao

Apresenta-se, finalmente, a alternancia entre construcoes standard, de orientacao
‘ativa’, e construcoes conversas, de orientacao ‘passiva’, de uma mesma construcao

nominal [Gross, 1989, Baptista, 1997a, Baptista, 1997b, Baptista, 2005b]%; e.g.,

(9a) O Pedro deu um grande abrago ao Jodo

= (9b) O Joao recebeu/?levou um grande abrago do Pedro

(10a) O Pedro estd em_ o comando dessas operagoes/tropas

= (10b) Essas operagoes/tropas estao sob o comando do Pedro

11a) O Pedro fez_ uma inspecao rigorosa das instalacoes
G g
= (11b) As instalagides sofreram /receberam /foram objeto de uma inspecao

rigorosa por parte do Pedro

Sao exemplos de operacoes bindrias:

e De um modo geral, os processos de coordenacao e de subordinagao de frases da base;

e.g.,
(1) O Pedro leu este livro # (2) mas # (3) A Ana leu esta revista
— (4) O Pedro leu este livro mas a Ana leu esta revista
(5) O Pedro leu este livro # (6) enquanto # (7) A Ana lia esta revista

— (8) O Pedro leu este livro enquanto a Ana lia esta revista

e 0s processos de reducao de relativa, que envolvem a reducao do pronome relativo e

de um verbo copulativo, auxiliar de uma construcao adjetival, e.g.,

(1a) O Pedro leu um livro que era interessante

— (1b) O Pedro leu um livro interessante
ou de reducao de um verbo-suporte, auxiliar de uma construgao nominal, e.g.,

(2a) O Pedro leu um livro que era de grande interesse para a disciplina

— (2b) O Pedro leu um livro de grande interesse para a disciplina

4Para uma anélise constrastiva das construcdes conversas com dar em Portugués Europeu e
do Brasil, veja-se [Rassi et al., 2016, Calcia, 2022].
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ou, mesmo, um verbo auxiliar de uma construcao verbal passiva, e.g.,

(3a) O Pedro encontrou um livro que estava esgotado hd anos

— (3b) O Pedro encontrou um livro esgotado hd anos;
e os fendmenos de redugao apropriada [Harris, 1976, p.113-115], e.g.,

(1) O Pedro gosta de chocolates
< O Pedro gosta de comer chocolates

< (1a) O Pedro gosta de # [(1b) o Pedro comer chocolates]

e reducao anaforica de argumentos repetidos em sequéncias concatenadas de operado-

res®, por exemplo no quadro de uma operacio de relativizacio:

(1) O Pedro; lew um livro; # (2) O Joao deu esse livroj ao Pedro;

— (3) O Pedro leu o livro que o Jodo lhe dera

ou no quadro de uma coordenacdo de frases:

(1) O Pedro; lew um livro # e # (2) O Pedro; leu uma revista
— (3) O Pedro; lew um livro e o Pedro; leuw uma revista

= (4) O Pedro; lew um livro e uma revista

e 0s processos de envolvidos nas relagoes de simetria [Baptista, 2005a], isto é, cons-
trugoes intrinsecamente reciprocas, que permitem a troca de posicoes dos argumen-
tos (la-b) ou a sua coordenagdo numa mesma posi¢ao sintética (lc-d), neste ultimo
caso, acompanhados eventualmente de uma cépia pronominal (ou complemento de

eco [Guillet and Leclere, 1992]) UM Prep OUTRO [Baptista and Mamede, 2013], e.g.,

(1a) O Pedro entrou em conversacoes com o Jo@o

O Joao entrou em conversacoes com o Pedro

(1b)
(1c)O Pedro e o Jodo entraram em conversagoes um com o outro
(1d)

O Joao e o Pedro entraram em conversagoes um com o outro

A identificacdo dos principais processos transformacionais devera permitir ao estu-
dante segmentar e estruturar as frases concatenadas nas formas de base que lhes estao
na origem, descrevendo esse processo de derivacao sintatica de forma consistente e for-
malizada. Nesse treino de analise, o estudante é levando a aperceber-se da necessidade

de explicar as alteracoes formais entre frases de uma dada derivacao e a fazé-lo nao de

50Os fndices ; e ;j indicam a correferéncia entre elementos.
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forma ad hoc mas tendo sempre presente a invariancia de significado da construcao e
dos elementos plenamente significativos nela constantes. O estudante deverd, ainda, ir-se
apercebendo progressivamente da contribuicao de cada processo transformacional para o
significado da frase resultante, seja pela saliéncia diferencialmente atribuida aos diferen-
tes elementos significativos, seja pela variacao de valores gramaticais (particularmente o

aspeto).

3.3 Papéis semanticos

A atribuicao de papéis semanticos (do ing. semantic roles; também chamados na litera-
tura papéis temdaticos [Paiva Raposo, 2013a]) pode ser vista como uma expressao da 4%
restricdo fundamental [Harris, 1991, pp. 97 ss.], a lineariza¢ao, na medida em que esta
restricao veicula as relacoes semanticas que o operador estabelece com os seus argumen-
tos, explicitando, grosso modo, “quem faz o qué a quem”. Nesse sentido, a posicao dos
argumentos relativamente ao operador que os seleciona, bem como o uso de preposigoes
como marcadores de argumentos, sao indicadores dos respetivos papéis semanticos.

Assim, na anotacao simplificada do tipo de operador (Oon vs. Ono) a ordenagao do
tipo de argumentos selecionados (o ou n) sinaliza diferentes tipos de predicados seméanticos,
V.g., 1ritaroen VS. Pensarone- De igual modo, na representacao do dominio de argu-
mentos de um dado operador, a ordem pela qual estes aparecem correspondera a sua
linearizacao na ordem basica de uma frase declarativa afirmativa. Por outras palavras,
a frase: Essa noticia irritou o Pedro corresponderd a representacao do respetivo predi-
cado semantico: irritaroe, (noticia <causa>, Pedro <experimentador>). Da mesma
forma, para a seguinte construcao de pensar: O Pedro pensava nas férias, teremos: pen-
$aronn (Pedro <experimentador>, férias <objeto>). Sobre processos de alteragao da
linearizacao, veja-se 4.3.

O conjunto de papéis semanticos considerados relevantes para a descricao dos pre-
dicados das linguas naturais nao é consensual, havendo diferentes sistemas de classi-
ficagdo que nao se recortam exatamente da mesma forma [Paiva Raposo, 2013a, p.374,
n.108][Talhadas et al., 2013].

O processo de atribuicao de um papel semantico ao argumento de um dado opera-
dor é aqui conceptualizado como um processo de abstracao generalizadora, geralmente
relacionada com outras propriedades sintaticas, que é estabelecida por comparacao com a
interpretacao de uma dada posi¢ao argumental de um exemplo ou um pequeno conjunto
de exemplos caracteristicos. Assim, por exemplo, a atribuicao a Pedro do papel semantico

de <experimentador> enquanto argumento de irritar (na posigao de complemento direto
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da construgao transitiva direta, e.g., Fssa noticia irritou o Pedro) é justificada pelo facto
de a sua interpretacao ser homologa da que se observa para argumentos de um largo con-
junto de outros predicados semanticos, de que é exemplo caracteristico o complemento
direto de um verbo como alegrar (Essa noticia alegrou o Pedro) ou o sujeito de um ad-
jetivo como alegre (O Pedro estd/ficou alegre). E costume chamar-se a este conjunto de
predicados verbais verbos psicoldgicos [Oliveira, 1981, Mendes, 2013] e a interpretacao do
complemento ¢é descrita como o individuo que experimenta o estado psicologico expresso
pelo verbo. Por seu turno, a classificagao do papel semantico do sujeito de pensar, no
exemplo acima, como <experimentador> justifica-se pelo facto de a sua interpretacao ser
homologa da que se observa para argumentos de um largo conjunto de outros predica-
dos semanticos, sendo deles exemplo caracteristico o sujeito de verbos como recordar ou
lembrar-se de (e.g., O Pedro recorda-se/lembra-se disso tudo). Esta interpretagdo pode

ser descrita como o individuo que experimenta o processo mental expresso pelo verbo.

Nao sendo exatamente idénticas as duas interpretacoes, a atribuicao do mesmo pa-
pel semantico de <experimentador> aos respetivos argumentos (humanos) destes dois
verbos justifica-se exatamente pela tentativa de generalizacdo da interpretacao particular
associada as diversas posicoes argumentais de diferentes operadores, evitando uma des-
crigdo atomistica, (como adverte [Paiva Raposo, 2013a, p.374]). Um aspeto importante
deste procedimento analégico é a sua reprodutibilidade, isto é, o facto de ser possivel
chegar a acordo sobre a interpretacao diferencial de papéis semanticos de argumentos di-
ferentes predicados verbais. Assim, a construgao de pensar observada em O Pedro pensa
fazer férias em agosto nao corresponde exatamente o mesmo papel semantico genérico de
<experimentador> mas sim o tipo especializado de <experimentador-volitivo>, associado
ao sujeito de um verbo como querer ou de uma constru¢ao como ter a inten¢ao/vontade

de verb(O Pedro quer/tem a intencao de/tem vontade de fazer férias em agosto).

Ao longo desta dimensao de desenvolvimento dos conteudos da disciplina, o estudante
é levado a refletir sobre e, depois, a identificar com exemplos praticos, os principais papéis

semanticos e as distingoes que eles permitem estabelecer entre diversos tipos de predicados.

Ainda que os exemplos acima se tenham focado na sintaxe e seméantica de construcoes
verbais, o estudante é conduzido a aprofundar a sua compreensao desta restricao funda-
mental da linguagem, observando-a noutro tipo de construcoes, nomeadamente adjetivais
e nominais. Assim, por exemplo, a par de verbos como os dos exemplos acima, que expri-
mem predicados denotativos de processos/estados cognitivos (e.g. pensar, conhecer, etc.),
0s mesmos papéis semanticos sao analisados com adjetivos (e.g. estar ciente, seguro, etc.)

e com nomes predicativos, em construgoes com verbo-suporte (e.g. ter conhecimento de,
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ter a certeza de, etc.), remetendo-se o estudante para a abundante literatura sobre estas

construgoes.

3.4 Linearizacao

Além dos papéis seméanticos, que podem ser interpretados como funcao da 4? restricao
fundamental, analisam-se, igualmente aspetos mais relacionados com a ordem linear das
palavras nas frases concatenadas no discurso. Este aspeto prende-se, também, com a di-
mensao transformacional das linguas naturais e as operagoes que reorganizam os elementos
nas frases, oferencendo diferentes alternativas de linearizagao.

Efetivamente, uma vez que a funcao predicativa de um operador, a sua contribuicao
para o significado da expressao, consiste em ele “ser dito a propdsito dos argumentos”, na
ordem bésica dos elementos nas frases, os operadores colocam-se nas frases, dependendo
do tipo de lingua, numa posicao relativamente estavel em relacao aos seus argumentos e
estes entre si; em portugués, no caso dos verbos com complementos, os verbos colocam-
se, como se sabe, entre o sujeito e os seus complementos. Varios fatores, alguns bem
conhecidos, podem, no entanto, modificar esta linearizacao basica. Por exemplo, o com-
primento relativo dos complementos leva a que tenha lugar uma operagao de [permuta
de comprimento] [Harris, 1976][Harris, 1991], passando os constituintes estruturalmente

mais “pesados” para o final da frase:

70 Pedro deu [um lindissimo livro de capa azul sobre 0s oceanos|n1 [ao Joao]no

[permuta de comprimento] = O Pedro deu ao Joao um lindissimo livro de capa

azul sobre 0s oceanos

Um processo semelhante sucede no caso das construgoes com oracoes subordinadas
completivas em fungao de sujeito, que sao muito mais naturais quando estas oracoes se

deslocam para uma posicao pos-verbal:

[Que a ovelha nao comeu a flor|ng € claro

[permuta de comprimento] = E claro [que a ovelha nio comeu a flor]ng

Estas operacoes tém muitas vezes lugar no quadro de diferentes tipos de reducao,
nomeadamente, na reducao de complementos a pronomes cliticos, caso em que o pronome
é colocado em énclise; essa deslocacao do constituinte reduzido pode até nem ser formal-

mente representada (nas lattices, ver Sec¢ao 4.3), mas é concomitante com a redugao:
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O Pedro deu [um livro|ny [ao Jodo]na

= [Pron. ao Joao > lhe] O Pedro deu-lhe um livro

A entrada ulterior de um operador sobre a frase resultante leva geralmente a [permuta]

do clitico para uma posicao de préclise, como sucede no caso de uma subordinacao:

O Rui sabe # que/Ooo # O Pedro deu-lhe um livro

= [perm. lhe] O Rui sabe que o Pedro lhe deu um livro

eu nego® # que/Ooo # O Pedro deu-lhe um livro
= [perm. [(he] eu nego que o Pedro lhe deu um livro

= [red. eu nego > ndo| = O Pedro ndo lhe deu um livro
ou na insercao de um modificador adverbial sobre o verbo da construcao:

O Pedro deu-lhe um livro # Qoo # Isso aconteceu jd.

= [perm. lhe] O Pedro jd lhe deu um livro

3.5 Representacao Abstrata do Significado

Procuramos introduzir nesta disciplina uma dimensao de representacao do signficado das
expressoes linguisticas (grosso modo, das frases reais observadas em discurso), adotando o
modelo harrissiano. Contudo, tratando-se de um modelo bastante abstrato e sofisticado,
que integra um conjunto de complexo de restrigoes (fundamentais e complementares), jul-
gamos conveniente torna-lo mais acessivel aos estudantes, facilitando a sua compreensao
e a sua especificadade, se o pudermos contrastar com outras iniciativas de representacao
semantica das frases. E neste sentido que introduzimos na disciplina nogoes de repre-
sentacao semantica abstrata (do ing. Abstract Meaning Representation, ou AMR), que
esbogamos sucintamente nesta seccao.

Ainda que desenvolvido originalmente para o inglés, o AMR tem vindo a ser usado
ou adaptado para a descricdo de outras linguas, como referem [Seno et al., 2022]. Por
outro lado, apesar de, inicialmente [Banarescu et al., 2013|, ndo se ter assumido como
uma espécie de interlingua, a representacao semantica presta-se, naturalmente, a analise
contrastiva de diferentes linguas naturais [Xue et al., 2014].

Como a disponibilidade de corpora paralelos de grandes dimensoes anotados ma-

nualmente é praticamente condicao necessaria para o desenvolvimento de analisadores

6Sobre a andlise da negacao, veja-se [Harris, 1982, pp. 321-331] e [Harris, 1991, pp. 64, 137
144].
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semanticos automaticos (ing. semantic parsers, isto é, programas que convertem texto
em representagoes semanticas, neste caso, em AMR), foram desenvolvidas diversas inicia-
tivas de representacao de um mesmo texto em diversas linguas. Tal sucede com o texto de
O Principezinho [de Saint-Exupéry, 2022], de Saint-Exupery, cujas versoes inglesa (origi-
nal) e portuguesa (do Brasil)” ji foram manualmente anotadas neste formalismo®. Alids,
como se disse atras, esta foi uma das razoes para adotar este texto como suporte material

para o projeto de descricao linguistica que esteia as atividades nesta UC.

A Fig. 3.1 ilustra a representacao de uma frase simples do extrato que temos estado
a analisar, retirada da traducao de O Principezinho para o portugués do Brasil, tal como

formalizada em AMR no corpus correspondente [Anchiéta and Pardo, 2018].

<sntamr>

<sentence id="1528">Jamais contara essa histéria.</sentence>

<amr date="2017-25-10T14:19">

(c / contar-01 :polarity -
:ARG1 (h / histéria
:mod (e / essa)))

</amr>

</sntamr>

Figura 3.1: Exemplo da anotagao em AMR da frase Jamais contara esta historia. (Fonte:
Corpus AMR_BR-V1.0.XML [Anchiéta and Pardo, 2018].)

Para a representacao em AMR, constréi-se um grafo por frase, adotando o formalismo

PENMAN?. O exemplo da Fig. 3.1 interpreta-se da seguinte forma:

e contar-01 é o predicado principal, que representa o lema verbo contar, descartando
toda a informacao de flexao, e o sufixo =01 indica que se trata do primeiro sentido
do verbo. Em principio, este sentido correspondera a uma representacao da respe-

10 Uma série

tiva construcao do verbo num catalogo ou inventario de construgoes
de atributos/tracos (do ing. features) e/ou argumentos dependem, entao, deste né
principal, nomeadamente, a atribuicao dos papéis semanticos associados as diversas
posicoes argumentais do operador verbal na sua construgao basica; por exemplo, que

o papel semantico do :ARG1 de contar-01 serd provavelmente o de <objeto>;

"https://github.com/rafaelanchieta/amr-br/tree/master

8Um primeira anotacdo em UNL encontra-se apresentada em [Martins, 2012].

‘https://penman.readthedocs.io/en/latest/index.html

1ONo caso do Portugués do Brasil, segundo [Anchiéta and Pardo, 2018, p.976], recorreu-se ao
VerboBrasil [Duran et al., 2013] (http://143.107.183.175:21380/verbobrasil/), inspirado
no PropBank [Palmer et al., 2005].
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[ have never yet told this story .

Figura 3.2: Grafo AMR da frase I have never yet told this story (id=1528) da edigao
original em lingua inglesa de The Little Prince (1943), produzida pelo AMR parser AMR-
eager (Damonte et al., 2017).

e o0 traco (ing. feature) polarity é definido como negativo (=), o que indica que a
frase estd numa forma negativa; a palavra jamais nao é diretamente representada,

sendo subsumida por aquele traco!!;

e um arco :ARG1 liga o verbo ao seu complemento direto essa historia; um arco :mod

liga este nome ao seu determinante (demonstrativo) essa.

Note-se que, neste exemplo, a indicacao do argumento sujeito :ARGO e a do argumento
complemento indireto :ARG2 sdo omitidas (embora este tltimo faga parte da rede argu-
mental (frame) da construcio de contar-01 no VerboBrasil'?). Segundo as diretivas,
ambos deveriam ter sido reconstituidos e representados, respetivamente, como uma pri-
meira pessoa eu e como um indefinido (alguém). Além disso, o valor temporal associado
a jamais nao € explicitado.

Uma vez que a representacao do grafo no formalismo PENMAN é por vezes pouco
legivel, é frequente apresentd-lo num formato grafico equivalente, mais facil de inter-
pretar. Como ainda nao esta disponivel uma interface web para o parser AMR cons-
truido para o portugués do Brasil [Seno et al., 2022], apresentamos na Fig. 3.2 a re-
presentacao grafica do grafo da frase correspondente em inglés, produzida pelo parser
AMReager [Damonte et al., 2017, Damonte and Cohen, 2018]'3:

A notacdo, neste corpus, ndo é inteiramente consistente: noutros casos, jamais é tratado
como um :mod (id=1537) ou mesmo :time (id=1553).

Phttp://143.107.183.175:21380/verbobrasil/textoFrames/contar-v.html

13https://bollin.inf.ed.ac.uk/amreager.html. Refira-se, de passagem, que este parser
nao produz resultados idénticos aos do corpus em inglés, anotado e revisto manualmente.
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Independentemente de eventuais erros, inconsisténcias ou lacunas na anotacao de um
corpus em particular, importa reter que o formalismo AMR constitui uma representacao
simplificada do significado das frases, construida com base na estrutura de operadores e
argumentos.

Um dos aspetos em que a AMR mais se distingue da representacao linguistica na pers-
petiva harrissiana é a forma como aquela trata as relagoes de correferéncia entre diferentes
instancias da mesma palavra. Em AMR essas instancias distintas sao todas representa-
das pela mesma varidvel. No grafo, apenas se representa essa palavra, na pratica, por um
unico né, ficando cada operador ligado a esse né por um arco distinto.

Um bom exemplo para ilustrar estas diferencas é a andlise de uma frase ambigua, a
que voltaremos mais adiante: A man walked and talked slowly ‘Um homem caminhava e
falava devagar’. A ambiguidade desta frase resulta, obviamente, das duas possibilidades
de interpretacao quanto ao chamado “escopo” do advérbio slowly ‘lentamente’: numa
linguagem mais tradicional, dir-se-ia que o advérbio ora modifica ambos os verbos walk
‘andar’ e talk ‘falar’ (em cima), ora modifica apenas o verbo talk ‘falar’ (em baixo). Neste
sentido, o AMR é capaz de dar conta da ambiguidade observada, como se ilustra nos dois
grafos, em formato PENMAN, da Fig. 3.3, cada um corresponde a uma das interpretagoes.
Note-se, porém, que a representacao do primeiro grafo nao justifica/explica a redugao do

advérbio de modo repetido sob walk.

(a / and
ropl (w / walk
rarg0 (m / man)
:manner (s / slow))
rop2 (¢t / talk
rarg0 (m)
:manner (s)))

(a / and
topl (w / walk
rarg0 (m / man))
top2 (t / talk
rarg0 (m)
:manner (s / slow)))

Figura 3.3: Exemplo da anotagdo em AMR da frase ambigua: A man walked and talked
slowly ‘Um homem andou e falou devagar’.

Apesar de algumas diferengas, a estrutura do grafo AMR é, em grande medida, se-
melhante a da perspetiva harrissiana que vinha sendo apresentada e estudada ao longo

das etapas de anotacao anteriores. E nesta perspetiva que se deve entender, nesta fase, o
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recurso a esta forma de representagao. Procura-se, entao, através da utilizacao de grafos
AMR, seja em formato PENMAN seja em formato gréfico (como o da Fig. 3.2), atingir

varios objetivos:

e treinar a capacidade de os estudantes adotarem diferentes formas de representacao,

bem como a conversao entre diferentes formatos (grafo <+ PENMAN);

e familizarizar-se com procedimentos formais, seguindo conjuntos de diretivas relati-

vamente complexos, nem sempre desenvolvidos no mesmo quadro tedrico;

e desenvolver a capacidade de andlise e o sentido critico que lhes permita detetar
eventuais inconsisténcias, formas alternativas (eventualmente mais adequadas) de

representacao formal do significado e da sua estrutura.

Este procedimento permitira, assim, introduzir com mais desenvoltura o modelo de re-
presentacao por lattices, mais complexo e especificamente desenvolvido no quadro tedrico

harrissiano. E dele que tratam as seccoes seguintes.

3.6 Lattices

Os conceitos matematicos de lattice (e de semilattice), definidos por [Harris, 1991, p.217]
e al exemplificados (idem, pp.217-223), sao talvez demasiado complexos na sua formulagao
abstrata, tendo em conta o ptblico-alvo desta UC. Por essa razao, estes conceitos serao
aqui apresentados de forma relativamente simplificada, retendo apenas os aspetos essen-
ciais, que dizem respeito, diretamente, as propriedades linguisticas das linguas naturais.

A Fig. 3.4 reproduz duas lattices de [Harris, 1991, p.223-4], no caso, para ilustrar
a analise da frase ambigua A man walked and talked slowly ‘Um homem andou e falou
devagar’, de que falamos acima.

A proposta da Gramatica Transformacional de Operadores, de Zellig Harris, explica
esta ambiguidade — ou estas duas interpretacoes diferentes — através da decomposicao
da frase em duas lattices distintas, ilustradas na Fig. 3.4. Esta decomposicao reverte o
processo de formacao da frase, deixando explicita a informacgao relativa aos elementos
reduzidos, bem como outras modificagoes formais (transformagoes) que a frase possa ter
sofrido. Essa informagao é definida, como dissemos, com base nas restri¢coes fundamentais
e complementares que fundam a gramadtica harrissiana. De um certo modo, as trans-
formagoes também contribuem para o significado das expressoes, ainda que nao alterem
a quantidade de informagao inicial (podendo, no entanto, observar-se o que Harris chama
uma degenerescéncia da informagao). De um certo modo, a representagao em lattice des-

creve nao apenas a estrutura da informacao presente numa frase, mas captura igualmente
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Figura 3.4: Duas lattices com analises alternativas de uma frase ambigua: A man walked
and talked slowly ‘Um homem andou e falou devagar’. Na figura de topo: o advérbio slowly
‘devagar’ modifica ambos os verbos walk ‘andar’ e talk ‘falar’; em baixo: o advérbio slowly
modifica apenas o verbo talk. Fonte: [Harris, 1991, p.223-4].

o processo de concatenacdo dos seus elementos, na sua ordem parcial. Por outras pala-
vras, a lattice serve, assim, para explicar o processo pelo qual a frase se formou de modo
a veicular a informacao que lhe esta associada e, por ineréncia, o seu significado.

Tal torna-se mais evidente na andlise desta frase ambigua, em que nos deteremos um
pouco. Assim, em ambas as lattices, o conjunto das frases do kernel (K1, K2 e K3)
¢é exatamente igual, mas o conjunto de operadores que sobre elas opera e a respetiva
ordem parcial é diferente. Na figura de cima, observa-se a repeticao do advérbio como
modificador de cada um dos verbos (nés 2 e 3 sobre K1 e e nés 5 e 6 sobre K2); na figura
de baixo, s6 se observa um advérbio a modificar o verbo talk (nés 3 e 4 sobre K2). Apds
a coordenacao de K1 e K2 por meio da conjun¢ao and (Ooo; n6 7 e né 5 de cada figura,
respetivamente) e a coordenagao do resultado desta operagao com K3, constituida pelo

operador metalinguistico same ‘mesmo’, que estabelece a correferéncia entre os sujeitos
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de K1 e K2 14), tém lugar os processos de reducao, indicados pela operacao z., do inf.
zeroing (nés 10 e 9, respetivamente), que reduzem o material morfémico repetido sob os
operadores Ooo:and (nés 9 e 7, respetivamente).

Para cada né da lattice (e para cada lattice), [Harris, 1991, p.223-4] apresenta ainda a
frase resultante nesse passo da derivacgao. Assim, por exemplo, na primeira lattice temos
os seguintes passos (as frases sdo numeradas para maior facilidade de referenciagao: no
no 9: 1, A man walked slowly and 2, a man talked slowly, and 3, man in 2 refers to the
same individual as man in 1; no né 10 (apés a reducao do material morfémico repetido
ou redundante, incluindo o operador metalinguistico de correferéncia): A man walked
and talked slowly. Na segunda lattice: no n6 7: 1, A man walked and 2, a man talked
slowly, and 3, man in 2 refers to the same individual as man in 1; no ndé 10: A man
walked and talked slowly. Como cada lattice é distinta da outra, quer nos seus elementos
constitutivos (e sua ordem parcial), quer nos processos observados, dai resultam as di-
ferentes interpretagdes (ou os sinificados) que lhes estao associadas. O leitor atento nao
tera deixado de reparar que a primeira e a segunda restri¢oes fundamentais, nomeada-
mente, a ordem parcial de entrada das palavras na frase e as diferencas na probabilidade
de co-ocorréncia, respetivamente, estao subsumidas na representacao que Harris faz das
frases do kernel. E possivel, pois, injetar na lattice a informacao quanto ao nimero e tipo
de argumentos de cada operador, bem como as respetivas restricoes distribucionais, nas
correspondentes frases do kernel.

Ja a terceira restricao fundamental, a reducdo, esta representada de forma compacta
na notacao da operacao z, interpretando-se como as condicoes para a reducao de material
morfémico repetido ou de elementos repetidos correferentes. Em [Harris, 1991], a relagao
de correferéncia é explicitada por uma frase do kernel, com estatuto metalinguistico, e é

um resultado da 1? restricdo complementar.

Na Seccao 4.3 daremos mais exemplos desta forma de representacao, aplicada a des-

cricao das frases reais, isto é, de discurso concatenado, do texto de O Principezinho.

1A referenciacao das duas instancias de man ‘homem’ parece estar incorreta, devendo ler-se
K3 como K3: man of K1 — 1 is the same individual as man of K2 — 4, interpretando-se os
indices da notagdo K;—; como indicando a frase do kernel (;) e o né da lattice (;).
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Atividades & Exercicios

Apresentam-se neste Capitulo exemplos de atividades (realizadas em aula) e exercicios
(realizados em trabalho auténomo, fora da aula), com o objetivo de dar uma perspetiva
integrada e mais abrangente do desenvolvimento dos contetidos e do método pedagogico

adotado nesta unidade curricular.

4.1 Leituras orientadas (PA)

Uma parte importante do trabalho auténomo do estudante nesta unidade curricular con-
siste na realizacao daquilo a que se poderia chamar leituras orientadas de textos essenciais.
Para tal, adotamos o método pedagdgico da aula invertida (do ing. flipped classroom),

esquematicamente apresentado por [Miller et al., 2018, p.1]:

Getting students to read the textbook before coming to class is an important
problem in higher education. [...] In a flipped class, the information transfer (tra-
ditionally accomplished by the instructor delivering a lecture during class) is moved
outside the classroom to a pre-class assignment that students are expected to complete
before coming to class. These pre-class assignments typically require students watch
a video of a lecture online, or complete a reading. Moving the information delivery
out of the classroom allows in-class time to be used for more interactive activities

during which students can be actively engaged with instructors and other students.
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Para estas leituras, recorremos a plataforma social de aprendizagem Perusall':

Perusall is an online, social learning platform designed to promote high pre-
class reading compliance, engagement, and conceptual understanding. The ins-
tructor creates an online course on Perusall, adopting electronic versions of
textbooks from publishers or uploading articles or documents, and then crea-
tes reading assignments. Students asynchronously annotate the assigned rea-

ding by posting (or replying to) comments or questions in a chat-like fashion.
[Miller et al., 2018]

Esta plataforma destina-se a apoiar o processo de leitura e anotacao de textos, como se

de

(1)

uma rede social se tratasse, e permite, entre outras coisas:

disponibilizar antecipadamente os textos aos estudantes, permitindo-lhes gerir de
forma auténoma o tempo que dedicam a tarefas de leitura (idealmente, todos os

textos sao disponibilizados no inicio do semestre);

por meio de um conjunto de questoes e comentdrios, previamente anotados pelo pro-
fessor no texto, orientar a leitura para aspetos mais relevantes dos conteudos, levar
os estudantes a procurar informacao (no texto ou fora dele), complementando o texto

e a sistematizando o seu contetdo;

do mesmo modo, os estudantes poderem, ao longo do texto, assinalar um trecho que
lhes pareceu interessante ou relevante para os tépicos da disciplina, ou uma passa-
gem que nao terao compreendido suficientemente bem; e, fazendo eles mesmos uma
anotacao, sinalizarem esse trecho ou passagem, para que as suas dividas possam ser
resolvidas, seja logo na plataforma, pelos seus pares, eventualmente pela intervencao

do professor, seja ainda em atendimento ou mesmo em aula;

promover a intera¢ao (assincrona) entre os estudantes (e entre os estudantes e o pro-
fessor), permitindo realizar uma leitura colaborativa dos textos, através das anotagoes
que se apoem a certas passagens, seja respondendo as questoes e comentarios referidos
acima, seja comentando as intervencoes dos seus pares, ou simplesmente colocando
um “like” (a plataforma usa o termo upvote) quando um comentério ou resposta foi
util ou relevante; é ainda possivel dirigir esses comentérios ou respostas a um (ou
mais) dos seus pares ou mesmo interpelar o professor, diretamente; uma notificagao
por e-mail é enviada ao estudante a adverti-lo de que a sua questao recebeu uma

resposta, o que estimula a retomada do processo de leitura;

'https://app.perusall.com/
2A descrigio dos aspetos referidos em (6) e (7) foram adaptados de [Miller et al., 2018].
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monitorizar o processo de leitura, produzindo informacao quanto ao tempo em que o
estudante esteve ativamente envolvido na leitura do texto, o nimero de sessoes e 0s
periodos em que o fez, o nimero de comentarios e de respostas produzidas, respetiva
extensao, o nimero de upvotes que recebeu ou que deu aos seus pares, entre outros

indicadores;

com base nesses indicadores, a plataforma cria uma pauta de avaliacdo, que preenche
com uma proposta de classificacao a atribuir aos estudantes para cada uma das tarefas
realizadas; “um algoritmo de classificacao com base em aprendizagem automatica atri-
bui uma classificacao a cada tarefa realizada pelo estudante, utilizando quatro critérios
para avaliar as anotacoes de um estudante em qualquer tarefa de leitura especifica:
(a) pontualidade, (b) quantidade, (c) qualidade e (d) distribuicao; o algoritmo de clas-
sificagao utiliza aprendizagem automadtica para promover comportamentos desejaveis
por parte dos estudantes, nomeadamente, leitura atempada, completa e minuciosa do
texto, com anotacoes que demonstrem uma interpretacao cuidadosa do conteido; a
pontuacao reflete, assim, o grau de semelhanca entre o comportamento geral de lei-
tura e anotacgao por parte do estudante com comportamentos que sejam preditivos de

sucesso na sala de aula”;

finalmente “o Perusall também ajuda o professor a identificar a partir do conjunto de
anotacoes as principais dareas de confusao, para que possa preparar material de aula

direcionado especificamente para abordar essas temas”.

O acesso as tarefas de leitura faz-se através do registo (gratuito) na plataforma e a

inscrigdo num “curso” (a unidade curricular), usando um cédigo fornecido pelo professor.

O estudante tem, entao, acesso aos textos disponibilizados pelo professor e a um conjunto

de

tarefas de leitura (reading asignments), cada uma com uma data de conclusao, que

corresponde a véspera da aula em que esses contetidos serao abordados.

na

Um aspeto importante desta metodologia é motivar os estudantes para a participacao

tarefa de leitura orientada, ja que é feita em trabalho auténomo antes da aula. A

Fig. 4.1 apresenta o ambiente de trabalho da plataforma, tal como ele se apresenta para

o estudante, e a mensagem de boas-vindas e de motivacao que lhes é dirigida, com as

instrucoes genéricas sobre como realizar a tarefa de leitura e anotacao e recomendacoes

sobre os comportamentos que potenciam um maior sucesso na aprendizagem, seja em

termos de classificacao, seja quanto a um maior dominio dados contetidos abordados®.

3Nas mensagens elaboradas para os estudantes, a informacao é também fornecida em inglés,

facilitando a integracao de estudantes em mobilidade.
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Perusa11® > Gramatica Transformacional de Operadores: Uma Perspetiva Geral do Quadro Tedrico-Metodoldgico de Zellig S. Harris (1991) > Get started

Gramatica Tran... X

€ My Courses

& My scores

Q Notifications

# Notes

# Add to my calendar
(# Unenroll from course

Content
Library

Assignments

Chats

Groups
® g Announcements
® General discussion

One-on-One

Hashtags (-] +]
#0ccam-razor-and-leas...
#co-occurrents
#departures-from-equip...
#difference-in-meaning
#grades

a test student.

You are currently in student view, logged in as
] Return to your account

A
((15) Test Student ~
A\ 4

° Get help ~

A Get started B Library Assignments

[English version below]

O Perusall ajuda-o a aprender mais rapidamente ao anotar colaborativamente as leituras e comunicar com os seus colegas de turma. A colaboragéo permite-lhe obter ajuda sempre
que necessitar, torna a aprendizagem mais divertida, permite-lhe ajudar os outros (o que a investigagdo mostra ser também uma 6tima forma de aprender) e ajuda o instrutor a
melhorar a aula, enfatizando a informagao de que necessita.

Se tiver uma pergunta ou informagéao para partilhar sobre um trecho das leituras, realce o texto e escreva um comentério como anotag&do. Também pode responder as anotagdes de
um colega de turma em threads (estilo Facebook) em tempo real ou dar um "like" a perguntas que considere Uteis. Boas anotagdes contribuem para a turma ao estimular a
discusséo, explicar os seus pr de 1to, ajudar os outros e chamar a atencdo para pontos importantes. Se o ponto de um colega de turma for relevante, pode

iona i 1te e ele sera i 1te, mesmo que nao esteja atualmente ligado.

A investigagdo mostra que os seguintes comportamentos no Perusall preveem notas mais elevadas no final do semestre e dominio a longo prazo da matéria. O seu instrutor pode
usar alguns ou todos eles para determinar a sua pontuagéao formal

« Contribuir com questdes e comentarios ponderados para a discuss&o da turma, espalhados por toda a leitura (veja alguns exemplos)
Comegar a leitura cedo

Dividir a leitura em partes (em vez de tentar fazé-la de uma sé vez)

Ler até ao fim da leitura atribuida

Colocar questdes ponderadas e comentarios que elicitem respostas dos colegas de turma

Responder a perguntas de outros

Dar "likes" a perguntas ponderadas e respostas Uteis

Perusall helps you learn faster by collaboratively annotating the readings and communicating with your classmates. Collaboration gets you help whenever you need it, makes
learning more fun, enables you to help others (which research shows is also a great way for you to learn), and helps the instructor make class better by emphasizing information
that you need.

If you have a question or information to share about a passage in the readings, highlight the text and type in a comment as an annotation. You can also respond to a classmate's
annotation in threads (Facebook style) in real time or upvote questions you find helpful. Good annotations contribute to the class by stimulating discussion, explaining your thought
processes, helping others, and drawing attention to good points. If a particular classmate’s point is relevant, you can explicitly "mention" them and they will be immediately notified,
even if not presently signed on.

that the following behaviors on Perusall predict higher end-of-semester grades and long term mastery of the subject. Your instructor may use some or all to

ormal score.

Figura 4.1:

Perusall: ambiente de trabalho do estudante. Mensagem de boas-vindas e

motivacao inicial.

A Fig. 4

caso [Harris,

.2, por seu turno, apresenta a mensagem inicial de uma tarefa de leitura, no

1991, pp.3-29], explicando o objetivo da tarefa, assinalando a existéncia ao

longo do texto de perguntas e exercicios e indicando a funcionalidade de upvote (like) das

respostas e comentarios dos colegas.

Perusall”® >

A @ @
|2

°§ Options ~ My comments ~

<

Gramatica Transformacional de Operadores: Uma Persg Page 3

o Get help ~ @ Jorge Baptista ~

€ My Courses X
A Course home Due Mon Jan 16, 2023 11:59 pm WET I
& Settings [English version below]
BB Gradebook
& Export data O objetivo desta leitura & famiIT?rizar os )
estudantes com os aspectos basicos da teoria e
@ Student view 1 metodologia de Zellig S. Harris (1991). Ao longo [
@ Notifications do texto, encontrardo algumas perguntas ou
& Notes pequenos exercicios para vos orientar e ajudar-
A Audit . vos a comp:gen?er melhor‘o contetido do texto. {7
e Overview Veasos colega o s o s commmios 3
com eles como se estivessem numa aplicagéo de
Content chat/redes sociais.
Library > B The goal of this reading is to get you acquainted
Assignments N 1.0. Introduction with the basic aspects of Zellig S. Harris (1991)
theory and methodology. Throughout the text you Q
Chats o Th%s bool'( prcscms(in the first place a formlal theory of syntax (chs. 3, 4), in :::;':;;013‘::::t;,i';sboer‘z:zll‘z:f;f;zs‘:’e
croups which a :smgle rffldtlol‘l on wgrd-sequence gives to thjc set of these sequences texts content. You can upvote the ansers of you
the structure of a mathematical object, and produces a base set of sentences colleagues, or discuss their remarks with them as
O GoRaIEE TS which carry all the information that is carried in the language. Within this set if you were in a chat/social media app. ‘4
Siceretalld scussion of sentences there acts a set of reductions which change the shape of words ) )
One-on-One but not the information in the sentences, thereby producing the remaining dailciiizeiar=g oz nioicre sl O
sentences of the language. Prior material to this theory is an analysis of how Entire document
Hashtags (1] words are constructed from sounds (7.1-4), and preliminary considerations n
#0Occam-razor-and-leas... of how words combine into sentences (7.5-8, 8.1). Following upon the
#co-occurrents establishment of sentences, we can go on to an analysis of how sentence sets, 4
#departures-from-equip... especially sentence-sequences, are constrained in longer utterances and in
#difference-in-meaning discourses (ch. 9), and finally in sublanguages (ch. 10). The relation of w
#grades syntactic structure to information and to the development of language is
Showmorg] than diccncead in Chantare 11 12

Figura 4.2:

Perusall: Anotacoes do texto para orientacao de leitura. Mensagem inicial.
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A seguir, a Fig. 4.3 exemplifica uma anotacao do texto, neste caso uma questao
colocada pelo professor, no sentido de esclarecer o conceito de teoria formal, com que

[Harris, 1991, p.3] inicia a sua magna opus.

PerusaH® > Gramatica Transformacional de Operadores: Uma Persf Page 3 = A [ l'_,. °o Options ~ My comments ~ e Get help ~ ﬂ' Jorge Baptista ~
Gramatica Tran... X DD Current conversation x
< My Courses 1 ) PT: O que achas que se pretende >
P . dizer com "teoria formal"?
€ Settings EN: What do you think is meant by ‘J'
) Erieels "formal theory"?
& Export data iew & ®® A Y% T Sep3919am & x
®© Student view OverV:le Quality: medium ~
Notificati
S. Not\ ications B I AHK == %
lotes
a it @D X oe@eE®HWLL 8
udi eta
i )
 Add to my calendar 1.0. Introduction (WIS
m. Enter your comment or question and ._
Content This book presents in the first place a formal theory of syntax (chs. 3, 4), in ICSEEEIAEENCCCDLTETIN) |
ol ot Jtils " d & o in t of th 3 @. Add hashtags by typing #. Quote
Library 5 which a single relation on word-sequence gives to the set of these sequences someone in your reply by selecting text | Q
! the structure of a mathematical object, and produces a base set of sentences in one of the comments above.
Assonments > which carry all the information that is carried in the language. Within this set
s ° of sentences there acts a set of reductions which change the shape of words -
but not the information in the sentences, thereby producing the remaining e
. . . . . . ”
Groups sentences of the language. Prior material to this theory is an analysis of how
® ®l Announcements words are constructed from sounds (7.1-4), and preliminary considerations o
® General discussion of how words combine into sentences (7.5-8, 8.1). Following upon the
One-on-One establishment of sentences, we can go on to an analysis of how sentence sets, n
especially sentence-sequences, are constrained in longer utterances and in
Hashtags (1] discourses (ch. 9), and finally in sublanguages (ch. 10). The relation of ~

Figura 4.3: Perusall: Anotacoes do texto para orientagao de leitura. Exemplo de uma
pergunta.

Ja a Fig. 4.4 ilustra a resposta de um estudante a uma das questoes levantadas ao
longo da secgdo Overview de [Harris, 1991], nomeadamente, pedindo para determinar, a
partir da informacao ou elementos presentes no texto, as consequéncias para a definicao
de um método de descricao das linguas naturais que derivam do facto de estas nao terem
uma metalinguagem externa. Na sua resposta, o estudante recupera essa informacao de

forma adequada, pelo que recebeu um upvote do professor (em ing. instructor).

4.2 Questionarios (Q)

Ao longo do desenvolvimento do programa da unidade curricular, recorremos com alguma,
frequéncia a questionarios, que sao respondidos on-line, seja em sala de aula, seja em
trabalho auténomo, recorrendo tanto as aplicagoes da plataforma da Tutoria Eletronica
(Moodle4), como a aplicacdes externas (Google Forms®, Kahoot®, Quizizz’, Slido®, Men-

timeter?, entre outros), selecionados consoante os objetivos pedagégicos a atingir.

‘https://moodle.org/
"https://docs.google.com/
Shttps://create.kahoot.it/
"https://quizizz.com/
$https://community.slido.com/
‘https://www.mentimeter.com/
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Perusall® > rranstormational-operator grammar: An overview of Zelig S. Harris ~ Page 4 % A G (™ ®0ptons~ Alcomments~ (@ Gethelp ~ 't]l Jorge|Baptistal~
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Assignments > 5 : g = e
established only by their redundancies in the set of utterances, i.e. by the can use to define the language's
Chats ° departures from equiprobability in the observable parts of speech and Gl (AL S T
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e writing. From this it follows that no matter what else a theory of language their patterns of occurrence in 6y
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@ General discussion l-urtherrppre, this d(,(,Ount.lﬂg mU§t not coqfuse the issue by} dddlqg to.these PSS d————
e any additional redundancies arising from its own formulation. That is, we have a fixed informational value, which
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Hashtags 1 (1.4)—that the elements and relations which are reached in a least-redundant simultaneously exhibits the information
R I 2R description have fixed informational values which together vield the informa- CEIRTER] 7 O EETIEEE: =

Figura 4.4: Perusall: Anotacoes do texto. Resposta de estudante e upvote do professor.

Estes questionarios sao instrumentos pedagogicos muito praticos, estimulam a parti-
cipacao e a interatividade pelo carater lidico que podem assumir, e desempenham dife-
rentes fungdes no processo de aprendizagem, nomeadamente: (i) a aferigdo de leituras,
(ii) elementos de apoio para clarificagdo de conceitos, (iii) exercicios de aplicagao, e, na-
turalmente, como (iv) exercicios de avaliagao, entre outras; sem contar a possibilidade
de serem usados para auscultar a sensibilidade do estudante sobre diversos assuntos nao
necessariamente ligados aos conteiudos da disciplina (e.g. marcagao de data alternativa

de uma sessao, interesse por um conjunto de temas, etc.).

Questionario anénimo de autodiagndstico

Os questionarios podem, por vezes, ser respondidos de forma anénima, quando se pre-
tende determinar os conhecimentos da turma quanto a aspetos gerais da gramatica. Por
exemplo, a Figura 4.5 ilustra um desses questiondrios, de resposta anénima, construido
na aplicacao Google Forms, em que se procura compreender o perfil de conhecimentos
gramaticais prévios da turma. Este questionario pode ser realizado antes de ou logo no
iicio do semestre. Comeca-se por indicar os objetivos do questionario, motivando a

participagao dos estudantes:

Este questionario é completamente anénimo e nao é para avaliagao. O objetivo
deste exercicio é determinar aspetos da gramatica que precisem de ser recordados ou
treinados, a fim de tornar mais eficiente a aprendizagem nesta disciplina. Alguns dos
tépicos podem ter sido indicados numa terminologia diferente da que esta habituado/a

pelo que é perfeitamente normal que nao os conhega. Outros serao aprofundados ou
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apresentados ao longo do semestre. Nao ha respostas corretas/incorretas: Apenas

responda com sinceridade.

verbo auxiliar modal O O O O O
construgdes
adverbiais O O O O O
sujeito gramatical O O O O O
grupo nominal sem
nicleo O O O O O
desfinitizagdo O O O O O
tipos de oragoes
. - . P O O © O O
Sintaxe - Exercicio de autodiagndstico G
Este questiondrio é completamente anénimo e ndo é para avaliagdo. O objetivo deste aspeto lexical O O O O O
exercicio é determinar aspetos da gramética que precisem de ser recordados ou treinados,
a fim de tornar mais eficiente a aprendizagem nesta disciplina. Alguns dos t6picos podem )
ter sido indicados numa terminologia diferente da que estd habituado/a pelo que é ablativo O O O O O
perfeitamente normal que ndo os conhega. Outros serdo aprofundados ou apresentados
ao longo do semestre. N&o hé respostas corretas/incorretas: Apenas responda com oragao relativa
sinceridade. restritiva O O O O O
jorge.manuel.baptista@gmail.com Mudar de conta & lema/lematizaco O O O O O
£3 Nao partilhado
* Indica uma pergunta obrigatéria verbolauxillar O O O O O
frase declarativa O O O O O
Como descreveria o seu dominio dos seguintes tépicos da gramética? * 150 pontos
operador e respetivo
ndo sei . 1 ‘ Z 3' 4 (bom) dominio de O O O O O
(fraco/insuficiente) (suficiente) (razoavel) argumentos
sujeito da enunciagdo O O O O O ] O O O O O
advérbios O O O
modificadores de frase modificador O O O O O
classes distribucionais () O O O O frase afirmativa O O O @) O
elipse O O O O O pronome interrogativo O O O O O
oragdo relativa L
- O O O O O correferéncia O 5 O O O
modalidade O O O O @) genericidade O O ‘ ) O
verbo performativo O O O O O verbo auxiliartemporal  (O) O o O O
nominativo @) O O O O advérbio de modo O O @ O ©

25

Figura 4.5: Questionario de autodiagnéstico.

Pergunta-se Como descreveria o seu dominio dos sequintes topicos da gramdtica? e,

t10 que vai de ndo sei

para cada item, pede-se uma resposta usando uma escala de Liker
(sem pontuagao), fraco/insuficiente (1 ponto), suficiente (2 pontos), razoavel (3 pontos)
e bom (4 pontos). Os tépicos sao apresentados aleatoriamente, a partir de uma lista de
150 itens. As respostas recolhidas permitem, assim, caracterizar os conhecimentos da
turma, servindo para a selecao de exercicios de “recuperacao” focados nos pontos mais
probleméaticos. A lista dos topicos pode ser fornecida depois aos estudantes, a fim de os

orientar no seu trabalho auténomo de estudo destas matérias.

Ohttps://www.scribbr.com/methodology/likert-scale; veja-se também: https://en.
wikipedia.org/wiki/Likert_scale
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Questionario de aplicacao de conhecimentos

Este exercicio de autodiagnéstico é, porém, insuficiente para aferir, na pratica, a capa-
cidade de andlise e os conhecimentos sintaticos dos estudantes. Recorremos, por isso, a
questiondrios em que os estudantes demonstrem essas capacidades e o dominio daqueles
conceitos e dos termos correspondentes.

Este tipo de questiondrio tanto pode ser utilizado como exercicio formativo como
exercicio de avaliacao. Trata-se de um conjunto de questoes em que se pede, a partir de
uma frase, que os estudantes (i) delimitem, identifiquem e classifiquem diferentes tipos
de constituintes; (ii) determinem as fungoes sintéticas, definidas enquanto relagoes de
dependéncia sintética, de algumas palavras expressoes; ou, inversamente, (iii) identifiquem
a palavra ou expressao que desempenha determinada funcao sintatica. As frases que
utilizamos nestes exercicios sao sempre frases reais, retiradas de textos de géneros variados,
indicando sempre a respetiva fonte.

As Figuras 4.6 a 4.9 ilustram este tipo de questiondrio. Este questiondrio foi igual-

11 com exemplos retirados a partir de um

mente elaborado na plataforma Google Forms
texto jornalistico de divulgacao cientifica. Na Fig. 4.6, no quadro com o cabecalho do
questionario, indica-se a natureza formativa do exercicio, explicitando que “nao é para
avaliacao”. Neste caso, a anonimidade é opcional: caso o estudante queira receber um
e-mail com as respostas e respetiva correcao, poderd indicar o seu e-mail de contacto.
Indica-se, ainda a fonte dos exemplos reais aqui utilizados.

As figuras restantes apresentam diferentes tipos de questoes, a que nos referimos
acima, sob a forma de perguntas de escolha miltipla (por limitagoes de espaco, apresen-
tamos apenas algumas questoes): Na Figura 4.7, as questoes (1)-(3) pedem para indicar a
fungao sintatica de uma palavra ou expressao; as questoes (7) e (8), da Figura 4.8, pedem
que se indique a palavra ou expressao que desempenha a funcao indicada para uma dada
palavra; e, finalmente, as perguntas (19) e (20), da Figura 4.9, visam, respetivamente,
identificar o tipo de constituinte e o tipo de verbo auxiliar presente na frase.

Neste tipo de questionarios, adota-se, geralmente, uma abordagem construtiva ou cu-
mulativa, quer dizer, a sequéncia das questoes conduz o raciocinio do estudante: analisam-
se primeiro aspetos parciais da frase, constituinte a constituinte, para, entao, se passar a
analise de constituintes maiores, que incluam as anélises anteriores. Assim, por exemplo,
na Figura 4.7, a questao (1) pede a identificagao da fungao sintética de mais, no grupo no-
minal os buracos negros mais préximos da Terra, passando a questao (2) ao complemento

da Terra e, finalmente, a questao (3) abrange todo modificador de buracos negros.

Uhttps://forms.gle/ujxud1plRIWZRFDr7
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Sintaxe - Exercicio de Diagndstico

Este questionéario ndo é para avaliagdo. O objetivo deste exercicio é determinar aspetos da
gramadtica que precisem de ser recordados ou treinados, a fim de tornar mais eficiente a
aprendizagem nesta disciplina. Alguns dos tépicos/conceitos podem ter sido indicados
numa terminologia diferente da que esta habituado/a pelo que é perfeitamente normal que
nao os conhega. Outros serdo aprofundados ou apresentados ao longo do semestre.

Se desejar receber um email com as suas respostas e a corre¢do do exercicio, introduza o
seu email axxxxx@ualg.pt (onde xxxxx indica o seu nimero de aluno. Caso contrario,
introduza um email ficticio.

As frases do exercicio foram retiradas do artigo Descobertos os buracos negros mais
préximos da Terra, do Centro Ciéncia Viva do Algarve, Fonte:
https://zap.aeiou.pt/descobertos-os-buracos-negros-mais-proximos-da-terra-557006

jorge.manuel.baptista@gmail.com Mudar de conta %)

* Indica uma pergunta obrigatéria

Email *

0 seu email

Figura 4.6: Questionario de diagndstico. A: Instrugoes.

o7
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01. Indique a fungao sintatica da expressdo marcada a negrito na frase: * 1 ponto
Descobertos os buracos negros mais préximos da Terra

O modificador de "negros"
O modificador de "buracos negros"
O modificador de "descobertos”

O modificador de "préximos”

02. Indique a fungao sintatica da expressdo marcada a negrito na frase: ~ * 1 ponto
Descobertos os buracos negros mais préximos da Terra

O complemento de "mais"
(O complemento de "préximos"”
(O complemento de "buracos negros"

O complemento de "descobertos”

03. Indique a fungéo sintdtica da expressdo marcada a negrito na frase:  * 1 ponto
Descobertos os buracos negros mais préximos da Terra

O complemento de "buracos negros'’
(O complemento de "descobertos"
O modificador de "descobertos”

O modificador de "buracos negros"

Figura 4.7: Questionario de diagndstico. B: Analise da frase Descobertos os buracos negros
mais proximos da Terra. (modificadores e complementos).
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07. Indique a palavra ou expressdo que desempenha na frase seguintea  * 1ponto
fungdo sintatica indicada abaixo: Um artigo cientifico publicado na revista

Monthly Notices of the Royal Astronomical Society sugere a existéncia de

vdrios buracos negros no enxame das Hiades — o enxame aberto mais

préximo do nosso Sistema Solar — o que faria deles os buracos negros mais
proximos da Terra alguma vez detetados.

sujeito de sugere

O um artigo cientifico
O a revista Monthly Notices of the Royal Astronomical Society

O um artigo cientifico publicado na revista Monthly Notices of the Royal Astronomical
Society

O artigo

08. Indique a palavra ou expressao que desempenha na frase seguintea  * 1 ponto
fungdo sintatica indicada abaixo: Um artigo cientifico publicado na revista

Monthly Notices of the Royal Astronomical Society sugere a existéncia de

vdrios buracos negros no enxame das Hiades — o enxame aberto mais

préximo do nosso Sistema Solar — o que faria deles os buracos negros mais
préximos da Terra alguma vez detetados.

sujeito de faria

O oque

O o enxame das Hiades

O os buracos negros mais préximos da Terra alguma vez detetados.

(O oenxame

Figura 4.8: Questionario de diagnéstico. C: Andlise de uma frase (identificacdo de cons-
tituintes com funcao de sujeito).



60 CAPITULO 4. ATIVIDADES & EXERCICIOS

19. Indique a o tipo de constituinte a que corresponde a expressao * 1 ponto
marcada a negrito na frase seguinte: Desde a dete¢do das primeiras ondas
gravitacionais, em 2015, que os especialistas tém observado muitos

eventos que correspondem a fusdes de pares de buracos negros de baixa

massa.

oragao secundaria
oragao principal

oragdo subordinada relativa

OO 0O

oragdo subordinada completiva

20. Indique a fungao sintatica da expressdo marcada a negrito na frase * 1 ponto
seguinte: Desde a detegdo das primeiras ondas gravitacionais, em 2015, que

0s especialistas tém observado muitos eventos que correspondem a fusées

de pares de buracos negros de baixa massa.

verbo-suporte
verbo auxiliar temporal de "observado”

verbo auxiliar modal de "observado"

O O O0O0

verbo auxiliar aspetual de "observado”

Figura 4.9: Questionario de diagndstico. D: Andlise de uma frase (identificagao tipo de
constituinte e de tipo de verbo auxiliar).
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Outras questoes implicam uma maior mobilizagao de conhecimentos tedricos: na Fi-
gura 4.8, a questao (7), procura que o estudante faga uma delimitacao de todo o consti-
tuinte sujeito de sugere, e que nao indique apenas o nicleo do grupo nominal, de modo
a interiorizar as intuicoes sobre as subestruturas dentro de um constituinte mais longo.
Também nessa Figura, na questao (8), pede-se para identificar o que como sujeito de uma
(assim chamada) oragao relativa sem antecedente expresso [Veloso, 2013], permitindo es-
tabelecer uma relagao entre estas expressoes e as oracoes interrogativas. Ja na Figura 4.9
e na questao (19), a classificagdo do tipo de constituinte implica uma consciéncia da
dimensao transformacional da linguagem, a fim de reconhecer a extracao operada, com
deslocacao do complemento adjunto adverbial desde a detecao das primeiras ondas gra-
vitacionais a partir da sua posigao basica, no final da frase, e a inser¢ao de um que (dito
expletivo). Finalmente, a questao (20), nessa mesma figura, visa aferir a capacidade de
determinar o valor gramatical principal veiculado pelo verbo ter enquanto verbo auxiliar
temporal, que forma o chamado pretérito perfeito composto: ter+participio passado.

Como se sabe, o método de elaboracao das questoes de escolha multipla implica a
construcao de distratores, geralmente numa logica de apresentar uma resposta claramente
errada e duas outras que estabelecem relacoes de diferenca e semelhanca com a resposta
certa. A comparacao entre estas e a resposta certa permite aferir com elevada precisao o
conceito-alvo.

Na visualizacao do questiondario e em cada questao, a ordem das opcoes de resposta ¢é
muitas vezes aleatéria. Cada estudante, mesmo estando a fazer o exercicio em conjunto
com a turma, tem diante si um questionario subtilmente diferente. Noutros casos, a
ordem das questoes constitui um fator pedagdgico, quer pela sucessao de itens — em que
a resposta a um item ¢é iluminada pelas respostas a itens anteriores, quer pela gradacao
da dificuldade atribuida, partindo-se sempre do mais facil para o mais dificil.

Apoés a submissao, o estudante visualiza logo as respostas certas ou erradas e recebe
a pontuacao final. Um e-mail com essa informagao ¢ também enviado para o endereco de
e-mail que tiver fornecido.

Num segundo momento, faz-se a correcao oral do exercicio, procurando esclarecer as

duvidas dos estudantes, focando sobretudo os tépicos que mais dificuldade causaram.

Questionarios sobre a gramatica transformacional de operadores

As figuras seguintes ilustram alguns questionarios elaborados especificamente para o treino
ou a avaliagao de aspetos da gramatica transformacional de operadores.
Nas Figuras 4.10 a 4.13 apresenta-se parte do questiondario para a identificacao do tipo

de operador harrissiano (Oo, On, Onn, Ooo, etc.). Como se disse atrés, o tipo de operador
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¢ definido com base no respetivo nimero e tipo de argumentos (argumentos-operadores,
0, ou argumentos elementares, n). Os exemplos sao retirados da obra O Principezinho, de

A. Saint-Exupéry, selecionada como material linguistico de andlise, no ambito do Projeto

CAPITULO 4. ATIVIDADES & EXERCICIOS

que serve de fio condutor as atividades nesta disciplina (ver 4.3, adiante).

T
\

N

Gramatica Transformacional de

N\

23

&

—mERy

Operadores - 12 Restricao Fundamental

Neste questiondrio, pretende-se que consiga identificar o tipo de operador harrissiano (On,

Onn, 0o, Ono, Ooo, etc.) a partir do uso concreto das palavras numa frase. Os exemplos

foram retirados de O Principezinho, de A. Saint-Exupéry (1900-1944).
Exemplo: - Desenha-me uma ovelha...Resposta: Desenha Onn

Figura 4.10: Questiondrio sobre a 1? restricao. A. Instrucoes.

01. Uma vez, tinha eu 6 anos, vi uma gravura magnifica num livro sobre a Floresta
Virgem chamado Histérias Vividas. Representava uma jiboia a devorar uma fera.
Aqui fica uma cépia dessa gravura.

Assinale a opgdo correta

On Onn

vi O

i

magnifica 4
cépia O

&

Figura 4.11: Questiondrio sobre a 1% restricao.

sintaticas.

Onnn

Qo

Ooo

Ono

A: operadores e categorias morfos-
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Na Figura 4.11, pode ver-se desde logo que, para a definicao do tipo de operador, a
categoria morfossintatica é um fator secundario, a fim de levar o estudante a compreender
claramente a natureza da 12 restricao — a ordem parcial de entrada das palavras na frase.
Assim, neste primeiro exercicio, surgem um verbo (vi/Onn), um adjetivo (magnifica/On)
e um nome (cdpia/Onn); neste ltimo caso, abre-se a discussao se cdpia deverd ser des-
crito como um nome denotativo de um objeto concreto ou, como explicamos, como o
resultado (materializado) de um processo, este tltimo definido como um operador com
dois argumentos elementares. Esta distingao, e sobretudo os processos de transi¢ao entre

estas categorias, serao progressivamente desenvolvidos e aprofundados no decorrer da UC.

02. Mostrei a minha obra-prima as pessoas crescidas e perguntei-lhes seomeu  *
desenho lhes dava medo.

Assinale a opgéo correta

On Onn Onnn Oo Ooo Onon

moste O O 0 O O
e ) O O O O
se O O O O O
medo 0 O O O O

Figura 4.12: Questiondrio sobre a 1% restrigdo. B: tipos de operador mostrar/Onnn e
perguntar/Onon; conjuncao integrante se/Ooo e oragoes interrogativas indiretas totais;
reconstituigdo da construgao com verbo-suporte (CVS) ter do nome predicativo medo,
construcao de verbo-operador causativo, reestruturacao da CVS e reducao de pronome

indefinido.

Na questao seguinte, Figura 4.12, distingue-se dois verbos, ambos com trés argumen-
tos, mas cujos dominios argumentais sao preenchidos por argumentos de natureza distinta
(mostrar/Onnn e perguntar/Onon). Recorda-se o conceito de conjungao subordinativa in-
tegrante se e a sua relacdo com as oragoes subordinadas interrogativas totais (ou perguntas
sim/nao). Finalmente, apresenta-se uma construcao com verbo-operador causativo dar
[Gross, 1981] sobre o nome predicativo medo, apelando & reconstituigao da respetiva frase
de base com verbo-suporte ter, v.g. As pessoas crescidas tém medo de algo. No mesmo

passo, alerta-se para a possibilidade de reducao de elementos indefinidos, isto é, de algo, o



64 CAPITULO 4. ATIVIDADES & EXERCICIOS

segundo argumento de medo. Este mesmo exemplo abre ainda a oportunidade de discutir
a natureza deste segundo argumento, que pode ter tanto um argumento nominal, e.g. FEle
tem medo de aranhas, como também pode selecionar uma oracao subordinada, e.g. Fla

tem mede de dormir no escuro/de que ele lhe faga isso.

03. E ele repetiu, devagarinho, como se dissesse algo muito sério: *
Assinale a opgéo correta
On Onn Onnn Oo Ooo Onon

repetiu

devagarinho

8 O
8 0 0
O O

como se

O 0O O O
O 0O O O
0O 0 O
0O O

dissesse

O
)

Figura 4.13: Questiondrio sobre a 1* restrigao. C: emprego absoluto (repetir/Onon)) e
comparagao com construgao de dizer/Onon, valor do morfema diminutivo -inho, e con-
jungoes compostas/locugdes conjuncionais (como se).

Na Figura 4.13, invoca-se o conceito de emprego absoluto, com o verbo repetir /Onon
sem complementos expressos e o verbo dizer/Onon com sujeito elidido e sem comple-
mentos expressos. Nota-se o tipo de operador a que corresponde um advérbio de modo
(devagarinho/Oo. Poderd ser referida e discutida a presenga do sufixo -inho, um morfema
preso que funciona como operador sobre a forma de base do advérbio devagar; trata-se
de um tipo de quantificador, equivalente ao advérbio de quantificacao muito. Tal per-
mite ressalvar que os operadores nao sao propriamente palavras (como, por simplicidade
os tratamos numa fase inicial) mas sim morfemas, que é sobre eles que se observam as
retricoes fundamentais e que a morfossintaxe, componente integrante da gramatica da
lingua, pode, eventualmente, tornar mais complexa a analise das frases. Finalmente,
refere-se a locugao/palavra composta (como se/Oo00), chamando a aten¢do para a neces-
sidade de se considerar as unidades lexicais multipalavra (compostas) na andlise sintatica.

Finalmente, na Figura 4.14, apresentam-se diferentes tipos de operadores, cuja iden-
tificacao e classificagao levanta diversas questoes. Um desses aspetos é a classificacao

dos verbos auxiliares (e verbos copulativos), e.g. como estar/Oo (isolado) e ser (acor-
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03. Na primeira noite dormi na areia, a mil milhas das terras habitadas. Estava

muito mais isolado do que um naufrago numa jangada no meio do oceano. Assim,
imaginem a minha surpresa quando, aoc amanhecer, fui despertado por uma

vozinha muito curiosa.

Assinale a opgdo correta

On
dormi
Estava ]
muito O
mais D
isolado
do que O
Assim OJ
surpresa
quando D
fui D
acordado OJ
curiosa

Figura 4.14: Questiondrio sobre a 1? restricao.

8 0O OO0 O0O DO OOo o o s

U

Onnn

U

o 0o 0o o0 o0 00000

Oo

8 8 8 0

8 O 0 0O 0O 0O

0 0O

Ooo

8 0 8 8 0O 00O 0O 0O

O 0 0O

Onon

O

o 0 0 0 o0 0 0 o0 o000

*
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dado/Onn) e a relagdo (ou nao) destas construgoes adjetivais com construgoes verbais

(v.g. isolar/Onn e acordar/Onn). Outro aspeto interessante é o dos advérbios quantifi-

cadores muito/Oo e mais/Oo e a sua ordem parcial de entrada na frase: muito > mais

> isolado. A classificagdo do advérbio modificador de frase assim/Ooo é comparada, no

seu funcionamento discursivo, com a dos conjungoes subordinativas — temporal (quando)
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e comparativa (do que), na medida em que estabelece uma relagido entre a frase sobre a
qual opera e alguma frase anterior (ou o contetido num momento anterior do discurso). No
caso da conjuncao comparativa do que/Ooo, ressalta-se a reducao de elementos repetidos

na oracao subordinada, para justificar a sua classificagao:

Eu estava muito mais isolado naquele lugar do_que quanto um ndufrago estaria

1solado numa jangada no meio do oceano.

Finalmente, refira-se as questoes levantadas pela determinacgao da construcao do nome
predicativo surpresa presente no texto, nomeadamente a distingao (e eventuais relagoes)
entre a CVS com verbo-suporte fazer, e.g. O Pedro fez uma surpresa ao Jodo, e a cons-
trucao com ter, que consideramos ser a que que se encontra presente no texto, v.g.
eu tive uma surpresa, cuja redugdo, pela operagao de reducao de verbo-suporte [RedV-
sup| [Gross, 1981], no quadro de uma relativizac¢ao, dé origem ao grupo nominal observado

t

(assinala-se com um * o estatuto tedrico da expressao, que da origem a formagao do de-

terminante possessivo):

eu tive uma surpresa
[Relativizagao| = a surpresa que eu tive

[RedVsup] = (‘a surpresa de EU) a minha surpresa

Como se pode verificar, a importancia deste tipo de questionario, realizado em traba-
lho auténomo, como preparacao para a aula, serve para levantar as questoes de analise,
por vezes complexa, que a descricao linguistica do texto suscita. Esses aspetos sao, pois,
objeto de apresentacao e discussdo em aula, permitindo uma progressiva (e cumulativa)
aprendizagem de conceitos, método de andlise e meios de formalizagao. Ja quando realiza-
dos no quadro da avaliagao (ver 5, os questiondrios servem para sistematizar e consolidar

os conhecimentos adquiridos.

Nas Figuras 4.15 e 4.16, apresenta-se outro questionario, desta vez para o estudo
da 22 restricdo fundamental. Neste exercicio, pede-se para o estudante identificar as
principais restrigoes distribucionais que se observam relativamente as posi¢oes argumentais
de um dado operador, tal como ele se encontra empregue nas frases apresentadas, e
considerando apenas a distingdo entre posi¢oes argumentais preenchidas por (i) nomes
humanos (representados por Hum, e.g. Pedro; ou suas extensoes, nomeadamente, o nome
de empresas ou instituicoes, nomes coletivos humanos, entre outros, e.g. Coca-Cola,
Procuradoria, turma, etc.; e (ii) nomes nao-humanos (nHum; todos os outros). O exercicio,

que se constréi sobre os conceitos ja analisados relativos & 12 restricao fundamental,
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Gramatica Transformacional de
Operadores - 22 Restricao Fundamental

Neste questiondrio, pretende-se que consiga determinar a 22 restrigdo fundamental da
gramatica transformacional de operadores de Harris (1991). Por outras palavras, pede-se
para identificar as principais restrigoes distribucionais que se observam relativamente as
posi¢des argumentais de um dado operador, tal como ele se encontra empregue nas
frases apresentadas. Neste momento, considere apenas a distingdo entre posigdes
argumentais preenchidas por nomes humanos (ou suas extensdes), e.g. Pedro, e nomes
nao-humanos (todos os outros). Por ora, considere também que todas as

construgdes completivas ou de nome predicativo (e.g. temperatura) correspondem a
posi¢des argumentais de nome ndo-humano.

Exemplo: — Sou responsavel pela minha rosa... Resposta: NO=Hum, N1=nHum, N2=E
em que NO indica o sujeito, N1 e N2 o primeiro e o segundo complementos,
respetivamente; Hum designa uma posi¢do de nome humano, nHum, nome néo
humano e E (epsilon) indica que a construgdo ndo tem esse complemento. Note que, para
cada palavra/expresséo deverd assinalar sempre o preenchimento das 3
posigdes argumentais previstas (NO, N1 e N2), escolhendo apenas uma das opgdes para
cada posi¢do (Hum/nHum/E), mesmo que alguma construgédo ndo tenha complementos
(nesse caso marcar 'E').

Os exemplos foram retirados de O Principezinho, de A. Saint-Exupéry (1900-1944).

Figura 4.15: Questiondrio sobre a 22 restricao. A. Instrucoes.

desenvolve ainda a capacidade de abstracao e de notacao formal, nomeadamente, ao definir
uma representagao para as diferentes posi¢oes argumentais (NO, N1 e N2) e para as
diversas formas do seu preenchimento lexical (Hum, nHUm e E), e, ainda, assimilando
uma representacao genérica (nHum) para diferentes situagoes, concretamente, abrangendo
construgdes completivas e nomes predicativos. Assim, as construcées completivas ou os
nomes predicativos, e.g. medo, dono, etc., deverao igualmente ser associadas a posicoes
argumentais de nome nao-humano.

O exercicio desenvolve o conceito de emprego absoluto, que ja vimos acima, ao exigir
que se indiquem sempre as retrigoes para trés posi¢oes estruturais, marcando ‘E’ (empty)
no caso de uma construgao nao ter complementos, mas indicando as restri¢oes distribucio-
nais quanto ao seu preenchimento lexical, caso a construgao em causa os tenha, mesmo que

estes estejam elididos/omitidos. Assim, por exemplo, o verbo pensar/Ono nao deixa de ter
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01. A seguir, pensara: Julgava-me rico por ter uma flor Gnica e, afinal, soudono  *
de uma rosa comum. Ela e os trés vulcdes que me chegam aos joelhos, um dos
quais talvez esteja extinto para sempre, ndo fazem de mim um grande principe...

E, deitado na relva, pusera-se a chorar.

NO=Hum NO=nHum N1=Hum N1=nHum N1=E N2=Hum N2=nHum N2=E

pensara O O O O O

jigava O O 0D O O
O 0O O 0O O
dono 0O O 0D O O
exine ] 0O O 0O O
deitado O 0O O 0O O
chorar O 0O O 0O O

Figura 4.16: Questiondrio sobre a 2% restricao. B. Andlise de alguns elementos predicativos
de uma frase.

2 argumentos e estes sao de uma natureza distribucional precisa (NO=Hum, N1=nHum),
sendo necessario marcar N2=E, ja que nesta construcao nao ha um segundo complemento.
O exemplo da construcdo transitiva-predicativa do verbo julgar/Ono permite introduzir

subtilmente e logo aqui o conceito de transformacao, v.g.,
Eu julgava-me rico = Eu julgava que [eu] era rico

e o seu efeito na definicao das construcoes elementares, ou seja, uma construgao com 2
argumentos, em que o segundo é uma oracao completiva.

Um vez mais, o estudante é levado a considerar na defini¢ao da 2? restrigao tanto predi-
cados verbais (chorar /On) como adjetivais (rico/On, extinto/On) ou nominais (dono/Onn).
O exemplo do participio passado deitado introduz a discussao do estatuto destas formas,
normalmente associadas a construcoes verbais, v.g., deitar(-se), e das relagoes transfor-

macionais que se podem (ou nao) estabelecer entre elas.
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As Figuras 4.17 a 4.24 apresentam agora parte de um questionario em que se procura
levar o estudante a analisar diferentes processos de reducdo, a 3 restricao fundamental

harrissiana.

™

- ..y‘l‘.

vt 0>’ = _'.'/IA g

- ot

Z.:-f/ e ]
;S "é/ //r : ' )

Gramatica Transformacional de
Operadores - 32 Restricao Fundamental
(redugdo)

Identifique no texto abaixo situagdes que configuram processos de redugédo, no sentido da
teoria harrissiana da gramatica transformacional de operadores (Harris 1991). Determine
o tipo de redugéo observado, relativamente aos elementos assinalados entre [parénteses
retos]. Os exemplos foram retirados de O Principezinho, de A. Saint-Exupéry (1900-1944) e
eventualmente truncados [...].

Figura 4.17: Questiondrio sobre a 3% restrigao: identificagao de processos de redugdo.

Trata-se, num primeiro momento, de fazer corresponder cada fenémeno com a de-
signacao correspondente. Na Figura 4.18, observa-se a redug¢ao de um nome medida

distancia que se encontra em posigao apropriada [Harris, 1976, pp.113-115].

01. Apesar de me encontrar a [uma distancia de] vinte metros do muro, continuava *
a ndo ver mais ninguém.

Escolha a resposta correta.

reducéo a zero de elemento correferente repetido
reducdo a pronome de elemento correferente repetido

reducéo a zero de elemento indefinido

®@ O O O

reducdo apropriada de um elemento

Figura 4.18: Questionario sobre a 3® restricdo: identificacao de processos de redugdo
apropriada.
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02. [...] vislumbrei ao longe o principezinho sentado no que restava do muro, com *
as pernas a baloigar. E ouvi-[o] dizer: [...]

Escolha a resposta correta.

reducéo a zero de elemento correferente repetido
reducédo a pronome de elemento correferente repetido

reducéo a zero de elemento indefinido

O O ® O

redugéo apropriada de um elemento

Figura 4.19: Questionério sobre a 3% restri¢ao: identificacdo de processos de redugdo -
reducao a pronome de elemento correferente repetido.

03. [...] a serpente deixou-se cair lentamente na areia, [...] e, sem [a serpente] se *
apressar, [a serpente] esgueirou-se pelas pedras, produzindo [a serpente] um
ligeiro ruido metalico.

Escolha a resposta correta.

reducéo a zero de elemento correferente repetido
redugdo a pronome de elemento correferente repetido

redugdo a zero de elemento indefinido

OO0O0®

redugdo apropriada de um elemento

Figura 4.20: Questiondrio sobre a 3% restricao: identificacao de processos de reducdo -
reducao a zero de elemento correferente repetido.

Outro tipo de exercicio, com um grau de dificuldade mais avancado, consiste em pedir
ao estudante que identifique elementos reduzidos numa frase, reescrevendo essa frase e

assinalando esses elementos entre parénteses retos (Figura 4.23):

Neste exemplo, o estudante devera reconhecer nao apenas os sujeitos elididos (eu, flor,

ela, espinhos), como também assinalar as situagoes de reducao a pronome (ela, a).

Finalmente, fazendo a ponte entre este exercicio e os que se irao fazer mais tarde, sobre
as restrigoes complementares, é pedido nao apenas a identificacao dos elementos reduzidos
mas também o establecimento das cadeias de correferéncia ao longo da sequéncia de frases

concatenadas, como se mostra na Fig. 4.24.
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04. O principezinho ainda ndo estava satisfeito [com isso]. *

Escolha a resposta correta.

O reducado a zero de elemento correferente repetido
@ redugao a pronome de elemento correferente repetido
O reducgado a zero de elemento indefinido

O redugao apropriada de um elemento

Figura 4.21: Questiondrio sobre a 3% restricao: identificacao de processos de reducdo -
redugao a pronome de elemento correferente repetido (operador).

05. [...] & noite é agraddvel [alguém/uma pessoa] observar o céu *

Escolha a resposta correta.

O reducdo a zero de elemento correferente repetido
O reducdo a pronome de elemento correferente repetido
@ reducdo a zero de elemento indefinido

O reducdo apropriada de um elemento

Figura 4.22: Questionério sobre a 3% restri¢ao: identificagdo de processos de redugdo -
reducao a pronome de elemento indefinido.

06. — Sabes... a minha flor... sou responsavel por ela! E ela é tao fragil! E tdo ingénua. Tem quatro *

espinhos de nada para a proteger do resto do mundo...

Reescreva a frase no campo abaixo e indique entre parénteses retos os elementos reduzidos e dependentes
das palavras ou expressGes marcadas a negrito. Esses elementos podem ter-se reduzido a zero ou a pronome
(nesse caso coloque esse pronome entre parénteses retos).

— [tu] Sabes... a [minha] flor... [eu] sou responsavel por [ela]! E [ela] é tdo fragil! E [a flor] tdo ingénua. [a flor] Tem
quatro espinhos de nada para [os espinhos][a] proteger do resto do mundo...

Figura 4.23: Questiondrio sobre a 3 restricao: identificacao de elementos reduzidos.

Neste exercicio, pretende-se que o estudante reconheca e estabeleca as trés cadeias
de correferéncia assinaladas, cujos antecedentes sdo eu (sujeito da enunciacao), acaime e

principezinho. Estas cadeias ligam nao apenas as formas reduzidas a pronome (me, ele,
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07. Entretanto, lembrei-me de algo extraordindrio. O acaime que desenheiparao *
principezinho ficou sem uma correia de couro! Ele ndo deve ter conseguido prendé-
lo a ovelha. Por isso, costumo perguntar-me: Que se terd passado no planeta dele?

E possivel que a ovelha tenha comido a flor...

Reescreva a frase no campo abaixo e indique entre parénteses retos os elementos
reduzidos e dependentes das palavras ou expressdes marcadas a negrito. Esses
elementos podem ter-se reduzido a zero ou a pronome (nesse caso coloque esse pronome
entre parénteses retos). Depois, assinale as cadeias de correferéncia com indices #1, #2,
etc. usando o mesmo indice para cada item que tenha o mesmo antecedente. Finalmente,
liste os antecedentes de cada cadeia correferencial #1=Jodo, #2=livro, etc.

Entretanto, [eu]#1 lembrei-[me]#1 de algo extraordinario. O agaime#2 [que]#2 [eu]#1
desenhei para o principezinho#3 ficou sem uma correia de couro! [Ele]#3 ndo deve ter
conseguido prendé-[lo]#2 a ovelha. Por isso, [eu]#1 costumo perguntar-[me]#1: Que se tera
passado no planeta d[ele]#37? E possivel que a ovelha tenha comido a flor...

#1=eu, #2=acaime, #3=principezinho|

Figura 4.24: Questiondrio sobre a 3% restrigao: identificagao de cadeias de correferéncia.

-lo e ele), incluindo o pronome relativo que, mas também as formas reduzidas a zero (eu).
Em contraponto, ainda que ovelha ocorra duas vezes, esta cadeia de correferéncia nao
deu origem a fenémenos de reducao, seja a pronome, seja a zero, pelo que nao deveria ser

assinalada.

Para terminar esta Seccao, apresenta-se outro tipo de questionario, nas Figuras 4.25 a
4.27, desta vez orientado para a identificacao de processos transformacionais que alteram
a linearizacao dos elementos nas frases — 42 restricao fundamental.

Neste exercicio, pede-se que o estudante identifique o processo transformacional que
operou sobre as frases de base concatenadas. Estes processos deverao ter sido previamente
apresentados em aula ou num pequeno tutorial. Trata-se de processos muito frequentes
e relativamente simples: (i) a permuta de oragao subordinada adverbial (Fig. 4.25); (ii)
a transformagao passiva (Fig. 4.26), e que poderd assumir noutros exemplos diferentes
contornos: passiva com ser, com estar e variantes, passiva pronominal e passiva média
(ou ‘neutra’); (ili) a extracdo ser... que (também Fig. 4.26); (iv) a topicalizacdo (v)
a permuta de comprimento, ou (vi) a inversao de sujeito (estas trés tltimas nao foram
apresentadas nos exemplos das Figuras apresentadas). Faz-se notar que o mesmo conjunto
de frases de base concatenadas pode sofrer, no processo de derivacao, mais do que uma
operacao, como sucede no exemplo da Figura 4.26. Num segundo momento, pede-se

que o estudante seja capaz de reconstituir as frases de base ja concatenadas na ordem
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bésica respetiva, “desfazendo” ou ‘invertendo” as operagoes que deram origem as frases

analisadas.

Gramatica Transformacional de
Operadores - 42 Restrigao Fundamental
(linearizagéo)

Neste exercicio, pretende-se que reconhega e descreva os processos transformacionais
que alteraram a ordem linear das palavras na frase a partir da sua ordem basica.

01A. Depois de abrir o seu livro de registos, pusera-se a afiar um lapis. *

Indigue o processo de alterac@o da ordem basica das palavras que operou sobre as
sequéncias marcadas a negrito. Note que podem ocorrer mais do que uma operagéo na
mesma frase.

D topicalizacédo
extragdo ser...que
transformacao passiva

permuta de oragdo subordinada adverbial

0800

inversao de sujeito

01B. Depois de abrir o seu livro de registos, pusera-se a afiar um lapis. *

Reescreva a frase, reconsitituindo a ordem béasica das palavras.

[ele] pusera-se a afiar um |&pis depois de abrir o seu livro de registos.

Figura 4.25: Questionario sobre a 4 restricao: identificacao operacoes sobre a linearizacao
— permuta de oragao subordinada adverbial.

Na Figura 4.25 (questao 1A) apresenta-se uma frase com permuta de oragao subor-
dinada adverbial. Num segundo momento pede-se que se reescreva a mesma frase re-
constituindo a ordem basica das palavras, isto é, deslocando a oracao adverbial para o
final da frase, depois da oragao principal/subordinante. Na anédlise (em aula) da frase
com a ordem basica reconsitituida, alerta-se para o fenémeno de reducao do sujeito da

oracao subordinada. Tal implica repensar a ordem relativa das operacoes, ja que esta
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02A. Os relatos dos exploradores comegam por ser registados a lapis. *

Indique o processo de alteragao da ordem bdasica das palavras que operou sobre as
sequéncias marcadas a negrito. Note que podem ocorrer mais do que uma operagao na
mesma frase.

inversdo de sujeito
extragdo ser...que
permuta de oragéo subordinada adverbial

topicalizagéo

80000

transformacéao passiva

02B. Os relatos dos exploradores comegam por ser registados a ldpis. *

Reescreva a frase, reconsitituindo a ordem bdsica das palavras.

[alguém] comega por registar a lapis os relatos dos exploradores.

Figura 4.26: Questionario sobre a 4® restrigao: identificacao operacoes sobre a linearizagao
— transformagao passiva.

reducao sé poderia ter tido lugar se o antecedente do sujeito de abrir ja tivesse ocorrido
na frase — e ocorre, de facto, como sujeito de por na oracao principal. Assim, a permuta
da subordinada tem de ter ocorrido depois da reducao a zero.

Na Figura 4.26 apresenta-se uma construcao passiva, neste caso do verbo registar,
na perifrase verbal construida com o verbo auxiliar comecar por [Baptista et al., 2010a,
Baptista and Crisman-Pérez, 2021]. Analisar-se a forma ativa reconstituida (2B), alerta-
se para a reducao do pronome indefinido alguém, que tem lugar s6 depois da operagao
passiva ter tido lugar, deixando-o na func¢ao do chamado complemento agente da passiva.

Finalmente, na Figura 4.27, apresenta-se um exemplo (3A) que combina vérios fenémenos:
a construcao passiva da expressao idiomatica passar a tinta e a extracao ser...que, combi-
nada com o emprego do advérbio focalizador sd sobre a orac¢ao subordinada (temporal). A
complexidade deste exemplo torna, certamente, mais dificil a reconstituicao da frase com
os elementos lexicais na ordem bésica (3B), revertendo a operagao passiva, reconstituindo

um agente elidido, e desfazendo a extracao, deixando no entanto o focalizador so.
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03A. S6 quando estes trazem provas é que o registo € passado a tinta. *

Indique o processo de alteragao da ordem basica das palavras que operou sobre esta
frase. Note que podem ocorrer mais do que uma operagao na mesma frase.

permuta de oragdo subordinada adverbial
inverséo de sujeito
transformagao passiva

extragdo ser...que

O8800

topicalizagao

03B. S6 quando estes trazem provas é que o registo é passado a tinta. *

Reescreva a frase, reconsitituindo a ordem bdasica das palavras.

[alguém] passa a tinta o registo s6 quando estes trazem provas.

Figura 4.27: Questionério sobre a 4 restricao: identificacao operacoes sobre a linearizacao
— passiva, extracao ser...que e advérbio focalizador.

4.3 Projeto

Como se disse anteriormente, muitas das atividades realizadas em trabalho auténomo
organizam-se em torno de um projeto de descricao linguistica. Este projeto é estruturado
em diferentes niveis de anotacao de um texto e permite uma sedimentacao progressiva dos
conceitos linguisticos abordados, bem como a sobreposicao e comparacao dos diferentes
niveis de analise. Por outro lado, ao fazer a proposta a toda a turma de um projeto que tem
o mesmo texto base como elemento unificador pretende-se estimular uma maior interacao
entre os estudantes, bem como a descoberta colaborativa de dificuldades e solucoes, a
partilha de recursos e a promocao de uma saudavel e construtiva discussao de pontos de
vista.

No ambito deste relatério’?, o texto escolhido para este projeto foi a traducao portu-
guesa (em portugués europeu) de O Principezinho de Antoine de Saint-Exupéry (1900-
1944) [de Saint-Exupéry, 2022], feita a partir da edi¢ao original de 1943. Foram vérias as
razoes que nos levaram a escolher este texto: (i) trata-se de um texto de profundo cariz

humanista, que aborda temas como a solidao e a amizade, refletindo sobre a condigao hu-

2Naturalmente, muitos outros textos, portugueses, poderiam ter sido escolhidos para este fim,
mas a circunstancia de estarmos, paralelamente, a trabalhar num projeto de anotagdo AMR do
texto de O Principezinho [Baptista and Reis, 2023b], motivou esta escolha. Em edigoes futuras
da disciplina, escolher-se-ao outros materiais linguisticos para andélise.
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mana,; (ii) trata-se de um texto geralmente bem conhecido, disponivel tanto nas edigoes nas
linguas originais (francés e inglés), publicadas em 1943, como nas suas muitas tradugoes
em centenas de linguas'3, estando disponiveis tanto uma traducdo em portugués europeu
como do Brasil; (iii) estdo ja disponiveis representagoes semanticas abstratas, orienta-
das sobretudo para o processamento de linguagem natural (PLN), bem como diversos
recursos e ferramentas, construidos para vérias linguas (nomeadamente para o inglés,
mas também para o portugués do Brasil, o que é de especial relevo para esta UC), e de-
senvolvidos tanto no quadro tedérico-metodologégico da Universal Networking Language
(UNL)™, como no da Abstract Meaning Representation (AMR) [Banarescu et al., 2013,
O’Gorman et al., 2018] 15 cuja anélise e comparacao com o modelo de descricao linguistica
harrissiano se presta a observacoes e reflexdes muito interessantes para os objetivos da

unidade curricular.

Estas atividades estao programadas
para terem lugar logo desde o inicio do |© AWTO I NE DFE SAINMT - EXUFERY
semestre, abrangendo sobretudo as pri-
meiras quatro unidades temadaticas, mas
estendendo-se a descricao 1éxico-gramatical
com base em corpora, programada para a

O projeto de descricao linguistica

|
|
|
|
|
quinta unidade temédtica. ! [ }
|
organiza-se em diferentes etapas em que, |
!
como se disse, se vao sucessivamente des- |
o . o
crevendo niveis de progressiva complexi- |
dade de analise. Comega-se por atribuir a |
cada estudante um extrato do texto, devi-

damente referenciado. A titulo de exemplo, }-4

apresenta-se abaixo (Fig. 4.29) um desses |

extratos, que servira de suporte, neste Re-
latério, para a ilustracao do método de
ensino-aprendizagem e dos resultados es-

perados.

| 1. patiire,

Figura 4.28:

edicao norte-americana de The Little Prince

Tlustragao original da capa da

(1943), com aguarela feita pelo autor.

Fonte: Wikipedia.

13Segundo a Wikipédia, O Principezinho encontra-se traduzido em mais de 220 linguas e
dialetos, sendo o segundo livro mais traduzido, depois da Biblia: https://en.wikipedia.
org/wiki/The_Little_Prince (Consultado em 27 de novembro de 2023; todos os URL foram
verificados nesta data).

Yhttp://www.unlveb.net

15 https://amr.isi.edu/doc/amr-dict.html
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Agora, claro, ja 14 vao seis anos. .. Nunca tinha contado esta histéria. Os meus colegas
ficaram muito contentes por me ver regressar com vida. Eu vinha triste, mas dizia-
lhes: <E o cansaco. . .>

Hoje estou conformado. Quer dizer. .. nao inteiramente. Mas tenho a certeza de que
ele regressou ao seu planeta, pois, quando o dia nasceu, nao encontrei o seu corpo.
Nao era um corpo demasiado pesado. .. E, a noite, gosto de ouvir as estrelas. Parecem
quinhentos milhoes de guizinhos. ..

Entretanto, lembrei-me de algo extraordinario. O acaime que desenhei para o prin-
cipezinho ficou sem uma correia de couro! Ele nao deve ter conseguido prendé-lo a

’

ovelha. Por isso, costumo perguntar-me: Que se terd passado no planeta dele? E
possivel que a ovelha tenha comido a flor. ..

Umas vezes, penso: Claro que nao! Todas as noites, o principezinho protege a flor
com a redoma de vidro, e certamente ha de vigiar bem a ovelha. .. Entao alegro-me.
E todas as estrelas se riem mansamente.

Figura 4.29: Extrato de O Principezinho, p.91.

O texto atribuido (aleatoriamente) a cada estudante tem uma extensao aproximada-
mente igual (cerca de 1.000 caracteres, perto de 150-175 palavras) e é formado por frases
consecutivas, a fim de garantir o contexto suficiente para a sua interpretacao. O texto
integral também é disponibilizado aos estudantes.

Estao previstas 8 etapas de anotagao (representadas por Anot-01 a Anot-08, na Tabela
2.1), as quais se encontram distribuidas ao longo do semestre e se descrevem com mais
pormenor abaixo. No final de cada etapa, espera-se que o estudante entregue a sua anélise,
devidamente comentada e justificada, recorrendo, inclusive, as referéncias bibliograficas
que julgar relevantes. Desde o principio da tarefa, deixa-se bem claro que cada entrega é
apenas uma fase do processo de andlise linguistica do texto e que é perfeitamente natural
que, a medida que a compreensao dos temas e dos problemas de andlise se desenvolve
e complexifica, o estudante possa ir revendo e até acrescentando elementos as analises
anteriores.

Nas subseccgoes seguintes, apresentamos sucintamente os objetivos e o enunciado dessas
diferentes fases, bem como uma pequena ilustracao dos materiais que se espera que o

estudante seja capaz de apresentar.

Anot-01: Identificacao de operadores e argumentos

A identificacao da 12 restricao fundamental, a ordem parcial de entrada das palavras na
frase, é, provavelmente, um dos aspetos mais importantes do treino de analise linguistica
que se procura desenvolver nesta unidade curricular. Nao s6 é necessario que o estudante

seja capaz de identificar as palavras que exprimem predicados semanticos — e sao, por isso,
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operadores; como também é preciso que seja capaz de determinar o respetivo dominio de
argumentos — quantos argumentos o operador seleciona e de que natureza sao, ou seja, se
se trata de argumentos elementares ou de outros operadores. Nesse sentido, é exercitada
nesta tarefa de anotacao a capacidade de construir uma frase elementar, sobretudo para
os predicados verbais, nominais e adjetivais; isto ¢, uma construcao sintatica adequada,
geralmente nao ambigua, que exprima claramente, ainda que de forma esquemaética, o sig-
nificado veiculado pelo operador. Tal permite que os estudantes aprofundem a sua com-
preensao desta restricao fundamental, eventualmente discutindo casos menos evidentes na
distingao entre argumentos e complementos com estatuto nao argumental (circunstancial).

No caso dos verbos auxiliares, (e.g. tinha contado), dever-se-4 indicar apenas a cons-
trucao (ter/Oo: ter + participio passado) [Baptista et al., 2010b, Paiva Raposo, 2013b,
Baptista and Crisman-Pérez, 2021]. Com as devidas adaptagoes, elementos lexicais de
outras categorias morfossintaticas (preposigoes predicativas, conjungoes e advérbios) sao
igualmente representadas em termos das relagoes operador-argumento(s) que determi-
nam, ou seja, o tipo de operador, indicando os seus argumentos entre parénteses retos,
e.g., mas/Ooo: [vinha] mas [dizia]. Neste momento da aprendizagem, as operagoes de
determinagao (determinantes) nao sao analisadas.

Assim, nesta fase (muito inicial) da descrigao linguistica do texto e sua anotagao,
pretende-se que o estudante seja capaz de elaborar um pequeno léxico dos elementos
predicativos encontrados no texto, indicando o tipo de operador a que cada um deles
pertencem e, quando relevante, discutindo diferentes classificagoes alternativas, tendo
em conta o significado que apresentam no trecho analisado, bem como determinando a
respetiva frase da base ou frase elementar.

Para tal, o estudante pode munir-se de diferentes tipos de recursos, nomeadamente di-
ciondrios gramaticais, e.g. [Fernandes, 2008a, Fernandes, 2008b, Borba, 1991, Busse, 1994,

16 com informacao das cha-

Baptista and Mamede, 2020a], ou até léxicos computacionais
madas valéncias (para usar uma terminologia mais tradicional), isto é, a rede argumental
e o regime de preposicoes determinado por cada elemento predicativo para as posicoes de
complemento essencial.

Salienta-se ainda que, embora o objetivo seja o de representar a informacao linguistica
para todo o texto, se aceita que, nesta fase inicial, nem todos os elementos possam ja ser
classificados, ou que possam receber uma classificacao e descricao provisoria, enquanto se
aprofundam aspetos subsequentes dos contetidos da unidade curricular. Alids, estes casos

devem constituir um dos aspetos a abordar em seminério, promovendo uma saudével troca

de pontos de vista e desenvolvendo a capacidade de argumentacao.

Yhttp://www.nilc.icmc.usp.br/verbnetbr/
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A titulo de ilustragao, apresenta-se (Fig. 4.30) algumas das entradas do léxico que
se espera que o estudante seja capaz de produzir, pontualmente comentadas, a partir
do primeiro pardgrafo do texto (as entradas encontram-se pela ordem por que aparecem
no texto). Neste léxico, as palavras ou expressoes do texto que exprimem um predi-
cado semantico (eventualmente acompanhadas de um breve contexto) (i) sdo associa-
das ao respetivo lema; (ii) é-lhes atribuido um tipo de operador, seguindo a notagao de
[Harris, 1991]; e determina-se a respetiva forma de frase elementar, construida com prono-
mes indefinidos (alguém, algo), eventuais verbos copulativos/verbos-suporte ou um outra

representacao apropriada, como se explica abaixo.

Agora, claro, jd ld vdo seis anos. .. Nunca tinha contado esta historia. Os meus colegas ficaram muito
contentes por me ver regressar com vida. Fu vinha triste, mas dizia-lhes: <E o cansago. . .>

e Agora: agora, Oo, agora [jd ld vio seis anos].

e claro: claro, Oo, [algo] € claro (para alguém). Nota: E discutivel se o complemento para
alguém é um complemento essencial da construgao adjetival; se se considerar que se trata de um
complemento essencial (como o faz, p.ex. [Casteleiro, 1981], o operador seria classificado como
um Oon. A andlise da forma como a construgéo de claro é concatenada com os outros elementos
nesta frase, atendendo, nomeadamente, & sua insercdo entre virgulas, devera ser tratada noutro
momento, mais adiante.

e tinha (tinha contado): ter + Vpp (participio passado) (verbo auxiliar temporal), Oo
(DGVP: Viemp).

e contado (tinha contado): contar, Onon, alguém contar algo a alguém (DGVP:09).
e ficaram (ficaram contentes): ficar + Adj, Oo (DGVP: Vcop).

e muito (muito contentes): muito, Oo, muito [contente].

e por (contentes por me ver): por, Qoo, [contentes] por [ver].

e regressar: regressar, Onn, alguém regressa a algum lugar (DGVP:37LD). (Nota: Na cons-
trugao 37LD consideram-se dois complementos locativos (ditos de origem e destino); contudo,
considerou-se aqui que a frase elementar apenas apresenta um argumento (agente) e um com-
plemento preposicional locativo, cuja preposi¢ao determina o respetivo papel semantico).

e vida (com vida): vida, On, alguém estar com vida.

e vinha (Eu vinha triste): vir, Onn, alguém vir de algum lugar (DGVP:37LD, v. nota anterior.
Nota: considerou-se aqui que se tratava do verbo pleno vir, apesar de o contexto poder permitir
a andlise como verbo copulativo de triste (ver adiante)).

e triste (Eu vinha triste): triste, On, alguém estar triste. (Nota: Considerou-se estar-se aqui
perante um adjetivo empregue adverbialmente, resultando de um processo de concatenacao de
duas frases: alguém vinha (de/para um lugar) e alguém estava triste, processo que serd analisado
mais tarde.

e mas (mas dizia-lhes): mas, Qoo, [vinha] mas [dizia].
o dizia (mas dizia-lhes): dizer, Onon, alguém dizia algo a alguém [DGVP:09].

e cansacgo (E o cansago...): cansago, On, alguém ter/estar com Det cansago.

Figura 4.30: Anot-01: Léxico de elementos predicativos do texto (fragmento).

Sugere-se que as construgoes verbais ja identificadas em [Baptista and Mamede, 2020a]

sejam referenciadas com o cddigo da respetiva classe 1éxico-sintatica ou, quando nao este-
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jam ai representadas, se faca uma proposta de classificacao, eventualmente acompanhada
de uma sucinta justificacao.

No caso das construgoes verbais de auziliar [Paiva Raposo, 2013b, pp.608-614, 637-
659] (também chamadas de construgéoes perifrasticas verbais ou simplesmente perifrases
verbais) [Eduardo Paiva Raposo et al., 2013, Gémez Torrego, 2000, Yllera, 2000, pp.1221-
1280], conceito que, na perspetiva tedrica aqui adotada, engloba os verbos auxiliares dos
chamados tempos compostos, recomenda-se que seja apenas representada a estrutura da
construgao [Baptista and Crisman-Pérez, 2021].

Para as construcoes predicativas adjetivais, recomenda-se a indica¢ao na frase elemen-
tar da variagao dos verbos copulativos ser e/ou estar (e variantes, como ficar, continuar,
etc.).

Para as construcoes predicativas nominais, isto é, as construgoes de nomes predica-
tivos e respetivos verbos-suporte [Baptista, 2005b, Baptista and Mamede, 2020b], o pro-
cedimento é idéntico, solicitando-se que, independentemente de se apresentarem em es-
truturas obtidas por reducao, se procure determinar uma construgao de base, com o
verbo-suporte explicito, de que se poderia, eventualmente, derivar a construgao efetiva-
mente observada no texto. Para as construgoes adverbiais, tratando-se na maioria de
operadores de segunda ordem operando sobre uma frase elementar, sugere-se que sejam
indicados acompanhados dessa frase elementar (ou o seu elemento nuclear). O mesmo se
indica no caso das conjuncoes, com as respetivas adaptagoes. Nesta fase de andlise, em
que se procura capturar a 1? restricao fundamental, ao nivel da determinacao das formas
de frase da base da gramatica (ou frases elementares), ignoram-se intencionalmente os
determinantes e os problemas de correferéncia, bem como os fenémenos de reducao.

Ao leitor mais atento nao terao escapado varios aspetos que nao foram tratados nesta
fase: a combinatéria dos advérbios jd ld e a expressao temporal vao seis anos, a infinitiva
dependente de ver (ver regressar), o nome de relagdo colegas e o possessivo (0s meus
colegas). Muito provavelmente, estes aspetos nao serao sequer anotados pelos estudantes
nesta fase preliminar de anotagdo. Assim, estes (e certamente outros) aspetos serao,
depois, abordados explicitamente nos semindrios, procurando-se levar os estudantes a
descobrir em conjunto as ferramentas descritivas mais adequadas para os integrar numa

coerente gramatica de operadores.

Anot-02: Determinacao de restricoes de selecao

Nesta segunda fase de anotacao — de resto, ja iniciada na fase anterior, pretende-se que
o estudante consiga determinar as principais restrigoes de selecao que se observam nos

extratos do texto que lhes foram atribuidos. Por restricoes de selecao, entende-se a 22
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restricdo fundamental harrissiana [Harris, 1991], tal como é ai definida, enquanto pro-
babilidade/verosimilhang¢a de co-ocorréncia entre o operador e o seu dominio de argu-
mentos. Para tal, utiliza-se um conjunto basico categorias distribucionais usuais, sobre-
tudo as oposi¢oes humano/nao-humano, concreto-nao-predicativo/abstrato-predicativo,
e outras que se revelarem adequadas. Descrevem-se ainda as construcoes verbais fixas
(idiomdticas) [Baptista et al., 2004, Galvao et al., 2019], em que o verbo e um ou mais
dos constituintes da frase sao fixos entre si. Estes conceitos sao previamente apresentados,
descritos e discutidos, remetendo-se para uma breve apresentacao dos mesmos, feita em
[Baptista and Mamede, 2020a] e outras referéncias ai incluidas. Adota-se, igualmente, a
mesma notagao de [Baptista and Mamede, 2020a], a fim de uniformizar e facilitar a com-
paracao das descricoes dos diferentes estudantes. Essas convencgoes encontram-se descritas

na Fig. 4.31.

e NO, N1, N2: grupos nominais com fungdo de sujeito, primeiro e segundo complementos essenciais, respe-
tivamente;

e Hum/nHum (nome humano/nao humano): definido como um elemento lexical que ocorre na posigao de
sujeito de verbos como pensar, ou de complemento direto de verbos como alegrar;

e C (constante lexical): posigao lexical distribucionalmente fixa com outro elemento da frase, formando
uma expressdo fixa, geralmente idiomdtica, ou seja, semanticamente nao composicional [Gross, 1982,
Lamiroy, 2008, Baptista et al., 2004, Baptista et al., 2014]; na medida em que a maioria das frases fixas
tem por base uma construgdo verbal que segue as regras de boa formacgao sintatica da lingua, usam-se as
mesmas notagoes para indicar as posigoes sintaticas de sujeito e complementos, cujo preenchimentom lexical
é entao representado por ‘C’;

e Nnr (nome nao-restrito): posigao sintdtica que sofre fracas restri¢oes distribucionais [Gross, 1975] a que
estd associada uma interpretagao causal/nao-agentiva, podendo ser preenchida por nomes humanos, nao-
humanos, oragdes completivas, oragdes factivas (introduzidas por o facto de), entre outras formas;

e QueF (construgdo completiva finita); podem-se acrescentar a esta notagao os indices ind e conj para indicar
o modo da completiva;

o Vinf (construgdo completiva infinita); podem-se acrescentar a esta notagio os expoentes 0, 1 ou 2 para
indicar a correferéncia entre o sujeito da infinitiva e um dos argumentos do predicado (sujeito, primeiro e
segundo complemento essencial, respetivamente);

e Nloc: nome locativo, isto é, uma posigao sintatica que pode ser preenchida por nomes designativos de
espagos fisicos, genericamente representados pelo nome lugar, e que respondem adequadamente as interro-
gativas (Prep) onde? (Prep) que lugar?;

e Npl: nome plural, isto é, uma posicdo sintdtica que sé6 pode ser preenchida por um nome no plural,
um nome coletivo (eventualmente um nome massivo) ou um nome no singular mas com valor genérico;
e.g. colecionar (N1=Npl=moedas; cp. *moeda), abundar (NO=Npl=as trutas, o pescado, a truta (sing.
genérico: a espécie);

e Npc: nome parte-do-corpo, isto é, uma posicao sintatica que s6 pode ser preenchida por um nome que
designa uma parte do corpo de um nome humano, e com a qual estabelece uma relagdo metonimica de
parte inaliendvel (e.g. mdo, pé, pele, etc.); este tipo de nomes, devido a relagdo de metonimia que esta-
belecem com um nome humano, permitem diversas operagoes de restruturagio e de redugéo (e.g. 7Os pés
do Pedro transpiram muito = O Pedro transpira muito dos pés) [Baptista, 1997a, Markov et al., 2014b,
Markov et al., 2014a, Baptista and Markov, 2016].

Figura 4.31: Anot-02: Notagoes para representagao das restrigoes distribucionais.
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A Fig. 4.32 ilustra agora, para o segundo paragrafo do mesmo extrato ja apresentado
anterioremente (Fig. 4.29), alguns dos respetivos elementos predicativos acompanhados
da informacao distribucional. Para mais facil localizacao no texto de cada palavra ou
expressao analisada (assinalada a negrito), apresenta-se entre parénteses curvos o seu

contexto imediato (em itélico).

Hoje estou conformado. Quer dizer... ndo inteiramente. Mas tenho a certeza de que ele regressou
ao seu planeta, pois, quando o dia nasceu, nao encontrei o seu corpo. Nao era um corpo demasiado
pesado. .. E, a noite, gosto de ouvir as estrelas. Parecem quinhentos milhdes de guizinhos. . .

e conformado (estou conformado): conformado, Ono, alguém estar conformado com algo
(DGV:35R). NO=Hum, (N1=QueF), Vcop=estar/*ser.

e certeza (tenho a certeza): certeza, Ono, alguém tem a certeza de algo, NO=Hum, N1=QueFind,
Vsup=ter.

e regressou (ele regressou): regressar, Onn, Alguém regresssar a um lugar (DGVP:37LD).
NO=Hum, N1=Nloc.

e o0 dia nasceu : o dia nascer, On, O dia nasceu, CO=dia.

e encontrei (nao encontrei o seu corpo): encontrar, Onn, Alguém encontrar alguma coisa,
NO=Hum, N1=Hum/nHum.

e pesado (um corpo demasiado pesado): pesado, Om, Algo/Alguém ser/estar pesado,
NO=Hum/nHum, Vcop=ser/estar.

e gosto (gosto de ouvir): gostar, Omno, Alguém gosta de fazer algo, NO=Hum,
N1=Vinf’/QueFconj'.

e ouvir (ouvir as estrelas): ouvir, Onn, Alguém ouve alguma coisa (DGVP:32C), NO=Hum,
N1=Vinfl.

Figura 4.32: Anot-02: Léxico de elementos predicativos com informacao quanto as res-
trigoes de selegao.

Anot-03: Identificacao de processos de reducao

A redugao constitui a 3? restrigdo fundamental, no quadro tedrico de [Harris, 1991]. A sua
principal funcao na linguagem é compactar as formas das frases, com base na redundancia
observada em sequéncias de frases concatenadas, sem alterar nenhuma da informacao
determinada pelas outras restri¢oes fundamentais (sobretudo a 1%, a 2% e, em parte, a 42).

Nesta etapa de anotacao, procura-se identificar e representar de forma simplificada
os diferentes processos de reducao observados nas frases dos extratos distribuidos pelos
estudantes.

Como outro tipo de operagoes sobre formas de frases (ver adiante), as redugoes sao
representadas entre parénteses retos, com a indicagao dos elementos reduzidos, e ligando
as frases de base as frases reduzidas resultantes. Entre outras operacoes, representam-se

‘z.”, do ing.

as seguintes: (i) a notagao [X z.] indica que o elemento ‘X’ se reduziu a zero (
zeroing); (ii) [red.aprop. Y | indica que o elemento ‘Y’ sofreu uma redu¢ao apropriada

[Harris, 1976, pp.113-115]; (iii) [red. X > Y] indica que o elemento ‘X’ se reduziu ao
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elemento ‘Y’ (por exemplo, a um pronome ou a um afixo); no caso de redugao a pronome,

pode especificar-se melhor a operagao como pronominalizagao, [pron. X > Y.

A excecao da redugao apropriada, as restantes formas de redugao implicam a uti-
lizacao de operadores de correferéncia, que fazem parte da metalinguagem da lingua na-
tural [Harris, 2002], no quadro das restri¢oes complementares [Harris, 1991]. Este aspeto
é tratado com mais pormenor na unidade temética 3 (semanas 5-6). Por essa razao, algu-
mas dessas operacoes sao apenas sucintamente apresentadas, introduzindo o operador de
correferéncia mesmo e a redugdo a pronome (ou a zero) das instancias de um indefinido

correferente ao sujeito da enunciagao (eu).

A titulo de exemplo, veja-se o caso da reducao a zero de sujeito de oracao subordi-
nada completiva/integrante infinitiva, porque correferente ao sujeito do verbo da oragao
principal (operagao semelhante a que [Casteleiro, 1981] chamou desfinitiza¢ao). A repre-
sentacao da operacao de reducao segue o seguinte esquema: (i) o exemplo retirado do
texto (eventualmente truncado) (1); (i) a decomposicao (+— ) da frase concatenada nas
corresspondentes as frases de base, com a numeracao por indices de correferéncia dos ele-
mentos relevantes (2a-d); (iil) as operagoes realizadas (3); (iv) a frase reduzida resultante

dessas operagoes (4). A Fig. 4.33 ilustra a andlise e a representacao desta transformagao.

(1) {E, a noite,} [eu] gosto de ouvir as estrelas.
« (2a) alguém; gosta de

# (2b) [conj.subord.integrante]Ooo

# (2c) alguémy ouvir as estrelas

# (2d) alguém; é o mesmo que alguéms

= (3) [alguémy z.] [mesmo z.] [red. Ooo > -inf]
4) alguém gosta de owvir as estrelas

—~

Analise: A frase apresenta gostaro,,, como verbo principal (2a), com sujeito omisso (aqui recons-
tituido), correferente ao sujeito da enunciagdo (eu), recuperavel pela flexdo verbal de 12 pessoa do
singular. O complemento de gostar é a oracdo subordinada integrante infinitiva owvir as estrelas
(2¢). Nao se observa conjungdo integrante (2b) mas considera-se que um operador Ooo uniu as duas
frases de base (2a) e (2b). O verbo ouvirp,, tem como complemento as estrelas e o seu sujeito é
interpretado como correferente ao sujeito de gostar. Essa interpretagao é expressa na frase (2d) com
o operador metalinguistico mesmoo

nn*

A operagao de reducao a zero (representada por z. do ing. zeroing) do sujeito da oragdo subordinada,
v.g. [alguémso z.] é concomitante com a redugdo do operador metalinguistico mesmo [mesmo z.] e
a redugdo (red.) da conjungdo subordinativa integrante ao morfema de infinitivo [red. Ooo > -inf]
aposto ao verbo da oracdo subordinada.

Discussao: Poder-se-ia igualmente considerar que o morfema de infinitivo -inf, que indica a su-
bordinagdo da oracdo de ouvir a frase de gostar, tem uma funcdo homdloga a de uma conjungao
integrante, na condigdo de correferéncia de sujeitos.

Nota: A reducdo a zero do sujeito correferente é acompanhada da reducdo do operador de corre-
feréncia mesmo, bem como da reducao do operador de subordinacdo integrante (Ooo) que deixa o
verbo da subordinada no infinitivo (-inf). A reducao do sujeito de gostar ao pronome eu, bem como
o tempo verbal, ja s6 podem ser explicados mais tarde, no ambito da analise das restrigoes comple-
mentares, em relacdo com o sujeito do operador metalinguistico eu digo.

Figura 4.33: Exemplo da anélise e representacao de uma operacao de reduc¢ao de elementos
repetidos correferentes em frases concatenadas.
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Para uma maior clareza na exposicao, recomenda-se que cada operagao seja apresen-
tada separadamente, mesmo quando ocorram duas operagoes na mesma frase (ou conjunto
de frases). Com o mesmo objetivo, as frases podem ser truncadas (com [...]), deixando
apenas os elementos essenciais para descrever e compreender a operacao. Do mesmo
modo, elementos elididos na frase analisada pode ser reconstituidos entre parénteses re-
tos. Os elementos do contexto que nao sao diretamente relevantes para a descricao da
operacao podem ser apresentados entre chavetas.

A fim de evitar uma repeticao fastidiosa da descricao de um mesmo processo que ocorra
varias vezes no mesmo extrato, sugere-se que a andlise do fenémeno e a sua representacao
formal sejam apresentadas e explicadas apenas uma vez, repetindo-se apenas, para cada
exemplo, as frases de base e as frases reduzidas resultantes, como nos exemplos seguintes
(Fig. 4.34).

Entretanto, lembrei-me de algo extraordindrio. O agaime que desenhei para o principezinho ficou sem
uma correia de couro! Ele nao deve ter consequido prendé-lo a ovelha.

. (1) O agaime que desenhei para o principezinho |...]!
Ele nao deve ter consequido prendé-lo a ovelha.
+ (2a) O agaime; que desenhei para o principezinho; |[.. ]
# (2b) O principezinho, nio deve ter conseguido prender o agaime; a ovelha.
# (2¢) O principezinho; é o mesmo; que o principezinho,
# (2d) O agaime; é o mesmos que o agaimes
= [Pron. principezinhoz > -(ele][mesmo; z.] [Pron.acaimes > -(1)o][mesmoz z.]
3) O acaime que desenhei para o principezinho |...]!
Ele ndo deve ter conseguido prendé-lo a ovelha.

—

° (1) O agaime que desenhei para o principezinho ficou sem uma correia de couro!
(2a) O acaime; ficou sem uma correia de couro.

(2b) [Rel]Ooo (operador de relativizagéo)

(2¢) [Eu] desenhei um agaime; para o principezinho

(2d) O agaime; é o mesmo que o agaimes

(3) O acaime que desenhei para o principezinho ficou sem uma correia de couro

. 1) Entretanto, lembrei-me de algo extraordindrio.
< (2a) [eu] lembrei-me de algo;
# (2b) algos era extraordinério
# [Rel]Ooo (operador de relativizagio)
# algo; é o mesmo que algos
= [Rel]
(3) [eu] lembrei-me de algo; que: era extraordindrio
= [Red.Rel ]
4) [eu] lembrei-me de algo; extraordindrio

Figura 4.34: Anot-03: Representagao de alguns processos de reducao: redugao correfe-
rencial a pronome, formagao de oragao relativa e reducao de relativa.

Anot-04: Identificagcao de papéis semanticos

Os papéis semanticos (também designados por papéis temdticos [?]) podem ser interpre-
tados como uma manifestacao da quarta restricao fundamental, chamada linearizacao

[Harris, 1991, p.97 ss.]. Essa restrigao descreve as rela¢oes semanticas que o operador es-
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tabelece com seus argumentos, essencialmente indicando “quem faz o qué a quem”. Neste
sentido, a posicao relativa dos argumentos em relagao ao operador que os seleciona, assim
como o uso de preposi¢oes como marcadores do estatuto argumental dos complemen-
tos, desempenham um papel importante na determinagao dos papéis semanticos desses

elementos.

Nesta tarefa, pretende-se que os estudantes sejam capazes de anotar os argumentos
dos operadores ja identificados com os respetivos papéis semanticos, completando o 1éxico
ja descrito nas etapas anteriores. Para uma maior consisténcia na anotacao, recomenda-se
o emprego do conjunto de papéis semanticos alistados por [Baptista and Mamede, 2020a)]
(embora com uma atitude critica face as classificagoes especificas dos verbos ali constan-
tes). Sugere-se, ainda, que os elementos circunstanciais sejam igualmente marcados com
o respetivo papel semantico, relativamente ao operador ou constituinte de que dependem

(indicado imediatamente a seguir, entre parénteses).

A Fig. 4.35 exemplifica essa tarefa de anotacao.

Umas vezes, penso: Claro que nao! Todas as moites, o principezinho protege a flor com a redoma
de vidro, e certamente hd de vigiar bem a ovelha... Entdo alegro-me. FE todas as estrelas se riem
mansamente.

e penso: pensar, Ono, Alguém pensa algo (DGVP:06), NO=Hum <experimentador-
genérico>, N1=QueFind <objeto-frasico>.

e Umas vezes (penso): umas vezes, Qo, umas vezes <tempo-data/tempo-frequéncia>
[penso].

e claro: claro, Oo, Que isso é/seja assim € claro, NO=QueFind <objeto-frasico>,
Vcop=ser/*estar.

e protege: proteger, Onno, Alguém protege alguma coisa de algo (DGVP:12), NO=Hum
<agente-genérico>, N1=Hum/nHum <paciente-objeto-genérico> de N2=Vinf <objeto-
frasico>.

e Todas as noites (protege): todas as noites, Oo, todas as noites <tempo-frequéncia> [pro-
teger].

e com (protege a flor com a redoma): com, Oon, com NnHum <instrumento>.

e vigiar: vigiar, Onn, Alguém vigia algo/alguém (DGVP:32C), NO=Hum <agente-genérico>,
Nl1=Hum/nHum <paciente/objeto-genérico>.

e bem (vigiar): bem, Oo, bem <maneira> [vigiar].
e certamente (hd de vigiar bem a ovelha): certamente, Oo, certamente [frase].
e Entao (alegro-me): entao, Ooo, [frase] entdo [frase].

e alegro (alegro-me): alegrar Oon, Algo alegra alguém (DGVP:4), NO=Nnr <causa>, N1=Hum
<experimentador-genérico>.

e mansamente (estrelas se riem): mansamente, Oo, mansamente <maneira> [rir-se|.

Figura 4.35: Anot-04: Representagao de papéis semanticos.
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Anot-05: Identificacao de processos de linearizagao

Na sequéncia da etapa de anotagao anterior, trata-se aqui de descrever as propriedades
resultantes da 4® restricao fundamental, a linearizagdo [Harris, 1991]. Ora, de algum
modo, nas etapas anteriores esta restricao encontrava-se subsumida, sendo os argumentos
de um operador apresentados logo na sua ordem bésica. Porém, nesta etapa do projeto,
pretende-se que se assinalem alguns processos que constituam alteracoes a ordem basica
dos elementos das frases, justificando as operagoes identificadas.

Na Fig. 4.36, dao-se alguns exemplos da representagao pretendida de alguns processos

de alteracao da ordem basica, retomando algumas frases do extrato aqui analisado.

e (1) Todas as noites, o principezinho protege a flor com a redoma de vidro |.. ]
+ (2a) O principezinho protege a flor com a redoma de vidro
# (2b) Isso sucede todas as noites
= [Red. Vsup-oc]
(3a)O principezinho protege a flor com a redoma de vidro todas as noites
= [perm. todas as noites]
(3b) Todas as noites, o principezinho protege a flor com a redoma de vidro

e (1) [...] quando o dia nasceu, ndo encontrei o sew corpo.
< (2a) [eu] ndo encontrei o seu corpo
(2b) # quando/Ooo (conjungao subordinativa adverbial)
(2¢) # o dia nasceu

[perm.quando F|

quando o dia nasceu, [eu] ndo encontrei o seu corpo

[

—~ o~
= <ol
—

E possivel que a ovelha tenha comido a flor. ..
(2a) a ovelha comer a flor
b) tenha/Oo (verbo auxiliar de comer)
¢) Que/Ooo (conjungdo subordinativa integrante)
d) possivel/Oo
e) é/0o (verbo copulativo, auxiliar de possivel)
a) que a ovelha tenha comido a flor é possivel
erm. QueF0]
é possivel que a ovelha tenha comido a flor

AR S
S?@@@@G%

Figura 4.36: Anot-05: Representagao de operagoes sobre a linearizagao: insercao e per-
muta de complemento adjunto adverbial, permuta de oracao subordinada adverbial e
permuta de oracao completiva-sujeito.

Anot-06: Representacao do texto em grafos AMR

O modelo de Representagdo Semantica Abstrata (do ing. Abstract Meaning Representa-
tion, ou AMR) [Banarescu et al., 2013]'71® ¢ um formalismo de representacio semantica,
inspirado na Universal Networking Language (UNL) , que se tornou recentemente muito
popular. Este modelo de representacao procura capturar, sob a forma de um gréfico diri-

gido aciclico (do ing. directed acyclic graph (DAG)), aspetos essenciais do significado das

"https://amr.isi.edu/
18https://github.com/amrisi/amr-guidelines/blob/master/amr.md (maio, 2019).
Yhttp://www.unlveb.net/unlweb/
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frases em lingua natural. Mais recentemente, as definigoes do AMR foram extendidas a
descricao das relagoes entre frases que formam um discurso [O’Gorman et al., 2018].

Trata-se, concretamente, de representar “quem faz o qué a quem”, abstraindo a re-
presentacao a partir da expressao superficial da frase e ignorando, nomeadamente, certos
elementos gramaticais, nomeadamente a flexao, alguns determinantes, verbos auxiliares
ou copulativos, entre outros; bem como alternancias formais na estrutura das frases, tais
como a ordem das palavras, estruturas parafrasticas, como o par ativa-passiva, nomina-
lizagoes e adjetivalizagoes, e certos processos de topicalizagao. Ressalta-se que o AMR
nao é uma representacao da estrutura sintatica das frases, mas sim uma abstragao do
respetivo significado, feita a partir dessa estrutura, e baseada, fundamentalmente, nas
relacoes operador-argumento. Este procedimento permitira, assim, introduzir com mais
desenvoltura o modelo de representacao por lattices, mais complexo e especificamente
desenvolvido no quadro teérico harrissiano (é dele que tratam as secgdes seguintes).

A estrutura de um grafo AMR é, em certa medida, andloga a representacao das
relacoes operador-argumentos da perspetiva harrissiana, e que que vinha sendo apresen-
tada e estudada ao longo das etapas de anotacao anteriores. E nesta perspetiva que se
deve entender, nesta tarefa, o recurso a esta forma de representacao. Procura-se, entao,
através da utilizacao de grafos AMR, seja em formato PENMAN seja em formato grafico,
atingir vérios objetivos: (i) treinar a capacidade de os estudantes adotarem diferentes
formas de representacao, bem como a conversao entre diferentes formatos (grafo <> PEN-
MAN); (ii) levar os estudantes a familizarizaren-se com um modelo de representacao formal,
seguindo conjuntos de diretivas relativamente complexos, nem sempre desenvolvidos no
mesmo quadro tedrico; e (iii) desenvolver a capacidade de andlise e o sentido critico que
lhes permita detetar eventuais inconsisténcias, formas alternativas (eventualmente mais
adequadas) de representacao formal do significado e da sua estrutura.

Na Fig. 4.37, faz-se a representagao na notagdo AMR de uma frase do texto: Os
camaradas ficaram contentes de ver-me sao e salvo. Trata-se de uma frase ja anali-

20 & que foi retirada da versdo brasileira da obra?l.

sada e anotada neste formalismo
Apresenta-se primeiro a notagao em formato PENMAN, seguindo as diretivas de anotagao
de [Banarescu et al., 2013]. Como se percebe, os conceitos fundamentais subjacentes
(relagdo operador-argumentos, redugao correferencial, transformagoes, etc.) sdo os mes-
mos que tinham sido apresentados até esta etapa.

Para esta tarefa, pretende-se que os estudantes utilizem a versao do texto em por-

tugues europeu e que adotem as diretivas que resultaram da adaptagao para esta vari-

Pnttps://github.com/rafaelanchieta/amr-br/blob/master/amr_br-v1.0.xml1#L16305
21Por razdes técnicas, neste formato, os diacriticos representam-se precedidos de \ (barra
obliqua) e antes do carater de base: \~a = a.
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<sntamr>
<sentence i1d="1529">0s camaradas ficaram contentes de ver-me sio
e salvo.</sentence>
<amr date="2017-25-10T14:20">
(f / ficar-201

:ARG1 (¢ / camarada)

:ARG2 (c1 / contente)

:cause (v / ver-01

:ARGO c
:ARG1 (e / eu)
:ARG2 (el / e

topl (s / s&o)
:op2 (s1 / salvo))))
</amr>
</sntamr>

Figura 4.37: Exemplo da anotagao em AMR da frase Os camaradas ficaram contentes de
ver-me sao e salvo. (Fonte: Corpus AMR_BR-V1.0.XML [Anchiéta and Pardo, 2018]).

ante [Baptista and Reis, 2023a]. A Fig. 4.38 apresenta a anotagdo AMR seguindo essas
diretivas, também no formalismo PENMAN, da frase correspondente em portugués euro-
peu: Os meus colegas ficaram muito contentes por me ver regressar com vida. A Fig. 4.39

apresenta a correspondente representacao grafica.

(ROOT :MAIN (c1 / contentes
:DEGREE (m1 / muito)
:VAUX (f / ficaram)
:ARGO (c2 / colegas
:ARG1-0F (m2 / meus))
:CAUSE (d / de
:0P2 (v1 / ver
:ARGO (c2)
:ARG1 (r / regressar
:ARGO (m3 / me
:corref (m2))
:MANNER (c3 / com
:0P2 (v2 / vida
:ARGO (m2))))))))

Figura 4.38: Exemplo da anotacdo AMR no formalismo PENMAN da frase Os meus
colegas ficaram muito contentes por me ver regressar com vida, segundo as diretivas de
anotacao desenvolvidas para o portugués europeu [Baptista and Reis, 2023a].

Num segundo momento, o comentério critico e a comparacao da anotacao seguindo

diretivas distintas [Baptista and Reis, 2023c| e a discussao das diferengas sdo, depois,
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ROOT
i:main
contentes
AN
N
TN T
r / S
:viux/ :degree :axg0d  :Cause
e v \\\A
ficaram muito colegas por
A :0p2
:argl-of~ | .3re0 Y
e A ver
meus ‘* :argl
regressar
8 “S._:manner
v.arg0
me com
4 i:opz
:arg0

vida

Figura 4.39: Grafo AMR da frase Os meus colegas ficaram muito contentes por me ver
regressar com vida, segundo as diretivas de anotacao desenvolvidas para o portugués
europeu [Baptista and Reis, 2023a].

feitos em aula. Assim, por exemplo, na representacao da frase em PB, nao tera passado
despercebido ao leitor mais atento o tratamento do adjetivo composto sao e salvo como
duas unidades lexicais distintas coordenadas. Também o verbo copulativo ficar deveria,
segundo as diretivas originais de anotagao do AMR, ter sido omitido e o seu sujeito

camaradas descrito de outra forma.

Anot-07: Representacao do texto em lattices — frases simples

Nesta parte do desenvolvimento do projeto coletivo que constitui o fio condutor desta UC,
pretende-se que os estudantes, com base nos conhecimentos adquiridos até ao momento
(semana 6, ver Tabela 2.1) sejam capazes de analisar frases simples, retiradas ou adaptadas
do corpus analisado, e, a partir dessa andlise, consigam construir representacoes sob a

2

forma de (semz’)lam'ceS2 em que mobilizam todos os conceitos relevantes, sendo capazes

de descrever e justificar essas representagoes.

22Harris usar, predominantemente, o termo semilattice. A distincdo entre lattice e semi-
lattice prende-se com o grau de explicitacao dos fendmenos linguisticos, podendo-se numa se-
milattice simplificar a sua representacao, abstraindo de certos fenémenos (por exemplo, algu-
mas transformagoes, certos operadores, etc.). Doravante, simplificaremos esta distingao, pas-
sando a usar genericamente o termo inglés lattice. Preferimo-lo ao termo portugués reticulado,
dada a especificidade com que é adaptado por Harris a descricdo linguistica. Para uma de-
finigado matemadtica e descrigado mais precisa, veja-se, entre outros, [Nation, 1991] (versao revista
(2017), disponivel on-line: http://math.hawaii.edu/~jb/lattice2017.pdf. Ver igualmente
https://en.wikipedia.org/wiki/Lattice_(order).
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Em poucas palavras, uma lattice ¢ uma estrutura matematica que consiste num con-
junto parcialmente ordenado de elementos. No caso das frases de uma lingua natural,
esses elementos sao as frases da base da gramadtica ou kernel (K) e as operagoes que sobre
elas téem lugar, na sua ordem parcial. Uma lattice corrresponde a decomposi¢cao de uma
frase efetivamente proferida (em ing. wutterance) nos seus elementos formativos, ou seja,
reconstituindo a estutura resultante da respetiva ordem parcial.

Uma vez que as transformagoes, incluindo as reducgoes, sao relacoes de equivaléncia
parafrastica que apenas modificam a forma das frases, mas nao alteram a informagao nelas
presente; e como o conjunto de elementos de cada lattice (frases do kernel, os operadores
e as transformagoes aplicadas), assim como a sua ordem parcial é diferente; uma lattice
exibe de forma explicita (Harris usa o termo overt) o significado da frase na respetiva
interpretacao.

Note-se que nao se trata apenas, como de certo tera ficado bem evidente pelo que se
disse atrds, de (mais) um formalismo. Trata-se, isso sim, de integrar na representagao
das frases em lingua natural nao sé a informacao resultante das restrigoes fundamentais
(e complementares) da gramatica harrissiana, mas também os processos de concatenagao
das frases do kernel da gramatica e as diferentes operagoes que estas sofrem, incluindo as
reducoes e outras transformacgoes, de modo a dar conta da estrutura da informacao e do

processo de formacao das frase, que correspondem ao signficado das expressoes.

Este modo de anélise e de representacao formal tem, obviamente, um determinado
grau de semelhanga com a representacio AMR, que foi treinada anteriormente (tarefa
Anot-06), nomeadamente, no que respeita a representacao das relagoes operador-argumento.
Contudo, ao representar formalmente o processo de concatenacao que produziu a frase
analisada, a representacao em [attice revela um maior poder explicativo.

Em primeiro lugar, este modo de anédlise e de representacao exibe, através de uma série
de passos sucessivos, cada um deles linguisticamente motivado e decorrente de operagoes
muito gerais, nao apenas o significado das frases, mas a forma como este é construido
a partir de unidades axiomaticas (as frases do kernel) e restantes operadores, os quais
sao ordenados uns relativamente aos outros recorrendo a uma tunica rela¢ao/restrigao
fundamental: a ordem parcial de entrada na frase. Em segundo lugar, ao considerar
os operadores de correferéncia como frases da base da gramética (ou frases do kernel),
a lattice explicita as condicoes que tém de se verificar para que as diferentes operacoes
(nomeadamente, as operagoes de reducao) tenham lugar.

A Fig. 4.40 apresenta a lattice correspondente a frase que temos estado a analisar:

Os meus colegas ficaram muito contentes por me ver regressar com vida.
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.JOo
l [eles? z.] [mesmo? z.]
por/Ooo
muito/Oo
ficaram/Oo [Vinf][Restr][Pron. eu? : me]
contentes/On ver/Ono
Ooco
[Nomin.] [ew? estando z.]mesmo* z.]
[de N=Poss] -ndo/Ooo
R
ser/Oo 6 z.] estar com/QOo
| |
colegas/Onn regressar/Onn vida/On
elest/n eul/n eles’/n eu?’/n Id/n eu*/n
‘ mesmo? | | mesmo? ‘

Figura 4.40: Representacao em lattice da frase Os meus colegas ficaram muito conten-
tes por me ver regressar com vida, adaptando o modelo de representacao proposto por
[Harris, 1991, pp. 217-224].

Nesta etapa da UC, utilizamos um esquema de representacao ligeiramente adaptado
da proposta de [Harris, 1991], mas, ainda assim, muito semelhante. Assim, considerando
a andlise da frase Os meus colegas ficaram muito contentes por me ver regressar com vida,
pode observar-se na lattice da Fig. 4.40: (i) a reducdo a zero do complemento de lugar
selecionado pelo verbo regressar (DGVP: 37LD), preeenchido na base por um indefinido
(algum lugar) e aqui reduzido ora pela sua natureza ndo especifica, ora por esse lugar
poder ter sido expresso ja num momento anterior do discurso (redugdo correferencial), o
que aqui nao foi marcado; (ii) o processo de insercao por gerundivizacao da construgao com
verbo-suporte estar com vida [Ranchhod, 1990] e posterior redugao do sujeito correferente
e do verbo-suporte; (iii) a redugdo a pronome acusativo do sujeito de regressar, sob a
construgao de ver (DGVP: 06) com completiva infinitiva; (iv) a constru¢do do nome de
relacao de colegas: certas pessoas ser colega de outra pessoa, com verbo-suporte ser, e a
reducao do complemento de N a pronome possessivo: certas pessoas sao meus colegas;
(v) a operagao de nominalizagao, caracteristica dos nomes de relagao, que encaixa estas
construgoes como argumento de um operador superior (contentes): os meus colegas; e,

finalmente, (vi) a redugao correferencial do sujeito de ver. Nos passos (ii) e (vi), as



92 CAPITULO 4. ATIVIDADES & EXERCICIOS

reducgoes correferenciais sao acompanhadas da reducao dos operadores metalinguisticos

que estabelecem essa correferéncia.

Em sintese, neste modelo de representacao, em grande medida inspirado em [Harris, 1991,
pp. 217-224]: (a) subsumimos igualmente a 1* e a 2? restrigdes fundamentais, explicitando-
as apenas se tal for indispensavel para a analise, numa nota explicativa, e considerando
que essa informacao ja fara parte da informacao presente no léxico-gramatica que descreve
as frases elementares (do kernel) da lingua (ver 4.4); (b) representamos explicitamente
as transformagoes (entre parénteses retos), designando-as (eventualmente abreviando)
pelos respetivos termos (e.g. [Pass.-sel]: passiva pronominal; [Pron. z]: prono-
minalizacao de 'x’; [Nom. y]: nominalizacao de y’; [Red.Rel.] ou [que ser z.]:
reducao de relativa; etc.); (¢) simplificamos a notagao de algumas transformacoes; assim,
por exemplo, o conjunto de operagoes formais que constitui a formagao de uma oragao su-
bordinada relativa é simplificado sob a nota¢ao [Rel.].(d) atribuimos indices numéricos
a instancias repetidas da mesma palavra (e.g. homem!, homem?, etc.); (e) simplificamos
a notacao dos operadores de correferéncia mesmo, representando-os num nivel que corres-
ponde a uma cadeia complementar de frases nas palavras de Harris, uma double array);
(f) distinguimos graficamente os operadores de correferéncia mesmo, acima, resultantes
da 1? restricao complementar, e que consistem na repeticio de elementos correferentes
em sequéncias de frases concatenadas, dos operadores mesmo, associados a 22 restricao
complementar, que indicam a repeticao de relagoes operador-argumentos em sequencias
de frases concatenadas; (g) nesta fase da descri¢do, ignoramos, de um modo geral, todos os
determinantes. Ilustraremos, mais adiante, estas convencoes de representagao com outros

exemplos praticos (Fig. 4.41).

Para terminar esta seccao, deixamos uma nota sobre o que entendemos, nesta fase,
pela tarefa de anotacao de frases simples. Trata-se de, a partir das frases do texto a
analisar, decompo-las nas frases do kernel que estao na sua base e, depois, ir progressiva-
mente descobrindo os processos de concatenacao que deram origem as frases efetivamente
observadas, respeitando as fronteiras de frase no texto.

Assim, por exemplo, as frases da Fig. 4.36, que repetimos abaixo, podem ser repre-
sentadas pelas lattices que apresentamos a seguir, na Fig. 4.41.

Nestas lattices encontramos representados varios fenémenos linguisticos, a que ja fi-
zemos referéncia anteriormente (os nimeros indicam as frases correspondentes): (i) as
permutas dos adjuntos adverbiais todas as noites (1) e quando o dia nasceu (2), bem
como da permuta de comprimento da completiva sujeito de possivel (3); (ii) o processo

de relativizacao, Qoo [Rel.] (1, 2), cuja reducao subsequente, [Red.Rel], deixa o predi-
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(1) Todas as noites, o principezinho protege a flor com a redoma de vidro.

./Oo

[perm.();]/

todas as noites/Oo

[RedW

0Ooo [Rel.]
com/Oon

protege/Onn

ser-feito-de/Onn
/\ /\

principezinho/n  flor/n redoma' /n redoma? /n  vidro

L |

mesmo?

(2) ... quando o dia nasceu, ndo encontrei o sew corpo.

./Oo

[perm. quando F/Oy//

quando/Ooo

[dele=seu;

Ooo [Rel.]
nﬁo/{\
-
encontrei/Onn ser de/Onn nasceu/Oc
eu/n corpo'/n corpo?/n  ele/n dia/c
mesmo?

(3) E possivel que a ovelha tenha comido a flor.

./Oo

[perm. que F/Ooo]

é/00
|

possivel/Oo

que/0oo

tenha -ido/Oo
|

comer/Onn

N

ovelha/n flor/n

Figura 4.41: Representacao em lattice de algumas frases de O Principezinho, adaptando
o modelo de representagao proposto por [Harris, 1991, pp. 217-224].
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cador secundario como modificador do nome dito antecedente; (iii) os operadores meta-
linguisticos mesmo (1, 2), que sao condigao para formagao da oragao subordinada relativa,
(iv) o processo de inser¢ao do complemento instrumental (simplicado), introduzido por
com (1); (v) a representacao da frase de base, com o operador ser feito de/Onn, que da
origem ao complemento de matéria (1); (vi) a representagao da frase de base, com o opera-
dor ser de/Onn, que da origem ao complemento de posse inaliendvel (2); (vii) o processo
de redugao do complemento de N (dele) a pronome possessivo (sew); (viii) a representagao
de construgoes fixas idiomdticas, em que o argumento (dia) de um dado elemento (nascer)
é distribucionalmente fixo (2); (ix) uma representacao (proviséria) da negacao (ndo/0Oo)
(2); (x) a representagao de um verbo auxiliar, ter + participio passado (3), como um
operador sobre um outro verbo (comer) e revelando ser transparente tanto ao respetivo
tipo de operador como as restricoes de selecao que esse verbo impoe; por outro lado,
este operador é analisado como um morfema descontinuo, em que parte é constituida por
um morfema livre (ter) e outra parte por um morfema preso (a terminacao do participio
passado); (xi) a representacao (simplificada) do operador metalinguistico (eu digo) que
confere a frase a modalidade declarativa-afirmativa e respetiva entoacao, representado na
escrita pelo ponto final (./Oo) (1, 2, 3).

Para concluir esta Seccao, uma breve nota sobre a apresentacao desta atividade.
Pretende-se que o estudante construa as lattices das frases do trecho que esta a anali-
sar, fazendo acompanhar cada uma de uma pequena nota descritiva. Nessas notas, o
estudante deverd explicar as decisdes tomadas (por exemplo, na classificagao das palavras
quanto aos diferentes tipos de operador), explicitar os problemas encontrados e justificar
as solucoes encontradas ou propostas. Em particular, espera-se que o estudante seja ca-
paz de justificar as operagoes formais aplicadas em cada frase, bem como as condigoes
que devem ser verificadas para que estas tenham lugar, por forma a determinar o mo-
mento da derivagao em que elas ocorrem. Esta dimensao do exercicio é abundantemente

exemplificada em aula. A maior parte desta tarefa é realizada em trabalho auténomo.

Naturalmente, propoe-se que o estudante indique os elementos ou frases descartadas
nesta fase, procurando, no entanto, explicitar as razoes que o levam a fazé-lo, a fim de
tomar consciéncia dos aspetos linguisticos de que relevam e que deverao, eventualmente,

merecer um estudo mais aprofundado.

As lattices e as respetivas notas sao, depois, apresentadas e discutidas perante a
turma em sala de aula. Estimula-se os estudantes a discutirem previamente entre si a ta-
refa individual que lhes coube e as duvidas ou dificuldades encontradas, estimulando nao
so0 a capacidade de argumentacao cientifica e habilidades de comunicagao, mas também

desenvolvendo a abertura a outros pontos de vista e promovendo um espirito de solida-
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riedade e apoio mutuo. Essas dificuldades (ou até divergéncias) na andlise sdo, muitas
vezes, 0 mote tanto para as sessoes de acompanhamento no horario de atendimento, tanto
individualmente como em pequenos grupos, como para suscitar o debate nas aulas de
seminario.

A representagao sob a forma de lattice constitui um importante exercicio de observagao
e analise, desenvolvendo tanto o rigor na formalizagao, como a precisao na expressao dos
argumentos que sao aduzidos para suportar essa analise. Nao raro, este exercicio leva o es-
tudante a fazer uma revisao critica das decisoes descritivas tomadas nas etapas anteriores,
tanto pela verificagao de limitagoes, lacunas, inconsisténcias ou mesmo erros nos recursos
linguisticos consultados, como pela compreensao de que a descricao das expressoes-alvo
que tinha sido feita anteriormente se encontrava incompleta ou era inadequada.

Finalmente, pede-se que essas notas sejam acompanhadas das referéncias bibliograficas
adequadas, nao apenas das que derivam do quadro tedrico adotado (sobretudo [Harris, 1976,
Harris, 1982, Harris, 1991]) mas também de outras perspetivas, incluindo, nomeadamente,
as descrigoes gramaticais do portugués (em especial, [Eduardo Paiva Raposo et al., 2013]).

Alguns aspetos, porém, relevam ja de uma andlise mais complexa, aspetos que deixa-

mos para descrever na secgao seguinte.

Anot-08: Representacao do texto em lattices — frases complexas

Nesta Seccao, analisamos alguns processos, mais complexos do que aqueles que foram
objeto da tarefa de anotacao anterior. Importa, contudo, delimitar com maior precisao o
que se entende por frases complezas, no ambito desta tarefa.

Naturalmente, pretende-se que os estudantes sejam capazes de estruturar o seu pen-
samento e a sua analise, aplicando-os a frases nao apenas mais longas mas também as que
envolvam multiplos processos de coordenagao/subordinagao, assim como fenémenos asso-
ciados aos operadores metalinguisticos relacionados com enuncia¢ao e que sao responsaveis
pela modalidade da frases. Pretende-se, ainda, analisar as relagoes explicitamente mar-
cadas que se observam entre frases sucessivas num discurso.

Recordemos que na tarefa anterior nos limitdramos a analisar e representar frases
relativamente autocontidas, eventualmente truncadas, adaptadas ou simplificadas, e que
correspondessem, geralmente, ao conceito ortografico de unidade frasica. Efetivamente,
muitas frases, apesar de extensas, sao em grande medida autéonomas das que as precede-
ram no discurso e podem ser decompostas em lattices. Neste ponto de desenvolvimento
dos conteudos, porém, alargamos o ambito da descricao as frases que estabelecem expli-

citamente certos tipos de relacao com outras frases no mesmo discurso.
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Isso nao signfica que nao haja cadeias de frases que, pela sua mera sucessao no dis-
curso, construam diferentes nexos que implicitamente relacionam as sucessivas frases entre
si. Verificam-se, além disso, outras relacoes complexas, tais como paralelismos formais,
processos anaféricos, etc., que constroem a tessitura do discurso e fazem dele um verda-
deiro tezto, coeso e coerente [Halliday, 1985]. Tais relagoes sdo objeto de diferentes teorias
do texto e da forma como este retoricamente se constréi e desenvolve (veja-se, entre outros
[Mann and Thompson, 1988, Mendes, 2013]). Ora, as relagoes implicitas entre frases do
discurso nao serao objeto de analise nesta disciplina.

Por outro lado, entendemos por mais complexas as representacoes que aqui se pretende
construir na medida em que levam em linha de conta fenémenos linguisticos cuja descrigao

implica o recurso a operacoes que relevam da 1? e 2% restricdo complementares.

Comecemos por um exemplo relativamente simples: a insercao dos pronomes pessoais.
Numa das frase que analisémos na etapa anterior, na Fig. 3.3, exemplo (2), observa-se o
emprego de um pronome pessoal sujeito de primeira pessoa, eu, reconstituido a partir da

flexao do verbo respetivo, encontrei. Repetimos abaixo esse exemplo:
(2) ... quando o dia nasceu, [eu] nao encontrei o seu corpo.

Ainda que numa fase inicial se admita a insercao direta do pronome na lattice, esta
representacao nao é a inteiramente adequada. Sendo este tipo de pronomes o resultado da
redugao de um nome, por correferéncia com um elemento antecedente, é desejavel analisa-
lo por processos genéricos de reducgao correferencial. Partimos, assim de uma frase com
um indefinido (alguém): alguém encontra o corpo. Este indefinido estd, entdo, ligado
pelo operador metalinguistico de correferéncia mesmo ao nome que é seu antecedente.
Naturalmente, este ultimo corresponde ao sujeito da enunciacao.

Por aplicacao do principio de que a lingua natural nao tem uma metalinguagem ez-
terna, considera-se ([Harris, 1976, pp. 155-158], [Harris, 1991, pp. 91-92,106,137-144]) que
a enunciagao é representada pelo operador metalinguistico performativo [eu] digo/Onon
[-te][que ...]. Considera-se ainda que este é um operador que se encontra subjacente a
todas as frases efetivamente produzidas/pronunciadas. Os argumentos deste operador
digo/Onon s@o, por um lado, os intervenientes no processo comunicativo: o sujeito da
enunciagao (sujeito de digo: eu) e o seu interlocutor (fu). Por outro lado, o segundo
argumento de digo é a frase que é efetivamente pronunciada. A reducao, que corresponde
na pratica a passagem de um discurso indireto para um discurso direto, deixa na frase
a entoacao correspondente a uma frase declarativa-afirmativa. Na expressao escrita, tal
representa-se por meio de um sinal de pontuacao adequado, o ponto final. Foi o que

se pretendeu representar com a notacao ./Oo na lattice da figura correspondente. No
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desenvolvimento dos conteidos do programa, é agora possivel reformular a lattice que
representa esta frase, passando a dar conta do processo de reducao que origina o emprego

do pronome pessoal sujeito eu, como se mostra na Fig.4.42.

[digo, eu, tu z.]
[alguém = eu ][mesmoZ}[,C/.

digo/Onon

[perm. quando F/Ooo0] A

quando/Ooo

[dele=seu
[Red.Rel]

Ooo [Rel.]
nédo/Oo
-
encontrei/Onn serde/Onn nasceu/Oc
alguém/n corpo’/n corpo’/n  ele/n dia/c

| mesmo! |

mesmo?

Figura 4.42: Representagao em lattice do processo de redugao a pronome pessoal eu e do
operador metalinguistico performativo digo, na frase quando o dia nasceu, ndo encontrei
0 seu corpo.

Também é necesséario invocar outros mecanismos metalinguisticos para dar conta dos

fenémenos de redugao observados em frases sucessivas. Considere-se as frases:
(4a) Hoje estou conformado. Quer dizer... nao inteiramente.

Neste discurso, a interpretagao da segunda frase, justamente porque vem na sequéncia da

anterior, s pode ser a que se apresenta abaixo, reconstituindo os elementos:

(4b) Hoje estou conformado. Quer dizer, ndo [estou] inteiramente |confor-

mado)].

Assim, a representacao em lattice deste discurso implica dar conta das redugoes obser-

vadas na segunda frase. Estas resultam da redundancia (da informagao) nela observada,
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causada pela repeticao de relagoes operador-argumentos ja expressas no momento anterior

do discurso. Esses processos podem ser representados pela lattice da Fig. 4.43.

[estou“... z.][MESMO z.]

Quer dizer/Ooo
néio/Oo
|
hoje/O inteiramente/0Oo
s[algo® z.] [MESMO] 4[algo? 2.]
estou!/Oo < —» estou?/0o
| |
conformado'/Ono conformado?/Ono
—/\ ///\
eul/n algo'/n eu?/n algo?/n

Figura 4.43: Representacao em lattice dos processos de reducao observados numa
sequéncia de frases concatenadas: Hoje estou conformado. Quer dizer ... nao inteira-
mente.

Nesta lattice, a repeticao das relacbes operador-argumentos a partir do né estar?, na
segunda frase é representada pelo operador MESMO, que releva da 22 restricio comple-
mentar. Essa repeticao cria a redundancia que a reducao desses elementos, na operacao
[estou?... z.], resolve. Observa-se, ainda, outros aspetos relevantes. O advérbio com-
posto (ou locu¢do adverbial) quer dizer é analisado como um advérbio conjuntivo, modifi-
cador de toda a frase, isto é, um advérbio que liga a frase que modifica a frase anterior no
discurso ([Molinier and Levrier, 2000, Miiller et al., 2022], funcionando, justamente como
um conector discursivo (de tipo reformulativo): quer dizer/Qoo.

Finalmente, representa-se o complemento de conformado® como um pronome indefi-
nido algo', por forma a respeitar a 12 restricao imposta pelo tipo de operador do adjetivo
(Ono). Tratando-se de um indefinido, a sua redugao da-se, pois, imediatamente apds a
entrada do respetivo operador. E possivel, no entanto, considerar um demonstrativo isso
com valor anaférico, o que implicaria que a sua redugao num momento posterior da de-
rivagao, quando esta frase estivesse integrada num discurso anterior. Por outras palavras,
a reducdo deste pronome isso resultaria de o objeto de conformado® ja ter sido mencio-
nado num momento anterior do discurso, pelo que haveria que considerar um operador
metalinguistico MESMO (aqui nao representado), que estabelecesse esse valor anaférico en-
tre o pronome e um conjunto de relagoes operador-argumento algures numa frase anterior

do discurso.
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4.4 Léxico-gramatica

Esta atividade desenvolve-se em paralelo com as restantes atividades do projeto, realiza-
das ao longo do semestre, em especial as das tarefas de anotagao (Anot01 a Anot08), ainda
que a sua entrega e apresentacao esteja programada para o final do seminério (semana
12). A tarefa centra-se na descri¢ao léxico-gramatical do vocabulario encontrado no trecho
que cada estudante recebe para analisar. O objetivo desta tarefa é o de levar o estudante
a tomar consciéncia e, assim, ser capaz de determinar sistematicamente a informacao
linguistica, de ordem sintatico-semantica, que é necessario representar formalmente nas
entradas lexicais dos elementos predicativos, com vista a uma descricao adequada dos
processos de formacao das frases da lingua, e levar o estudante a fazé-lo de uma forma
estruturada, construtiva, na perspetiva de uma descri¢ao linguistica taxonomica, repro-

dutivel e cumulativa [Gross, 1976, Gross, 1981, Gross, 1996¢, Laporte, 2015].

A descrigao centra-se, como dissemos, nos predicados/operadores das categorias gra-
maticais fundamentais (verbos, adjetivos, nomes e advérbios), estendendo-se as conjungoes
e as preposigoes predicativas (e.g. as preposigoes locativas). Neste sentido, a distingao
entre palavras simples, unidades lexicais constituidas por uma unica palavra grafica, e
as unidades lexicais compostas (ou locugoes), formadas por mais do que uma palavra
grafica, nao sera relevante para a selecao do vocabulario a descrever, devendo, no entanto,
ser justificada a decisao de incluir no léxico uma dada unidade lexical multipalavra ou

combinatéria fixa/idiomética.

Ao mesmo tempo, o estudante devera compulsar as informagoes disponiveis em dife-
rentes recursos linguisticos, desde dicionarios gramaticais, concebidos para um utilizador
humano [Borba, 1991, Baptista and Mamede, 2020a], a representacoes formais do 1éxico
(léxico-gramdtica ou outros léxicos para utilizagdo computacional). Essa informacao de-
vera ser completada ou mesmo validada, sempre que necessério, através da consulta de
diferentes corpora do portugués contemporaneo, evitando, se possivel, utilizar motores de
busca [Kilgarriff, 2005].

Para tal, o estudante pode recorrer, por exemplo, ao corpus PtTenTen2018 con-
sultdvel através da plataforma SketchEngine®3, o qual, ainda que contenha predominan-
temente conteido do portugués do Brasil[Wagner Filho et al., 2018], é um dos maiores
corpora da lingua, desenvolvido usando a metodologia WaC (web-as-a-corpus); ao Cor-

24

pus de Referéncia do Portugués Contempordneo®*, consultavel na plataforma CPQweb?

Bhttps://www.sketchengine.eu/
2nttps://www.clul.ulisboa.pt/recursos
Phttp://gamma.clul.ul.pt/CQPweb/
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6

ou aos corpora disponiveis na plataforma AC/DC da Linguateca?®, nomeadamente, o

CETEMP1blico®”; entre vérios outros recursos ja disponiveis.

Tomamos como modelos os estudos ja existentes sobre o 1éxico e a gramaética do
portugués, para o que se fornece extensa bibliografia de apoio. Para cada entrada lexi-
cal (por exemplo, um verbo pleno), pretende-se que o estudante determine a construgao
cujo emprego se encontra no texto a analisar, indicando, nomeadamente, o nimero e
tipo de argumentos, as preposi¢oes que introduzem os complementos essenciais, os papéis
semanticos associados a cada posicao argumental e as principais propriedades transfor-
macionais, lexicalmente dependentes do operador verbal. Por exemplo, podera indicar os
diferentes tipos de passiva admitidos: com verbo auxiliar ser (e agente expresso), com
estar e variantes ficar, continuar, etc. (com ou sem agente expresso), a passiva pro-
nominal ou a construgao passiva dita neutra [Boons et al., 1976a, Boons et al., 1976b,
Guillet and Leclere, 1992, Baptista and Mamede, 2020a].

No caso dos verbos, para o portugués europeu, o estudante podera utilizar, entre
outros trabalhos de referéncia, [Fernandes, 2008b, Baptista and Mamede, 2020a] ou, para
o portugués do Brasil, [Borba, 1991, Cancado et al., 2013, Duran and Aluisio, 2015]%,
sem prejuizo do recurso a outros trabalhos. Para as construgoes fixas/idiomaticas verbais,
estao disponiveis, entre outros, [Vale, 2001, Galvao et al., 2019], recomendando-se outras
leituras complementares para uma perspetiva mais global [Gross, 1982, Sag et al., 2002,
Garcia-Page Séanchez, 2008] ou mais recente [Constant et al., 2017, Laporte, 2018] sobre
estes fenémenos.

No caso dos adjetivos, é relevante indicar o verbo auxiliar (ou copulativo) da cons-
trucao adjetival, além de todas as outras propriedades estruturais e distribucionais acima
referidas. E igualmente importante indicar algumas das propriedades gerais que sao
especificas desta categoria, tais como a possibilidade de ocorréncia em posicao adno-
minal e a posicao que o adjetivo pode ocupar relativamente ao nome que modifica.
Os adjetivos ndo predicativos (e.g. lunar), de relagdo (presidencial) e/ou nao quanti-
ficdveis/gradudveis (abismal) — estes conjuntos nem sempre se recortam de forma nitida
— deverao ser identificados como tal. Como bibliografia de apoio, refira-se, entre outros,
[Casteleiro, 1981, Carvalho, 2007].

Para a categoria dos nomes predicativos, existe ja extensa bibliografia para o por-
tugués, seja para a variante europeia [Ranchhod, 1990, Baptista, 1997b, Baptista, 2005b,
Chacoto, 2005, Baptista and Mamede, 2020b, Baptista et al., 2022], seja para o portugués

2https://www.linguateca.pt/
2Thttps://www.linguateca.pt/acesso/corpus.php?corpus=CETEMPUBLICO
2https://aclanthology.org/S15-1026. pdf
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do Brasil [Santos, 2015, de Barros, 2014, Rassi, 2015]. Neste particular, e porque as
construgoes dos nomes predicativos ocorrem muitas vezes numa expressao reduzida (sem
verbo-suporte), importa, nesse caso, reconstituir a construcao de base, com verbo-suporte
elementar expresso, de que deriva o emprego concreto em analise. Outro dos aspetos
relevantes a descrever nestas construgoes, entre outros, é as diferentes nuances de natu-
reza aspetual e/ou estilistica introduzidas pela variacao do verbo-suporte [Gross, 1998,
Fotopoulou et al., 2021, Baptista, 2023], assim como as diferentes linearizagdes (e ou-
tras alteragoes formais) que s@o introduzidas pela operagao de [Conversao] [Gross, 1989,
Ranchhod, 1990, Baptista, 1997b, Baptista, 1997a, Rassi et al., 2016, Calcia, 2022].
Finalmente, para a categoria dos advérbios, categoria para a qual hd menos tradicao
gramatical, importa reconhecer e identificar formalmente os advérbios modificadores de
toda a frase, distinguindo-os dos advérbios que funcionam como modificadores internos da
proposigao [Gross, 1996b, Molinier and Levrier, 2000] e, em cada um destes dois grandes
conjuntos, as diferentes classes de construcoes ja identificadas, nomeadamente, no con-
junto dos advérbios de frase, modificadores externos a proposicao: os advérbios conjunti-
vos (no entanto, porém, finalmente), e os advérbios disjuntivos — de estilo (francamente,
com franqueza), de hdbito (habitualmente, em geral), avaliativos (curiosamente), modais
(aparentemente, por certo), e orientados para o sujeito (prudentemente); no conjunto
dos advérbios modificadores internos a proposicao: os advérbios de modo (facilmente,
com uma perna as costas), incluindo os de modo orientados para o sujeito (agressiva-
mente, com uma pedra na mao), de quantificacao/quantidade (quase, suficientemente,
um pouco), focalizadores (precisamente, em especial) [Baptista and Catala, 2011], e de
ponto de vista (socialmente); a que se somam as expressoes adverbiais idioméaticas compa-
rativas ([dormir] como um anjo, [ser surdo] como uma porta, [desaparecer] como que
por encanto) [Ranchhod, 1991]. Para tal, recomenda-se, entre outros, a consulta de
[Fernandes, 2011, Catala et al., 2020, Miiller et al., 2022, Miiller et al., 2023].

Pretende-se que o estudante seja critico na consulta destas fontes de informacao,
procurando sempre focar-se nas propriedades da construcao no texto que esta a analisar,
sendo necessario verificar a adequacao dessas descri¢oes ao emprego concreto, em estudo.
Como qualquer artefacto humano, essas fontes podem também conter erros e apresentam
amiude lacunas lexicais. A utilizacdo de recursos desenvolvidos para a variante brasileira
implica cautelas redobradas, dadas as diferencas tanto de regéncia como de significado
entre o portugueés falado de cada lado do Atlantico [Kato et al., 2023, Miiller et al., 2023].

Como resultado final deste processo, pretende-se que o estudante apresente um léxico
formalizado do vocabulario encontrado ao longo do extrato do texto de O Principezinho

que lhe foi atribuido, organizado por categoria gramatical, e enriquecido dos comentarios
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relevantes que a analise das frases estudadas, bem como a consulta das obras e fonte

recomendadas, lhe sugeriram.



Avaliacao

Neste Capitulo, apresentam-se os principios orientadores, os métodos e os elementos de
avaliacao utilizados na unidade curricular.

Adota-se, como se disse, uma metodologia de aula invertida (1.5), em que se privilegia
o ensino centrado no estudante, com um elevado componente de trabalho auténomo, so-
bretudo individual mas também em colaboragao com os seus pares. O trabalho auténomo
(feito ‘em casa’) serve para a realizagao de leituras orientadas, feitas antes das sessoes pre-
senciais em que essas matérias sao tratadas. Servem ainda para a realizagao de trabalhos
praticos de descricdo gramatical. Ja4 as sessdes dos semindrios (presenciais) destinam-
se, sobretudo, a clarificagao de conceitos trazidos das leituras orientadas, a ilustragao de
métodos de anédlise, e a discussao e ao confronto de leituras e de pontos de vistas diferentes.

Neste sentido, a avaliacao encontra-se centrada num projeto de descricao linguistica
(4.3), que consiste na anota¢do linguistica de um trecho do texto de O Principezinho. O
trecho atribuido a cada estudante é de uma dimensao razoavel (cerca de 1000 carateres
para cada um, sem quebras de frases), sem ser excessivo, para poder abranger alguma
diversidade de fenémenos linguisticos. Sobre este trecho, pede-se que, em sucessivas ca-
madas, o estudante va progressivamente anotando as informacoes linguisticas observadas
a diferentes niveis de andlise (4.3): (i) a identificagao e classificagdo dos diferentes tipos
de operadores; (ii) a determinagao das restri¢oes de sele¢ao que estes operadores impoem

ao preenchimento lexical do seu dominio argumental, bem como (iii) os papéis seméanticos
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que é possivel atribuir a cada argumento; (iv) a identificagado dos fenémenos de redugao,
assim como de (v) linearizacao observados no processo de concatenagao das frases ele-
mentares para a produgao do discurso; e, finalmente, (vi) a representagao, sob a forma de
grafo AMR, de aspetos mais simples simples do significado das frases analisadas, tarefa
que serve de treino (e ponto de partida para uma discussao mais aprofundada) do modelo
harrissiano de representagao das frases em lattices (vii), que serd aplicado ao corpus ana-
lisado. Em paralelo, o estudante vai registando e aprendendo a representar formalmente
as propriedades dos itens lexicais encontrados, construindo um pequeno léxico-gramatica

do vocabulario do corpus (viii).

5.1 Estrutura do processo de avaliacao

A avaliacao desta unidade curricular organiza-se, assim, em torno da realizacao de varias
atividades (delineadas nos Capitulos 2 e 4), que se materializam em diversos elementos

de avaliacao e cuja ponderacao para a classificacao final se apresenta na Tabela 5.1.

Elemento avaliacao # #% %
Q Questionarios 6 3 18
PA Leitura orientada 7 3 21
Anot Anotagao corpus 8 5 40
LG Léxico-gramética 1 11 11
AT Apresentacao trabalhos 2 5 10

Total 24 100

Tabela 5.1: Ponderagao dos elementos de avaliagao.

Nesta Tabela, indicam-se os diferentes tipos de elementos de avalia¢do, o seu nimero (#),
a ponderacao individual de cada elemento (#%) e a percentagem que o conjunto de cada

tipo de elemento contribui para a classificacao final. Sao, pois, elementos de avaliacao:

Q os questiondrios resolvidos, ora em aula, ora em trabalho auténomo, como exercicios

de aplicacao e sistematizagao de conhecimentos, tal como foram apresentados em 4.2;

PA (Perusall assignment) as leituras orientadas, feitas com base na plataforma Perusall!,

apresentadas em 4.1;

Anot os exercicios de anotag¢io de corpus, explicados em (4.3) e constituem o projeto
condutor das atividades dos estudantes na disciplina; esses exercicios sao previamente

apresentados e explicados em aula (PO);

'https://app.perusall.com/
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LG a construgao de um léxico-gramadtica dos elementos predicativos observados no extrato

do corpus analisado, nomeadamente, o texto de O Principezinho (4.4);

AT as apresentacoes orais de trabalhos, geralmente individuais, estando previstos dois

momentos de avaliacao ao longo do semestre.

A Tabela 5.2 apresenta a cronologia das atividades e dos elementos de avaliacao, dis-
tribuidos ao longo do periodo programado de funcionamento da disciplina (em semanas).
As atividades na parte superior da Tabela (a cinzento) sdo realizadas em contexto de se-
mindrio (presenciais), ao passo que as atividades na parte inferior (a lilds) correspondem

ao trabalho auténomo do estudante.

Semestre (semanas)

Atividade 01 02 03 04 05 06 07 08 09 10 11 12 13
Q Qo0 Qo1 Q2 Q3 Q4 Q5 Q06
PO PO01 PO02 PO03 PO04-a PO05 PO06 POO0O7
PO04-b

AT ATO01 AT02
PA PAO1  PA02 PA03 PA04 PA05 PA06 PAO7
Anot Anot01 Anot03 Anot04 Anot05 Anot06 Anot07 Anot08

Anot02
LG LGO1 LG02
oT OT1 OT2

Tabela 5.2: Cronologia das atividades e dos elementos de avaliacao.

As atividades realizadas em aula consistem nos questiondrios (Q) e no trabalho de ori-
entacao do projeto de descri¢ao linguistica (PO), que preparam os estudantes para a ela-
boracao das tarefas de anotagdo (Anot). J4 as atividade de trabalho auténomo dos estu-
dantes distribuem-se, por um lado, nas tarefas de leitura orientada (PA), cujos contetdos
sao objeto de discussao nas aulas, na avaliacao nos questionarios e na preparacao das
atividades de anotacao; e, por outro lado, nas tarefas de anotacao, propriamente ditas,
que sao acompanhadas da elaboragao de um pequeno léxico-gramatica dos vocabulario
encontrado no léxico anotado. Assinala-se, ainda, a separar as duas partes da Tabela, as
apresentacoes de trabalhos (AT), previstas para as semanas 9 e 12. No fim da Tabela,
indicam-se as sessoes de orientagao tutorial (OT), a primeira ao fim do primeiro més de
aulas, para apoiar de forma mais estruturada o projeto de anotacao do corpus, e a se-
gunda antes da primeira apresentagao de trabalhos (AT), destinada a andlise do trabalho
de anotacao do corpus e a sua representacao em lattices. A segunda apresentacao de
trabalhos, programada para a semana 12, destina-se a sistematizagao das observacoes e
da descrigao léxico-gramatical do vocabulario do corpus anotado. A semana 13 conclui
o semindario e destina-se a andlise dos aspetos da gramatica harrissiana relacionados com
a estrutura da informacao nas sublinguagens, e que foram objeto de leituras orientadas,

realizando-se, a partir desses aspetos, um pequeno questionario.
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Fazem, assumidamente, parte da estratégia pedagégica desta disciplina: (i) a adogao
de uma abordagem eminentemente pratica a descrigao linguistica, ainda que estreitamente
ligada a reflexao tedrica sobre os fenémenos analisados; e (ii) a distribuigao dos elementos
de avaliacao nao sé temporalmente, ao longo de todo o semestre, como por diferentes
tipos de exercicio. Este ultimo aspeto tem, ainda, implica¢oes sobre o funcionamento da
disciplina: por um lado, o apelo a um empenhamento e uma aplicacao regular e continua
dos estudantes; e a correspondente necessidade de acompanhamento permanente da sua
progressao ao longo da disciplina; e, por outro lado, uma mais equilibrada distribuicao
do esforco de trabalho individual, que assim nao se concentra em um Unico momen-
to/elemento de avaliagdo (ou apenas num nimero reduzido). Por outro lado, o carater
cumulativo de algumas destes elementos, como o desenvolvimento do pequeno projeto
de anotagao (Anot) e a elaboragao de um pequeno léxico-gramética (LG), cuja calenda-
rizacao permite a sua progressiva construcao, revisao e reformulacao, acompanhamento

ou aprofundamento das questoes que sao progressiva e sucessivamente tratadas.

Desta estratégia resulta, assim, como se pode ver na Tabela 5.1, (i) a ponderacao
atribuida aos diferentes elementos de avalia¢do e (ii) o nimero de elementos de cada
tipo. Concretamente, o peso (21%) atribuido as tarefas de leitura orientada (PA), em que
se valoriza a adequada compreensao e a capacidade de verbalizacao dos conceitos, bem
como o peso (18%) dado a demonstragao da capacidade de aplicacdo desses conteddos,
sobretudo de natureza mais tedrica, através da resposta a questionarios (Q) sobre essas
leituras. O peso (40%) atribuido ao trabalho de andlise linguistica realizado na anotagao
do corpus (Anot) e a correspondente formalizagdo das entradas léxico-sintaticas (LG,
11%), com o comentério apropriado, demonstra, cremos, o relevo dado & componente
aplicada da disciplina, cujo desenvolvimento é acompanhado de perto pelo docente. Uma
ultima componente da avaliacao, com um peso de 10% e considerada indispensdvel nos
objetivos de uma disciplina de mestrado, consiste nas apresentagoes (orais) dos trabalhos
(AT). Nelas se pretende avaliar a capacidade de os estudantes apresentarem e explicarem
as suas analises, articulando de forma cogente os conhecimentos tedéricos adquiridos com

a pratica de descrigao gramatical.

Por fim, refira-se que, na ponderagao de todos os elemento de avaliacao, se reserva
uma pequena percentagem para a autoavaliacao e a avaliagao por pares, aspetos de que

se trata nas seccoes seguintes.

Descrevendo agora os critérios de avaliagao dos exercicios, de um modo geral, estes sao
avaliados levando em consideracao os seguintes aspetos, usando-se uma escala de Likert

de 6 niveis (de 0 a 5), e atribuindo diferentes ponderagoes (%) a cada um dos aspetos:
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1. O grau de completude da anélise, considerando os objetivos do trabalho e o niimero

de objetos/fenémenos a descrever (20%);

2. A adequacao da descricao linguistica e capacidade de argumentagao sintatica, nomea-
damente de explicitar a analise produzida e de a justificar a luz do quadro tedrico de
referéncia (30%);

3. A formalizacdo correta dos fenémenos, segundo as orientagoes recebidas (20%);

4. O estabelecimento de relagao entre as analises produzidas e as referéncias indicadas
bem como as referéncias a outra bibliografia relevante, sobretudo a que foi encontrada

independentemente (10%);

5. A correcao gramatical e ortografica, coeréncia e coesao discursiva (20%).

Esta ponderacao reflete a importancia atribuida nao sé a componente “pratica” dos
exercicios, nomeadamente o grau de completude (20%) e o rigor na formalizacao dos
fenémenos (20%), mas também a adequagao descritiva e enquadramento tedrico (30%),
acompanhados do suficiente esteio bibliografico (10%). Tratando-se de um curso de
Ciéncias da Linguagem, a avaliagao reserva uma parte da cotagao para a expressao escrita.
Os niveis da escala de Likert sdo: 0 - muito insuficiente (ou sem evidéncia relativa aos

objetivos definidos); 1 - insuficiente; 2 - fraco; 3 - suficiente; 4 - bom; 5 - muito bom.

5.2 Autoavaliacao

Numa abordagem baseada na chamada aula invertida, consideramos fundamental que o
estudante seja capaz, ao longo do processo, (i) de estimar o seu grau de preparacao prévio,
detetando areas de formacao em que precisa de um esforco suplementar para reforcar as

suas competéncias; bem como (ii) de fazer uma avaliacdo do seu préprio progresso.

Questionario de avaliacao de exercicio

Neste sentido, além do exercicio de autodiagndstico a que se fez mencao em 4.2, o estu-
dante é convidado a responder, apds a respetiva submisssao, um pequeno questionario de
autovaliacao desses elementos de avaliacao. Os elementos de avaliacao considerados sao
as tarefas de anotacdo do corpus (Anot) e a elaboragao de um léxico-gramatica (LG) do
vocabulario presente nesse corpus.

Este questiondrio (praticamente) ndo conta para a avaliagdo e nao é anénimo, jus-

tamente para permitir ao docente compreender as percecoes do estudante sobre o seu
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processo de aprendizagem. Além disso, as questoes sao formuladas como afirmagoes na
1? pessoa, de modo a levar o estudante a uma atitute introspetiva, de autoavaliacao. E
atribuida uma pequena percentagem da classificagao de cada elemento de avaliagao sobre
o qual o questiondrio é feito, como estimulo a participacao ativa do estudantes nesse pro-
cesso. Essa percentagem representa 0,5% da nota final por cada elemento de avaliacao

(totalizando 4,5%). As Figuras 5.1-5.3 apresentam este questiondrio.

Email *
| I 0 seu email
y
\/ Indique o seu nome *
(Primeiro e dltimo nome)
Sintaxe - Questionario de autovaliagado de A sua resposta
exercicio

Neste questiondrio pede-se apenas que avalie o exercicio que acabou de submeter.

0 objetivo deste questionario é valorizar as suas capacidades e a compreender melhor as
suas dificuldades nesta unidade curricular. Responda com sinceridade, para obter o
melhor retorno possivel e melhorar o seu desempenho nesta disciplina. Insira o seu email
de estudante (a12345@ualg.pt), em que 12345 indica o seu n° de aluno(a). Pela sua
disponibilidade para responder a este questionario, e independentemente das suas A sua resposta
respostas, ser-lhe-d atribuida uma classificagdo de 0,5% da nota final.

Identifique o exercicio submetido *
Indique apenas o c6digo do exercicio submetido (e.g. PAO1, Q03, ou Anot05).
Este codigo encontra-se no titulo do enunciado do exercicio.

Figura 5.1: Questionario de avaliacao de exercicio: A. Apresentacao.

O questiondrio é constituido, em primeiro lugar, por um conjunto de perguntas fe-
chadas (Figura 5.2), em que se adota uma escala de Likert com 5 niveis, que vao de
0=Discordo complementamente a 4=Concordo completamente. Nesta escala, o grau in-
termédio (2=Ndo concordo nem discordo) permite uma resposta neutra a cada um dos

aspetos analisados.

Nestas questoes, procura-se capturar as percecoes dos estudantes relativamente a di-
ferentes aspetos dos exercicios: (a) a compreensao do enunciado, (b) a percecao da tarefa,
(c) o contributo das sessoes presenciais na preparagao para a atividade, (d) a suficiéncia
das referéncias indicadas, (e) o acesso a informacao e (f) o tempo necessirios para a
realizacao do exercicio, (g) a oportunidade para a discussao com os pares e (h) para o
esclarecimento de duvidas com o docente e (i) o funcionamento das diversas plataformas
utilizadas para a realizacao e submissao do exercicio. Uma questao final prende-se com

(j) a percegao de que houve uma efetiva aprendizagem com o exercicio.

Num segundo momento (Figura 5.3), apresenta-se um conjunto de questdes aber-
tas, que permitem ao estudante expressar de forma mais analitica, justificando, as suas

percecoes sobre o exercicio.
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01. Percegdes sobre o exercicio. *

Escolha uma das opgdes por linha.

2.Né&o
0. Discordo o concordo )
Discordo Concordo
complemente
bastante bastante
discordo
Compreendi
claramente o
enunciado do O O O O
exercicio.
Percebi bem o que
tinha de fazer. O O O O
As sessoes do
semindrio ajudaram-
me a realizar o O O O O
exercicio.
As referéncias
bibliograficas
indicadas ajudaram- O (@) O O
me a realizar o
exercicio.
Tinha acesso a toda a
informagao O O O O

necessaria para
realizar o exercicio.

Figura 5.2: Questionario de avaliagao de

kert).

Parte-se dos aspetos de que
o estudante mais e menos “gos-

b

tou”, para abordar os que fo-

ram sentidos como mais “faceis”
ou que suscitaram maior “dificul-

dade”.

tros comentarios relevantes sobre

Finalmente, pede-se ou-

o0 exercicio.

As respostas aos questionarios
sao recolhidas e imediatamente
analisadas.  Apds a andlise, é
fornecido aos estudantes um re-
sumo das observagoes recebidas,
sem personalizacao das respostas.
Estas observagoes sao posterior-
mente discutidas em seminarios,
visando desenvolver estratégias de
melhoria para os aspetos conside-

rados menos positivos.

Para além de representarem

4. Concordo

completamente

(@)

109

0 tempo previsto para
arealizagdo do
exercicio foi
adequado e
suficiente.

Tive oportunidade de
discutir este exercicio
com os meus
colegas.

Tive oportunidade de
esclarecer as minhas
duvidas com o
docente

A plataforma de
realizagdo/submissao
do exercicio estava a
funcionar
adequadamente.

Aprendi algo com
este exercicio.

exercicio: B. Questoes fechadas (escala de Li-

02. Qual foi o aspeto do exercicio de que mais gostei? *

Justifique a sua resposta.

A sua resposta

03. Qual foi o aspeto do exercicio de que menos gostei? *

Justifique a sua resposta.

A suaresposta

04. Qual foi o aspeto do exercicio em que tive mais facilidade? *
Justifique a sua resposta.

A sua resposta

05. Qual foi 0 aspeto do exercicio em que tive mais dificuldade? *
Justifique a sua resposta.

A suaresposta

06. Outros comentarios que acho relevantes sobre este exercicio.
Justifique a sua resposta.

A suaresposta

Figura 5.3: Questiondrio de avaliagao de exercicio:

C. Questoes abertas.

um feedback valioso para o docente avaliar a eficicia da sua abordagem, esses ques-



110 CAPITULO 5. AVALIACAO

tiondrios desempenham um papel inestimavel ao orientar a atencao do professor para
areas que necessitam de um esforco adicional. Tais areas podem incluir a clarificagao de
conceitos, a flexibilizacao de critérios ou prazos de entrega, bem como outros aspetos que
merecem aprimoramento, tanto no contexto da turma como um todo quanto no apoio do

estudante individual.

Questionario de avaliacao global da disciplina

No final da unidade curricular, geralmente na tltima sessao presencial, é ainda solici-
tado aos estudantes que preencham de forma completamente andnima um questionario

avaliagao final da disciplina (Figura 5.4).

C-Lur |c1LW{ M‘ &0—’ Tifﬁ, bﬂ-t h&{ lgﬁ{’:w

Sintaxe - Questionario de avaliagao da
disciplina

Este questionario é completamente ANONIMO e pretende apenas recolher a sua opinido e
impressodes sobre o funcionamento desta disciplina. Responda com sinceridade e ajude-
nos a melhorar a qualidade da disciplina. Obrigado pela sua colaboragéo.

Figura 5.4: Questionario de avaliagao global da disciplina.

Neste questionario, os estudantes analisam diversos aspetos do funcionamento da dis-
ciplina. Os aspetos analisados sao apresentados na Figura 5.5. Alguns destes aspetos do
funcionamento da unidade curricular também estao contemplados nos questionarios do
Sistema integrado de monitorizacio do ensino-aprendizagem (SIMEA)?, realizados na Uni-
versidade. Contudo, este questionario considera ainda varios aspetos, também julgados
relevantes, mas que, na sua maioria, nao sao objeto de avaliacao naqueles questionarios.

O questionario é constituido por um conjunto de questoes fechadas e uma questao
aberta. Para as questoes fechadas, utiliza-se uma escala de Likert de 6 niveis, que vai de
‘0’ (Discordo completamente) a ‘5’ (Concordo completamente). A ado¢do de um niimero
par de niveis “forca” o estudante a dar uma indicagao positiva ou negativa sobre o aspeto

avaliado, o que se considera importante neste contexto de avaliacao global.

’https://simea.ualg.pt/



5.2. AUTOAVALIACAO 111

1. De um modo geral, senti que a minha preparagao anterior era suficiente e adequada para
frequentar esta disciplina.

2. O programa da disciplina esteve disponivel a tempo.

3. Percebi claramente os objetivos e os conteliidos da disciplina, apresentados no programa.

4. Os conteidos do programa eram adequados aos objetivos desta disciplina.

5. Percebi claramente o método de avaliacao da disciplina, apresentados no programa.

6. O método de avaliacao era adequado aos objetivos desta disciplina.

7. Os materiais de apoio disponibilizados foram suficientes e adequados.

8. Os exercicios realizados foram adequados aos objetivos e aos conteidos desta disciplina.

9. Os exercicios realizados e a sua corre¢ao ajudaram-me a melhorar os meus conhecimentos
sobre os contetudos da disciplina.

10. Em média, o trabalho auténomo (fora das aulas) semanal necessério para esta disciplina
correspondeu a [n° horas.

11. As datas das sessoes foram anunciadas atempadamente e cumpridas.

12. A pégina da disciplina na plataforma eletrénica continha informacoes uteis.

13. A pégina da disciplina na tutoria eletrénica continha exercicios uteis.

14. As informacoes prestadas pelos servigos sobre a disciplina foram adequadas, teis e corretas.
15. O professor/formador foi pontual (chegar a horas).

16. O professor/formador foi assiduo (nao faltar).

17. O professor/formador cumpriu os objetivos da disciplina.

18. O professor/formador corrigiu os trabalhos.

19. O professor/formador explicou a matéria de forma clara.

20. O professor/formador procurou esclarecer suficientemente as minhas dividas.

21. O professor/formador esteve disponivel para esclarecer as minhas dividas, seja em horario
de atendimento ou fora dele, mediante marcagao prévia.

22. O convivio com os colegas nas aulas foi agradavel e amistoso.

23. O trabalho colaborativo/estudo com os colegas na aula e fora dela foi importante para o
meu desempenho nesta disciplina.

24. Acredito que aprendi coisas novas com esta disciplina.

25. (questao de resposta aberta): Se assim desejar, use o espago abaixo para fazer algum
comentario suplementar ou para explicar melhor algum aspeto que nao tenha suficientemente
tratado no questiondrio. As suas respostas serao sempre tratadas de modo confidencial.

Figura 5.5: Questionario de avaliacao global da disciplina.

Ao analisar os diversos elementos considerados, torna-se evidente que alguns estao
diretamente ligados, quase exclusivamente, ao funcionamento (itens 2, 7-8, 11-18). Por
sua vez, outros tém como principal objetivo capturar a perce¢ao do estudante acerca da sua
preparagao prévia (item 1), dos objetivos, contelidos e métodos da disciplina (itens 2-5),
das atividades realizadas (itens 8-10), do desempenho docente (itens 15-21), do ambiente
de trabalho colaborativo com os colegas (itens 22-23) e, por fim, de uma percecao global
sobre os resultados do processo de aprendizagem (item 24). A dltima questao aberta (item

25) visa recolher informagoes sobre outros aspetos que o estudante considere relevantes.

Assim como nos questionarios aplicados ao longo dos vérios exercicios, este ques-
tiondrio final desempenha um papel crucial ao fornecer insights sobre o que foi bem-
sucedido e o que possivelmente apresentou desafios ao longo do curso. Esta avaliacao é

essencial para identificar areas que podem ser aprimoradas no funcionamento da disci-
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plina, permitindo-nos sugerir e implementar medidas de melhoria no ano letivo seguinte.
Este processo de retroalimentacao continua é fundamental para abordar de forma proa-
tiva os aspetos menos favoraveis e promover um ambiente de aprendizagem sempre mais
eficiente e enriquecedor.

E com esta postura critica e realista e empenhados num continuo processo de reflexao,
atualizacao e melhoramento que acreditamos firmemente ser possivel contribuir significa-
tivamente para o desafio diario de aprofundar a compreensao do funcionamento da lingua
e, a0 mesmo tempo, inspirar nos estudantes uma paixao pelo seu estudo, tornando a

aprendizagem uma jornada envolvente e estimulante.



Palavras finais

Ao longo deste relatorio, apresentdmos de forma abrangente a unidade curricular de Sin-
taxe, componente do Mestrado em Ciéncias da Linguagem da Universidade do Algarve.
Delineamos os fundamentos teodricos adotados, descrevemos a metodologia de ensino e
apresentamos os objetivos de aprendizagem a atingir.

A Gramatica Transformacional de Operadores, ancorada no quadro teérico-metodolégico
de Zellig S. Harris, serviu-nos como base para a andlise das estruturas gramaticais funda-
mentais e a exploragao dos processos de concatenacao das frases elementares em discursos
mais complexos.

A opcgao pelo modelo pedagdgico da “aula invertida” reflete o compromisso com uma
abordagem do processo de ensino-aprendizagem centrada no estudante, que privilegia a
sua autonomia, incentivando a cooperacao entre pares e proporcionando um ambiente
propicio para a descoberta e a construcao do conhecimento. O projeto comum, central na
dinamica da disciplina, de descricao do texto de O Principezinho, de A. Saint-Exupéry,
serviu de fio condutor a esse processo de aprendizagem, desafiando os estudantes a aplica-
rem os seus conhecimentos na solucao de problemas reais e fomentando uma abordagem
colaborativa e participativa.

No decorrer do relatoério, delinedamos a planificacao da unidade curricular, abordamos
detalhadamente os contetidos programaticos e discutimos as estratégias de avaliagao, in-

cluindo a autoavaliacao.
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Esta disciplina oferece uma compreensao aprofundada das ferramentas tedricas e con-
ceptuais da Gramatica Transformacional de Operadores e equipa os estudantes com habi-
lidades praticas de andlise sintatica. Estas sao ferramentas valiosas para a compreensao
das estruturas linguisticas fundamentais e a capacidade de analisar e descrever estruturas
linguisticas complexas. Tal proporciona uma base sélida para abordar uma variedade de
topicos em diferentes contextos — desde a preparacao de uma dissertacao de mestrado até
a progressao para estudos mais avancados em doutoramento e prepara os estudantes para
explorar diversas areas de estudo no ambito das Ciéncias da Linguagem, voltada para

futuras investigacgoes.
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