FABIANA MESQUITA FURTADO

Escola Ciéncia Viva de Faro -

Um estudo de caso no ambito do Centro Ciéncia Viva do Algarve

DISSERTACAO
Mestrado em Ciéncias da Educacao
Trabalho efetuado sob a orientacédo de:

Doutora Helena Luisa Martins Quintas

UAlg FCHS

UNIVERSIDADE DO ALGARVE
FACULDADE DE CIENCIAS HUMANAS E SOCIAIS






DECLARACAO DE AUTORIA DE TRABALHO

Declaro ser a autora deste trabalho, que ¢ original e inédito. Autores e trabalhos consultados estdo

devidamente citados no texto e constam da listagem de referéncias incluida.

Fabiana Mesquita Furtado

© Copyright: Fabiana Mesquita Furtado

A Universidade do Algarve reserva para si o direito, em conformidade com o disposto no Codigo do
Direito de Autor e dos Direitos Conexos de arquivar e publicitar a obra, independentemente do meio
utilizado, bem como de a divulgar através de repositorios cientificos e de admitir a sua copia e
distribuicao para fins meramente educacionais ou de investigacdo e ndo comerciais, conquanto seja

dado o devido crédito ao autor e editor respetivos.



Mensagem

Somos cidaddos de diferentes nagoes e simultaneamente cidaddos de um mundo em que o global e o
local se interligam.
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RESUMO

As intmeras transformagoes enfrentadas pelo mundo contemporaneo nas ultimas décadas tém feito
soar o sinal de alerta e estio na base de inimeras discussdes a nivel socioambiental. E urgente
repensarmos as a¢des humanas e buscarmos alternativas para enfrentarmos a crise ambiental do atual
modelo vigente. Este modelo acarreta o crescimento da populagdo mundial, a industrializagdo, a
indiscriminada forma de produgdo alimentar, a poluicdo e o uso indiscriminado dos recursos
renovaveis e nao renovaveis, causado pelo modo de vida humano nos ultimos tempos. Estas
circunstancias t€ém nos levado a (re)pensar nossas a¢des € 0 ambiente em que vivemos de forma mais
integrada e sustentavel. Ao buscar aprofundar os conhecimentos sobre o tema da Educacdo Ambiental
em Faro, regido do Algarve, em Portugal, surge esta investigagdo com a proposta de um estudo de
caso no Centro Ciéncia Viva do Algarve (CCVAlg). A investigagdo pretendeu identificar e
compreender como sdo produzidos os discursos sobre Educagdo Ambiental a partir das atividades
desenvolvidas com alunos de 4° ano de escolaridade de 4 Agrupamento de Escolas de Faro, a partir
do Projeto Escola Ciéncia Viva — Da Terra ao Mar, assim como conhecer como se da a

transdisciplinaridade da Educacdo Ambiental em espagos formais e ndo formais de educagéo.

Palavras-Chave: Centro de Ciéncia Viva, alunos de 4° ano, meio ambiente, educacdo ambiental,

sustentabilidade, crise ambiental.
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Abstract

The countless transformations faced by the contemporary world in recent decades have sounded a
warning signal and are the basis for countless discussions at a socio-environmental level. It is urgent
to rethink human actions and look for alternatives to face the environmental crisis of the current model.
This model leads to the growth of the world population, industrialization, the indiscriminate form of
food production, pollution and the indiscriminate use of renewable and non-renewable resources,
caused by the human way of life in recent times. These circumstances have led us to (re)think our
actions and the environment in which we live in a more integrated and sustainable way. When seeking
to deepen knowledge on the topic of Environmental Education in Faro, in the Algarve region, in
Portugal, this investigation arises with the proposal of a case study at the Centro Ciéncia Viva do
Algarve (CCVAlg). The investigation aimed to identify and understand how discourses on
Environmental Education are produced based on activities carried out with 4th year students from 4
Faro School Groups, based on the Escola Ciéncia Viva Project — Da Terra ao Mar, as well as getting
to know how the transdisciplinarity of Environmental Education takes place in formal and non-formal

educational spaces.

Keywords: Science Center, 4th grade students, environment, environmental education, sustainability,

environmental crisis.
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Introducao

O mundo contemporaneo esta a viver inumeras mudancas nas formas de desenvolvimento.
Atualmente os sinais de alerta em relagdo ao meio ambiente estdo cada vez mais evidentes, as “luzes
vermelhas” estdo piscando em todo o planeta, dando sinais de que o sistema esta colapsando. Nos dias
atuais, a perda da natureza raramente ¢ vista como uma questdo puramente moral ou ecoldgica, mas
com um sentido ampliado da sua importancia vital para a nossa economia, estabilidade social, bem-
estar e saude individuais, e como uma questao de justica.

Guimaraes (2020) destaca que as ultimas duas décadas do nosso século vém registando um estado

de profunda crise mundial.

E uma crise complexa, multidimensional, cujas facetas afetam todos os aspetos de nossa vida
— a saude, o modo de vida, a qualidade do meio ambiente ¢ das relagdes sociais, da economia,
tecnologia e politica. E uma crise de dimensdes intelectuais, morais e espirituais; uma crise de

escala e preméncia sem precedentes em toda a historia da humanidade. (p.9)

O modelo capitalista de viver do ser humano, aliado aos processos de consumo, ao uso errado ou
excessivo dos bens naturais, a utilizacdo de agrotdxicos nas plantagdes, a tecnologia - que nos
beneficia tanto e, a0 mesmo tempo, nos padroniza -, produzem desigualdades e um abismo gigantesco
entre os que t€ém muitos recursos e os que nada tém. Este abismo gera lacunas que nos colocam numa
crise socioambiental, provocada por estas agdes. O ser humano esta a atingir os limites no crescimento
do nosso planeta, e o resultado mais provavel serd um esgotamento dos recursos naturais renovaveis
e ndo renovaveis (PNUMA, 2021).

Diante da realidade socioambiental que vivemos, problematizar a relevancia do tema Educacgio
Ambiental (EA), pelo viés critico, refor¢a a importancia da formagdo de um sujeito com
responsabilidade social e que compreenda o seu papel enquanto cidaddo, para mitigar problemas de
cunho cultural, econéomico e/ou ambiental. Carvalho (2017) destaca que o processo de formagdo de
um sujeito com caracteristicas ecologicas, que reflita sobre as suas agdes enquanto sujeito social,
precisa passar pelo “viés critico” que referimos anteriormente.

Para desenvolver este sujeito critico, reflexivo, questionador e pensante é necessario pensar a EA

dentro e fora das escolas. Para Oliveira, et al. (2020),



nos espacos de educagdo formal, a EA € um processo institucionalizado que ocorre nas unidades
de ensino, de forma a perpassar por todo o curriculo basico dentro dos diferentes componentes
curriculares. Ja a ndo-formal é um processo que ocorre fora dos muros da escola, envolvendo a
flexibilizacdo de métodos e contetidos, com publico-alvo varidvel em suas caracteristicas,
podendo ser realizada em diferentes espagos como movimentos sociais, associagdes e
organizacdes ecoldgicas, de mulheres, de camponeses, de operarios, de jovens, etc., procurando
fornecer bases para que a sociedade amplie o conhecimento e possa procurar melhorias por meio

de reivindicagdes politicas, sociais, econdmicas e ambientais (p.15).

A complexidade da questdo ambiental exige uma abordagem interdisciplinar das questdes
ambientais que implica a necessidade de considerar as relagdes e interacdes entre os diversos
elementos do sistema ambiental, incluindo os fatores sociais, econémicos, politicos, culturais e
tecnologicos que influenciam e sdo influenciados pelo meio ambiente. Isso significa que a analise das
questdes ambientais deve ser feita de forma integrada, considerando a complexidade e a
interdependéncia dos diferentes aspetos envolvidos (Leff, 2014).

Nesse sentido, a abordagem interdisciplinar das questdes ambientais ndo s6 contribui para a
compreensdo mais ampla e profunda dos problemas ambientais, mas também favorece o
desenvolvimento de solugdes mais eficazes e sustentaveis, que levem em conta as diversas dimensdes
e complexidades envolvidas. Por isso, ¢ fundamental promover a interagdo ¢ a colaboragdo entre
especialistas de diferentes areas do conhecimento, bem como envolver ativamente a sociedade civil e
as comunidades locais na busca por solugdes ¢ alternativas mais adequadas e justas para a protecdo e
preservacdo do meio ambiente (Quintas, 2006).

Dessa forma, abordar as questdes ambientais de forma interdisciplinar, mostra-se como uma
ferramenta essencial para enfrentar os desafios e dilemas do século XXI, ao procurar equilibrar uma
relacdo sustentavel entre o ser humano ¢ o meio ambiente.

As questdes ambientais exigem uma resposta a altura, que s6 pode ser alcangada através de uma
visdo holistica e integrada, fruto de uma reformulacdo do saber, capaz de transcender as fronteiras
disciplinares e promover uma abordagem mais abrangente e eficaz das questdes ambientais, sejam
elas nas instituigdes formais ou ndo formais, orientadas para os objetivos de um desenvolvimento com
base na sustentabilidade ambiental, equitativo e duradouro (Vieira & Morais, 2003).

E notério que as questdes ambientais estdo a afetar o planeta como um todo e, na cidade de Faro,
local onde residimos, estas problematicas ambientais também sdo percetiveis, como o descuido com

os espacos publicos, a sujidade e a falta de limpeza das ruas e espacos de uso comum, ¢ a fraca



conscientizacdo das pessoas com o descarte correto do lixo, entre outras questdes que colocam o meio
ambiente na pauta de reflexdes.

Estas questdes nos levaram a nos questionarmos o que pode ser feito a nivel educacional, o que ¢
quanto a EA pode contribuir para mudar os habitos, conscientizar as pessoas, para além das acdes que
a Camara Municipal desenvolve, como a recolha seletiva e limpeza das ruas e espacos, pois o
envolvimento da populacdo ¢ uma parceria essencial para esta mudanga socioambiental.

Para além das questdes socioambientais apresentadas, para a investigadora, a EA, de certa forma,
jé lhe era uma tematica familiar, pois através do estudo de diferentes autores sobre as questdes
ambientais, e através dos projetos de pesquisa cientifica que realizou durante a sua licenciatura em
Pedagogia, no Brasil, aproximou-a da area e respetiva problematica, chegando a realizar o seu trabalho
de conclusdo de curso na area da EA.

A experiéncia na area, e a curiosidade pela tematica, esteve “incubada”, por algum tempo, e,
atualmente, por estar a residir na regido do Algarve, mais precisamente na cidade de Faro, durante o
curso do Mestrado em Ciéncias da Educacgao, o desejo de procurar respostas para as suas inquietacoes
sobre as questdes ambientais voltou a despertar, principalmente ao se deparar com o estado de
conservacdo dos espagos publicos da cidade.

A partir das preocupagdes com as questdes ambientais levantadas, surgiu a iniciativa de pesquisar
espagos que promovessem a EA na regido de Faro. Porém, como sdo iniimeras as a¢des ¢ as propostas
existentes na regido, resolvemos focar-nos no Centro de Ciéncia Viva do Algarve (CCVAlg), por ser
um espaco que divulga as Ciéncias Naturais de inimeras formas, proporciona educagdo nao formal e
recebe diferentes publicos. Assim, a investigagdo que realizamos no ambito do mestrado em Ciéncias
da Educagdo, e que se apresenta na presente dissertagdo, tenta desvendar como ocorre a EA em espagos
de educacdo nao-formal, particularmente no CCVAlg.

Ao contactar o CCV Alg para iniciar a recolha de dados, verificdmos que o centro possui inimeras
acdes, entre elas o Projeto “Escola Ciéncia Viva”, que visa consciencializar os alunos que frequentam
as escolas publicas da cidade para a importincia das suas agdes e escolhas diarias para a
sustentabilidade climatica e ambiental. Os destinatarios deste projeto sdo alunos do 4° de escolaridade,
e o projeto abrange 4 agrupamentos de escolas da cidade de Faro.

A investigacdo esta organizada a partir das leituras aprofundadas sobre a tematica socioambiental
em consonancia com os estudos empiricos realizados no Centro de Ciéncia Viva do Algarve.

O documento foi divido em trés partes, no primeiro capitulo apresentamos a revisdo teorica com a
abordagem da teoria utilizada, destacando os conceitos sobre Educagdo Ambiental (EA), educagdo em

espacos formais e informais e as metodologias ativas; no segundo capitulo apresentamos a



metodologia e o campo empirico; no terceiro capitulo apresentamos os dados recolhidos; e na ultima

parte as conclusdes.



PARTE I

Enquadramento Teorico

CAPITULO

1. Conceitos e Teorias sobre a Educacao Ambiental
1.1. Perspetivas da EA — Da crise ambiental a sustentabilidade do planeta.

A sociedade atual estd a viver inimeras mudangas que colocam em risco toda a humanidade,
promovidas pelo crescimento econdémico e da populacdo mundial, gerando um aumento da
industrializa¢do, uma indiscriminada forma de produgdo alimentar, uma utilizagdo inadequada dos
recursos naturais e renovaveis e, por consequéncia, gera altos indices de polui¢do. Inumeros sdo os
fatores que contribuem para um agravamento das consequéncias ambientais. O modelo de sociedade
moderna em que vivemos promove o crescimento econdmico baseado na extracdo ilimitada de
recursos naturais, renovaveis ou nao, sem ponderar como estas intervencdes afetam as interagdes com
o ambiente (Guimaraes, 2020).

Segundo o relatorio Perspetivas da Populagao Mundial (2022), a populacdo mundial atualmente ¢
mais do que trés vezes maior do que era em meados do século XX. O relatorio aponta que a populagdo
humana da Terra chegaria a 8 bilhdes em meados de novembro de 2022. No entanto, com a taxa de
crescimento populacional abaixo de 1% ao ano, a proje¢do € que o crescimento continue a desacelerar
até o final deste século. Ainda assim, estima-se que a populagdo global possa crescer até cerca de 8,5
bilhdes em 2030, ¢ adicionar 1,18 bilhdo nas décadas subsequentes, chegando a 9,7 bilhdes em 2050.

Diante desta perspetiva, orgaos como a Organizacdo das Nacdes Unidas (ONU), a Unesco, entre
outras instituicdes de preservagdo ambiental, tem mostrado os impactos que o crescimento
populacional e as migragdes tém gerado no planeta, desencadeando um aumento crescente da
degradacdo ambiental do planeta, com consequéncias irreversiveis no ambiente.

Conforme destaca a Agenda 2030 (2015), para a ONU “o esgotamento dos recursos naturais e 0s
impactos negativos da degradacdo ambiental, incluindo a desertificacdo, secas, a degradacdo dos solos,
a escassez de agua doce e a perda de biodiversidade acrescentam e exacerbam a lista de desafios que
a humanidade enfrenta [...] A sobrevivéncia de muitas sociedades, bem como dos sistemas bioldgicos

do planeta, esta em risco” (p. 6).



O PNUMA (2021), reforca a preocupacao com o planeta ao destacar que o atual estado de crise
ambiental ¢ marcado pelo modo capitalista de viver do ser humano e o0 nosso planeta esta atingindo os
limites do crescimento. O resultado mais provavel serd um esgotamento dos recursos naturais
renovaveis e nao renovaveis.

A conscientizagdo e o comprometimento de toda a sociedade sdo fundamentais para enfrentar a
crise ambiental ¢ promover mudangas significativas em prol da preservagdo do nosso planeta.

O meio ambiente vem sendo diretamente influenciado pelas atividades humanas. A cultura de uma
sociedade também desempenha um papel importante na forma como o meio ambiente é percebido,
valorizado e utilizado. As crencas, valores e tradi¢des de um povo podem influenciar as suas atitudes
em relacdo a natureza e as suas praticas de conservagdo. De acordo com Pedrini e Saito (2015) “o
meio ambiente ¢ resultado de inter-relagdes complexas entre sociedade, cultura e natureza, num
contexto territorial” (p.147).

O meio ambiente ¢ um espaco de convivio de diferentes grupos sociais, sejam urbanos ou rurais,
tradicionais ou modernos. E necessario estar atento a diversidade em nosso redor, respeitando os
recursos que a natureza nos oferece e procurar conviver em harmonia com os restantes seres vivos. As
disputas por recursos naturais, como agua, terra e energia, sdo frequentes e refletem conflitos de
interesses e de poder entre esses grupos. Para Pereira e Horn (2010), o ser humano foi incapaz de ver
a sombra ilusdria do consumo, e as consequéncias perversas da modernidade como maquina capitalista
de dominagdo e de submissdo da natureza.

Portanto, entender e promover a sustentabilidade ambiental requer uma abordagem integrada que
leve em consideragio essas inter-relagdes complexas entre sociedade, cultura e natureza. E
fundamental adotar praticas e politicas que visem a conservacao dos recursos naturais, a promoc¢ao da
justica ambiental e o respeito pela diversidade cultural. A busca por um equilibrio entre
desenvolvimento econdmico, bem-estar social ¢ preservagdao ambiental ¢ um desafio global que exige
a colaboracdo de todos os setores da sociedade.

Na opinido de Gadotti (2008), "sustentabilidade ¢ o sonho de bem viver. Sustentabilidade ¢
equilibrio dindmico com o outro e com o meio ambiente, ¢ harmonia entre os diferentes" (p.75).

Como seres pensantes, ¢ fundamental (re)pensarmos as nossas praticas quotidianas e adotarmos um
estilo de vida mais sustentavel, que busque este equilibrio, que respeite os limites do planeta e promova
a conservacao dos recursos naturais.

Percebe-se que, ao longo dos anos, a relagdo com o meio ambiente vem sendo deteriorada, através
de processos produtivos contemporaneos, por meio do desgaste ambiental, da poluigdo ambiental, do

uso descontrolado dos recursos naturais, do desmatamento, das queimadas de campos e florestas, e da



extracdo exacerbada de fontes naturais, muitas vezes ndo renovaveis, a fim de satisfazer as
necessidades humanas (Neves & Machado, 2022).

As inumeras transformagdes que ocorrem nas areas sociais, econdmicas e tecnoldgicas estdo na
origem da crise ambiental, conforme destaca Rodrigues e Fraga (2018).

Os recursos naturais da natureza estdo a esgotar-se, de forma que outras alternativas precisam ser
pensadas, para que se evite o desperdicio e que a reciclagem possa fazer parte de nosso quotidiano
como alternativa de reaproveitamento dos recursos. Roos ¢ Becker (2012) complementam que “é
preciso considerar que a natureza ndo ¢ fonte inesgotavel de recursos, as suas reservas sao finitas, e
devem ser utilizadas de maneira racional, evitando o desperdicio e considerando a reciclagem como
processo vital” (p. 860).

A questdo ambiental também precisa ser encarada como uma responsabilidade coletiva, que exige
acoes individuais e coletivas para garantir a sustentabilidade do planeta e garantir o minimo de
recursos para as geracgdes futuras.

Para enfrentar a crise ecologica, o conceito de desenvolvimento sustentavel apela para duas
correntes.

A primeira ¢ desenhada pelo viés da estabilidade economica e ecologica, sugerindo o congelamento
do crescimento da populacdo global ¢ do capital industrial - um controle demografico - ou pela
sustentabilidade ecoldgica, ambiental e demografica (Gadotti, 2008).

A segunda corrente estd relacionada com a critica ambientalista ¢ com o modo de vida
contemporaneo (Jacobi, 2003). Refere-se a manutencdo da diversidade e das identidades, esta
diretamente relacionada com a qualidade de vida, a constru¢do de uma cidadania e com a participagdo
das pessoas (Gadotti, 2008).

No ponto de vista dos autores Ross e Becker (2012), “para atingirmos a sustentabilidade,
primeiramente, deveriamos mudar o modelo de desenvolvimento atual, capitalista-industrial, o que
ndo seria uma tarefa nada fécil, muito menos rapida. Esse processo de transicdo de um sistema para
outro somente sera possivel através da EA, que fornece as bases tedricas para chegar-se a
sustentabilidade” (p. 860).

A respeito disto, Gadotti (2008) refere que o conceito de sustentabilidade ¢ maior que o de
desenvolvimento sustentavel. Para o autor, “enquanto o modelo de desenvolvimento dominante hoje,
no planeta, aponta para a insustentabilidade planetaria, o conceito de desenvolvimento sustentavel
aponta para a sustentabilidade planetéaria” (p.76).

Satisfazer as necessidades humanas sem causar prejuizo as futuras geragdes e ao planeta ¢ um dos

entendimentos sobre sustentabilidade, como afirma Panceri (2021). De acordo com os autores Roos e



Becker (2012), a sustentabilidade seria uma alternativa mais equitativa na procura de um equilibrio
entre os padrdes de vida alcangados e os recursos disponiveis para a exploragao.

Para Jacobi (2003), a ideia de sustentabilidade implica a prevaléncia da premissa de que € preciso
definir limites as possibilidades de crescimento e delinear um conjunto de iniciativas que levem em
conta a existéncia de interlocutores e participantes sociais relevantes e ativos, por meio de praticas
educativas e de um processo de didlogo informado, o que refor¢ga um sentimento de
coresponsabilidades e de constituicdo de valores éticos.

Segundo estes autores, a sustentabilidade s6 podera ser alcancada pela civilizagdo de forma
integrativa e que leve em consideracdo todos os elementos do processo de transformacdo do meio
ambiente. Educar para a sustentabilidade seria educar para uma vida sustentavel que, para Gadotti
(2008), significa educar para a simplicidade voluntaria e para a quietude, onde novos valores, como a
simplicidade, a austeridade, a paz, a serenidade, o saber escutar, o saber viver junto, o partilhar,
descobrir e fazer juntos, conduzam as nossas vidas.

Ao incluirmos novos valores, abrimos caminho para que uma transformagao ocorra, na qual a EA
se revela como um componente essencial na busca por espacos de reflexdo e ponderagdo sobre as
atuais praticas do ser humano.

Ross e Becker (2012) corroboram esta ideia, ao destacarem que a EA ¢ a base cientifica para a
sustentabilidade. Esta, por sua vez, € um processo que devera atingir a sociedade como um todo, sem
excluir nenhum elemento fisico, mental ou espiritual desse processo de transformagdo, pois essa
integracdo € necessaria para que, finalmente, ocorra o desenvolvimento a partir da sustentabilidade.

Uma nova forma de encarar a relagdo homem e natureza, permeada por uma nova ética que
pressuponha outros valores morais ¢ uma forma diferente de ver os homens e o mundo, é o que propde
a EA como um exercicio para a cidadania, como sustentam varios autores, que defendem a mudancga
do sistema através do respeito pela vida, o cuidado diario com o planeta e com toda comunidade viva
(Jacobi, 2003; Gadotti, 2008).

Desde ha algum tempo que o problema das alteragdes ambientais ¢ foco de preocupacdes e
discussdes. E urgente, para a continuidade da vida no planeta, imaginar um futuro em que as pessoas
¢ a natureza possam prosperar sem causar mais danos ou o desgaste total dos recursos. Novas lentes,
como a equidade e a justica, estdo a ser exploradas pela investigacdo, e assim podem ajudar a
direcionar melhor uma agdo urgente e sem precedentes, necessaria para mudar nossa trajetoria atual.
Sabemos que uma mudanga transformadora — e revolucionaria — sera essencial para colocar a teoria
em pratica (Relatdrio Planeta Vivo, 2022).

Na visdo de Gadotti (2008), “a sustentabilidade ¢ um conceito central de um sistema educacional
voltado para o futuro. Educar para a sustentabilidade ¢ educar para o viver no cosmos - educacio
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planetéria, cosmica e cosmoldgica — ampliando nossa compreensio da Terra e do universo. E educar
para ter uma perspetiva cosmica (p.77).

Com vista a esta educag@o planetéria € necessario dar espaco e promover a EA, incentivar politicas
publicas sustentaveis e comprometer a sociedade civil na luta pela conservagdo do meio ambiente,
destacando a EA como uma alternativa para um novo paradigma.

Alguns autores, nas suas diferentes areas, propdem colocar em evidéncia as concegdes sobre EA,
consideradas necessarias e urgentes para desenvolvermos propostas voltadas para o meio ambiente e
que promovam uma reflexdo critica e uma consciéncia socioambiental (Jean Baudrillard, 1995;
Bauman et al. 2007; Sachs, 2008; Leff, 2014; Carvalho, 2017; Marcomano & Sato, 2016). A EA surge
como importante aliada neste processo de reaproximagdo e resinificagdo do ser humano com o
ambiente, conforme elucida o Referencial de Educagdo Ambiental para a Sustentabilidade — REAS
(Camara et al., 2018). A EA destaca-se como o eixo central de uma possivel mudanca para a crise
ambiental.

O documento REAS destaca o ponto de vista de Marcomin e Sato (2016), em que a EA visa
debater, entre outros aspetos, as inter-relagdes entre a cultura, o ser humano e o meio ambiente, ¢ pode
incorporar o conhecimento da perce¢do ambiental dos sujeitos como elemento para identificar
processos que favorecam a sensibilizagdo ambiental, a fim de permitir integrar o lugar onde vive como
parte do sujeito e ajudar para o entendimento sobre os problemas socioambientais.

O Guia da ASPEA (2023) aponta a EA como uma abordagem educativa que visa promover o
conhecimento ¢ a compreensdo sobre as questdes ambientais. O objetivo central da EA ¢é incentivar a
adocdo de valores, atitudes e praticas socioeconémicas que levem a uma relagdo de harmonia entre as
sociedades humanas e a Terra, e que também haja uma distribui¢do equitativa dos recursos naturais
que a biosfera nos proporciona, assim como um equilibrio em relagdo as cargas a que as submetemos.

Lopes (2021), complementa que a EA esta direcionada para propostas pedagogicas que se foquem
na conscientizacdo, mudanca de comportamento, desenvolvimento de competéncias, capacidade de
avaliagdo e participacdo dos cidaddos.

De acordo com o Relatoério Planeta Vivo (2022), “deve haver mudangas em todo o sistema, na
forma como produzimos e consumimos, na tecnologia que utilizamos e nos nossos sistemas
econdémicos e financeiros. Sustentando essas mudangas, na formulagdo de politicas e na vida diaria
deve haver uma passagem de objetivos e metas para valores e direitos” (p.12).

Percebe-se que, através do atual sistema de desenvolvimento econdémico, o ser humano tem
exaurido os recursos naturais essenciais e ndo renovaveis - como a agua, os minérios, as matas, flora
e fauna — que estdo a esgotar-se ou a extinguir-se. Esta realidade instiga-nos, e também nos inquieta,
ao ponto de nos levar a (re)pensar e refletir sobre a nossa existéncia, as nossas agdes ¢ praticas sociais
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e, principalmente, as praticas que envolvem o meio ambiente, que tém impacto no nosso presente e
comprometem o futuro do nosso planeta.

A intencionalidade da EA ¢é procurar desenvolver o sentido de responsabilidade ambiental, que
incentive agdes individuais e coletivas para a conservacdo da biodiversidade e a promog¢do de um
desenvolvimento humano justo e digno, através de métodos participativos e interdisciplinares, que
podem incluir palestras, projetos, atividades ao ar livre e discussdes (ASPEA, 2023).

A EA pode auxiliar na consciencializacdo e na educagdo das pessoas, para que reflitam sobre as
suas acdes ¢ as suas atitudes e praticas. Claro que esta, sozinha, ndo vai transformar o atual contexto,
mas se houver propostas pedagogicas que desenvolvam a responsabilidade dos seres humanos com o
planeta, aliadas a outras agdes, como politicas publicas, agdes governamentais, 0 comprometimento e
a responsabilizacdo da populacdo, entre outras alternativas, podemos pelo menos tentar desacelerar as
drésticas e profundas consequéncias ambientais que estamos a viver.

Rasteiro et al. (2022), aponta que precisamos retomar o sentido de pertenga ao meio ambiente e a
natureza. Nao estamos a parte do sistema, e, sim, formamos o sistema. O autor defende que, ao
conhecermos e fazermos parte do espago, passamos a cuida-lo e respeita-lo.

A EA devera ser um processo de aprendizagem permanente, que procura incrementar a informagao
e o conhecimento publicos sobre os problemas ambientais, promovendo o sentido critico ¢ a
capacidade para os sujeitos intervirem criticamente.

De acordo com Pedrini e Saito (2015), a EA efetivara praticas sociais, possibilitando a compreensao
dos conflitos e dos problemas socioambientais, sob o pressuposto de que o meio ambiente ¢é resultado
de inter-relagdes complexas entre sociedade, cultura e natureza, num contexto territorial.

Para Roos e Becker (2012),

A EA, como elemento essencial no processo de formacdo e educagdo constante, com uma
abordagem direcionada para a resolug¢do de problemas, contribui para um comprometimento
ativo do publico, tornando o sistema educativo mais relevante ¢ mais realista. Uma maior
interdependéncia entre estes sistemas e o ambiente natural e social ¢ estabelecida com o

objetivo de um crescente bem-estar das comunidades humanas. (p. 963)

Ao reconhecer a interdependéncia com o meio ambiente, € possivel agir de forma mais responsavel
e consciente, promovendo a cooperacdo, a solidariedade e a busca por solugdes conjuntas, a fim de
minimizar os impactos ambientais.

A ASPEA (2023), destaca que a EA visa formar cidaddos conscientes e comprometidos pela
procura de um futuro ambiental responsavel e socialmente justo, que possa criar sociedades mais
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reflexivas e comprometidas com a preservacgdo e a promog¢ao de um ambiente com maior qualidade e
equidade no acesso e manutencdo dos recursos vitais dos quais somos interdependentes globalmente.

A EA, como componente curricular nas escolas, pode ajudar no desenvolvimento de uma nova
consciéncia ambiental, mais ecologica e participativa nos jovens, a fim de multiplicar este
conhecimento com os seus familiares, construindo redes de um novo conhecimento que podera
contribuir para um envolvimento maior da sociedade, de forma mais reflexiva e comprometida com a

preservacdo do meio ambiente.

1.2 As abordagens da Educa¢do Ambiental em Portugal

A EA tem vindo a ser mais amplamente discutida a partir dos anos 70, com as conferéncias
ambientais pelo mundo, “despertando o olhar” para o ambiente em diversas partes da Terra.

Portugal, acompanhando essa tendéncia, apontou sua preocupacao logo nos primeiros textos da sua
Constitui¢do. Conforme aponta o relatorio da ASPEA (2029), a Constitui¢do da Republica Portuguesa
pode ser considerada como um dos textos constituintes mais progressistas em matéria de ambiente.
Na sua primeira versdo (1976), o artigo 66° consagra, literalmente, os “direitos do ambiente”. A 4°
revisdo da Constitui¢do da Republica Portuguesa (1997), nesse mesmo artigo, atribui ao Estado,
através de organismos proprios, em colaboragdo com as autarquias e com a participagdo dos cidadaos,
a responsabilidade de promover a “Educacdo Ambiental” e o “respeito pelos valores do ambiente”.

Em Portugal, as reflexdes sobre o tema passaram da Constituicdo para os programas de Ensino.
Como destaca Pinto (2006), a EA passou a ser implementada a partir de projetos a nivel do Sistema
Educativo. Gradualmente, as referéncias a EA passaram a ser introduzidas pelo Ministério da
Educacao, sobretudo através da Educagdo Civica, com caracter transversal, abrindo espaco para que
esta problematica fizesse parte dos processos de ensino e de aprendizagem. Mais precisamente pelo
Decreto-Lei n° 208/2002, de 17 de outubro, através do Departamento de Educagédo Basica.

Mas Portugal demonstra interesse e preocupagao com a natureza ¢ meio ambiente desde o final da
década de 40 e, ao longo dos anos, foram apresentadas leis e decretos-lei, desenvolvidos projetos e
criadas associagdoes ¢ ONG, visando proporcionar um campo para discussdo do assunto a nivel
nacional.

A Tabela 1 aponta os principais marcos da EA em Portugal, como as politicas publicas sobre o
tema se tém desenhado e trazido a tona as questdes relevantes para a preservacdo do meio ambiente ¢

o desenvolvimento sustentavel, através da criacdo de leis e instituicdes para a promog¢ao das questdes
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ambientais. Na primeira coluna temos as principais datas em ordem cronolédgica e na segunda coluna

a caraterizag¢ao dos principais factos historicos em termos de legislacdo na area ambiental.

Tabela 1
Marcos Importantes da EA/EDS em Portugal

Data | Acdo

1948 | - Criagdo da Liga para a Protecdo da Natureza (LPN) por iniciativa do Professor Carlos Baeta Neves.

1966 | - Portaria n® 22035 de 06/06/1966 — criagdo de um Grupo de Trabalho sobre Polui¢do do Ar.

1970/ | - Ano dedicado a Conservagdo da Natureza, na sequéncia de proposta do Conselho Europeu (CE), destacando-se em

1972 | Portugal a edigdo dos volumes I e II da obra: A Natureza e a Humanidade em Perigo e do III em 1972, como resultado de
uma coletanea de artigos escritos pelo Professor Carlos Baeta Neves.

- Criagdo do Parque Nacional Peneda-Gerés em 1971
- Criagao da “Comissdo Nacional do Ambiente”
- Participacdo de Portugal na Conferéncia de Estocolmo sobre o Ambiente Humano (1972).

1973 | - Comemoragdo pela primeira vez em Portugal do Dia Mundial do Ambiente.

1975 | - Criagdo da Secretaria de Estado do Ambiente do Ministério do Equipamento Social e Ambiente.

1981 | - Criag@o do Grupo de Estudos de Ordenamento do Territorio e Ambiente (GEOTA).

1985 | - Criagdo da Associagdo Portuguesa de Engenheiros do Ambiente (APEA)

- Criag8o da Associacdo Nacional de Conservagdo da Natureza (QUERCUS).

1986 | - Publicagdo da Lei de Bases do Sistema Educativo (Lei n.° 46/86, de 14 de outubro) na qual se reconhece a educacéo
ambiental nos novos objetivos de formagao dos alunos, abrangente a todos os niveis de ensino
- Implementac@o do Programa Coastwatch (GEOTA).

1987 | - Lei de Bases do Ambiente (Lei n® 11/87 de 7 de abril)

- Lei das Associagdes de Defesa do Ambiente (Lei n°® 10/87, de 4 de abril)
- Criagao do Instituto Nacional do Ambiente (INamb)
- Implementagéo da Campanha da Bandeira Azul.

1990 | - Criagdo do Ministério do Ambiente e Recursos Naturais
- Criagdo da Associacdo Portuguesa de Educacdo Ambiental (ASPEA)

- Criag@o da Associacdo Bandeira Azul da Europa (ABAE).

1992 | - Participac@o de Portugal na Conferéncia do Rio (1992)

- O INamb cede o lugar ao Instituto de Promog¢do Ambiental (IPAMB).

1996 | - Implementagdo do Programa Eco-Escolas (ABAE).

1997 | - Criagdo da Rede Nacional de Ecotecas pelo IPAMB.

2001 | - Extingdo do IPAMB e sua integragdo no Instituto do Ambiente
- Participacdo de Portugal na Cimeira do Rio + 10.

2003 | - Criagdo do Grupo de Trabalho para a Elaboragdo de uma Estratégia de Educagdo Ambiental.

2006 | - Criagdo da Agéncia Portuguesa do Ambiente através do Decreto-Lei n® 207/2006, de 27 de Outubro
- Documento "Década das Nagdes Unidas da Educagdo para o Desenvolvimento Sustentavel (2005-2014). - Contributos
para a sua dinamizac¢do em Portugal".

2009 | - Criagdo do Grupo de Trabalho de Educagdo Ambiental para a Sustentabilidade (GTEAS).

2010 | - Aprovagdo da Estratégia Nacional de Adaptacao as Alteragdes Climaticas.

2013 | - Aprovagdo do Plano Nacional de A¢do para a Eficiéncia Energética para o periodo 2013-2016
- Aprovacdo do Plano Nacional de A¢do para as Energias Renovéveis para o periodo 2013-2020.

2015 | - Aprovagdo do Quadro Estratégico para a Politica Climatica (QEPiC) que contempla o Programa Nacional para as
Alteragdes Climaticas 2020/2030 (PNAC 2020/2030) e a segunda fase da Estratégia Nacional para as Alteragdes Climaticas
(ENAAC 2020).

2016 | - Decreto-Lein.®42-A/2016, de 12 de agosto — Cria o Fundo Ambiental, estabelecendo as regras para a respetiva atribuigao,
gestdo, acompanhamento e execucdo.

2017 | - A 8 junho de 2017, em reunido do Conselho de Ministros sobre Ambiente, adotou a Estratégia Nacional de Educagao
Ambiental (ENEA).

- Criag8o da Rede de Educacio Ambiental para os Servi¢os dos Ecossistemas (REASE), na regido do Algarve.

2018 | - Lein.°76/2019, de 2 de setembro — Determina a ndo utilizagdo e nao disponibilizacdo de louga de plastico de utilizagao
unica nas atividades do setor de restaura¢do e/ou bebidas e no comércio a retalho.

- Lei n.° 77/2019, de 2 de setembro — Disponibiliza¢do de alternativas a utilizagdo de sacos de plastico ultraleves e de
cuvetes em plastico nos pontos de venda de pao, frutas e legumes. (Refere-se a redugao do uso de plastico).
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2020 | - Decreto-Lei n.° 102-D/2020, de 10 de dezembro - atualiza o regime da gestdo de fluxos especificos de residuos e aprova:
- O novo regime geral da gestao de residuos (RGGR);
- O novo regime da deposicao de residuos em aterro.

Nota. Fonte: Adaptado do Referencial de Educagdo Ambiental para a Sustentabilidade para a Educagdo Pré-Escolar, o Ensino Basico e
o Ensino Secundério (2018), alterado pela investigadora.
(https://www.dge.mec.pt/sites/default/files/ECidadania/Educacao_ Ambiental/documentos/referencial ambiente.pdf)

Na tabela apresentada procurou-se tracar uma linha de tempo, desde a criagdo da Liga para a
Prote¢do da Natureza (LPN), por iniciativa do Professor Carlos Baeta Neves em 1948. Desde ai, deu-
se inicio, por parte de inimeras pessoas, instituicdes ¢ 6rgdos, a agdes com vista a0 meio ambiente
que, ao longo dos anos, foram estabelecendo novos ideais, novas formas de pensar e agir diante das
alteragdes ambientais.

Nos anos 70 houve a criagdo do Parque Nacional Peneda-Gerés e a Cria¢do da “Comissdo Nacional
do Ambiente”, que tinha como objetivo estimular e coordenar as atividades relacionadas com a
preservacdo e melhoria do meio natural, a conservagdo da natureza ¢ a protecdo e valorizagdo dos
recursos naturais, desenvolvendo as suas atividades até 1983 (Portaria n°216/1971).

Posteriormente, nos anos 80, com a criagdo do Grupo de Estudos de Ordenamento do Territorio e
Ambiente (GEOTA), as questdes ambientais passaram a ser vistas de um outro prisma, com o grupo
de reflexdo e educagdo na area do ambiente, visando uma intervengao politica para o desenvolvimento
e a realizacdo de acdes com vista a resolug@o de problemas ambientais especificos.

Nos anos 90, os principais marcos relativos as questoes ambientais foram a criagdo da Associagdo
Portuguesa de Educacdo Ambiental (ASPEA), uma Organiza¢do Nao Governamental de Ambiente
(ONGA), sem fins lucrativos, que tinha como objetivo principal o desenvolvimento da Educacao
Ambiental no ensino formal e ndo formal.

Neste mesmo periodo deu-se inicio a Associagdo Bandeira Azul da Europa (ABAE), que também
¢ uma Organizacdo ndo Governamental de Ambiente (ONGA), sem fins lucrativos, dedicada a
educacdo para o Desenvolvimento Sustentavel, & gestdo e reconhecimento de boas praticas ambientais,
e ao desenvolvimento de diversos projetos na area ambiental, em escolas e noutras institui¢des de
ensino, que perduram até os dias atuais.

Nos anos subsequentes, a criagdo, em 2006, da Agéncia Portuguesa do Ambiente, foi outro marco
significativo para a EA, promovendo discussdes importantes sobre o ambiente, desenvolvendo a
investigacao e promovendo a divulgacao de diversos estudos.

Seguindo a linha do tempo que apresentamos, diversos planos foram criados nos anos seguintes
visando minimizar os efeitos da crise climatica.

A criagdo do Fundo Ambiental estabeleceu regras para atribuicdo, gestdo, acompanhamento e

execucdo de fundos para as questdes ambientais.
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A Estratégia Nacional de Educacdo Ambiental (ENEA), criada em 2017, passou a dar visibilidade
as questoes ambientais a partir de uma educagdo pensada para as questdes socio ambientais.

Nos anos seguintes novas legislagoes foram sendo promulgadas, com a inten¢ao de dar tratamento
aos inumeros residuos produzidos pelos seres humanos e até proibir o uso e consumo de embalagens
plasticas em espagos comerciais.

Percebe-se que, ao longo dos ltimos dos anos, as questdes ambientais foi ganhando espacgo, através
da criacdo de projetos, leis, ementas, ONGA, planos ¢ estratégias, criando caminho para a EA.

Atualmente, “a EA para a sustentabilidade estd presente no curriculo e em numerosos projetos
desenvolvidos pelas escolas, muitos deles com a colaboragdo direta de servicos centrais e regionais do
Ministério da Educacdo, outros desenvolvidos no quadro da autonomia das escolas, no ambito de
diversas parcerias estabelecidas com autarquias, com diversas ONG e outras institui¢cdes da sociedade
civil” como aborda o Referencial de Educacdo Ambiental para a Sustentabilidade (REAS, 2023, p.12).

O REAS (2023), complementa que a tematica do Ambiente, embora esteja presente em todos os
programas curriculares / disciplinas dos ensinos basico e secundario, através do Estudo do Meio, a
Formagdo Pessoal e Social, as Ciéncias Naturais, a Geografia, a Historia, a Lingua Estrangeira, a
Filosofia, a Quimica e a Biologia, ela ndo ¢ referida de forma definida, explicita, mas de forma
integrada com os aspetos sociais/politicos e econdmicos implicados no tema.

A partir da Reorganizacdo Curricular do Ensino Basico (2001) e com a Reforma do Ensino
Secundario (2004), a educagdo para a cidadania passou a ser abordada em todas as suas vertentes de
forma mais sistémica e integrada. Na continuidade da Reorganizag@o Curricular do Ensino Basico, a
educacdo para cidadania passou a ser vista como uma area transversal obrigatoria para todas as
disciplinas e na organizagdo da vida escolar. Desta forma, passaram a ser criadas as areas curriculares
ndo disciplinares - Area de Projeto, Estudo Acompanhado e Formagio Civica -, com espagos
especificos para se trabalharem temas como a educagdo ambiental e a educa¢do para a
sustentabilidade.

A componente curricular Educagao para a Cidadania, em que a EA esta incluida, ¢ obrigatoria em
todos os niveis e ciclos de escolaridade, por tratar de temas transversais e longitudinais. Porém,
segundo o REAS (2023), percebe-se que a tematica da EA esta mais presente nas escolas de Ensino
Baésico.

Na Educagdo Pré-escolar, pretende-se promover uma sensibilizacdo para as diferentes ciéncias
sociais e naturais, articulando e mobilizando as aprendizagens de todas as outras areas expressas nas
Orientagdes Curriculares para a Educagdo Pré-Escolar (OCEPE). Neste ciclo, o ensino da EA fica ao

critério da unidade “Area do Conhecimento Mundo”, que objetiva, entre outros aspetos, a criagdo de
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habitos de respeito pelo ambiente e pela cultura, criando uma inter-relagdo com a “Area de Formagio
Pessoal e Social”.

Jé& a érea disciplinar do Estudo do Meio (no 1° ciclo do EB) e as disciplinas de Geografia, Ciéncias
Naturais e Fisico-Quimica (2° e 3° ciclos), buscam reforcar a relagdo entre Ciéncia, Tecnologia,
Sociedade e Ambiente, através de planos curriculares que destacam os trés pilares da sustentabilidade
- economico, social e ambiental —, passando a EA a ser abordada de forma integrada, propondo um
enfoque critico para o desenvolvimento/crescimento econémico e tecnologico. Temas como a gestao
adequada dos recursos naturais — agua, oceanos, pesca, atmosfera, biodiversidade e floresta — estdo
contemplados nas disciplinas citadas acima, mas também podem ser abordados transversalmente em
todas as disciplinas, numa perspetiva de educagéo para a cidadania.

No ensino secundario, de acordo com Decreto-Lei n.° 74/2004, a educacdo para a cidadania foi
igualmente adotada. Neste sentido, os programas de todas as disciplinas do curriculo passaram a
desenvolver as competéncias transversais das varias vertentes da educagdo para a cidadania,
nomeadamente a educagdo ambiental para a sustentabilidade, a educacdo rodoviaria, a educagdo para
o consumidor, a educagdo para a satide ¢ a educacdo para os media REAS (2023).

Face ao exposto, percebe-se que a EA para sustentabilidade - como é denominada -, esta prevista
em todos os niveis do ensino, desde o Pré-escolar ao Ensino Secundario, seja através das Areas do
conhecimento, das disciplinas especificas, ou mesmo através de temas transversais que preveem a
reflexdo sobre o tema.

Através do Despacho n.° 6478/2017, de 26 de julho, o Ministério da Educac¢do homologa “O Perfil
dos Alunos a Saida da Escolaridade Obrigatéria” (PASEO). Este documento ¢ um guia e uma
referéncia para todos os estabelecimentos de educagdo e ensino, que determina um conjunto de
competéncia que os alunos que percorrem o sistema educativo portugués devem evidenciar quando o
concluem. As competéncias relativas a consciéncia ambiental e a sustentabilidade destacam-se de
entre as 17 que o documento referencia. O PASEO constitui-se, assim, como uma matriz comum para
todas as escolas e ofertas educativas ao nivel de escolaridade obrigatoria, com impacto ao nivel
curricular e no planeamento, na realizagdo e na avaliagdo interna e externa do ensino e da
aprendizagem.

Podemos, entdo, concluir, que a EA em Portugal esta prevista na educagdo formal, através da
organizacdo dos planos curriculares, mas também na educacdo ndo formal, através das ONG, de
projetos sobre EA, em museus, associacdes, etc, com destaque para diferentes formas de abordar a
tematica do meio ambiente sob o cruzamento com outros conceitos, outras disciplinas e outras

metodologias, algumas especificas para a abordagem das ciéncias.
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2. Educacgdo Formal e Ndo Formal: Desenvolvimento continuo e aprendizagem ao longo

da vida
2.1 A Educac¢ao Formal e os seus contextos

Do ponto de vista de Libaneo (2017), a educacdo formal realiza-se, “nas escolas ou outras agéncias
de instrucdo e educacdo (igrejas, sindicatos, partidos, empresas) implicando agdes de ensino com
objetivos pedagdgicos explicitos, sistematizacdo, procedimentos didaticos” (p.12).

Além disso, a educacdo formal tem como propodsito o ensino e aprendizagem de contetidos
historicamente sistematizados, que preparam o individuo para atuar em sociedade como cidadio ativo.
Ou seja, a educagdo formal preocupa-se mais com o aprender a conhecer, ficando em segundo plano
o aprender a fazer. “A educagdo formal é metodicamente organizada e segue um curriculo, ¢ dividida
em disciplinas, segue regras, leis, divide-se por idade e nivel de conhecimento” (Gohn, 2006, p. 29).

De acordo com Libaneo (2017), a educagdo ¢ entendida como institui¢do social, sistematiza o
sistema educacional de um pais, num determinado periodo histdrico; ¢ um produto, significando os
resultados obtidos da acdo educativa conforme os objetivos sociais e politicos pretendidos; € processo,
por fomentar transformagdes sucessivas, tanto no sentido historico quanto no de desenvolvimento da
personalidade.

A educagdo formal ¢, assim, entendida como aquela que é desenvolvida em contextos formais de
educacdo, como escolas e outros espacos educativos, onde existem objetivos claros a alcangar,
conteudos previamente definidos, bem como processos de avaliagao.

Conforme destaca a Agenda 2030 (ONU), “a educagdo tem um papel vital a desempenhar, no
desenvolvimento de conhecimentos, competéncias, atitudes e valores que permitam as pessoas
contribuir e beneficiar de um futuro inclusivo e sustentavel” (p. 5).

Libaneo (2017) sustenta que,

Educacdo ¢ um conceito amplo que se refere ao processo de desenvolvimento unilateral da
personalidade, envolvendo a formagdo das qualidades humanas - fisicas, morais, intelectuais,
estéticas - tendo em vista a orientacdo da atividade humana na sua relagdo com o meio social,
em determinado contexto de relagdes sociais. A educagdo corresponde, pois, a toda modalidade
de influéncias e inter-relagdes que convergem para a formagdo de tragos de personalidade

social e do carater, implicando uma concec¢do de mundo, ideais, valores, modo de agir que se
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traduzem em convicgdes ideoldgicas, morais, politicas, principios de acdo frente a situagdes

reais e desafios da vida pratica. (p.16)

A educacdo formal € percebida como processo educativo que se realiza principalmente em ambiente
escolar, enquadrado por um sistema educativo, e que conduz a diplomas oficiais e/ou qualificagdes
reconhecidas.

E fundamentada numa organizacio curricular composta por disciplinas adaptadas as diferentes
etapas de desenvolvimento de quem aprende, homologadas por entidades competentes. E um processo
estruturado (com curriculo definido desde o Ensino Basico até ao Ensino Superior), regulamentado
(com normas, regulamentos e requisitos estabelecidos pelas autoridades), e certificado (resultando
geralmente na atribuigdo de diplomas, certificados ou graus reconhecidos oficialmente) (ASPEA,
2023).

Ainda segundo a mesma fonte, na educagdo formal a combinagdo do ensino classico com as
abordagens externas a escola permite que o aprendente tenha acesso as trés dimensdes da educagdo:
ética e cultural, cientifica e tecnoldgica, além de econdmica e social. A educacdo formal permite,
assim, que os individuos percorram o percurso educacional institucionalizado em instituicdes
regulamentadas, sigam um curriculo estruturado e organizado, sendo que ao final de cada ciclo os
alunos recebem certificados ou diplomas ao completarem os estudos em determinado nivel de ensino.

Enquanto ac¢do educativa, a EA tem sido uma importante mediadora entre a esfera educacional e o
campo ambiental, dialogando com novos problemas gerados pela crise ecologica ¢ produzindo
reflexdes, concegdes, métodos e experi€ncias que visam construir novas bases de conhecimento ¢
valores ecoldgicos, nesta e nas futuras geracdes (Carvalho, 2017).

Para desenvolver um sujeito critico, reflexivo, questionador e pensante ¢ necessario pensar a

Educacdo Ambiental dentro e fora das escolas. Para Oliveira, et al. (2020),

nos espagos de educagdo formal, a EA ¢ um processo institucionalizado que ocorre nas
unidades de ensino, de forma a perpassar por todo o curriculo basico dentro dos diferentes
componentes curriculares. Ja a ndo-formal ¢ um processo que ocorre fora dos muros da escola,
envolvendo a flexibilizagdo de métodos e contetidos, com publico-alvo variavel em suas
caracteristicas, podendo ser realizada em diferentes espagos como movimentos sociais,
associacdes e organizagdes ecoldgicas, de mulheres, de camponeses, de operarios, de jovens,
etc., procurando fornecer bases para que a sociedade amplie o conhecimento e possa procurar

melhorias por meio de reivindicagdes politicas, sociais, econdmicas ¢ ambientais. (p.15)
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E necessario repensar os valores que regem a nossa sociedade, procurar alternativas sustentaveis e
solidarias que possam garantir um futuro mais justo e equitativo para todos. E preciso reconhecer a
interdependéncia entre os seres humanos ¢ a natureza, valorizando a diversidade ¢ promovendo a
inclusdo de todos os individuos. Refletir sobre o modelo de desenvolvimento atual e procurar
alternativas que priorizem o bem-estar coletivo e a sustentabilidade ambiental.

Ao pensar alternativas para a crise ambiental, a EA assume, cada vez mais, uma fungdo de
transformar, através do envolvimento em agdes praticas e didrias, assim como a responsabilizagdo dos
individuos. Torna-se, assim, no objetivo primordial para promover um novo tipo de desenvolvimento

— 0 desenvolvimento sustentavel.

2.2 A educagdo em espacos ndo formais: abordagens teoricas

A educagdo ndo formal ¢ entendida como a educacgdo fora dos espagos institucionalizados, aquela
educacdo que ocorre através de praticas sociais diarias e, geralmente, envolve atividades organizadas
e intencionais que visam o desenvolvimento pessoal e social dos individuos, mas ndo conduzem a
qualificacdes ou certificagdes formais.

Para Gohn (2006), a educacgao ndo formal ocorre através de varias dimensdes,

como a aprendizagem politica dos direitos dos individuos enquanto cidaddos; a capacitagdo
dos individuos para o trabalho, por meio da aprendizagem de habilidades e/ou
desenvolvimento de potencialidades; a aprendizagem e exercicio de praticas que capacitam os
individuos a se organizarem com objetivos comunitarios, voltadas para a solu¢ao de problemas
coletivos cotidianos; a aprendizagem de contetidos que possibilitem aos individuos fazerem
uma leitura do mundo do ponto de vista de compreensdo do que se passa ao seu redor; a

educacdo desenvolvida na média e pela média, em especial a eletronica, etc. (p. 29)

Ela pressupde o trabalho com a subjetividade do grupo e contribui para sua constru¢do identitaria
(Gohn, 2006).

A educacdo ndo formal também pode desenvolver habilidades a partir das relacdes sociais, tais
como a comunicacdo, o trabalho em equipa, a resolucdo de conflitos, a criatividade e o pensamento
critico. Além disso, pode promover a inclusdo social, a valorizag¢@o da diversidade e o respeito pelas

diferencas.
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Para Libaneo (2017), a educacdo ndo formal estrutura-se fora do sistema escolar convencional,
pode ocorrer em movimentos sociais organizados, nos meios de comunicagdo de massa, “proporciona
a aprendizagem de conteudos da escolarizagdo formal em espagos como museus, centros de ciéncias,
ou qualquer outro em que as atividades sejam desenvolvidas de forma bem direcionada, com um
objetivo definido (p.35)”.

A educagdo ndo formal, ao se desenvolver a partir das relagdes interpessoais do quotidiano,
incentiva a promo¢do ¢ 0 compromisso civico e a participagdo ativa na sociedade, estimulando a
responsabilidade social e o desenvolvimento sustentavel. Ela pode contribuir para o empoderamento
individual e coletivo, fortalecendo a capacidade das pessoas de transformar as suas realidades e
promover mudangas positivas nas suas comunidades (Vieira et al., 2005).

Conforme complementam os autores Nascimento e Sgarbi (2016), através de experiéncias em
ambientes fora da escola, os alunos tém a possibilidade de modificar a situagdo estimuladora como
parte do processo de resposta a dada situa¢ao. Ao encontro dessas ideias, Molon (2009) afirma que “o
ser humano se constitui nas relagdes sociais em um determinado contexto social, econémico, politico,
ambiental e cultural” (p. 3).

Quando presente em programas com criangas ou jovens adolescentes, a educacdo nio formal
resgata o sentimento de valorizagdo de si proprio - o que os média e os manuais de autoajuda
denominam, simplificadamente, como a autoestima - ou seja, da condig¢des aos individuos para
desenvolverem sentimentos de autovalorizagdo, de rejeicdo dos preconceitos que lhes sdo dirigidos, o
desejo de lutarem para serem reconhecidos como iguais (enquanto seres humanos), dentro das suas
diferencgas (raciais, étnicas, religiosas, culturais etc.). Os individuos adquirem conhecimento da sua
propria pratica, e aprendem a ler e a interpretar o mundo que os cerca (Gohn, 2006).

A educacdo ndo formal ¢ um processo educativo organizado e intencional que decorre fora do
sistema educativo formal, mas que possui uma estrutura e objetivos educativos definidos. E uma forma
complementar de educagdo que ocorre em diferentes contextos, como organiza¢des comunitarias,
instituicdes culturais, equipamentos para a educagdo ambiental, centros de juventude, clubes, entre
outros (ASPEA, 2023).

A complementar, a ASPEA (2023) destaca que, ao contrario da educagdo formal, a educagdo nao
formal ndo segue necessariamente um plano de estudos fixo, sendo muito flexivel nos seus programas,
e ¢ adaptavel pois ¢ baseada nas necessidades e nos interesses dos participantes.

Paraa ONU, a educac@o a partir das suas bases ¢ entendida, levando em considera¢do quatro pilares,

(Delors, 2010),
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aprender a conhecer conciliando uma cultura geral, suficientemente ampla, com a
possibilidade de estudar, em profundidade, um reduzido numero de assuntos; aprender a
conviver, desenvolvendo o conhecimento a respeito dos outros, de sua historia, tradigdes ¢
espiritualidade; aprender a fazer, para que o individuo adquira competéncias, para enfrentar
numerosas situagoes, algumas das quais sdo imprevisiveis, além de facilitar o trabalho em
equipe; aprender a ser, possibilitando a nossa capacidade de autono-mia e de discernimento,
acompanhada pela consolidacdo da responsabilidade pessoal na realizagdo de um destino

coletivo. (p.46)

Esses quatro pilares visam promover uma educagdo que seja integral e que prepare os individuos
para enfrentar os desafios presentes e futuros, de forma ética e responsavel. A partir desses pilares, a
educacdo deve procurar ndo apenas transmitir conhecimentos, mas também desenvolver habilidades
socio emocionais, éticas e morais, além de promover a formagao de cidaddos criticos e atuantes na
sociedade.

Seguindo essas diretrizes, através de uma educagdo que esteja imbuida no aprender a conhecer, a
conviver, a fazer e a ser, somos direcionados para uma aprendizagem mais abrangente e holistica, que
valoriza as diversas formas de conhecimento e o processo permanente da aquisi¢do de conhecimentos.

Uma educagdo voltada para o meio ambiente e para o s6cio ambiental.

2.3 A Educagao Ambiental em espagos formais de ensino

Enquanto ac¢do educativa, a EA tem sido uma importante mediadora entre a esfera educacional e o
campo ambiental, dialogando com novos problemas gerados pela crise ecologica ¢ produzindo
reflexdes, concegdes, métodos e experi€ncias que visam construir novas bases de conhecimento ¢
valores ecologicos, nesta e nas futuras geracdes (Carvalho, 2017).

Para desenvolver um sujeito critico, reflexivo, questionador e pensante ¢ necessario pensar a

Educagao Ambiental dentro e fora das escolas. Para Oliveira, et al. (2020),

nos espagos de educagdo formal, a EA ¢ um processo institucionalizado que ocorre nas
unidades de ensino, de forma a perpassar por todo o curriculo basico dentro dos diferentes
componentes curriculares. Ja a ndo-formal é um processo que ocorre fora dos muros da escola,
envolvendo a flexibilizacdo de métodos e contetidos, com publico-alvo varidvel em suas

caracteristicas, podendo ser realizada em diferentes espagos como movimentos sociais,
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associacdes e organizagdes ecoldgicas, de mulheres, de camponeses, de operarios, de jovens,
etc., procurando fornecer bases para que a sociedade amplie o conhecimento e possa procurar

melhorias por meio de reivindicagdes politicas, sociais, econdmicas ¢ ambientais. (p.15)

E necessario repensar os valores que regem a nossa sociedade, procurar alternativas sustentaveis e
solidarias que possam garantir um futuro mais justo e equitativo para todos. E preciso reconhecer a
interdependéncia entre os seres humanos e a natureza, valorizando a diversidade e promovendo a
inclusdo de todos os individuos. Refletir sobre o modelo de desenvolvimento atual e procurar
alternativas que priorizem o bem-estar coletivo e a sustentabilidade ambiental.

Ao pensar alternativas para a crise ambiental, a EA assume, cada vez mais, uma func¢do de
transformar, através do envolvimento em agdes praticas e diarias, assim como a responsabilizagdo dos
individuos. Torna-se, assim, no objetivo primordial para promover um novo tipo de desenvolvimento

— 0 desenvolvimento sustentavel.

3. Metodologias ativas em ag¢do: transformando os processos de ensino e de

aprendizagem

As rapidas mudangas no nosso mundo trazem novos desafios para a sociedade e para a educacio e,
em particular, para a educagao cientifica. A educacdo tem procurado se aprimorar através do uso de
novos recursos ¢ metodologias. As metodologias ativas sdo um exemplo do quanto os métodos
pedagbgicos buscam envolver os alunos de forma diferente e de forma participativa.

As metodologias ativas promovem uma maior autonomia, responsabilidade e protagonismo dos
alunos no seu proprio processo de aprendizagem, estimulando a criatividade, o pensamento critico e a
colaboracéo.

Moran (2019), aponta que as metodologias ativas se apresentam como alternativas pedagogicas que
colocam os aprendizes no foco do processo de ensino e aprendizagem, envolvendo-os na aquisi¢ao de
conhecimento por descoberta, por investigacdo ou resolugdo de problemas, numa visdo de escola como
comunidade de aprendizagem (onde ha participacdo de todos os agentes educativos, professores,
gestores, familiares e comunidade de entorno e digital).

Dessa forma, os alunos se tornam mais comprometidos e motivados, o que contribui para uma

aprendizagem mais significativa e duradoura. Também possibilita uma maior inclusdo e diversidade
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no ambiente educacional, garantindo que todos os alunos tenham iguais oportunidades de
aprendizagem.

Moran (2019) enfatiza que,

as metodologias ativas procuram criar situagdes de aprendizagem nas quais os aprendizes
possam fazer coisas, pensar e conceituar o que fazem, construir conhecimentos sobre os
conteudos envolvidos nas atividades que realizam, bem como desenvolver a capacidade critica,
refletir sobre as praticas que realizam, fornecer e receber feedback, aprender a interagir com

colegas, professores, pais e explorar atitudes e valores pessoais na escola e no mundo. (p. 8)

Assim, com o foco numa aprendizagem mais significativa, diversas areas precisam pensar novas
abordagens pedagogicas, e as metodologias ativas oferecem uma gama de métodos que proporcionam
alternativas aos professores e aos profissionais da educagao para diversificarem as praticas educativas.

A sociedade moderna exige novas competéncias e habilidades dos alunos, e que as escolas
fornegam diferentes ferramentas que promovam a criatividade, a curiosidade e aprendizagem ao longo
da vida. Para isso, € preciso envolver os alunos para os estudos da ciéncia, o que acaba exigindo
mudangas na forma como a ciéncia ¢é ensinada (Costa, 2014).

O modelo educacional vigente ha algum tempo vem sendo criticado e questionado por educadores,
pensadores e pesquisadores na sua forma de condugao.

Venturine e Malaquias (2022), reforcam a ideia ao parafrasear Novoa e Alvim (2020), quando estes
defendem “uma rutura com os dogmas da escola, valorizando espacos nao escolares de aprendizagem,
criando novos ambientes educacionais multidisciplinares ¢ adotando metodologias que colocam os
alunos no foco do processo de ensino e aprendizagem, em uma busca constante pelo conhecimento”
(p. 33).

O Centro de Ciéncia Viva do Algarve (CCV Alg), atento as mudancas do nosso mundo, desenvolve
propostas do ensino das Ciéncias Naturais no seu espago, em que utiliza diferentes metodologias ativas

b AN YY RN 13

de aprendizagem, como: “engenhocaria” ou “tinkering”, “gamifica¢do”, “aprendizagem baseada em
problemas”, “educa¢do mao-na-massa”, ou ainda “sala de aula invertida”.

Sobre “engenhocaria” ou “Tinkering”, para Gongalves et al. (2018), o termo “Tinkering” nao
possui traducado direta na lingua portuguesa, mas pode ser compreendido como um modo exploratério
de interagdo com os materiais, no qual caminhos diversos podem ser trilhados de acordo com objetivos
e interesses pessoais, sem a busca por um objetivo final previamente definido” (p.171). A terminologia

“Tinkering”, constitui-se, assim, como uma metodologia de ensino usada em ambientes de
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aprendizagem informal e visa proporcionar aos formandos o contacto com conceitos ligados a ciéncia,
tecnologia, engenharia, informatica e artes.

Com as metodologias citadas acima, o CCV Alg busca desenvolver os alunos em diferentes aspetos,
levando-os a investigar, criar, explorar, pesquisar, inteirar com diferentes materiais e propostas.

Relativamente a “gamifica¢do”, de acordo com Soares (2021) o uso desta metodologia na sala de
aula garante inimeras possibilidades de aprendizagem, como imaginar, criar, explorar, testar,
arquitetar e explorar uns com os outros.

Além disso, Soares (2021) complementa que “os principios dos “games” aplicados a educagdo
viabilizam a contextualizagdo, intera¢do, customizacdo, superacdo de desafios, concentracdo e
consolidagdo da aprendizagem, em um ambiente de riscos e supera¢do” (p.48). Assim, ao explorar
outras abordagens metodoldgicas, os alunos, sdo instigados a aprender de forma pratica, divertida e
com a possibilidade de explorarem e desenvolverem aprendizagens cientificas em espagos diversos.

Por ser uma institui¢do com as caracteristicas de um espaco ndo formal de educacdo, o CCVAlg
define-se, a si proprio, como um museu de Ciéncias Naturais, onde sdo explorados diferentes métodos
para promover e ensinar Ciéncias Naturais, desmistificando o conhecimento cientifico através de duas
metodologias especificas: 1) a metodologia Inquired Based Science Education) (IBSE); e 1I) a
metodologia Science, Technology, Engineering, Arts & Design and Mathematics - Ciéncias,
Tecnologia, Engenharia, Artes e design e Matematica (STEM/STEAM) .

Detenhamo-nos, nos subpontos seguintes, em cada uma destas metodologias.

3.1 Metodologia IBSE (Inquired Based Science Education) - Explorando conceitos.

O ensino através da transmissdo de conhecimento, em que o professor € visto como o centro da
dindmica escolar e transmissor do conhecimento, embora ainda seja comum nas salas de aula da
educacdo formal, ja vem sendo questionado por estudiosos e educadores contemporaneos, a fim de
promover um novo modelo de aprendizagem.

Segundo Belo (2012), neste modelo de educacdo, em que o professor ¢ o expositor e o executor da
matéria, sem promover um espago para os alunos assumirem um papel questionador ou de
investigador, em que possam procurar descobrir coisas novas e desenvolver o conhecimento de forma
autdonoma, repete-se nas salas de aula ainda hoje.

No entanto, contrariando este modelo mais tradicional, novos estudos na educagdo e novas

metodologias procuram outras possibilidades para promover um ensino no qual o aluno possa colocar
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as suas duvidas, expor os seus conhecimentos prévios e, em parceria com o professor, construir novos
conhecimentos (Belo, 2012).

A tendéncia atual ¢ para uma educagdo mais centrada no aluno, onde o professor atua como
facilitador do processo de aprendizagem, incentivando a participagdo ativa dos estudantes, o
pensamento critico, a resolucdo de problemas e a criatividade. Nesse sentido, as aulas passam a ser
mais interativas, colaborativas e voltadas para a construgdo do conhecimento, em conjunto com o0s
alunos.

Neste sentido, a metodologia IBSE integra teoria e pratica, o desenvolvimento de habilidades, de
resolucdo de problemas e aprofundamento do conhecimento (Costa, 2014).

Costa (2014), complementa que esta nova conce¢do de ensino busca valorizar as multiplas
inteligéncias e habilidades de cada estudante, reconhecendo que o processo de aprendizagem € inico
e individual.

Esta metodologia procura proporcionar mais espaco a observacdo e experimentacao dos alunos. A
metodologia IBSE classifica-se como ‘“abordagem indutiva”, onde o aluno constréi o seu
conhecimento, sob a orientagdo do professor (Belo, 2012).

Moreira (2022) contribui salientando que “a educag@o em ciéncias, por sua vez, tem por objetivo
fazer com que o aluno venha a compartilhar significados no contexto das ciéncias, ou seja, interpretar
o mundo desde o ponto de vista das ciéncias, manejar alguns conceitos, leis e teorias cientificas,
abordar problemas raciocinando cientificamente, identificando aspetos historicos, epistemologicos,
sociais e culturais das ciéncias” (p. 1).

O ensino das ciéncias baseado em pesquisa/investigagdo/experimentagdo - IBSE, ¢ uma abordagem
baseada em problemas, mas vai além disso com a importancia atribuida a abordagem experimental,
conforme destaca o relatorio Educagdo Cientifica Agora da ONU (2007).

Busca desenvolver uma educacdo cientifica que envolve aprendizagem ativa e aproveita a
curiosidade natural das criangas, aumentando, assim, a sua compreensdo do mundo por meio da
resolucdo de problemas. Costa (2014) destaca que “o ensino pelo IBSE se refere as atividades dos
alunos nas quais eles desenvolvem o conhecimento e a compreensao de ideias cientificas, bem como,
como os cientistas estudam o mundo” (p.74).

Tavares e Almeida (2015), ao parafrasear Miguéns (1999), apontam que

nas atividades praticas de resolugdo de problemas investigativos baseados na metodologia
IBSE, o aluno, sob a orientacdo do professor, desenvolve conhecimentos ao nivel da
apropriacdo de procedimentos e do desenvolvimento conceptual, identificando problemas,
planeando metodologias, tragcando e conduzindo experiéncias cientificas, registando e
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interpretando dados, tragando possiveis respostas as questdes colocadas e comunicando os seus
resultados e conclusdes (Miguéns, 1999). Desta forma, a metodologia IBSE vem possibilitar
que o aluno relacione a teoria com a pratica, interaja com o conteudo e o processo, desenhe
mapas conceptuais e os confronte com a realidade, descobrindo, explorando e desmistificando

a Ciéncia como parte do quotidiano, da sociedade (p.45).

Com o propésito de desenvolver uma educagdo cientifica, é necessario que os alunos se envolvam,
procurem, desvendem e pesquisem, através de atividades multifacetadas.

Estas atividades implicam fazer observacgdes, perguntar, consultar livros e outras fontes de
informacdo para que os alunos descubram o que ja sabem. Também significa que os alunos
planifiquem investigagdes, facam uma revisdo do conhecimento baseado em evidéncias
experimentais, usem diversas ferramentas, e desenvolvam praticas tais como: recolher, analisar e
interpretar dados, propor respostas, explicagdes e previsdes, € comunicar resultados.

O uso dessa perspetiva IBSE de ensino envolve um grande conjunto de atividades que constituem
a comummente referida ciéncia pratica.

Belo (2012), ao parafrasear alguns autores Linn, Davis e Bell (2004), destaca que “a abordagem
IBSE ¢ um processo intencional de diagnosticar problemas, criticar experiéncias e distinguir
alternativas, estruturar a pesquisa, investigar conjeturas, procurar informagdo, construir modelos,
debater com os pares ¢ formar argumentos coerentes” (p. 4).

Como descrito por Costa (2014), membros de diferentes instituicdes de ensino de diversos paises
da Unido Europeia uniram-se para criar o projeto Europeu FP7, intitulado “PriSciNet”. Este projeto
criou uma publicagdo com a intengdo de proporcionar formagdo e apoio profissional aos professores,
e ajuda-los a realizarem praticas de aprendizagem baseada em investigacdo em Ciéncias.

A visdo do projeto ¢ a criacdo de uma rede, a escala europeia, para profissionais e académicos na
area do ensino primario de ciéncias baseado na Pesquisa/Investigacdo/Experimentacdo pela
metodologia (IBSE).

O ensino das ciéncias baseado em Pesquisa/Investigacao/Experimentagao na Educacgdo Pré-escolar
e no 1° ciclo do Ensino Basico influencia, diretamente, o processo de ensino-aprendizagem. Como

destaca Costa (2014), os objetivos desta metodologia sdo levar os alunos a:

- Participar ativamente no processo de aprendizagem, com énfase na observacao e experiéncias
como fonte de evidéncia;

- Enfrentar atividades de aprendizagem auténticas e baseadas em problemas onde a retiddo da
resposta ¢ avaliada apenas em relacdo as evidéncias disponiveis;
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- Praticar e desenvolver as capacidades de observacdo sistemadtica, questionamento,
planeamento e registo das evidéncias obtidas;

- Participar em grupos de trabalho colaborativo, interagir em contexto social, construir um
discurso argumentativo e comunicar com outros como principal processo de aprendizagem;

- Desenvolver a autonomia e a autorregulagdo através da experiéncia”. (p.23)

Nesta abordagem IBSE, o professor ndo se destaca como o Unico detentor do conhecimento
especializado. Em vez disso, o principal papel do professor ¢ facilitar a negociagao de ideias e destacar
critérios para a constru¢do do conhecimento na sala de aula. Também ¢€ previsto que a avaliacdo seja
essencialmente formativa, proporcionando um feedback do processo de ensino-aprendizagem a todos
os participantes (Costa, 2014).

Belo (2012), ao destacar as ideias de Drayton e Falk (2001), referem que em salas de aula onde

frequentemente se desenvolvem atividades segundo uma perspetiva IBSE, verifica-se que:

— As questdes/situagdes problema sdo auténticos (da vida real) desenvolvendo-se no contexto
das orientagdes curriculares e/ou da comunidade onde se inserem ¢ promovem a curiosidade
dos alunos;

— Dados e informagdes recolhidos sdo constantemente utilizados, interpretados, aperfeicoados e
discutidos;

— A comunidade escolar e a sociedade em geral estdo envolvidas na investigagao;

— O professor assume-se como um inquiridor e ndo um transmissor de conhecimento;

— O professor utiliza uma linguagem de inquérito de forma continua;

— Os estudantes assumem o processo de aprendizagem como sua propriedade;

— O professor facilita o processo de pesquisa e selegdo de informagdes;

— O professor e os alunos auxiliam-se de tecnologia para avangar no processo investigativo;

— Ha uma interagdo mais ativa entre o professor e os alunos, comparativamente a existente

durante um processo de ensino tradicional (p. 23).

De acordo com a metodologia IBSE, a aprendizagem baseada em investigagdo e pesquisa exige que
as criangas tirem conclusdes a partir das informa¢des que reuniram e que construam um argumento
com base nessas constatagdes. O professor atua como facilitador e averiguador da aprendizagem, e

procura que haja o envolvimento com a comunidade em geral.
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A partir das vivéncias e pela experiéncia, os alunos chegam a compreensdo; ao pensarem,
refletirem e discutirem com outros, chegam a uma elaboragao de ideias sobre os assuntos estudados.

Costa (2014) ao citar (Pollen, 2006) reforga que,

as ideias e teorias dos alunos, previsdes, ideias para a conce¢do de uma investigacdo, as
conclusdes, tudo precisa ser explicitado, partilhado ¢ debatido oralmente e por escrito. Em
muitos casos, ¢ ao tentar transmitir um ponto de vista que se encontram respostas para algumas
perguntas. E o inverso também ¢ verdadeiro. Muitas vezes, ¢ na tentativa de explicar algo que
a propria falta de compreensdo se torna clara. Para muitas criangas (e adultos também) falar

vem em primeiro lugar. Uma vez que algo foi dito, pode ser escrito (p.13).

3.2 A interdisciplinaridade da Metodologia STEM/STEAM: Ciéncia, Tecnologia,

Engenharia, Artes e Matematica na pratica

A metodologia STEM, sigla para ciéncias, tecnologia, engenharia e matematica, do inglés “Science,
Technology, Engineering and Mathematics”, surgiu na National Academy of Sciences dos Estados
Unidos, como forma de instigar e aumentar o interesse dos alunos em carreiras cientificas e
tecnologicas (Bacich & Moran, 2018).

A STEM propde um curriculo integrado e com o ensino baseado em projetos, que visa articular e
aplicar os conhecimentos das disciplinas escolares. Embora ndo apresente uma unica definicao,
procura compreender a realidade de forma ampla e resolver alguns dos seus problemas com o uso ¢ a
aplicagdo dos conhecimentos de ciéncias, tecnologia, engenharia e matematica (Bacich & Moran,
2018).

Ao STEM foram integradas as artes, para contribuir para um maior envolvimento dos alunos e
professores, estimulando a criatividade e intensificando o desenvolvimento cognitivo, emocional e
psicomotor, possibilitando ampliar a compressdo do mundo, através de uma abordagem mais holistica
e diversificada para a educagdo (Bacich & Moran, 2018).

Assim, com o reconhecimento das artes e do design, passou-se a agregar a sensibilidade intrinseca
a esta area nas praticas de ensino. A STEM passou a reconhecer o "A" passando a ser STEAM
(Science, Technology, Engineering, Arts & Design and Mathematics) (Bacich & Moran, 2018).

A ideia de uma metodologia de aprendizagem mais participativa, que envolva estudantes em torno
de um tema comum, que requer diversas habilidades para chegar a solu¢do do problema, é o que

compde basicamente o STEM/STEAM.
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O STEAM também alinha habilidades de interpretacdo, comunicagdo, analise e sintese,
possibilitando a aplicac@o destes conceitos na aquisi¢do de novos conhecimentos e tecnologias. Estes
também permitem desenvolver a observacdo, o questionamento ¢ a resolugdo de problemas no
processo de ensino e aprendizagem (Bacich & Moran, 2018).

De acordo com Souza (2020), a metodologia do movimento STEAM ¢é um desafio ao ambiente
escolar, pois visa romper com a fragmentacao das disciplinas e passa a trabalhar com aprendizagens
por equipes, resolugdo de problemas e desenvolvimento de projetos.

A metodologia STEAM incentiva a descoberta e pode ser utilizada em cinco etapas: investigar,
descobrir, conectar, criar e refletir, num processo em espiral, pois leva os alunos a recriarem todas as
etapas continuamente (Souza, 2020).

As etapas mencionadas acima sdo utilizadas pelos professores para o desenvolvimento de projetos
que convidam os educandos a vivenciar e a experienciar, aplicando o pensamento cientifico, a
criticidade e a interpretacdo de fenomenos de maneira ludica, pois propde que a arte seja o ponto de
insercdo da horizontalidade e verticalidade do curriculo (Souza, 2020).

Bacich e Moran (2018) complementam que nesta perspetiva, por etapas, o curriculo ¢ organizado
por temas geradores, habilidades e competéncias, ndo por disciplinas, pois ao objetivar a formacao do
aluno, o STEAM promove também o envolvimento dos professores nas atividades, cruzando o motivo
¢ 0 objeto da reorganizacgdo do ensino.

Em suma, Bacich e Moran (2018) defendem que o STEAM, ao organizar o ensino com base na
aprendizagem por projetos, com a integragcdo de contetidos contextualizados e de diferentes areas,
evidencia o foco na aprendizagem e no protagonismo dos alunos.

Portanto, a metodologia STEAM proporciona um ensino mais ativo e que envolve os alunos, de
forma a integra-los na dinamica das aulas, a fim de promover uma aprendizagem mais significativa e

com base cientifica.
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Parte 11
Metodologia

CAPITULO I

Introducao

Neste capitulo, para além da caracteriza¢do do campo de estudo — o CCVAlg —, serdo apresentadas
e fundamentadas a escolha do tema e do projeto investigado, as questdes de investigagdo e os objetivos
do estudo, as opcdes metodologicas, as técnicas de recolha de dados, bem como o(s) processo(s) de
analise dos dados recolhidos.

Como referido na introdug@o, a motivacdo para esta investigacdo deu-se a partir do interesse da
investigadora em compreender se as agoes realizadas pelo CCVAlg se refletem na aprendizagem dos
alunos que participam no Projeto Escola Ciéncia Viva — Da Terra ao Mar (Anexo 5), e qual a relagdo
destas agdes, e respetivas aprendizagens, com a EA.

A partir do contacto com o CCVAlg deu-se inicio a presente investigacdo, com vista a andlise e
compreensdo das atividades realizadas pelo centro com alunos de 4° anos de escolaridade que
frequentam as escolas de 4 agrupamentos de Faro, envolvidos no Projeto Escola Ciéncia Viva.

Inicialmente o Projeto Escola Ciéncia Viva, por ser uma experiéncia nova no centro, ¢ desenvolvido
apenas com alunos do 4° ano de escolaridade. Nos proximos anos, a ideia do programa ¢ ampliar as

turmas e os niveis de ensino.

1. Caracterizagao do espago empirico

1.1 O Centro Ciéncia Viva do Algarve (CCVAlg)

Geograficamente o Centro Ciéncia Viva do Algarve encontra-se junto a Doca de Faro, no complexo
da antiga Central Elétrica de Faro, construido em 1909. Funcionou como tal entre 1916 ¢ 1957. Em
1962 instalaram-se proximo aos Bombeiros Municipais de Faro, onde permaneceram até 1993. Em
1997 o edificio foi recuperado e, em agosto do mesmo ano, tornou-se o primeiro Centro Ciéncia Viva
do pais, abrindo as suas portas a 3 de agosto.

Considerada uma associagdo privada sem fins lucrativos, o CCVAlg tem como associados

fundadores a Fundagdo para a Ciéncia e Tecnologia, a Universidade do Algarve, a Camara Municipal
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de Faro, a Comissdo de Coordenacdo da Regido do Algarve, a Diregdo Regional de Educacao do
Algarve, e a Associagdo de Ciéncia e Tecnologia para o Desenvolvimento.

Atualmente a instituicdo conta com 5 associados: a Camara Municipal de Faro; a Ciéncia Viva —
Agéncia Nacional para a Cultura Cientifica e Tecnologica; a Universidade do Algarve; a Camara
Municipal de Albufeira; a Camara Municipal de Loulé.

Através de sua missdo, o Centro visa propor o estudo e conhecimento das Ciéncias Naturais, de
forma auténoma e exploratoria, divulgando e promovendo a ciéncia de forma flexivel e criativa.

Tem por objeto o exercicio da divulgagdo cientifica e tecnologica, mediante a promogao de agdes
de desenvolvimento junto da populagdo, em especial junto da comunidade juvenil.

Ainda no ambito da sua missdo, o CCVAlg entende como prioridade a sensibilizagdo ¢ formagdo
da populagdo para os 17 Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel (ODS), em particular o ODS 14,
“Proteger a vida Marinha”. Este tem como meta, até¢ 2025, prevenir e reduzir significativamente a
poluicdo maritima de todos os tipos, especialmente a que advém de atividades terrestres. Também
contempla o ODS 4, “Educag¢ao de qualidade, o ODS 5, “Igualdade de género” e o ODS 17 “Parcerias
para o desenvolvimento”.

A estrutura do centro pode ser entendida como um espacgo de educagdo ndo formal, por ser um
espago aberto a toda a populagdo. Tem como proposito promover o conhecimento cientifico,
desmistificando os conceitos formais, ¢ mostrar o quanto as Ciéncias Naturais estdo presentes no nosso
dia-a-dia.

O CCVAIlg procura trabalhar com a ciéncia viva, ou seja, com 0s mecanismos e praticas que levem
as pessoas a experienciar a ciéncia no seu quotidiano, incentivando descobertas, o cuidado com a
natureza, e propondo acdes desafiadoras que visem a sensibilizacdo das pessoas para com o cuidado
com o meio.

O centro ¢é constituido por varios espagos com diferentes valéncias que, no geral, tém uma boa
acessibilidade, fazendo, por isso, parte da lista dos destinos apresentados por Accessible Portugal.
Estes espacos podem ser cedidos temporariamente para a realizacdo de eventos privados ou puiblicos.
O Centro conta com uma sala de exposicdo permanente, uma sala de exposi¢do temporaria, uma sala
de atividades, uma sala do Laboratério, Cozinha, Jardim, Estufa e Acoteia.

O CCVAlg participa em atividade no grupo EQUITY@ECSITE, que tem por objetivo promover
boas praticas com vista a equidade e a inclusdo em museus e centros de ciéncia.

Faz parte da rede DOORS - Rede Digital Incubadora de Museus. Esta rede tem como foco a
maturidade digital de pequenos e médios museus ¢ das suas equipas. A questdo central é ajudar a

desenvolver estratégias e valores digitais para que os museus se possam adaptar e se reinventar para
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fortalecer a sua atuacao, atingir o seu publico e desenvolver novos, e garantir a recuperagdo financeira
e a sustentabilidade do museu.

Pertence a Rede de Museus do Algarve (RMA), estrutura informal constituida por museus
integrados na Rede Portuguesa de Museus, outros museus municipais, entidades museologicas do
Estado Portugués e privadas, incluindo também projetos museoldgicos em constitui¢do.

Ja a rede RMA assenta a sua acdo numa “Carta de Principios” com as seguintes orienta¢des:
liberdade de adesdo, cooperagdo em rede, servico publico e ética profissional, informacdo e
comunicacao, formagdo, inovacdo e programagao museologica.

Assim, a RMA pretende desenvolver projetos de cooperagdo entre os museus e promover agdes das
quais resultem maior eficacia e economia de meios, através da partilha equilibrada e objetivada dos
recursos disponiveis, orientando todos os centros.

De entre os varios projetos realizados em parceria pelos membros da RMA, o Guia dos Museus do
Algarve representa um excelente exemplo da qualidade do trabalho desenvolvido nesta Rede.

O CCVAlg, integra outros dois grupos: o Centro de Formagao Ciéncia Viva, e a Academia de
Formacéo Ciéncia Viva.

O Centro também investe na formacao de professores. Com base nos seus principios de inovacao e
qualidade, o seu centro de formagdo de professores procura desenvolver as seguintes areas:

e Apoio de investigadores em todas as areas de formacgao;

e Utilizagdo da metodologia Inquiry-Based Science Education (IBSE);

e Aprendizagem fora da sala de aula;

e Potenciagdo da parte experimental e do trabalho laboratorial;

e Aplicacdo de praticas pedagdgicas apoiadas nas TIC;

e Formagdo de profissionais com experiéncia de contacto didrio com professores e alunos e
restante comunidade educativa;

e Participacdo em projetos nacionais e internacionais;

e Colaboracdo com a Rede Nacional de Centros Ciéncia Viva;

e Formagdo aberta e flexivel com apoio de e-learning.

Para além do Centro de Formacao, no CCVAlg também existe uma Academia de Formagao Ciéncia
Viva, que procura aproximar o que se aprende na sala de aula com o mundo real - um dos grandes
desafios da Educagdo Cientifica -, através do apoio e formagdo de professores ¢ educadores. Esta

aproximagao procura trazer a teoria para vida quotidiana.
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Criada em outubro de 2018, a Academia Ciéncia Viva apoia educadores e professores desde o pré-
escolar ao ensino secundario, disponibilizando recursos, instrumentos de trabalho, agcdes de formagao,
conferéncias e conhecimentos e boas praticas, para facilitar a tomada de decisdes educativas, em torno
dos seus quatro eixos — compreender Saude, Aprender Fora da Sala de Aula, Espago e Planeta Agua.

Uma das abordagens pedagogicas que ¢ divulgada ¢ a metodologia IBSE, que enfatiza a curiosidade
¢ a observagao, seguida da resolugdo de problemas e da experimentacdo, através do uso do pensamento
critico, da reflexdo, da criatividade e do trabalho colaborativo.

A Academia Ciéncia Viva para professores fomenta parcerias com diferentes entidades, com foco
na promocao do sucesso escolar através das seguintes agdes:

e Programas de ensino experimental das ciéncias em coadjuvagdo com os professores,
implementado em contexto de sala de aula;

e Formagdo de professores usando a metodologia IBSE, com dindmicas de trabalho direto onde
os professores estdo no centro do processo formativo;

e Programa de aprendizagem fora da sala de aula, promovendo a exploracdo das ciéncias nos
patios escolares e nas areas proximas das escolas;

e Encontros regulares com a comunidade cientifica, desafiando a percegao e a visdo dos alunos
face a ciéncia e aos investigadores;

e Projetos comunitarios nos Territorios Educativos de Intervengao Prioritaria, com envolvimento
dos encarregados de educagio;

e Visita a Centros Ciéncia Viva como complemento do curriculo de ciéncias.

Diante do espacgo empirico caracterizado, a investigadora deu inicio a sua jornada, indo ao encontro
das pessoas que dado vida ao espago, contactando-as para dar rumo a investigagao.

Ao contactar com a diretora do CCVAlg, depardmo-nos com as inimeras atividades, projetos e
exposicdes que o centro desenvolve. Apos apresentar as justificativas e interesses da pesquisa, ficou
acordado com a diretora que o estudo seria com o Projeto Escola Ciéncia Viva, que o Centro passou a
desenvolver no ano de 2024.

Segundo o CCVAlg, a Escola Ciéncia Viva ¢ um Projeto Educativo da Agéncia Nacional para a
Cultura Cientifica e Tecnologica, em parceria com Autarquias ¢ Agrupamentos de Escola de Norte a
Sul do pais.

A Rede de Escolas Ciéncia Viva é muito dinamica e conta, atualmente, com 21 espacos em

contextos ndo formais de aprendizagem. E uma escola onde as criangas da educagdo pré-escolar e/ou
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do 1° ciclo do ensino basico passam uma semana inteira de aulas num Centro de Ciéncia Viva,
acompanhadas pelos seus professores.

Nestes espacos sdo aplicados os recursos da moderna museologia cientifica as orientagdes
curriculares da educacdo pré-escolar e ao curriculo do 1° ciclo do ensino basico, com um programa
educativo que combina o trabalho pratico ¢ experimental da Educagdo em Ciéncias com o ambiente
educativo caracteristico de um Centro de Ciéncia.

Segundo informagdes recolhidas, o CCVAlg foi um dos ultimos a implementar o Projeto. Assim
foi possivel acompanhar a sua implementagao e finalizagdo com as turmas de alunos de agrupamentos

de escolas de Faro.

1.2 O Projeto Escola Ciéncia Viva — Da Terra ao Mar

O projeto Escola Ciéncia Viva de Faro — da Terra ao Mar, apresentou como objetivo
consciencializar os alunos para a importancia das suas acdes e escolhas didrias para a sustentabilidade
ambiental e climatica. Utilizou varias metodologias de ensino-aprendizagem nas diversas atividades
propostas durante a semana em que os alunos permaneciam no centro, todas elas fundamentadas numa
abordagem cientifico-criativa.

O programa, coordenado pelo CCVAlg, em parceria com a Camara Municipal de Faro e a
Universidade do Algarve, tem um ambito geografico de interven¢@o que abrange, no primeiro ano, as
turmas de 4° ano de escolaridade de todos os agrupamentos do Concelho de Faro e, nos anos seguintes,
as turmas de 4° ano dos Concelhos de Albufeira e Loulé.

De acordo com o Projeto, este foi estruturado com um tema aglutinador para cada dia «segunda -
Litosfera/Atmosfera; ter¢ca - Hidrosfera/Biosfera; quarta - Sustentabilidade/Energia; quinta -
Sustentabilidade/Recursos e sexta — Sustentabilidade/Clima.

Estes temas seguiam uma sequéncia de questdes que estavam previstas a serem trabalhadas, os
temas estavam interligados por “um fio condutor” que era uma historia: Da Terra ao Mar (Anexo 6).

Abaixo apresentamos um modelo da Matriz Curricular (Tabela 2), utilizada pelo Centro, com os
temas aglutinadores, para cada dia da semana, horario e atividades que foram previstas.

A tabela ¢ composta por seis colunas, cada uma com os dias da semana: a primeira apresenta os

horarios e nas colunas seguintes os modulos e as atividades previstas por dia e horario.
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Tabela 2

Matriz Curricular do Projeto

\ Centro " ad o s Facola
2/ Gencaviva l Projeto Escola Ciéncia Viva “DA TERRA AO MAR" - MATRIZ \ Gpco
—— doAlgarve \7 4
Dia 22 feira 32 feira 4*feira 53feira 6°feira
Modulo | Modulo Il Modulo Il Modulo IV Modulo V
Tema feral A fi drosferal Biosfera S bilidade/ E; ilidade/R 50S ilidade/ Clima
9:30-9:40 Recepcao 20s slunos. Recepcao s0s slunos. Recepcao dos slunos Recepcao dos slunos
Ry o aos alunos Leitura ds histéris Leitura da histéris Leitura da histéris Leitura da histéris
Pardmetros Pardmetros Pardmetros
9:40-10:20 ACT.3 Para &ficos réficos oceanogréficos
oceanograficos (Act 3) (Act. 3)
Ssids de campo: Medicdo de | ACT.7 Energia do Sol ACT.11*
parémetros fisico-quimicos Observacdo do Sol a0 =
da égua da Ria Formoss. telescopio Impressdo
NTERVALO
ACT1ATerraeasua
11:00-12:00 | historia ACT .4 Por que existem ACT. 8 O Sol, orientacdo
marés? e medicdo do tempo:
Rochas e fésseis do Modelo de i & cdo de reldgio
Geoparque Algarvensis SolTerra/Lua solar
ALMOCO
e suas adaptago ACT.8 Ci a solta ACT.13 Peddy Paper
13:00-14:20 | ACT.2 Vulcanismo ao meio no Centro ACT.11* Arte | ACT.10* A Descoberta do CCVAIg.
ACT6" Impressdo de | Robética
Vulcdes. Ci cdo de Apalpério— | D de | O Quemé? folhas de Robéﬁﬂh
parelho de ani h e |um O O que faz? plantas em splicada ACT. 14 Avaliscio da
simulacdo de erupcio tocar em organismo O Onde faz? tecido energiss semens:
vulcénica organismos | da Ria renovéveis Questionério e balanco
da Ria Formosa final
Formosa.

* Turma dividida em 2 turnos

Nota. Fonte: Desenvolvido pelos professores do CCVAlg. As cores e os destaques em negrito foram utilizados pelos autores do Projeto

Escola Ciéncia Viva (2023). Esta ¢ a estrutura da Matriz final que precisou ser adaptada durante o projeto, pois houve a necessidade de

redugdo e reorganizagdo das atividades para o periodo em que os alunos ficavam no Centro.

Na Tabela 3, apesentamos as escolas que participaram nesta 1* edicdo do Projeto Escola Ciéncia

Viva, onde consta, na primeira coluna, os agrupamentos participantes, na segunda coluna as escolas,

e na terceira coluna a quantidade de turmas por escola/agrupamento.

No entanto, conforme dados do CCV Alg, o agrupamento de escolas de Montenegro néo participou

nesta edi¢do do Projeto, embora tal estivesse previsto.
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Tabela 3

Escolas Contempladas no Projeto Escola Ciéncia Viva

42 ano
AErupanmento Escola

TUrmas
EB de 5. Luis 3
EB do Bom loSo

Tomds Cabreira

EB do Carmo

D.Afonso I EB de Alto Rodes

EB D. Afonso Il
EB Ria Formosa (Penha)
Jodo de Deus EB de Areal Gordo

NiN|W|N|N

EB de Ferradeira

EB n.2 5 (Vale Carneiros)
EB da Lejana
EB de Conceicio

Pinheiro  Rosa

EB de Estoi

EB de Santa Barbara de Nexe

EB de Bordeira

Mo e W W]

EB de Montenegro

EB de Montenegro (antiga)

Montenegro EB de Patac3o i

EB de Marchil
EB de llha do Anc3o 1

5 agrupamentos 19 escolasfespacos EBL 28

Nota. Fonte: Tabela extraida do Projeto Escola Ciéncia Viva. EB = Escola Basica.

As metodologias empregadas no Projeto Escola Ciéncia Viva baseiam-se nas metodologias ativas,
que visam dar énfase ao papel protagonista do aluno, ao seu envolvimento direto, participativo e
reflexivo em todas as etapas do processo.

As metodologias ativas, envolvem os alunos nas testagens, representagdes e criagdes. Com a
orientacao do professor a aprendizagem hibrida destaca a flexibilidade, a mistura e compartilhamento
de espacos, tempos, atividades, materiais, técnicas e tecnologias que compdem esse processo ativo
(Moran, 2018).

Assim, estas metodologias privilegiam a aquisi¢do de conhecimento pela experiéncia, fomentando
ainda o desenvolvimento de competéncias pessoais € sociais.

Segundo o Projeto, as atividades poderdo ser realizadas em pequenos grupos de forma a fomentar

a partilha, trabalho de equipa e cocriag@o, ou de forma individual de forma a fortalecer a autoestima.

2. Questdes de investigagao e Objetivos do Estudo

A questdo de investigagdo principal que norteou o presente estudo foi, como ja referimos
anteriormente, como & que atividades realizadas em situag¢des de educacdo ndo formal, como as que

sdo efetivadas pelo CCVAlg, podem promover uma consciencializagdo ambiental?
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As questdes de investigagdo, sdo questdes abertas que servem para refletir o campo que se vai

examinar, como destacam Bogdan e Biklen (1994).

Assim, ao investigarmos as atividades no ambito das Ciéncias Naturais que o CCVAIg realiza,

particularmente o Projeto Escola Ciéncia Viva, definimos, como questdes de investigagdo secundarias,

as seguintes:

o que ¢ feito no projeto (atividades)?

o que aprendem os alunos?

o que fazem os professores e outros técnicos de educagdo durante as atividades do projeto?
o que aprendem os professores (na perspetiva do seu desenvolvimento profissional)?

como ¢ que ¢ avaliado o projeto?

que perspetivas de futuro, no que se refere as praticas de ensino na escola, sdo abertas pelo

projeto?

Estas questdes de investigagdo permitiram definir os seguintes objetivos gerais e especificos:

Objetivo geral: Perceber como se efetiva a EA em espagos de educacdo nao formal.

Objetivos especificos:

Identificar a missdo, a visdo e os valores do CCVAlg;

Conbhecer as bases pedagogicas do Projeto Escola de Ciéncia Viva;

Examinar quais e como s2o as atividades voltadas para a EA propostas pelo CCVAIg com os
alunos de 4° anos de escolaridade, participantes do Projeto Escola Ciéncia Viva;

Perceber que aprendizagens os alunos realizam quando participam em atividades do projeto
Escola de Ciéncia Viva;

Identificar o papel dos professores ¢ dos educadores nos processos de aprendizagem dos
alunos;

Verificar quais os contributos das atividades que o Centro realiza para a promogdo de uma

consciencializagdo ambiental.

3. Opgdes Metodologicas

A presente investigagdo utilizou uma abordagem qualitativa, para investigar e compreender como

¢ que as atividades realizadas em situacdes de educagdo ndo formal, como as que sdo efetivadas pelo

CCVAlg, podem promover uma consciencializa¢do ambiental.
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A investigacdo qualitativa, por adotar uma perspetiva holistica da realidade, também leva em
considerag@o o contexto socioecondémico, historico e cultural em que esta inserida a problematica em
estudo (Amado, 2018).

O Centro de Ciéncia Viva, com seu carater de espago de educacio ndo-formal e com caracteristicas
de museu, alinhou-se perfeitamente com nossa proposta de investigacdo qualitativa.

Para Bogdan e Biklen (1994), na investiga¢do qualitativa a origem direta de dados ¢ o ambiente
natural, constituindo o investigador o principal instrumento. E uma abordagem que considera a
profundidade e a riqueza dos dados de forma descritiva, buscando compreender a complexidade da
experiéncia humana.

O CCVAlg, através de suas atividades diferenciadas, oferece uma abordagem alternativa a
aprendizagem das Ciéncias Naturais, ao valorizar e aprofundar os estudos do meio ambiente junto da
populagdo da regido.

Neste estudo, a investigadora pdde estar imersa no campo empirico, como um instrumento chave
para a recolha de dados descritivos e ricos em detalhes, tais como: observagdes, notas do diario de
campo, analise de documentos, entrevistas, fotografias e videos, etc.

De acordo com Bogdan e Biklen (1994), a analise desses dados ocorre de forma indutiva e
minuciosa, ou seja, o pesquisador apoia-se nos dados que recolhe para construir categorias, ao invés
de testa-las previamente. O foco esta em compreender os significados que as pessoas atribuem as suas
experiéncias e como elas interpretam o mundo ao seu redor.

Neste sentido, a investigagdo qualitativa permite uma exploracdo flexivel e aprofundada dos
fendmenos sociais, revelando nuances e complexidades que podem ser dificeis de capturar em
abordagens quantitativas (Bogdan & Biklen, 1994).

Conforme as contribuicdes de Minayo (2001), “a pesquisa qualitativa atua com intimeros
significados, motivos, aspira¢des, crengas, valores e atitudes, o que equivale a um espago mais
profundo das relacdes, dos processos e¢ dos fendmenos que ndo podem ser resumidos a
operacionalizagdo de variaveis” (p. 14).

Cabe deixar claro que este estudo incide sobre uma realidade especifica, num determinado tempo
e espago, e propde-se interpretar as percegdes acerca de um tema especifico. Logo, pretende-se
confirmar ou descartar teorias existentes ou corroborar outras novas, deixando de lado a producédo de

suposigdes que nao fariam sentido uma vez que se estuda um caso particular.
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4. O Estudo de Caso

Esta investigacdo ¢ um Estudo de Caso. O campo de estudo foi o Centro de CCVAlg, em
particular o Projeto Escola Ciéncia Viva que ¢ desenvolvido neste espaco especifico. Conforme
Amado (2018) ao citar as autoras brasileiras Ludke e André, (1986), “quando queremos estudar algo
singular, Uinico que tenha um valor em si mesmo, devemos escolher o estudo de caso” (p.17).

Os estudos de caso, enquanto metodologia de pesquisa, servem para investigar ¢ descrever um
determinado tema a ser pesquisado. Sdo um desenho de investigagdo encontrado em muitas areas de
pesquisa, especialmente na avaliagdo, em que o pesquisador desenvolve uma analise minuciosa de um
caso, muitas vezes um programa, evento, atividade, processo, ou um ou mais individuos (Creswell,
2014).

Amado (2018), ao parafrasear as autoras Cohen e Manion (1990), descreve que o estudo de caso
pode consistir no estudo de um individuo, de um acontecimento, de uma organizagdo, de um programa
ou reforma, ou de mudangas ocorridas numa regido. Como descrito pelas autoras, o investigador de
um estudo de caso observa, em profundidade, as caracteristicas de uma unidade individual. Aqui
propusemo-nos investigar o Projeto Escola Ciéncia Viva — Da Terra ao Mar.

Creswell (2014), ao referir Stake (1995) e Yin (2009, 2012), defende que “os casos sdo limitados
por tempo e atividade, e os pesquisadores recolhem informacdes detalhadas usando uma variedade de
procedimentos de recolha de dados durante um periodo sustentado” (p. 43).

No parecer de Gil (2008), podemos desenvolver um estudo de caso ao realizarmos um estudo
aprofundado e exaustivo de um ou de poucos objetos, que permita um conhecimento amplo e detalhado
do mesmo.

De acordo com Yin (2018), o estudo de caso € uma investigacao empirica que busca compreender
a complexidade de fendmenos contemporaneos, analisando-os em seus contextos naturais, onde as
fronteiras sdo fluidas e as evidéncias sdo ricas e variadas.

Na visao de Amado (2018), nos estudos de caso o investigador pesquisa com a intengdo de ir além
do conhecimento do valor intrinseco do caso, visando concetualizar, comparar, construir hipoteses ou
mesmo teorizar; contudo o ponto de partida desses processos é a compreensdo das particularidades do
caso ou dos casos em estudo.

A fiabilidade e a validade de um estudo de caso dependem da forma como o investigador (ou
equipa de investigacdo) se envolvem com o estudo. O investigador é o principal meio de recolha ¢
analise dos dados, portanto ¢ crucial que todos os aspetos relacionados com o estudo sejam explorados

e discutidos detalhadamente.
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Assim, o presente estudo de caso foi usado para interpretar, descrever e analisar, de forma
minuciosa, as informagdes que foram levantadas, com o propoésito de compreender quais as agdes que
o CCVAlg desenvolve no ambito da educacdo ndo formal, e também se estas se aproximam das

praticas de EA.

5. Caracterizagdo dos participantes

Como ja referimos anteriormente, o Projeto que estudamos desenvolveu as suas agdes com alunos
do 4° ano de escolaridade que frequentam escolas de 4 agrupamentos de Faro.

O projeto definiu a participagdo de 2 escolas por agrupamento, sendo que o calendario de atividades
era previsto ocorrer de janeiro a maio.

Por questdes de agenda relativamente ao timing para a recolha dados, a presente investigagao
limitou-se aos 3 primeiros agrupamentos que participaram nas atividades. O cronograma que a seguir
se apresenta (Figura 1), fornecido pelo CCVAlg, indica os agrupamentos participantes e esclarece que
os participantes na presente investigacdo foram os alunos dos agrupamentos Afonso III, Tomas

Cabreira e Pinheiro e Rosa.

Figura 1

Cronograma do Projeto Escola Ciéncia Viva

Nota. Fonte: Figura adaptada do Projeto Escola Ciéncia Viva.
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De acordo com o cronograma organizado pelo Projeto Escola Ciéncia Viva, cada escola realizou

as atividades no centro durante uma semana. Como amostragem para esta pesquisa foram

acompanhadas trés turmas (Tabela 4): na primeira coluna apresentam-se as turmas, na segunda coluna

o numero de alunos de cada turma, e na terceira coluna os professores.

Na segunda parte da coluna apresentam-se os dados dos colaboradores do CCVAlg (1? coluna) e

suas fungdes (2% coluna).

A primeira turma tinha 24 alunos (Escola Basica do Alto de Rodes- Agrupamento D. Afonso III);

a segunda turma tinha 21 alunos (Escola Basica do Carmo - Agrupamento D. Afonso III); e a terceira

turma tinha 22 alunos (Escola Basica Bom Jodo - Agrupamento Tomas Cabreira). Para além das

turmas e professores titulares das escolas, também participaram diretamente do Projeto 2 professores

responsaveis pela execuc¢do do Projeto Escola Ciéncia Viva e mais 4 funcionarios (3 Técnicos e 1

Professora) do CCVAlg de diferentes areas na condugdo de atividades com os alunos (Tabela 4).

Tabela 4

Participantes na Investigagdo

Alunos e Professores

— Turma 1- Escola Basica do Alto de
Rodes- Agrupamento D. Afonso III

— Turma 2 - Escola Bésica do Carmo -
Agrupamento D. Afonso III

— Turma 3 - Escola Bésica Bom Jodo -
Agrupamento Toméas Cabreira

Professora T.

Professor C.

Professora J.

Funcionario S. (Téc. em educagao)
Funcionario F. (Téc. em educagao)
Funcionaria F. (Téc. em educacao)

24 alunos Professora Titular A

21 alunos Professora Titular B

22 alunos Professora Titular C
Equipa do CCVAlg

Responsavel pelo projeto e pelas atividades
Responsavel pelo projeto e pelas atividades
Orientava atividades

Orientava atividades

Orientava atividades

Orientava atividades (orientou apenas a 1* turma)

Nota. Fonte: Autoria da investigadora para investiga¢do Escola Ciéncia Viva de Faro - Um estudo de caso no ambito do

Centro Ciéncia Viva do Algarve — 2024.

Para a realizagdo das atividades previstas, cada turma de alunos, na semana que lhe correspondia,

deslocava-se ao CCVAlg, com as respetivas professoras titulares, em transporte cedido e organizado

pelo Centro. Ficavam no espaco durante ao respetivo horario de aulas, e realizavam as refeicdes

(almogo e lanche) numa sala cedida pelo Seminario.
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6. Técnicas e Instrumentos de Recolha de Dados

Para a realizacdo da investigagcdo foram utilizadas varias técnicas e instrumentos de recolha de
dados:

a) pesquisa documental;

b) observagdes naturalistas;

¢) as notas do didrio de campo;

d) observagoes diretas;

e) entrevistas semiestruturadas (com os funcionarios/Técnicos em Educagdo do CCVAlg);

f) focus group (com os professores);

g) entrevistas informais (conversagdo com os alunos).

Ao aplicar as técnicas mencionadas, pudemos estabelecer relagdes ou confrontd-las entre os
diferentes conjuntos de dados, aprofundando nossa compreensao do fenomeno estudado e permitindo
a formulacdo de conclusdes mais robustas e aprofundadas dos dados. Segundo Aires (2015), “essa
confrontagdo pode abranger métodos, teorias, informagdes e investigadores™ (p.55).

Ao estabelecer padrdes entre os dados e combina-los com outras fontes, reforcamos a validade dos
nossos resultados, conferindo maior credibilidade a pesquisa. Assim destacamos a técnica de
triangulacdo de dados que, no parecer de Aires (2015), ¢ uma das técnicas mais comuns da
metodologia qualitativa, e que se fundamenta em recolher e analisar os dados a partir de diferentes
perspetivas para os contrastar e interpretar.

Em suma, na proposta de Aires (2015), a analise comparativa pode ser ampliada para incluir

diferentes dimensdes ao estudo.

a) A Pesquisa Documental

Paralelamente a aplicag@o dos demais instrumentos de recolha de dados, realizamos uma pesquisa
documental aprofundada sobre o Centro. A analise de documentos oficiais permitiu caracterizar a
visdo, a missdo e o funcionamento da organizagao, proporcionando um conhecimento mais amplo para
a nossa investigacao.

Gil (2008), comenta que a pesquisa documental se baseia em materiais que ndo receberam ainda
um tratamento analitico, ou que ainda podem ser reclaborados de acordo com os objetivos da pesquisa.

Refere que existem dois tipos de materiais: de um lado os documentos oficiais, reportagens de jornal,
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cartas, contratos, diarios, filmes, fotografias, gravagdes etc; de outro lado, documentos de segunda
mao, tais como relatdrios de pesquisa, relatorios de empresas, tabelas estatisticas, etc.

Essas fontes documentais podem proporcionar ao investigador dados de qualidade e quantidade
suficiente para evitar perda de tempo e possiveis constrangimentos com dados obtidos diretamente de
pessoas, como enfatiza Gil (2008).

Foram consultados os seguintes documentos: o Projeto Escola Ciéncia Viva, o Relatorio de Gestao
2022, o Estatuto da Associa¢do ‘Centro Ciéncia Viva do Algarve’, o Regulamento Interno: Versdo
2022 e o Plano de Igualdade de Género - 2022/2024.

Também foram realizadas pesquisas de materiais em sites do Centro Ciéncia Viva e da Escola
Ciéncia Viva, que nos permitiram ter uma nog¢do da estrutura, da missdo, da visdo e dos projetos

realizados pela instituicao.

b) Observagdes Naturalistas

Para Gil (2008), a observacao ¢ considerada um elemento fundamental para a pesquisa e ¢ sempre
utilizada na recolha de dados, de forma exclusiva ou conjugada com outras técnicas. Ela ¢ entendida
como o uso dos sentidos, com vista a adquirir os conhecimentos necessarios para o quotidiano.

A observacdo, como técnica utilizada para recolha de dados, teve um papel importante nesta
investigacdo, pois permitiu ver os factos de forma direta e fazer registos de maneira espontanea.

As primeiras observacgdes foram organizadas de forma naturalista, o que significa que ndo usamos
nenhum instrumento estruturado para a recolha de dados. Num primeiro momento, primeira semana
de visitas, a investigadora visitou o espago diariamente, acompanhando os alunos e os professores das
escolas que participavam no projeto, assim como os professores do Centro.

As observagoes iniciavam-se pelas 09.30 h e acabavam as 15.30 h, quando os alunos retornavam
para a escola de origem. Neste intervalo de tempo os alunos chegavam ao Centro, eram recebidos
pelos professores do Centro e pela investigadora, que sempre acompanhava os educadores.
Posteriormente, era dado inicio as atividades, e as 12.00 h paravam para o almogo que se realizava
num espago cedido em frente ao Centro e, apos, retornavam para as atividades da tarde.

Optou-se pela modalidade de observagdes naturalistas, como forma de se explorar o ambiente,
conhecer os sujeitos, e descrever minuciosamente tudo o que acontecia nos dias que passavam no
Centro.

Gil (2008), complementa que a observagdo tem como principal vantagem, em relacdo a outras

técnicas, que os factos sdo percebidos diretamente, sem qualquer intermediacdo. Assim, a
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subjetividade, que permeia todo o processo de investigacdo social tende a ser reduzida, o que nesta
investigacao foi ideal, pois o contacto direto com os alunos permitiu a investigadora criar topicos para
observar as turmas que participaram.

Contudo, Gil (2008) aponta que um dos principais inconvenientes das observagdes estd na
presenga do pesquisador no local, que pode provocar alteragdes no comportamento dos observados,
podendo deixar de ser espontaneos e isso influenciar nos resultados.

E importante destacar que o facto de a investigadora ter sido apresentada, desde o inicio, como
parte da equipa, e ndo apenas uma observadora externa, fez com que os alunos e os professores titulares
agissem de forma muito espontinea, sem inibi¢des, participando de forma natural nas atividades,

questionando e tirando as suas duvidas.

c¢) Notas do Diario de Campo

As notas do Didrio de Campo foram fundamentais para a recolha e analise dos dados qualitativos
desta pesquisa. Através de um registo detalhado das observagoes, foi possivel capturar a complexidade
das interacdes entre os professores e alunos, incluindo as praticas pedagdogicas dos docentes, as reacdes
dos alunos e as dindmicas do grupo.

As informagoes registadas nas notas do diario de campo serviram como base para a construgao de
categorias analiticas e para a identificacdo de padrdes nas interacdes observadas.

Neste contexto, Flick (2004) sustenta que o enriquecimento contextual de afirmagdes ou atividades
deve ser uma parte importante da recolha de dados. Pode ser realizado através da recolha de dados em
protocolos de contexto, periddicos de pesquisa e notas do diario de campo, e todos estes apontamentos
transformam as relacdes estudadas em textos, que servem de base para analises reais.

Através das observagdes naturalistas, as notas do diario de campo foram surgindo e originando os
primeiros elementos que formariam as observac¢des semiestruturadas. De acordo com Flick (2004), a
preferéncia pelo uso das notas do diario de campo, em detrimento do uso de fichas de protocolo
estruturadas, que definem especificamente as atividades e caracteristicas a serem documentadas em
cada caso, depende tanto da pergunta de pesquisa quanto da fase do processo da investigacdo em que
as observagoes sio feitas.

Cohen e Manion (1990) ao citarem Lofland (1971), sugerem que ao realizar a recolha das notas de
campo deve-se registar as notas o mais rapido possivel, apds as observagdes, para evitar esquecer as

informagdes a medida que o tempo passa. As notas foram registadas enquanto as visitas ao Centro
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foram ocorrendo, no dia-a-dia, durante as atividades, para se ter apontamentos fidedignos, com vista

a posterior realizacdo de uma grelha de observacao.

d) As Observacoes Diretas: grelha de observagao

Seguindo uma linha temporal, apds as observagdes naturalistas - durante a primeira semana, com a
primeira turma - as notas do diario de campo “tomaram corpo”, e permitiram delinear e construir uma
Grelha de Observacdo Direta (Anexo I), focada nos objetivos que o estudo pretendia alcancar. Os
topicos que consubstanciaram a Grelha de Observacdo (Tabela 5) que foi utilizada de forma
sistematica em observagdes subsequentes, foram os seguintes: na coluna 1 os dados das turmas, e na
coluna 2, as categorias gerais, sendo que cada categoria elencava um conjunto de itens a serem

observadas em cada dia.

Tabela 5

Categorias da Grelha de Observagoes Direta

Espagos e Rotinas

Dados da Turma Dinamica e Intervenc¢do dos Professores do CCVAlg
Aprendizagens e Comportamentos dos alunos
Atividades e Contetidos
Equipe de Professores e funcionarios
Avaliacao

Estas grelhas foram utilizadas para recolher dados de duas das trés turmas observadas, a turma 2
e a turma 3'. Elas eram aplicadas todos os dias, de segunda a sexta, e tanto com a turma 2 como com
a turma 3, foram aplicadas 5 grelhas, num total de 10.

Este instrumento facultou-nos a recolha de dados relativamente aos espagos em que eram
realizadas as atividades, as rotinas diarias, a dindmica das atividades, as aprendizagens e
comportamentos dos alunos, e as atividades em si e conteidos que eram trabalhados. Ainda,
acompanhar a equipe de professores e cientistas convidados e recolher dados de avaliacdo de todo o

percurso.

! Recorde-se que com a primeira turma observada se procedeu a uma observagio naturalista (ndo armada) e que foram os
registos efetuados com essa primeira turma que permitiram construir a presente gelha de observacao (sistematica), utilizada
nas duas outras turmas que estudamos para realizar a presente investigagao.
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e) Entrevistas Semiestruturadas

Para Bogdan e Biklen (1994), a entrevista ¢ uma ferramenta valiosa na pesquisa qualitativa, pois
permite ao investigador explorar, de forma mais profunda e subjetiva, as interpretagdes e 0s
significados que os sujeitos atribuem aos fendmenos estudados. Ela possibilita uma compreensao mais
ampla e rica dos contextos socioculturais e individuais, contribuindo para o enriquecimento do
conhecimento cientifico sobre a realidade.

Com as entrevistas semiestruturadas pretendeu-se a recolha de informacgdes sobre concegdes e
atividades desenvolvidas, visando o esclarecimento de dividas, o registo de informagdes detalhadas e
significativas sobre o espaco e as a¢des realizadas. Foram realizadas 5 entrevistas, semiestruturadas e
individuais, a funcionarios/Técnicos em Educagdo ou estagiarios da institui¢do, que participaram
direta ou indiretamente no projeto.

Gil (2008) destaca que, “pode-se definir entrevista como a técnica em que o investigador se
apresenta frente ao investigado e lhe formula perguntas, com o objetivo de obtengdo dos dados que
interessam a investigacdo. A entrevista €, portanto, uma forma de interacdo social, mais
especificamente, ¢ uma forma de dialogo assimétrico, em que uma das partes busca recolher dados e
a outra se apresenta como fonte de informacgao” (p.128).

As entrevistas semiestruturadas sdo uteis para obter imsights mais ricos e detalhados, pois
permitem que os entrevistadores adaptem as suas perguntas com base nas respostas dos entrevistados,
explorando aspetos inesperados e nuances importantes durante a conversa. A entrevista ocorre sempre
num processo de comunicacdo, em que o entrevistador € o entrevistado se podem influenciar
mutuamente, seja consciente ou inconscientemente (Aires, 2015).

As entrevistas semiestruturadas foram organizadas a partir das observacdes naturalistas, e
derivaram de um plano prévio, um guido, onde se definiu, numa ordem logica para o entrevistador, o
essencial do que se pretendia obter, embora, na interacdo, se viesse a dar uma grande liberdade de
resposta ao entrevistado (Amado, 2018).

As entrevistas semiestruturadas foram importantes porque “permitiram uma combinagdo de
perguntas abertas e fechadas, o que possibilitou uma maior flexibilidade e profundidade nas respostas
dos entrevistados e também se ficou com a certeza de se obter dados comparaveis entre os varios
sujeitos” (Bogdan & Biklen, 1994, p.135).

As entrevistas semiestruturadas eram focadas em questdes mais peculiares a respeito das

atividades dos funcionarios/Técnicos em Educagdo e em relagdo ao proprio centro, assim como
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perceber elementos da funcionalidade do local e dos colaboradores, que através da analise documental,
observagdes e notas do diario de campo, ndo puderam ser apontadas.

A estruturagdo do guido (Anexo II) deu-se a partir de Blocos de Questdes-Chave, que tinham a
intenc¢do de alcangar os seguintes objetivos:

I. Compreender qual(is) publico(s) este colaborador atende e que outra atividade exerce no
CCVAlg.

II. Compreender qual o envolvimento de cada professor, funciondrio/Técnicos em Educacdo, com
o Projeto Escola Ciéncia Viva.

III. Perceber como o CCV Alg atua na area da EA.

As entrevistas foram gravada e foram tomadas notas durante as mesmas, para facilitar a
transcricdo posterior, e, também, para perceber situagdes e pormenores que s6 a gravagdo ndo capta.
Como descreve Gil (2008), ao relatar que a gravagdo eletronica ¢ o melhor modo de preservar o
contetido da entrevista, sendo relevante considerar que o uso do gravador so6 podera ser feito com o

consentimento do entrevistado.

f) Focus group

As entrevistas podem ser realizadas individualmente ou em grupos de pessoas. Quando assim se
procede denominam-se focus group.

Segundo Gil (2008), o focus group ¢ conduzido pelo pesquisador, que atua como moderador, ou
por uma equipe, que inclui, além do pesquisador, um ou mais moderadores e um assistente de pesquisa.
De modo geral, o moderador inicia a reunido com a apresentagdo dos objetivos da pesquisa e das regras
para participagdo. O assunto ¢ introduzido com uma questio genérica, que vai sendo detalhada até que
o moderador perceba que os dados necessarios foram obtidos. Pode ocorrer também que o moderador
decida encerrar a reunido ao perceber que se esta a tornar cansativa para os participantes.

Nesta investigacao optou-se pela entrevista focus group para perceber e identificar as percecdes
que as trés professoras, observadas nas trés primeiras semanas, tiveram em relacdo as atividades
realizadas e quais as aprendizagens dos alunos neste periodo. Também por ser um grupo reduzido ¢
com as mesmas vivéncias, poder-se-ia comparar as suas percecoes / inferéncias dentro da mesma
tematica.

Nas entrevistas focus group as perguntas devem ser formuladas de maneira tal que oferecam um

estimulo idéntico para todos os informantes.
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Segundo Gil (2008), nesse tipo de entrevista as questdes devem ser feitas exatamente como estao
redigidas no formulario e na mesma ordem. O Unico momento em que se pode modificar esse
procedimento ¢ quando o informante ndo entende a pergunta. Mesmo nestes casos, o entrevistador
deve repeti-la textualmente antes da explicagdo, porque muitas vezes a aparente falta de entendimento
corresponde mais a um problema de desatengcdo do que a incapacidade de compreender o seu
significado.

A entrevista foi gravada e, posteriormente, transcrita. Tal como refere Gil (2008), “o modo mais
confiavel de reproduzir, com precisdo, as respostas ¢ regista-las durante a entrevista, mediante
anotacdes ou com o uso do gravador” (p.119).

O guido que elaboramos e aplicamos (Anexo III), tinha como objetivo geral perceber quais os
contributos das atividades que o Centro realizara para a promocdo de uma consciencializagdo
ambiental. Esté estruturado nos seguintes Blocos de Questdes-Chave:

1. Caracteristicas da turma

2. Aprendizagens construidas na semana em que passaram no CCVAlg

3. Continuidade, nas escolas, das atividades propostas pelo Centro.

g) Entrevistas informais - Conversagao com os alunos.

A entrevista informal — conversagdo, segundo Amado (2001b) -, serviu para, ao final de cada
semana, estar com os intervenientes — alunos —, no sentido de captar as suas perspetivas sobre as
ocorréncias marcantes e os tragos gerais das atividades realizadas durante o periodo.

Nesta investigagao optou-se por este instrumento, pois a ideia era captar o que os alunos sentiram
¢ aprenderam com as atividades realizadas, destacando o que mais os marcou nos dias em que
estiveram no Centro, conforme (Anexo 1V).

Assim, optamos por uma avaliacdo mais aberta, com poucas questdes, até pelo tempo
disponibilizado para a realizagdo da atividade que foi em torno de 20 minutos com cada turma. As
falas dos alunos foram gravadas para depois poderem ser transcritas e esses dados tratados.

Com os alunos da 1* turma foram utilizadas apenas duas questdes abertas, pois como era a
primeira semana a ideia era recolher as impressdes dos alunos acerca da sua experiéncia, para que nao
se perdessem as informagdes e também o contacto com a turma.

Com os alunos da 2* e 3* turma foram colocadas 4 questdes, procurando aproveitar o tempo

disponibilizado pelo Centro, em torno de 20 minutos, e tentar ouvir todos os alunos que participaram.
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Nas questdes apresentadas, procurou-se identificar as aprendizagens que os alunos construiram e
as suas percecdes sobre estes dias no projeto. Estas “conversas” também foram gravadas para,
posteriormente, serem transcritas e utilizadas na analise de dados. Foram realizadas no ultimo dia de
participagdo de cada turma observada pela investigadora no projeto.

Ao colocarmos as perguntas os alunos eram livres para responderem e dar suas opinides.

6.1. Relagdo entre os objetivos da investigagdo e as técnicas e os instrumentos de

recolha de dados

As técnicas e instrumentos de recolha de dados utilizadas (pesquisa documental, observagoes
naturalistas, as notas do didrio de campo, observacdes diretas, entrevistas semiestruturadas, focus
group, entrevistas informais), foram decididas em func¢do dos objetivos definidos para a investigagdo.
Assim, e como se apresenta na Tabela 6, procuramos informagao para cada objetivo com recurso a um
ou mais instrumento de recolha de dados. De acordo com a Tabela 6, na primeira coluna apresentamos
0 objetivo geral, na segunda os objetivos especificos ¢ na terceira as técnicas de recolha de dados

utilizadas para cada objetivo.

Tabela 6

Relagdo entre os Objetivos, Técnicas e Instrumentos de Recolha de Dados

Objetivo Geral Objetivos especificos Técnicas e Instrumentos de
Recolha de Dados
Perceber como e Identificar a missdo, a visdo e os valores Anélise Documental
se efetiva a EA do CCVAlg
em espacos de
educagio nao e Conhecer as bases pedagodgicas do Projeto Observagdes Naturalistas
formal Escola de Ciéncia Viva Diério de Campo

Observagdes Diretas -
Grelha de Observagoes

e Examinar quais e como sdo as atividades Observagdes Naturalistas
voltadas a EA, propostas pelo CCVAlg com os Diario de Campo
alunos de 4° anos de escolaridade, participantes Observagdes Diretas -
do Projeto Escola Ciéncia Viva Grelha de Observagoes

Entrevistas Informais

e Perceber que aprendizagens os alunos realizam Observagdes Naturalistas
quando participam em atividades do Projeto Diario de Campo
Escola de Ciéncia Viva Observagdes Diretas -

Grelha de Observagoes
Entrevistas Informais
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e Identificar o papel dos professores e dos Observagdes Naturalistas

educadores nos processos de aprendizagem dos Diério de Campo
alunos Observagdes Diretas -
Grelha de Observagoes
e Verificar quais os contributos das atividades Analise Documental
que o Centro realiza para a promogdo de uma Focus Group
consciencializagdo ambiental. Entrevistas Informais

Nota. Fonte: Autoria da investigadora para investigacdo Escola Ciéncia Viva de Faro - Um estudo de caso no ambito do
Centro Ciéncia Viva do Algarve — 2024. Na coluna 1 o objetivo geral aparece grifado em negrito, para se destacar o
principal objetivo da investigacao.

7. Procedimentos para analise de dados

Segundo Amado (2018) ao citar Bogdan e Biklen (1994), a analise de dados envolve o trabalho
com as informagdes, a sua organizacdo, a divisdo em unidades manipulaveis, a sintese, a procura por
padrdes, a descoberta de aspetos importantes do que deve ser apreendido e a escolha do que vai ser
transmitido aos outros pela investigagao.

A andlise de conteido foi utilizada nesta investigagdo como uma ferramenta para explorar e
interpretar os discursos dos alunos, professores e funcionarios, inclusive sobre as suas praticas e
experiéncias com o ensino das Ciéncias e a EA.

Essa técnica permitiu-nos identificar temas recorrentes, padroes de linguagem e significados
subjacentes aos dados recolhidos: nas observagdes, na analise dos documentos, nas entrevistas
semiestruturadas, nas entrevistas informais e na entrevista focus group.

Essa analise conduziu-nos a descrigdes sistematicas, qualitativas ou quantitativas, ajudando-nos a
reinterpretar as mensagens € a atingir uma compreensao de seus significados num nivel além de uma
leitura comum, como aponta Moraes (1999).

Nos procedimentos analiticos procedemos de forma diferente quando se trata de dados de tipo
quantitativo ou dados de tipo qualitativo (Tabela 7).

Os dados de tipo quantitativo - recolhidos através das observacdes naturalistas -, foram utilizados

para a constru¢do do roteiro da Grelha de Observagéo Direta (Anexo I).
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Tabela 7

Sintese dos Procedimentos de Analise Para Cada Uma Das Técnicas e Instrumentos de Recolha de

Dados

Técnicas e
instrumentos

Pesquisa
Documental

Observacoes
Naturalistas

Notas do Diario
de Campo

Observacoes
Diretas

Entrevistas
Semiestruturadas

Fontes de recolha de
dados

— Relatorio de Gestéo
2022

— Estatuto da Associagao
‘Centro Ciéncia Viva do
Algarve’

— Regulamento Interno -
Versao 2022

— Plano de Igualdade de
Género - 2022/2024

— Projeto Escola Ciéncia
Viva

— Site do CCVAlg

Observagdes realizadas de
forma livre a todos os
aspetos das rotinas e
praticas.

Notas registadas
diariamente, de forma livre
na primeira semana, nas
semanas seguintes de
forma mais sistematizada /
semiestruturada

Grelha de observagao
criada

Guido de Entrevista
Semiestruturada

Fases / etapas e tipo de dados
recolhidos

Fases:

1) Recolha e classificagdo dos
dados;

2) Organizacao dos dados
recolhidos;

3) categorizagdo / codificacdo

Tipo de dados recolhidos:
qualitativos

Fases:

1) Ocorreram durante os cinco
dias da primeira semana
(22.01.24-26.01.2024), com a
primeira turma

Tipo de dados recolhidos:
Qualitativos

Fases:

1) Primeira turma observada:
entre 22 e 26 de janeiro 2024
2) Segunda turma observada:
entre 19 e 23 de fevereiro

3) Terceira turma observada:
entre 11 e 15 de margo

Tipo de dados recolhidos:
Qualitativos
Fases:

Foram aplicadas 10 grelhas, nas
2 turmas, semana a semana, entre
fevereiro e margo

1) Segunda turma observada:
entre 19 e 23 de fevereiro

2) Terceira turma observada:
entre 11 e 15 de margo

Tipo de dados recolhidos:
Qualitativos
Fases:

1) Realizadas a quatro
colaboradores do CCVAlg,

Categorizacio / codificacio dos
dados

— Origem e Estrutura do
CCVAlg;

—Missdo e Visao do Centro;

— Atividades realizadas pela
institui¢@o e publico-alvo;

—Relagao/interagao do CCVAlg
com a comunidade;

—Relagéo entre as Ciéncias
Naturais com a EA.

1. Espagos e rotinas

2. Dinamica e intervengao dos
professores do CCVAlg

3. Aprendizagens e
comportamentos dos alunos

4. Atividades e Conteudos
Equipe de professores e
convidados

5. Avaliacdo

1. Espagos e rotinas~

2. Dinamica e intervengao dos
professores do CCVAlg~

3. Aprendizagens e
comportamentos dos alunos

4. Atividades e Conteudos

5. Equipe de professores e
convidados

6. Avaliacdo

Espacos e rotinas ~
. Dinamica e intervengao dos
professores do CCVAlg

3. Aprendizagens e
comportamentos dos alunos

4. Atividades e Conteudos

5. Equipe de professores e
convidados

6. Avaliacdo

N —

1. Publico-alvo do CCVAlg
Participagdo dos
funcionarios no Projeto
Escola Ciéncia Viva
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gravadas, transcritas e, 3. Atuagdes do Centro nas
posteriormente, categorizadas areas da EA

por categorias, subcategorias e

indicadores.

Tipo de dados recolhidos:

Qualitativos
Fases:
1) Realizada as trés professoras 1. Caracteristicas da turma~
titulares de turma; gravada, 2. Aprendizagens construidas
. o . t ita e, posteri te,
Entrevista Focus  Guido de Entrevista aos ranscrita e, posteriormente na semana em que passaram
T Professores Titulares categorizadas por categorias, no CCVAlg
’ subcategorias e indicadores. 3. Continuidade das atividades
propostas pelo Centro, nas
Tipo de dados recolhidos: escolas.
Qualitativos
Fases:
Realizadas no final de cada
semana a cada uma das turmas 1. Temas Estudados
observadas. 2. Caracteristicas da turma
Entrevistas Guido de entrevista aos 1) 1* turma em 26.01 3. Aprendizagens
Informais alunos 2) 2% turma em 23.02 4. Continuidade das atividades
3) 3% turma em 15.03 pela escola.

Tipo de dados recolhidos:
Qualitativos e quantitativos

Nota. Fonte: Autoria da investigadora para investigacdo Escola Ciéncia Viva de Faro - Um estudo de caso no ambito do
Centro Ciéncia Viva do Algarve — 2024. As técnicas utilizadas aparecem em negrito, para destacar os titulos das demais
informagdes.

Para além das técnicas e instrumentos de recolha de dados utilizados nesta investigagdo, esta tabela
inclui as fontes de recolha de dados, as fases/etapas que realizamos no processo de apuramento de
dados, e a categorizacdo da informagdo recolhida.

Com a técnica da analise de conteuido foi possivel estabelecer uma metodologia de pesquisa, de
forma a descrever e interpretar o conteido dos documentos e textos, como descreve Moraes (1999).

A medida que realizamos a anélise, a exploragio, a comparagio e descri¢io dos dados recolhidos
fomos identificando e interpretando aspetos que foram respondendo as questdes e objetivos da
presente investigacao.

Durante a organizacao dos dados, recorremos ao uso de um computador e fomos sistematizando os
instrumentos da pesquisa e, posteriormente, classificando as informagdes em pastas. Depois
organizamos tabelas, algumas deram origens a graficos ou at¢ as representagdes descritas no corpo da

pesquisa.

51



Estes procedimentos facultaram a identificagdo de categorias, algumas destas desdobraram-se em

subcategorias, 0 que nos permitiu sistematizar e clarificar os dados que recolhemos (Tabela 8).

Tabela 8

Categorias e subcategorias apuradas na andlise dos dados

Categorias
1) As atuagoes do CCVAlg
2) O Projeto Escola Ciéncia Viva — Da Terra ao Mar
3) Dinamicas do projeto
4) As aprendizagens realizadas pelos alunos
5) Intervencdo / papel dos professores € dos outros
técnicos de educacao

6) Aprendizagens e desenvolvimento profissional dos
docentes envolvidos no projeto

7) Processos e resultados de avaliagdo do projeto

8) Percegdes sobre a importancia do projeto e sobre a
sua continuidade na trajetoria escolar dos alunos
envolvidos

Subcategorias

4.1 Participacdo e interesse dos alunos
4.2 O impacto e aprendizagem dos alunos

7.1 Aspetos positivos
7.2 Aspetos a serem melhorados

Nota. Fonte: Autoria da investigadora para investiga¢do Escola Ciéncia Viva de Faro - Um estudo de caso no ambito do
Centro Ciéncia Viva do Algarve — 2024. As técnicas utilizadas aparecem em negrito, para destacar das demais

informagdes.

Esta abordagem foi crucial para o ponto seguinte desta dissertagdo, que ¢ dedicado a apresentagdo

e discussdo dos resultados que apuramos no processo de investigagao.
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PARTE III
Apresentacio e discussao dos resultados

CAPITULO III

Introducao

O propdsito deste ponto € e analisar os resultados apurados, a partir das informagdes obtidas através
da aplicacdo dos instrumentos de recolha de dados aplicados na presente investigagdo: pesquisa
documental, observagdes naturalistas, diario de campo, observagdes diretas, entrevistas
semiestruturadas, focus group e entrevistas informais.

Recordamos que a presente investigacdo teve como objetivo geral perceber como se efetiva a EA
em espacos de educacao ndo formal, e como objetivos especificos: i) identificar a missdo, a visdo e os
valores do CCV Alg; conhecer as bases pedagogicas do Projeto Escola de Ciéncia Viva; iii) verificar
quais os processos e as dindmicas das atividades realizadas com o publico das escolas, no ambito do
Projeto Escola de Ciéncia Viva; iv) perceber que aprendizagens os alunos realizam quando participam
em atividades do Projeto Escola de Ciéncia Viva; v) identificar o papel dos professores e dos
educadores nos processos de aprendizagem dos alunos; e vi) verificar quais os contributos das
atividades que o Centro realiza para a promoc¢do de uma consciencializagdo ambiental.

Na sequéncia da analise aos dados recolhidos, mapeamos potencialidades e limitagdes que o Projeto
Escola Ciéncia Viva nos apontou.

As informagdes recolhidas foram analisadas através triangulagdo dos dados. Como ja
menciondmos, aplicdmos a técnica da analise de contetido aos dados que recolhemos, nomeadamente
na pesquisa documental, nas observacdes naturalistas (realizadas com a 1* Turma), nas notas do diario
de campo (realizadas com todas as turmas), nas observagdes diretas (aplicadas com a Turma 2 e 3),
nas entrevistas semiestruturadas (aplicadas com os funcionarios do CCVAlg), nos focus group
(aplicada com os professores titulares), e nas entrevistas informais (conversacdo com os alunos das 3
turmas).

Na apresentacdo e discussdo de resultados retomaremos a Tabela 8§ e as categorias e subcategorias
que a mesma apresenta, e que estdo em linha com os objetivos da presente investigacao.

Assim, este capitulo esta dividido nos seguintes pontos: 1) apresentagdo do CCVALG, as suas
praticas e atuagdes com a comunidade; 2) os propositos e intengdes do Projeto Escola Ciéncia Viva;
3) as dindmicas do projeto e como este foi desenvolvido; 4) as aprendizagens construidas pelos alunos;

5) a intervengdo / papel dos professores e dos outros técnicos de educagdo; 6) as aprendizagens e
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desenvolvimento profissional dos docentes envolvidos no projeto; 7) processos e resultados de
avaliagdo do projeto; 8) percecdes sobre a importancia do projeto e sobre a sua continuidade na

trajetoria escolar dos alunos envolvidos.

1. As atuagdes do CCVAlg

Tal como ja& mencionamos, 0 CCVAlg tem como objetivo principal tornar a ciéncia acessivel e
relevante para todos, estimulando a curiosidade cientifica, o pensamento critico e a participagdo ativa
na construgdo de a¢des concretas para um mundo mais sustentavel. A partir de atividades praticas e
experiéncias interativas, o Centro busca conectar as pessoas com a ciéncia e a natureza, promovendo
a descoberta, o cuidado com o meio ambiente € a cidadania.

Conforme preconiza a ASPEA (2023), a EA visa formar cidaddos conscientes e comprometidos
pela procura de um futuro ambiental responsavel e socialmente justo, contribuindo para a formagao
de cidaddos mais conscientes.

Assim, destacamos que o CCVAlg se caracteriza por ser uma associacdo privada sem fins
lucrativos, que tem por missdo a educacdo para o conhecimento cientifico e a divulgacdo cientifica e
tecnologica, mediante o desenvolvimento e a promogdo de agdes que estimulem o interesse pela
cultura cientifica e tecnoldgica junto da populagdo e, em especial, junto da comunidade juvenil.

Ao investigarmos as agOes relacionadas com a EA que o Centro desenvolve, deparamo-nos com
praticas variadas no ambito das Ciéncias Naturais, que visam trabalhar com a ciéncia viva, ou seja,
com 0s mecanismos e praticas que levam as pessoas a experienciar a ciéncia no seu quotidiano,
incentivando descobertas, o cuidado com a natureza, ¢ propondo a¢des desafiadoras que visam a
sensibilizacdo das pessoas para o cuidado com meio.

De entre as principais agdes do Centro, destacamos o que o espago considera como: i) Oferta
permanente: pessoas em visitas acompanhadas; pessoas em atividades ltdicas-cientificas; pessoas em
visitas gratuitas; pessoas em visitas individuais; apresentacdo as estrelas; oficinas de ciéncia; passeios
cientificos; tardes de jogos de tabuleiros; festas de aniversdrio com ciéncia; laboratorios de
“engenhocarias”; ii) Exposi¢des Temporarias; iii) Palestras e Mostras, Feiras, Eventos.

Outro aspeto que identificamos foi o facto de 0 CCV Alg possuir caracteristicas de museu interativo
de ciéncias, nas quais desenvolve diversas abordagens para oferecer ao publico em geral,

caracterizando-se, desta forma, como um espaco de educagido ndo formal.
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Como espago de educacdo ndo formal, o CCVAIg segue um processo educativo organizado ¢
intencional que decorre fora do sistema educativo formal, mas que possui uma estrutura e objetivos
educativos definidos (ASPEA, 2023).

Ao analisarmos o Estatuto da Associacdo, verificamos, no Artigo 2°, que o objeto primordial da
instituicdo ¢ a pratica da divulgac@o cientifica e tecnoldgica, mediante a promocdo de agdes de
desenvolvimento da cultura cientifica e tecnoldgica junto da populagdo e, em especial, junto da
comunidade juvenil.

Pelo principio da divulgag@o cientifica e tecnologica, caracteristica principal do Centro, este prevé
uma diversidade de agdes, entre elas as dispostas no Artigo 4°, que determina as suas fungoes e prevé

a organizacao por areas (Figura 2).

Figura 2
Principais dareas de atuagdo do CCVAlg

Areade | | 1 Areada | | Areade

Areade Areada comunicag3o Areade seguranga e sustentabilidade
€XPOSICA0 educagdo de ciéncia SIGUVO responsabilidade ambiental e

social energética

Estas diferentes areas que o Centro visa explorar com as suas atividades, procuram: i) trabalhar
com exposi¢des interativas, permanentes e temporarias, que constituem o principal trago distintivo de
um centro de ciéncia; ii) prestar servicos as escolas de todos os graus de ensino, para melhoria da
educacdo cientifica e tecnoldgica; iii) comunicar a ciéncia a comunidade, através de iniciativas,
reflexdes e debates com o publico; iv) salvaguardar, valorizar, divulgar o acesso ¢ a posse de
patrimoénio arquivistico, assim como o acesso digital aberto a todos; v) promover a protecdo ¢ a
integridade dos bens materiais, assim como dos visitantes e funciondrios, imbuidos de
responsabilidade social; vi) pugnar pela vivéncia de ambientes sustentaveis e inclusivos e pela
sustentabilidade ambiental e energética, destacando 3 objetivos - minimizar o impacto ambiental
através de praticas de gestdo sustentavel.

Neste topico, percebemos as intengdes que o Centro apresenta. A partir dos seus espacos, procura
trabalhar as Ciéncias Naturais a partir da consciencializagdo e dos principios da sustentabilidade
ambiental, através de atividades que realiza e de projetos que proporciona.

Como destaca Carvalho (2017), a EA voltada para a sustentabilidade equitativa, ¢ um percurso

educativo permanente, fundamentado no respeito pela biodiversidade. Ela visa fomentar a constru¢do
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de sociedades socialmente justas e ecologicamente equilibradas, nas quais a interdependéncia e a
diversidade sdo elementos essenciais.

De entre das varias areas em que atua, o CCVAlg proporciona atividades como “Manhas com a
ciéncia”, oficinas diversas, passeios, visitas guiadas dentro e fora do centro, atividades de observagao,
exposicoes e formagdes com professores, entre outras.

No que se refere a Missao do CCVAlg, o artigo 3° do Regulamento Interno (Versdo 2022) destaca

os seguintes aspetos (Figura 3).

Figura 3
Missdo do CCVAIlg

Nota. Fonte: Adaptado do Regulamento Interno CCVAlg (Versao 2022) Artigo 3°.

Percebe-se, através destes objetivos, que a missdo do Centro ¢ promover a ciéncia e a educagio
cientifica, facultando estes conhecimentos de forma pratica, divertida e exploratéria, através de
atividades e dinamicas que levam os individuos a reflexdo das suas acdes diarias.

Esta constatagao ¢ salientada nas falas de alguns alunos que entrevistamos:

>

“Aprendi a reutilizar a dgua, filtrar porque é muito bom...’

’

“Aprendi que ndo devemos desperdicar a agua e que a dgua é muito importante.’
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“Que o lixo no mar, como o Jorge Palma nos ensinou, prejudica os cavalos-marinhos e outros

’

animais da Ria Formosa.’

Estas falas reforcam as ideias de Lopes (2021), ao ressaltar que a EA esta direcionada para
propostas pedagdgicas que se foquem na conscientizacdo, mudanga de comportamento,
desenvolvimento de competéncias, capacidade de avaliagdo e participacdo dos cidaddos.

Assim, podemos destacar que a missao do Centro estd alinhada com os propositos da EA e que esta,
de alguma forma, a desenvolver competéncias e aprendizagens voltadas para uma sensibilizagdo socio
ambiental.

O Centro, desde a sua criagdo em 1997, procura promover o conhecimento das Ciéncias Naturais,
facilitando o acesso da comunidade aos conhecimentos cientificos.

Verificamos, a medida em que fomos acedendo e analisando os dados recolhidos nos documentos
que consultdmos (Estatutos da Associagdo CCVAlg, Centro de Ciéncia Viva, Regulamento Interno,
Estatuto do CCV Alg, Relatorio de Gestao - Financeiro 2023 e Site), que alguns termos se repetem e
que se destacam certas palavras, acontecimentos, conceitos, frases ou formas de os sujeitos pensarem.
Como exemplo, refiram-se as seguintes: consciencializagdo dos alunos; importancia das suas acdes e
escolhas diarias; sustentabilidade ambiental e climatica; variadas metodologias de ensino e
aprendizagem; sensibilizagdo para a economia circular e de sustentabilidade; gosto pelas ciéncias;
temas transversais.

A presenca (e a repeticdo) destas expressdes e intengdes nos documentos do Centro, denotam e
reforcam a importancia e o compromisso do espaco com as Ciéncias Naturais € com 0 meio ambiente.
Estes termos estdo alinhados com conceitos e principios da EA, pois remetem para a
consciencializacdo dos alunos nas suas escolhas diarias, abordam a sustentabilidade através de
variadas metodologias de ensino-aprendizagem e sensibilizam para uma economia circular,
estimulando o gosto pelas ciéncias e os estudos de temas transversais, entre outros.

Os termos relacionados com a area ambiental também demonstram como se efetiva a EA em
espagos de educacdo ndo formal.

Segundo Vieira et al., (2005), a educagdo ndo formal, ao se desenvolver a partir das relagdes
interpessoais do quotidiano, incentiva a promo¢ao e o compromisso civico € a participagdo ativa na
sociedade, estimulando a responsabilidade social e o desenvolvimento sustentavel. Ela pode contribuir
para o empoderamento individual e coletivo, fortalecendo a capacidade das pessoas de transformar as
suas realidades e promover mudancas positivas nas suas comunidades.

Enquanto espaco de educagdo ndo formal, o Centro desenvolve atividades que sdo identificadas
como Projetos/Programas.
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No nosso primeiro contacto com o espaco, foi-nos apresentado, com vista a um eventual
acompanhamento ao campo empirico de investigacdo, o Projeto Escola Ciéncia Viva - Da Terra ao
Mar.

O Projeto Escola Ciéncia Viva é promovido pela Escola Ciéncia Viva, que desenvolve, a nivel
nacional, projetos com todos os Centros Ciéncia Viva do pais.

Segundo o CCVAlg, a Escola Ciéncia Viva ¢ um Projeto Educativo da Agéncia Nacional para a
Cultura Cientifica e Tecnologica, em parceria com Autarquias ¢ Agrupamentos de Escola de Norte a
Sul do pais.

No ponto a seguir apresentaremos, de forma detalhada, o Projeto Escola Ciéncia Viva — Da Terra

ao Mar, que se constituiu como o nosso foco de investigagao.

2. O Projeto Escola Ciéncia Viva — Da Terra ao Mar

O Projeto Escola Ciéncia Viva de Faro — Da Terra ao Mar, tem como objetivo consciencializar os
alunos para a importancia das suas agdes e escolhas diarias para a sustentabilidade ambiental e
climatica.

O Projeto consiste numa residéncia de aprendizagens das Ciéncias Naturais.

Conforme o cronograma estabelecido (Figura 1), anteriormente mostrado na Caraterizagdo dos
Participantes, durante uma semana os alunos compareciam ao Centro em vez de irem as suas escolas.
As atividades realizadas no ambito do Projeto procuravam diversificar o modo de aprendizagem dos
alunos, utilizando varias metodologias de ensino-aprendizagem, todas elas fundamentadas numa
abordagem cientifico-criativa.

Estas diversas abordagens pedagdgico-didaticas aproximam-se das designadas metodologias
ativas, pois dao énfase ao papel protagonista do aluno, ao seu envolvimento direto, participativo e
reflexivo em todas as etapas do processo, experimentando, desempenhando, criando, com orientagéo
do professor, uma aprendizagem combinada (Moran, 2018).

Este tipo de aprendizagem “destaca a flexibilidade, a mistura e compartilhamento de espacos,
tempos, atividades, materiais, técnicas e tecnologias que compdem esse processo ativo” (Moran, 2018,
p-4).

O Projeto, coordenado pelo CCVAlg, em parceria com a Camara Municipal de Faro ¢ a
Universidade do Algarve, tem um ambito geografico de interveng@o que abrangeu, no primeiro ano
(2024), as turmas de 4° ano de escolaridade de todos os agrupamentos do Concelho de Faro e, nos

anos seguintes, preve incluir as turmas de 4° ano dos Concelhos de Albufeira e Loulé.
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Segundo a técnica em educagdo, a Funcionaria S.: “o foco do Projeto é na passagem do 4° para o
5°ano, por isso é que nos focamos, essencialmente, no 4° ano, e ndo noutros niveis de escolaridade.”

O objetivo do Projeto era trabalhar com alunos do 4° ano de escolaridade (1° ciclo), considerando
as metas de aprendizagem que este nivel prevé segundo as diretrizes do Curriculo Nacional. Também,
por ser um ano de transi¢do, em que os alunos passam da monodocéncia (com um professor titular)
para o regime de varias disciplinas, a partir do 5° ano, com um professor por cada area, proporcionar
uma experiéncia de aprendizagem em que intervém varios educadores.

Como destaca o Artigo 8° da Lei de Bases do Sistema Educativo, aos alunos do 1° ciclo deve ser
proporcionado um ensino globalizante, da responsabilidade de um professor unico, que pode ser
coadjuvado em dareas especializadas. Ja no 2.° ciclo, o ensino organiza-se por disciplinas - areas
interdisciplinares - de formagao basica, e desenvolve-se, predominantemente, em regime de professor

por area.

Na Figura 4, apresentam-se os objetivos do projeto “Escola Ciéncia Viva”.

Figura 4

Objetivos do Projeto Escola Ciéncia Viva

. Consciencializacdo dos alunos para a importancia das suas acées e escolhas
Ob_]ethO didrias para a sustentabilidade ambiental e climatica, utilizando
Geral variadas metodologias de ensino-aprendizagem nas diversas atividades propostas
' durante a semana, todas fundamentadas numa abordagem cientifico-criativa.

Aproximar os alunos do 1. ciclo do Contribuir para uma maior cultura
O] ensino basico da ciéncia e de cientistas 05 cientifica e gosto pelas ciéncias na
regionais e nacionais, em particular da geragdo mais nova;

Universidade do Algarve;

()2 Abordar temas transversais a varias ()6 Apoiar a atualizagao dos professores do
areas de conhecimento de uma forma 1.° ciclo;
cientifico-ludica;

07 Fomentar a equidade, inclusao e
()3 Dar a conhecer Os recursos diversidade;
: endégenos do Centro Ciéncia Viva do

Algarve e daregizo; Contribuir para a estratégia regional de

sensibilizagao para a economia circular e

0_1 Reforcar  parcerias  com  varias ()8 sqster}tabllldade, para as alteracbes

entidades privadas e/ou publicas; climaticas e as tecnologias de informacao e
comunicagao.

Nota. Fonte: Autoria da investigadora para investigacdo Escola Ciéncia Viva de Faro - Um estudo de caso no ambito do
Centro Ciéncia Viva do Algarve — 2024.

Na primeira linha destaca-se o objetivo geral do Projeto, e nas linhas seguintes os objetivos

especificos. Face a estes objetivos, percebemos quanto o Projeto ambiciona desenvolver com os
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alunos, ndo so relativamente as Ciéncias Naturais e questdes ambientais, como competéncias e
habilidades voltadas para a vida.

Em parcerias com outras entidades, as atividades do Projeto envolveram cientistas da regido e de
outras zonas do pais, cujas intervencdes procuraram a sensibilizacdo sobre temas tais como a
sustentabilidade e a economia circular. O estimulo e o aperfeicoamento dos professores do 1° Ciclo é
outro dos propositos do projeto.

Neste sentido, o Projeto alinha os seus objetivos com as Aprendizagens Essenciais (AE) definidas
pelo Despacho n.° 6944-A/2018, de 19 de julho.

As AE do Ensino Basico constituem o documento orientador do curriculo portugués, servindo como
base para o plancamento, execucado ¢ avaliacdo do ensino e da aprendizagem.

Foquemo-nos no Estudo do Meio, area disciplinar do 1° Ciclo do Ensino Basico, que trata, de forma
mais objetiva, as tematicas do Ciéncia e da EA.

As AE de Estudo do Meio visam desenvolver um conjunto de competéncias de diferentes areas do
saber, nomeadamente Biologia, Fisica, Geografia, Geologia, Histéria, Quimica e Tecnologia,
contribuindo para a compreensao progressiva da Sociedade, da Natureza e da Tecnologia, bem como
das inter-relagdes entre estes dominios tendo por base as areas das Ciéncia, Tecnologia e Sociedade
(CTS). Procuram promover a participagdo ativa, o trabalho colaborativo, o desenvolvimento da
autonomia e o0 pensamento critico.

Para que tal seja possivel, as atividades propostas para se trabalhar o Estudo do Meio, precisam ser
desafiadoras, criativas ¢ contextualizadas na realidade dos alunos, fomentando o intercsse e a
motivagdo pela aprendizagem.

Outro documento orientador das praticas de ensino no sistema educativo portugués ¢ o “O Perfil
dos Alunos a Saida da Escolaridade Obrigatoéria” (PASEQO). O Ministério da Educacdo, através do
PASEOQ, visa promover uma matriz comum para todas as escolas e¢ ofertas educativas no ambito da
escolaridade obrigatodria, estabelecendo diretivas a nivel curricular, que se refletem no planeamento,
nas praticas educativas, e na avaliagdo interna e externa do ensino e da aprendizagem.

E fundamental que essas aprendizagens sejam trabalhadas de forma integrada, utilizando
metodologias ativas e criativas, e que as atividades sejam contextualizadas e relevantes para a vida
dos alunos, como as implementadas no Projeto Escola Ciéncia Viva.

Segundo Valente et al. (2020), as metodologias ativas sdo estratégias pedagdgicas que visam criar
oportunidades de ensino, nas quais os alunos passam a desempenhar um comportamento mais ativo,
envolvendo-os de modo que eles sejam mais comprometidos, realizando atividades que possam
auxiliar o estabelecimento de relagdes com o contexto, o desenvolvimento de estratégias cognitivas e
o processo de construgdo de conhecimento e da aprendizagem.
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A aplicacdo de diferentes linguagens (oral, escrita, grafica, etc.) e a utilizagdo das Tecnologias de
Informacdo e Comunicagdo (TICs) como ferramentas de aprendizagem, sdo essenciais para tornar o
processo de aprendizagem mais dindmico e atrativo.

Assim, percebemos que a area curricular Estudo do Meio, deste nivel de ensino, foi trabalhada no
ambito de projeto, ao serem abordados contetidos de Ciéncias Naturais, em consonancia com a EA,
entre outros.

Com vista a um ensino transdisciplinar, outras areas curriculares - como o Portugués, a
Matematica, a Educac@o Artistica, a Cidadania e Desenvolvimento, a Historia e a Geografia -, foram
compondo os modulos do Projeto e intercalando conteudos e matérias para o desenvolvimento do
mesmo.

A logica integrada e transdisciplinar nos processos de ensino ¢ de aprendizagem, procura formar
cidaddos criticos, criativos, responsaveis, capazes de compreender o mundo natural e de tomar
decisdes informadas sobre os desafios da sociedade contemporanea, tanto através das aprendizagens

do curriculo formal, quanto pelas aprendizagens realizadas em espagos ndo formais.

3. Dinamicas do projeto

O Projeto Escola Ciéncia Viva desenvolveu as suas atividades conforme o calendario previsto na

Figura 1 - Cronograma, Capitulo II, que recuperamos neste ponto de analise da presente dissertagao.

Nota. Fonte: Figura adaptada do Projeto Escola Ciéncia Viva.
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O periodo em que a investigadora esteve no campo empirico a realizar a investigagdo foi de trés
semanas.

- 1* semana - de 22 a 26 de janeiro de 2024 -, observamos a Turma 1 - Escola Basica do Alto de
Rodes - Agrupamento Dom Afonso I1I, com 24 alunos e a Professora Titular A.

-2*semana - de 19 a 23 de fevereiro de 2024 -, observamos a Turma 2 - Escola Basica do Carmo -
Agrupamento D. Afonso III, com 21 alunos e a Professora Titular B.

- 3" semana - de 11 a 15 de marco de 2024 -, observamos a Turma 3 - Escola Basica Bom Joao -
Agrupamento Tomas Cabreira, 22 alunos, Professora Titular C.

Com o proposito de analisar e explicar as dinamicas do projeto, retomamos a Tabela 2, Matriz do
Projeto Escola Ciéncia Viva — Da Terra ao Mar, anteriormente mostrada no capitulo da metodologia
da presente investigacdo, que elucida as atividades que foram realizadas ao longo de cada uma das

semanas de acompanhamento ao Projeto.

\ Centro X v/i....l..\‘
//\J CuOOcchcI Projeto Escola Ciéncia Viva “DA TERRA AO MAR" - MATRIZ ";;-”-‘ J
wAlgorve N /
Dia 2 feira 3 feira
Modulo | Modulo i
Tema sorad A " Hidrosteral Bioah
9:309:40 203
Recegho 20s alunos Ledturs de histécie
9:40-10:30 ACT.3 Park
oceanogrificos
| Medcéo de
da dgua da Ria Formoss.
ACT1ATerraeasua
11:00-12:00 | histéria ACT 4 Por que existem
marés?
Rochas e 16sseis do Modelo de &
Geoparque Algarvensis SolTerraLus plantss em
tecido
R A © suas o0 ACTS Ch a solta —— :ct.t!hm?g
13:00-14:30 Vuicanismo no Centro A o Descobaerts do Q.
'ﬁﬁ! ACTH Impressdo de | Robdtica
Vulcdes Construcdode | Apalpirio = | Desenho de | O Quem é? fohas de Robética
spareino Ge vuicdnico/ conhecere | um 0 O que fax? plantss em | sphcede s | AcT 14 Avasecio da
simulacio de erupclo tocar em O Onde faz? tecido energies semens:
vukdnica organismos | da Ria renovivels | o o uooinio e balanco
da Ria Formosa fnal
F
* Turma dividida em 2 turnos

Nota. Fonte: Desenvolvido pelos professores do CCVAlg. As cores e os destaques em negrito foram utilizados pelos autores do
Projeto Escola Ciéncia Viva (2023).
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O Projeto, a cada dia, mergulhava num novo tema, guiado pela narrativa envolvente da historia "Da
Terra ao Mar" (Anexo 6), que funcionava como um “fio condutor”, preparando os participantes para
as descobertas didrias, aprofundando as atividades que eram organizadas em modulos diarios. Assim,
era proporcionada uma experiéncia dindmica e interativa - através da leitura com os alunos -,
estimulando a curiosidade e a participagdo dos mesmos, bem como das professoras envolvidas.

Ao aprofundarmos a analise do projeto, concluimos que o mesmo seguiu uma estrutura, uma
didatica, que pode ser compreendida como a mediag@o escolar entre os objetivos e os contetidos de
ensino (Libaneo, 2017).

Desta forma, e como ja referimos, os objetivos do Projeto foram fundamentados nos contetudos
relativos ao 4° ano do 1° Ciclo, como descrito pelas AE, que determinam e ddo cumprimento ao
PASEQO, um documento norteador do curriculo do Ensino Basico em Portugal.

Conforme destaca Pacheco (2013), em Portugal a nocdo de desenvolvimento curricular tem sido
baseada em estudos sobre o curriculo. Para o autor, alguns investigadores portugueses entendem que
o curriculo pode ser reconhecivel, ainda hoje, pela sua consisténcia identitaria. Apesar dos diversos
entendimentos sobre as componentes de desenvolvimento do curriculo (Gaspar e Rolddo, 2007), sobre
a didatica (Oliveira, 2001, 2002, 2011), ou sobre as didaticas (Martinand, 2007), acredita-se que o
curriculo, por sua vez, engloba a didatica, o conteudo e os processos de ensino-aprendizagem.

Libaneo (2017), por sua vez, defende que no processo de ensino - aprendizagem, o ensino consiste,
essencialmente. no planeamento, organizacdo, direcdo e avaliacdo das atividades, etapas que
identificamos do Projeto Escola Ciéncia Viva.

Neste ponto de analise sobre as dindmicas do projeto, detenhamo-nos nas atividades que foram
realizadas. Com base nos dados que recolhemos a partir de diferentes fontes/instrumentos, elaboramos
a tabela seguinte (Tabela 9). Esta refere como as atividades foram desenvolvidas pelo Projeto, qual o
proposito da atividade, o nivel de complexidade, a tipologia, a drea do conhecimento/contetdos, ¢ a
metodologia, identificando se a atividade ocorreu interna ou externamente ao Centro.

Quanto ao seu proposito, classificamos as atividades em: i) produtiva - que gera um resultado
tangivel; ii) criativa - que estimula a imaginacdo e a inovagao; e iii) recreativa - que proporciona lazer
e diversao.

Relativamente ao nivel de complexidade, distinguimo-las em duas categorias: simples — que
exigem pouca concentragdo ou esforco, ou complexas — que exigem alto nivel de concentragio e
planejamento. De acordo com o tempo de duracdo as atividades podem ser curtas ou longas.

No que se refere a tipologia, classificamo-las como individuais, em grupo, em pares.

Como ja referimos abundantemente, as atividades do projeto envolveram inumeras areas do
conhecimento, aspeto que também esta referido na tabela: linguagens, leitura, escrita, produgdo de
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textos, oralidade; Matematica: resolucao de problemas, calculo, geometria; Ciéncias: experimentacao,

observacdo, analise de dados; Historia e Geografia: Estudo de factos historicos, analise de mapas,

produgdo de linha do tempo; Artes: pintura, escultura, musica, teatro; Educagdo Fisica: jogos,

desportes, atividades ritmicas.

Por fim, classificamos as atividades quanto a metodologia: i) metodologia tradicional - com aulas

expositivas, exercicios de fixagdo, memorizagdo; ii) ou metodologia ativa - estudo de caso, resolucdo

de problemas, projetos, jogos, debates.

Tabela 9

Organizagdo das atividades

Atividades

ACT."1
ATerraea
sua historia

ACT. 2
Vulcanismo

ACT. 3
Parametros
oceanografi-
cos

Atividade
repetida todas
as manhas.?

ACT. 4
Por que
existem as
marés?

ACT. 5 -
Apalpario
ACT. 6 -
Desenho
Animais e
suas
adaptagdes ao
meio

Organizacao das atividades

Objetivo Nivel de Tipologia
da complexi
atividade dade
12 parte:
Produtiva Média Individual
Recreativa 22 parte:
em grupo
Criativa Complexa  Em grupos
Produtiva
Produtiva Simples Em pares
Produtiva Complexa  Em grupos
Criativa
Recreativa Média Em grupo
Produtiva
Criativa

Area do conhecimento

Ciéncias: Aprendizagem através da
observagao/experimentacao.
Estrutura da Terra (camadas da
Terra: crosta, manto, nucleo).
Fendémenos naturais (terremotos,
vulcdes, etc.).

Historia e Geografia: Estudo de
factos histéricos, andlise de mapas.

Linguagens: Leitura, escrita.
Matematica: Resolugéo de
problemas, calculo.

Ciéncias: Estrutura da Terra
(camadas da Terra: crosta, manto,
nucleo). Fenémenos naturais
(terremotos, vulcdes, etc.)
Historia e Geografia: Estudo de
factos historicos.

Artes: escultura, criagdo.
Linguagens: Leitura, escrita,
oralidade.

Matematica: calculo.

Ciéncias: Ciclos da agua e das
rochas.

Historia e Geografia: analise de
mapas.

Linguagens: Leitura, escrita.
Matematica: Resolugéo de
problemas, calculo.

Ciéncias: Ciclos da agua e das
rochas.

Historia e Geografia: analise de
mapas, coordenadas.

Artes: Recorte, pintura, montagem.
Ciéncias: Aprendizagem através da
observagao/experimentacao.
Caracteristicas dos seres vivos.
Classificagao dos seres vivos
(plantas, animais, fungos, etc.).
Relagdes entre os seres vivos e o
ambiente.

Ecossistemas e a importancia da
biodiversidade.

Artes: Pintura, desenho de memdaria.

Metodologia

Tradicional: Sob a orientagéo
do Professor C. assistiram e
conversaram sobre um video.
(Atividade Interna).

Ativa: Apds realizaram a
atividade com as rochas,
continuaram a observar e
procurar rochas na rua.
(Atividade Externa).

Ativa: Sob a orientagdo dos
Professores do CCVAIg,
criaram um aparelho
Vulcanico.

(Atividade Interna).

Ativa: Sob a orientagéo da
Professora T. Os alunos saiam
em pares para a analise da Ria
Formosa e para recolher
informagdes e depois
alimentavam uma tabela em
gue comparavam o tempo e os
periodos de subida e descida
das marés.

(Atividade Externa).

Ativa: Sob a Orientagéo do
Professor C., os alunos
criaram uma “maquete” com os
niveis das marés e como se
alteram.

(Atividade Interna).

Ativa: Sob a orientagéo da
Professora T e da Professora
J., os alunos observaram e
tocaram nos animais, depois
realizaram um desenho de
memoria, recriando o animal
observado. (Atividade Interna).
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ACT. 7 -
A energia do
Sol

ACT. 8-
O Sol

ACT.9 -
Cientista a
Solta

ACT. 10 -
Robotica

ACT. 11 -
Arte -
Impressao

ACT. 12 -
Planeta Azul

ACT. 13-
“Peddy Paper’

Produtiva

Criativa

Produtiva

Criativa
Recreativa

Produtiva
Criativa

Produtiva
Criativa
Recreativa

Recreativa
Produtiva

Simples

Complexa

Simples

Complexa

Média

Complexa

Média

Individual

Individual

Em grupo

Em
pequenos
grupos

Individual

Em
pequenos
grupos

Em
pequenos
grupos

Ciéncias: Aprendizagem através da
observagao/experimentacao.
O Sistema Solar e os planetas.

Fontes de energia e a sua utilizagéo.

Linguagens: Atengdo a explicagao.

Matematica: Resolugéo de
problemas, calculo.

Ciéncias: Aprendizagem através da
observacao/experimentacao.

O Sistema Solar e os planetas.
Historia e Geografia: Localizagdo
geoespacial, diregdes e sentidos.
Artes: Pintura, recorte e montagem.

Linguagens: Atencao a explicagdo.
Ciéncias: Caracteristicas dos seres
vivos.

Classificag@o dos seres vivos
(plantas, animais, fungos, etc.).
Relagdes entre os seres vivos e o
ambiente.

Ecossistemas e a importancia da
biodiversidade.

Historia e Geografia: Estudo de
factos histéricos, andlise de mapas.
Linguagens: Leitura e interpretagéo
das instrugdes.

Matematica: Resolugéo de
problemas, calculo de tempos,
geometria.

Ciéncias: Impacto das tecnologias
no meio ambiente.

Aprendizagem através da
observacao/experimentacao.

Artes: Criagao de carros e objetos
com os legos e a utilizagéo da
Robética.

Ciéncias: Aprendizagem através da
observagao/experimentacao.

Artes: Pintura, estampagem.

Linguagens: Leitura, escrita,
interpretacgéo.

Matematica: Resolugéo de
problemas, calculo, geometria.
Ciéncias: Aprendizagem através da
observagao/experimentacao.
Estados fisicos da matéria (sélido,
liquido, gasoso).

Transformagdes da matéria.

Fontes de energia e a sua utilizagao.

Ciclos da agua e das rochas.
Historia e Geografia: Estudo de
fatos histéricos, andlise de mapas,
etc.

Artes: Pintura, escultura, desenho,
etc.

Educacao Fisica: Jogos, atividades
ritmicas.

Linguagens: Leitura, oralidade.
Matematica: Resolugéo de
problemas.

Ciéncias: Aprendizagem através da
observacao/experimentacéo.

Ativa: Sob a orientagéo do
Técnico em Educacao F., os
alunos foram a rua para
observar o Sol com o
telescépio. Fizeram
questionamentos e
esclareceram as suas duvidas.
(Atividade Externa).

Ativa: Sob a orientagéo do
Técnico em Educacao F., os
alunos confeccionaram um
relégio de sol, buscando
identificar o tempo através da
posigao solar. Apds a
confecgao, os alunos foram ao
patio externo para medirem o
tempo com o reldgio.
(Atividade Interna e Externa).
Tradicional: Sob a orientagéo
da Professora T., todas as
quartas feiras um cientista
convidado vinha ao CCVAIg
para palestrar e informar os
alunos sobre algum conteudo
relativo ao Projeto. Os alunos,
ao final, questionavam e
esclareciam as suas duvidas.
(Atividade Interna)

Ativa: Sob a Orientagdo do
Professor C., os alunos liam as
instrugdes apresentadas e
criavam um carro ou outro
objeto com os legos, que se
movesse e executasse 0s
comandos que o Professor
desafiava.

(Atividade Interna.)

Ativa: Sob a orientagéo da
Professora J., os alunos
usaram da técnica de
estampagem no tecido para
criarem diferentes estampas
nos seus sacos, analisando as
nervuras das folhas e
comparando com as partes do
nosso corpo. (Atividade
interna).

Ativa e Tradicional: Esta
atividade era orientada por
cada professor de cada turma.
Sendo assim, cada um
trabalhou um tema,
envolvendo diferentes areas,
desde a criagédo de filtros de
agua, moinhos de vento, onde
puderam experienciar
diferentes fenémenos.
(Atividade Interna e Externa).

Ativa: Sob a Orientagdo da
Professora T., os alunos
puderam explorar diversos
conteudos ao “visitarem” o
museu do CCVAIlg de forma
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Historia e Geografia: Estudo de dindmica e orientada, através
factos historicos, andlise de mapas. de pistas (Atividade Interna).
Educacgao Fisica: Jogos, esportes,

atividades ritmicas.

ACT. 14 - Linguagens, Tradicional: Sob a orientagéo

Avaliagédo do Produtiva Simples Individual Matematica, Ciéncias, Historia e dos Professores do Centro e

Centro. Geografia, Artes, da Técnica em Educacgéo S.,
Educacgao Fisica. os alunos realizaram uma

avaliagcéo respondendo a um
questionario, retomando os
conteudos e atividades
trabalhadas durante a semana.
(Atividade Interna).

Nota. Fonte: Autoria da investigadora para investiga¢do Escola Ciéncia Viva de Faro - Um estudo de caso no ambito do

Centro Ciéncia Viva do Algarve — 2024.

Diversos autores, como Paulo Freire, John Dewey, e muitos outros contribuiram para a discusso
sobre a classificagdo de atividades pedagdgicas, com base em suas teorias e praticas pedagogicas. A
diversidade de atividades ¢ um elemento fundamental para criar um ambiente de aprendizagem mais
rico, comprometido e eficaz. Ao atender as diferentes necessidades e interesses dos alunos, os
professores promovem um desenvolvimento integral e preparam os estudantes para os desafios do
mundo contemporaneo.

A partir de cada atividade abordada no projeto (Tabela 9), diferentes contetidos foram trabalhados
COmo apresentamos a seguir.

ACT.1 - A Terra e a sua historia — Esta atividade tinha como objetivos: 1) constatar que as rochas
apresentam uma grande diversidade, relacionada com as suas condigdes de formagdo; ii) conhecer
alguns tipos de rochas existentes na area do Geoparque Algarvienses; iii) identificar fosseis presentes
em amostras de rochas; iv) relacionar alguns tipos de fosseis com a reconstitui¢ao de paleo-ambientes;
compreender a importancia da preservacdo de locais de interesse geoldgico/ natural, através de
entidades como um geoparque. Previa trabalhar os seguintes contetidos: Cidadania (com os dominios:
desenvolvimento sustentavel e educacdo ambiental) e Estudo do Meio (com os dominios: Natureza,
sociedade, natureza — tecnologia). No que se refere as AE, a atividade possibilitava trabalhar o
raciocinio e resolug¢do de problemas; o pensamento critico e criativo; o relacionamento interpessoal; o
saber cientifico, técnico e tecnolégico.

ACT. 2 Vulcanismo — Tinha como objetivos: i) Conhecer a estrutura de um cone vulcénico; ii)
Conhecer caracteristicas tipicas de uma atividade vulcanica do tipo efusivo; iii) Relacionar a
constru¢do e morfologia do cone vulcanico com as acumulagdes de materiais provenientes de
sucessivas erupgoes. Esta atividade previa trabalhar os seguintes conteudos: Estudo do meio (4°ano) -
dominio: natureza; Artes visuais (4.° ano) - dominio: experimentacdo e criagdo. Quanto as AE
abordadas: raciocinio e resolug¢do de problemas; pensamento critico e criativo; sensibilidade estética

e artistica; saber cientifico, técnico e tecnologico.
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ACT. 3 - Par@metros oceanograficos - Esta atividade tinha como objetivos: i) reconhecer a
existéncia de fendbmenos oceanograficos, astronomicos ou climaticos que variam ao longo do dia e da
semana; ii) recolher dados cientificos através de trabalho de campo e através de pesquisa bibliografica;
iii) relacionar dados de diversa origem/ natureza, organizando-os em tabelas; iv) manusear
equipamentos cientificos e desenvolver as competéncias digitais, designadamente a utilizacdo de
motores de busca na internet. Esta atividade previa trabalhar os seguintes conteudos: Estudo do meio
(4°ano) - dominios: natureza e sociedade/ natureza/ tecnologia. As AE tratadas seriam: informacédo e
comunicacdo; relacionamento interpessoal; saber cientifico, técnico e tecnologico.

ACT. 4 - Por que existem as marés? - Esta atividade tinha como objetivos: i) relembrar os conceitos
de movimento de rotacdo e translagdo; ii) constatar a existéncia de marés ao longo de um dia; iii)
relacionar a existéncia de marés com a gravidade e os movimentos dos corpos celestes; iv) reconhecer
que a forca de gravidade exercida por outros corpos do sistema solar t€ém influéncia sobre o planeta.
Esta atividade previa trabalhar os seguintes contetidos: Estudo do meio (4°ano) - dominios: natureza e
tecnologia. As AE consideradas seriam: raciocinio e resolugcdo de problemas; pensamento critico e
criativo; saber cientifico, técnico e tecnologico.

ACT. 5 - “Apalpario” - Esta atividade tinha como objetivos: i) conhecer organismos marinhos da
Ria Formosa; ii) compreender interagcdes existentes entre os seres vivos e entre estes € 0 meio onde
vivem; iii) sensibilizar para a conserva¢do dos habitats marinhos, condi¢do imprescindivel para a
salvaguarda da biodiversidade dos oceanos; iv) consciencializar para o facto de as atividades humanas
interferirem com o equilibrio dos ecossistemas marinhos, pondo em perigo a sobrevivéncia de
espécies. Esta atividade previa trabalhar os seguintes contetidos: Estudo do meio (4°ano), dominios:
natureza, sociedade/ natureza/ tecnologia. As AE em causa eram: raciocinio e resolucdo de problemas;
bem-estar, saide, ambiente; saber cientifico, técnico e tecnologico.

ACT. 6 - Desenho - Animais e suas adaptacdes ao meio - Esta atividade tinha como objetivos: 1)
estimular a criatividade e o desenvolvimento do sentido estético; ii) desenvolver a motricidade fina;
iii) estimular a capacidade de resolu¢ao de problemas. Supunha trabalhar os seguintes conteudos:
Artes Visuais (4°ano), dominios: apropriacdo e reflexdo, experimentacdo e criagdo. As AE
consideradas eram: raciocinio e resolug@o de problemas; pensamento critico e pensamento criativo;
sensibilidade estética e artistica; consciéncia ¢ dominio do corpo.

ACT. 7 - A energia do Sol - Esta atividade tinha como objetivos: 1) identificar o Sol como o
principal corpo do Sistema Solar; ii) reconhecer o Sol como uma importante fonte de energia,
fundamental para a vida na Terra e responsavel por diversos fendmenos meteoroldgicos/ climaticos;
iii) reconhecer que a energia do Sol ¢ inesgotavel e ndo poluente que pode ser aproveitada pelos
humanos como uma fonte de energia; iv) conhecer medidas de protegc@o pessoal face a radiagdo solar,
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designadamente a protecdo da vis@o e da pele. Esta atividade previa trabalhar os seguintes contetudos:
Estudo do meio (4°ano), dominios: natureza e tecnologia. As AE em causa eram as seguintes:
raciocinio e resolucdo de problemas; pensamento critico e pensamento criativo; relacionamento
interpessoal; bem-estar, satide, ambiente.

ACT. 8- 0 Sol - Esta atividade tinha como objetivos: i) identificar o Sol como o principal corpo
do Sistema Solar; ii) recorrer a uma bussola para referenciar os pontos cardeais; iii) posicionar o Sol
a cada momento em relacdo aos pontos cardeais; iv) reconhecer que o movimento aparente dos astros
pode ser utilizado para a medig¢do do tempo. Esta atividade previa trabalhar os seguintes contetdos:
Estudo do meio (4°ano), dominios: natureza e tecnologia. As AE implicadas eram: raciocinio e
resolugdo de problemas; pensamento critico € pensamento criativo; relacionamento interpessoal; bem-
estar, saude, ambiente.

ACT. 9 - Cientista a Solta - Esta atividade tinha como objetivos: i) proporcionar aos alunos um
contacto com elementos da comunidade, mais propriamente cientistas que desenvolvem trabalho de
investigacdo em diversas areas; ii) despertar a curiosidade e sensibilizar os alunos para a importancia
do trabalho cientifico; iii) conhecer um pouco do dia a dia de um cientista, designadamente o seu
trabalho de investigagdo em prol da Ciéncia; iv) conhecer técnicas e metodologias de trabalho
cientifico usadas habitualmente pelos cientistas. As AE consideradas eram: pensamento critico e
pensamento criativo; bem-estar, saide, ambiente.

ACT. 10 - Robotica - Esta atividade tinha como objetivos: 1) alertar para o facto de a producao de
energia baseada em combustiveis fosseis contribuir para a polui¢do atmosférica, o aquecimento global
¢ as alteragOes climaticas; ii) constatar que a transi¢do energética, baseada em fontes energéticas
renovaveis, traz beneficios a nivel global; iii) explorar a potencialidades dos robds e respetiva
programacao numa perspetiva de aplicacdo a modelos de desenvolvimento sustentavel. Esta atividade
antecipava trabalhar os seguintes conteudos: Estudo do meio (4°ano), dominios: natureza, tecnologia
e TIC (Tecnologias da Informacdo e Comunicagdo); Cidadania: desenvolvimento sustentavel:
Educacdo Ambiental. As AE consideradas eram: raciocinio e resolu¢do de problemas; pensamento
critico e criativo; relacionamento interpessoal; bem-estar, satide e ambiente; saber cientifico, técnico
e tecnologico.

ACT. 11 - Arte - Impressao - Esta atividade tinha como objetivos: 1) reconhecer que as estruturas
foliares apresentam aspetos e texturas muito diferenciados; ii) explorar as diferencas de texturas das
estruturas vegetais numa perspetiva artistica. Previa trabalhar os seguintes contetidos: Artes Visuais
(4.° ano), dominios: apropriacdo e reflexdo; interpretagdo e comunicacdo; experimentagdo e criacao.
As AE abordadas eram: pensamento critico e criativo; sensibilidade estética e artistica; consciéncia e
dominio do corpo.
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ACT. 12 - Planeta Azul - Nesta atividade era previsto que cada Professor Titular apresentasse sua
aula com suas organizagdes.

ACT. 13 - “Peddy Paper”(Anexo 7) - Esta atividade tinha como objetivos: 1) conhecer os diversos
modulos interativos existentes na exposicdo permanente do CCVAlg, através de um percurso
orientado. Supunha trabalhar os seguintes conteidos: Estudo do meio (4°ano), dominios: natureza,
tecnologia, sociedade. As AE enfocadas foram: linguagem e textos; raciocinio e resolucdo de
problemas; pensamento critico e criativo; relacionamento interpessoal; desenvolvimento pessoal e
autonomia; saber cientifico, técnico e tecnolégico.

ACT. 14 - Avaliacdo do Centro - Esta atividade tinha como objetivo avaliar os alunos através dos
instrumentos disponibilizados pelo CCVAlg como o questionario on-line, o “Peddy Paper” e o Zine
(Anexo 9), buscando identificar as aprendizagens construidas.

Considerando também as imagens recolhidas, apresentamos, a seguir, alguns registos das atividades
realizadas que visam corroborar ¢ ilustrar as nossas perce¢des da pesquisa.

A Figura 5 apresenta um cartaz afixado na porta de entrada da Sala de Atividades onde os alunos
realizavam as atividades. Este tinha duas fungdes: servia para rececionar os alunos ¢ também para
informar aos visitantes do Centro que este era um espago restrito aos alunos em atividades e ndo de
visita. Consideramos esta imagem significativa, pela caracterizacdo do espago fisico, preparado para

receber os alunos e delimitar os espagos.

Figura 5
Imagem da Entrada da Porta das Sala de Atividades

Nas Figuras 6 ¢ 7 temos a imagem da sala a partir de dois pontos de vista. Inicialmente ¢ apresentada
uma planta-baixa da sala de atividades, que permite perceber como o espago, na sua totalidade, estava

organizado, permitindo desenvolver atividades em grupo a partir do olhar da investigadora. Ja na
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seguinte imagem temos a Sala de Atividades, antes da chegada dos alunos, organizada e preparada

para os receber.

Figura 6 Figura 7
Planta Baixa da Sala de Atividades Imagem da Sala de Atividades do CCVAlg

Sala do CCVALG

Nota: Fonte: Autoria da investigadora para a investigacdo
Nota: Fonte: Autoria da investigadora para a investigacdo Escola . o
Escola Ciéncia Viva de Faro - Um estudo de caso no ambito

do Centro Ciéncia Viva do Algarve —2024.

Ciéncia Viva de Faro - Um estudo de caso no dmbito do Centro

Ciéncia Viva do Algarve —2024.

Como se verifica na Figura 7, a sala estava equipada com mesas redondas e bancos baixos, o que
proporcionava a realizagdo de trabalhos em grupo, facilitando a visualizacdo e interacdo entre os
alunos, as trocas e conversas, entre eles e deles com os professores, assim como a realizacdo de um
trabalho colaborativo e de equipa nas pesquisas e na resolucao dos desafios propostos.

Ao fundo ha um banco em formato de arquibancada, onde os alunos se sentavam nos dias em que
as atividades eram dinamizadas por cientistas que vinham ao centro, ou para a visualizacdo de videos.
Também tinha a funcionalidade de armazenar materiais de ensino-aprendizagem.

A sala de aula também contava com um projetor, que permitia visualizar videos e imagens em
tamanho ampliado facilitando a explicagéo e visualizagdo por parte dos alunos.

A organizacdo espacial apresentada nas Figuras 6 e 7, possibilitou uma comunicagao fluida entre o
professor e os alunos, e também uma forma propicia para a pratica de metodologias de ensino-
aprendizagem como as que foram utilizadas pelo Projeto, de que ¢ exemplo a IBSE (/nquiry Based
Science Education, que, em portugués, significa Educagdo em Ciéncias Baseada em Investigacao.

Esta metodologia destaca-se por ser uma abordagem voltada para a investigagdo nas Ciéncias.
Caracteriza-se por ser uma abordagem pedagogica que coloca o aluno no centro do processo de
aprendizagem, incentivando-o a investigar, questionar e construir seu proprio conhecimento sobre o

mundo natural, ao invés de simplesmente transmitir informagdes prontas. Incentiva os alunos a
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desenvolver habilidades como: pensamento critico, resolugdo de problemas, criatividade, colaboragao,
etc (Belo, 2012).

Estas habilidades foram trabalhadas durante a maioria das atividades do Projeto.

Segundo Tavares e Almeida (2015), ao citar (Bybee et al., 2006), esta abordagem metodologica
baseia-se num modelo que denomina de 5 E’s: envolvimento, exploragdo, explicacdo, elaboragdo e
avaliacdo.

Ao incentivar o envolvimento dos alunos, esta abordagem, procura transformar a aprendizagem
numa experiéncia mais significativa, na qual os estudantes ndo apenas recebem informagdes, mas
também as exploram e aplicam de maneira pratica, fornecendo meios de operacionalizacao do saber
cientifico e desafiando-os a construgdo pratica do conhecimento na area das Ciéncias (Rocard et al.,
2007) citado por Tavares e Almeida (2015).

O professor assume o papel de guia, facilitando o processo de pesquisa e a selegdo de informagdes,
incentivando a autonomia dos alunos. J& os alunos apropriam-se do processo de aprendizagem,
procurando e selecionando as informacdes necessarias para responder as suas proprias perguntas. A
tecnologia ¢ utilizada como ferramenta para melhorar a investigacdo e a colaboragdo entre os alunos
(Belo, 2012).

Comparado com o ensino tradicional, a abordagem IBSE promove uma interacdo mais ativa e
colaborativa entre professor e alunos, tornando a aprendizagem mais comprometida e significativa.

Outro elemento que consideramos significativo foi o uso do “flipchart”, onde eram colocadas as
rotinas do dia, avisos e ideias (Figura 8).

O “flipchart’ é uma ferramenta de apresentacdo e comunicagdo visual composta por um bloco
grande de papel e um suporte vertical no formato de cavalete. Prende-se o bloco na barra localizada
na parte superior do suporte, permitindo que as folhas sejam viradas, revelando uma nova pagina.

Embora seja um recurso pouco usados pelas institui¢cdes de ensino devido aos avangos tecnologicos,
este pareceu-nos muito util para as atividades do Projeto, pois permitiu retomar conceitos com os
alunos, anotar topicos abordados, lembrar situagdes que seriam tratadas, e funcionou como um
"brainstorming"(chuva de ideias), apontando as falas e as ideias dos alunos.

Este recurso didatico possibilitou-nos a visualizagdo e discussdo de ideias e conceitos tratados nas

aulas, possibilitando uma melhor visualizagdo das informacdes e reflexdo dos assuntos tratados.

71



Figura 8
Imagem do “flipchart” Utilizado na Sala.

A experiéncia dos alunos nesse espaco foi marcada por uma rica combinacdo de elementos que
caracterizam tanto a educacdo formal quanto a ndo-formal.
A estrutura do projeto e os recursos pedagogicos utilizados proporcionaram um ambiente favoravel

a investigacao, a criacdo e a reflexdo, elementos mais caracteristicos da educagdo nao-formal.
4. Aprendizagens realizadas pelos alunos

Para analisarmos as aprendizagens realizadas pelos alunos decidimos retomar a Tabela 2 - Matriz
Curricular do Projeto, para exemplificar as atividades desenvolvidas pelo projeto diariamente, as
atividades em que os cientistas convidados trouxeram informagdes relevantes aos alunos e os

conteudos programaticos que foram trabalhados a cada dia.
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Tabela 2 - Matriz Curricular do Projeto (Retomando Conceitos)

e SN
~ [ Escola \
4\\1 e bk Projeto Escola Ciéncia Viva “DA TERRA AO MAR" - MATRIZ Ggncia )
wAlgarve N
Dia 23 feira 3 feira 4*feira 5feira 6°feira
Modulo | Modulo Il Modulo 1 Modulo IV Modulo V
Tema Litosfera/ i i ili Energia ili S0S il Clima
9:320-9:40 . Recepcao 80s slunos. Recepcao aos slunos Recepcso dos slunos Recepcao dos sluncs
Recegdo aos alunos Leitura da histéria Leitura ds histéria Leitura da histéria Leitura da histéria
Pardmetros Parémetros Parémetros
9:40-10:30 ACT2 & = oceanogréficos
(Act 3) (Act. 3) Act. 3/
Ssl't‘!u de campo: MedicSo de | ACT.7 Energia do Sol ACT.10* ACT.A11*
parametros fisico-quimicos Observacdo do Sol a0 Robética Arte -
da égua da Ria Formosa. telescopio Robdtica Impressdo
aplicada 8s | de folhas de
energias plantas em
i -
INTERVALO
ACT.1ATerraeasua ACT.10* ACT.11*
11:00-12:00 | historia ACT 4 Por que existem ACT. 8 O Sol, orientacdo Ot Arte
marés? e medicdo do tempo: Robdtica Impressdo
Rochas e fésseis do Modelo de interacdo construcdo de reldgio splicads 8s | de folhss de
Geoparque Algarvensis SolTerallua solar energiss plantas em
dvei tecido
ALMOGO
Animais e suas adaptagoes | ACT.9 Cientista a solta ACT.13 Peddy Paper
13:00-14:20 | ACT.2 Vulcanismo ao meio no Centro ACT.11* Arte | ACT.10* A Descoberta do CCVAlg.
ACT.5* ACT6" Impressdo de | Robética
VuloSes. C: 8o de A srio— | D ho de | O Quem é? folhas de Robdtica
P de ani e |[um O O que faz? plantas em splicada 8s | aocT. 14 Avaliacdo da
simulacdo de erupcdo tocar em organismo O Onde faz? tecido energiss semana: -
vulcénica organismos da Ria renovaveis Questionério e bslanco
da Ria Formosa final
Formosa.
* Turma dividida em 2 turnos

Um dos objetivos do projeto era, como sabemos, proporcionar nesta residéncia cientifica, que
trabalhasse saberes e competéncias que dessem continuidade aos que curricularmente estio
estipulados para os alunos do 4° ano de escolaridade.

As atividades foram previstas seguindo as AE de Estudo do Meio, abordando, em cada dia,
diferentes temas, sempre com o cuidado de serem desenvolvidas competéncias a habilidades no ambito
dos conteudos previstos.

Através das entrevistas informais com os alunos, identificamos que eles realizaram novas
aprendizagens e que conseguiam relaciona-las e identifica-las no seu dia a dia.

Os dados que apuramos para este topico de analise foram sobretudo recolhidos nas entrevistas que
realizamos com os alunos (conversas informais). Verificamos que a atividade que despertou mais
interesse, € mais marcou os alunos da 1? turma, foi a atividade de Robotica, seguida pelas Atividades
Livres quando exploraram o Centro, utilizando os recursos do Museu, seguida da Atividade de Pintar
os Sacos e, por fim, a Atividade do Ar (Moinho de Vento).

Com a 2° Turma, também foi realizada a Entrevista Informal, porém aplicAmos um conjunto de 4
questdes, pois nesta semana ja tinhamos uma projecdo e uma perspetiva de informagdes que

obtivéramos a partir da Observacdes Naturalistas e das Notas do Diario de Campo.
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Assim, ao aplicarmos o conjunto de questdes conforme o Guido de Entrevistas Informais (Anexo
4), identificamos que:

Participaram 14 alunos, de um total de 21 participaram, 7 ndo opinaram. Ela foi realizada no dia
23.02.2024 e durou cerca de 20 minutos. Os alunos foram reunidos num grande grupo, e foi explicado
que fariamos a entrevista e eles estavam livres para participar.

Eis as questdes colocadas e uma sintese das respostas obtidas.

Q1. Quais os temas abordados durante a semana?

Atmosfera, Hidrosfera e biosfera, sustentabilidade e energia, sustentabilidade e clima.

Q2. Qual a atividade que mais vos marcou e porqué?

A3 - A robdtica, porque ¢ muito fixe saber que da pra controlar um lego pelo tablet;

A4- Atividade de pintura de sacos com as folhas;

A5- Robdtica, porque lda eu aprendi a fazer varios jeitos de fazer a energia, entdo isso temos de
reutilizar ld no futuro e assim nos temos um mundo mais limpo.

A6 - Pintura no saco, pois aprendemos a utilizar as folhas;

A7- Gostei da Robdtica;

Q3. Cite trés coisas novas que aprendeu durante estes dias no CCVALG?

A2 - Aprendemos como fazer um vulcdo com varios ingredientes, relogios de sol, a mexer com
robotica, fizemos muitas atividades.

A8 - Aprendi a fazer relogios de Sol, fazer vulcées, e também fazer robos com legos;

AS8- Aprendi a construir vulcoes, e que a dagua fica mais limpa (atividade dos filtros de agua);

A9 - Biosfera, atmosfera, e fazer com que a agua fique mais limpa;,

Al0 - Fazer relogios de sol, aprendi sobre a atmosfera que ndo sabia muito, mexer e filtrar a agua;

All- Gostei de aprender que os risquinhos das folhas se chamavam nervuras, que existiam legos
que se podiam formar robéds e que se podia reutilizar a dgua em outros sitios,

A-12 Aprendi a reutilizar a dagua, filtrar, porque é muito bom.

Q4. O que vocé ensinaria aos seus familiares, sobre o que aprendeu nestes dias que passou no
Centro?

Al- que o lixo no mar, como o Jorge Palma nos ensinou, prejudica os cavalos-marinhos e outros
animais da Ria Formosa;

Al13 - Que ndo devemos desperdicar a agua e que a dgua é muito importante

Al4- Para prestarmos mais atengdo as pedras, porque tem pedras interessantes e que podem ter

fosseis nelas; uma das partes das plantas chama-se nervuras.
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As atividades propostas, ao abordarem de forma interdisciplinar temas como a sustentabilidade e a
preservacdo ambiental, contribuiram significativamente para a implementacdo dos objetivos da
Educacdo Ambiental, como definido pelo Guia da ASPEA (2023).

A exploragdo de diferentes recursos e ferramentas, associada a utilizacdo de uma abordagem pratica
e participativa, proporcionou aos alunos experiéncias e aprendizagens ricas e significativas. As
respostas dos alunos demonstram a sensibiliza¢do para questoes socioambientais, como a importancia
da agua e a necessidade de reduzir o desperdicio, evidenciando a efetividade das atividades em
promover a ado¢do de valores e atitudes mais sustentaveis.

Ao analisarmos as propostas pedagogicas de Lopes (2021) para a EA, que visam a
consciencializagdo, a mudanga de comportamento ¢ o desenvolvimento de competéncias
socioambientais, percebemos a importancia de oferecer experiéncias de aprendizagem significativas e
prazerosas.

Nesse sentido, as metodologias ativas, como STEAM, IBSE e “gamificacdo”, emergem como
recursos eficazes para aprendizagem.

A “gamificag¢do”, por exemplo, segundo Soares (2021), estimula a criatividade e a colaboragao,
enquanto o IBSE, de acordo com Costa (2014), integra teoria e pratica. Ja a abordagem STEAM, como
destacam Bacich ¢ Moran (2018), promove o desenvolvimento de habilidades como interpretagéo,
comunicacdo e resolucdo de problemas. A convergéncia dessas metodologias permite criar um
ambiente de aprendizagem rico e desafiador, onde os alunos podem desenvolver conhecimentos,
habilidades e atitudes essenciais para a constru¢do de um futuro mais sustentavel.

Na sequéncia ao analisarmos a Turma 3, destacamos que era composta por 22 alunos, destes apenas
18 opinaram, e 4 ndo responderam.

A 1% questdo que era: Quais os temas abordados durante a semana?

Eles deram a seguinte resposta: “Nos aprendemos sobre Litosfera e Atmosfera, Hidrosfera e
biosfera, sustentabilidade e energia, sustentabilidade e clima,” (Fala de um aluno da Turma 3). Nesta
questdo varios queriam responder, mas elegeram um colega para dar a resposta e iam ajudando o
colega.

Em relagdo a questdo 2, identificamos que as atividades que mais comentaram foi a atividade da

robdtica e do vulcao, como destacado na Figura 9.
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Figura 9

Atividade Que Mais Marcaram os Alunos da Turma 3

Q2. Qual a atividade que mais marcou
VoCceés e porqué?

= Atividade do vulcao
= Atividade de Robética
® Atividade de desenhar

m Atividade dasrochas

Nota. Fonte: Autoria da investigadora para investigacdo Escola Ciéncia Viva de Faro - Um estudo de caso no

ambito do Centro Ciéncia Viva do Algarve —2024.

Também identificAmos um fenémeno interessante, com a Turma 3, em especifico: a influéncia
social entre os participantes, onde as respostas de um aluno pareciam inspirar ou moldar as respostas
dos outros.

Neste sentido, foi crucial a intervencdo da investigadora, reformulando a pergunta ¢ dando a
possibilidade de explorarem outros pontos e atividades através das respostas obtidas.

A questdo 3 que era: Cite trés coisas novas que aprendeu durante estes dias no CCVAIlg?

Surgiram falas dos alunos, como:

“Ahh, eu ndo sabia que onde a gente pode estar a andar ou em cima da gente pode ser falsa (as
pedras).”

’

“Eu, ndo sabia que existia magma dentro do vulcdo.’

’

“Fu ndo sabia nada sobre marés.’

’

“Eu ndo sabia que dava para fazer os robos a partir de legos.’
“Eu ndo sabia que onde nos pisamos podia ter pedras valiosas.”

“Eu, ndo sabia que por onde nos passamos todos os dias podia ter fosseis.”

Em relagdo a 4* questdo, surgiram, basicamente, 3 grupos de interesses; i) continuar as atividades

em casa; ii) entusiasmo pelas atividades; iii) e desejo de explorar mais (Figura 10).
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Figura 10

Grupos de Interesses Demonstrado Pelos Alunos da Turma 3

Grupo 1: Interesse
em continuar as
atividades em casa:
"Eu quero tentar fazerum

vulcdo igualzinho ao que
fizemos aqui em casa."

"Vou continuar pintando com
aquarela, igual aprendemos

Grupo 2:
Entusiasmo pelas
atividades:

"Adorei a aula de hoje!
Principalmente a parte do
vulcdo e dos fésseis."

Grupo 3: Desejo de
explorar mais:

"Eu queria levar para casa o
kit do vulcdo para fazer mais
experiéncias."

hoje." . .
: "Achei muito legal a

experiéncia de pintar com as
folhas. Vou fazerisso em
casatambém."

"Vou continuar pintando com
aquarela, igual aprendemos
hoje."

"Serd que tem como a gente
levar um pouco de argila
para casa? Quero tentar
fazer mais fésseis."

"Quero procurar fosseis com
a minha familia, como
aprendemos a identificar."

"Gostei muito de construir o
robd. Foi divertido!"

Nota. Fonte: Autoria da investigadora para investigagdo Escola Ciéncia Viva de Faro - Um estudo de caso no ambito do
Centro Ciéncia Viva do Algarve — 2024.

A andlise das falas dos alunos revelou-se crucial para avaliar a efetividade das atividades do
CCVAlg, permitindo identificar os conhecimentos adquiridos e as aprendizagens construidas pelos
estudantes. Essa pratica se alinha com os principios da metodologia STEAM, que, segundo Souza
(2020), desafia a fragmentacdo disciplinar e promove o trabalho colaborativo em projetos, visando o
desenvolvimento de habilidades complexas.

As atividades estimularam a criatividade e a inovacdo dos alunos, ao promoverem a construgdo de
conhecimentos integrados e a resolucdo colaborativa de problemas, caracteristicas fundamentais da
abordagem STEAM.

Percebemos que, de modo geral, as atividades despertaram a curiosidade dos alunos para diversos
temas, como a dindmica dos vulcdes, a formagdo das rochas, o fendémeno das marés, a paleontologia,
a fisica e a robotica, revelando a riqueza e a complexidade em relacionar diferentes aspetos do mundo
natural.

Na mesma linha destas falas dos alunos da Turma 3 destacamos a opinido da técnica em educagao,

Funcionaria S, que descreveu:

“E depois tivemos, varios alunos, que disseram, agora quero ser gedlogo, agora quero ser

paleontologo... Nos fizemos a representa¢do da escala que correu também muito bem, eles ja terem
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uma escala para perceber que uma fotografia ndo representa o tamanho que ela tem, e entdo

puderem perceber a diferente percegdo das coisas, acho que correu muito bem (...)"

Quando questionada como percebeu o envolvimento dos alunos nas atividades, destacou que: “de
certa forma acaba trabalhando também a interdisciplinaridade, relacionada com dimensdes,
tamanhos, a matemdtica, o portugués, a geologia, a geografia, que envolve varias areas...”

A técnica em educacdo, ao destacar o carater interdisciplinar das atividades, demonstra
compreensado e aplicagdo dos principios da metodologia STEAM, que permite envolver os alunos em
projetos que articulam diferentes areas do conhecimento, como matematica, portugués e ciéncias
naturais. Ela contribui para a constru¢do de um curriculo mais integrado e significativo, conforme
proposto por Bacich e Moran (2018).

Como instrumento avaliativo utilizado para mensurar as aprendizagens dos alunos o Projeto
utilizou a seguinte estratégia: no final de cada semana, era aplicado um questionario avaliativo, on-
line, que buscava procurava identificar as principais aprendizagens dos alunos e o que estes mais
apreciaram nos dias em que estiveram no Centro. Referimos este dado para elucidar as praticas
avaliativas utilizados no Projeto. No entanto ndo utilizamos ou aprofundamos este instrumento,
primeiro por serem dados recolhidos pelo Centro, e segundo por ja termos 0 nosso proprio instrumento
avaliativo, as entrevistas informais, que tinham o objetivo de captar as aprendizagens contruidas ¢ o
que os alunos mais gostaram nos dias em que passaram no Centro.

Com o objetivo de estruturar e organizar uma visita dos alunos ao CCVAlg, foi organizada uma
atividade Peddy Paper (Anexo 7), que visava refazer o circuito interno do Museu relembrando
informagdes trabalhadas durante a semana e direcionando as expectativas dos alunos numa visita
guiada, a fim de conhecerem o CCVAlg e nao se dispersarem.

Relativamente a esta atividade, os alunos das trés turmas demonstraram interesse, motivagao e
empenho. A turma 2 demonstrou estar mais bem preparada para as aulas, pois quando chegavam ao
Centro ja demonstravam saber os contetidos que estudariam naquele dia.

Outro aspeto que nos chamou atengao, foi o pedido dos alunos para brincarem livremente, pois pela
rotina diaria prevista pela Matriz Curricular (Tabela 2), entre as 12h as 13h, eles faziam uma pausa
para o almogo, na sala cedida pelo seminario, e podiam brincar um pouco no patio ao terminarem a
refei¢@o. Assim podiam explorar os espagos livremente e socializarem, criando aprendizagens também
significativas e de forma livre.

Alguns autores, como Piaget (1978) e Vygotsky (1982), entre outros, defendem a ideia de que o

brincar ¢ uma atividade que contribui positivamente para o desenvolvimento da crianga.
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Ao brincar a crianga libera a imaginag@o, desenvolve a criatividade, estimula a concentragdo e
atencdo para diversas situacdes do seu quotidiano, como referem Sarmento et. al. (2017).
Complementam que, ao brincar, a crianga esta a estimular a inteligéncia, porque este ato faz com que
ela liberte a sua imaginag¢ao e desenvolva a criatividade, bem como exercite a concentracao e a atencao
para diversas situagdes do seu quotidiano.

Assim podemos constatar que, além das aprendizagens dos contetidos, os alunos puderam construir

aprendizagens afetivas ao criarem as suas brincadeiras livres noutro espago que ndo o escolar.

4.1 Participagdo e interesse dos alunos

Nos dias passados ao acompanhar e investigar o Projeto, registimos, através dos instrumentos
aplicados, que os alunos participaram e interagiram constantemente na realizacdo das atividades
praticas, ndo s6 pela obrigacdo de estarem a participar do Projeto, mas, pelas suas falas, gestos e
atitudes, demonstraram estar bastante motivados a participar ¢ a descobrir coisas novas.

Nas trés turmas observadas, os alunos expressaram-se trazendo as suas questdes, colocando as suas
davidas aos professores do Centro. Estas eram respondidas ou os alunos eram levados a refletir ¢ a
chegarem a uma resposta.

Identificamos um facto curioso. Os alunos da Turma 3 pareciam que se concentravam mais nas
atividades quando a Professora Titular utilizava uma musica calma enquanto realizavam as propostas,
o0 que nos deu a impressdo de que se focavam mais e pareciam mais envolvidos.

As questdes comportamentais também se destacaram. Percebemos que as trés turmas estavam
interessadas em participar, porém duas demonstraram maior inquietacdo € uma pareceu ser mais
calma.

Através das entrevistas semiestruturadas aos Professores do Centro e com os funcionarios, foi
possivel identificar nas suas falas as percegdes sobre a participacdo e o interesse dos alunos.

Segundo a Professora J, "os mituidos envolvem-se sempre em tudo que meta artes, portanto, é sempre
facil cativa-los”".

Segundo o Técnico em educagdo F, “os alunos demonstraram interesse de duas formas: pelo
entusiasmo com que eles faziam as coisas, e quando eu voltava a escola, e eles me reconheciam como
do CCVAlg.”

A Professora T destaca que: "o envolvimento dos alunos foi incrivel desde o primeiro momento(...)"

"mostraram logo entusiasmo e curiosidade(...)" "Sei que vinham sempre muito satisfeitos porque os
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pais davam feedback ao professor que eles estavam desejando acordar para ir para a escola para ter
mais um dia de Escola Ciéncia Viva".

J& pela entrevista focus group destacamos os olhares dos Professores Titulares.

Segundo as Professoras Titulares, a maior parte dos alunos revelaram grande interesse e entusiasmo
pelas atividades propostas, colaborando de forma motivada, ativa e curiosa. Embora algumas turmas
demonstrassem uma agitagdo pela novidade, no geral mostraram um grande empenho em todas as
tarefas.

Também utilizamos como recurso para registo das aprendizagens imagens devidamente
autorizadas, que ilustram como foi a participagdo dos alunos nas atividades:

Na Figura 11 - ACT. 2 Vulcanismo, podemos identificar os alunos com a “mao na massa”,
colocando em pratica os conhecimentos que foram previamente abordados, experienciando o que

acontece quando um vulcdo entra em erupg¢ao e quais os efeitos no meio envolvente.

Figura 11
Imagem da Atividade do Aparelho Vulcanico

Noutras atividades de pesquisa e investigacdo cientifica, podemos perceber o envolvimento dos
alunos através das perguntas que colocavam aos professores, demonstrando interesse e a construgdo
de aprendizagens.

Alguns exemplos:

Al. “O que é a lava? Ela queima? Quando o vulcdo entra em erup¢do a Terra treme?”.

Nas imagens das Figuras 12 e 13 temos a ACT. 3 - Parametros Oceanograficos, atividade de analise
do tempo e do dia. Era previsto que todos os dias um grupo de alunos fosse a doca da Ria
acompanhados da Professora T, para recolherem amostras da dgua e depois compararem-nas com
dados encontrados pelo grupo que ficou em sala, que realizava a pesquisa on-line sobre os mesmos

parametros.
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Esta atividade procurava o envolvimento dos alunos com as questdes do tempo, do dia, do vento,
das marés, e também os estimulava a criagdo de tabelas com as informagoes recolhidas, criando uma

espécie de diario semanal do tempo e das marés.

Figura 12 Figura 13
Atividade de Coleta de Dados na Ria Atividade de Coleta de Dados na Ria Formosa
Formosa (I) (1)

Nesta atividade as trés turmas observadas envolveram-se bastante, pois podiam participar na
recolha de informagdes junto da Ria, assim como interagir com os pescadores da doca e com a
comunidade em geral.

Através desta imagem podemos perceber que as metodologias ativas sdo um recurso bastante util e
eficaz para a aprendizagem dos alunos, acrescentando “doses” de interesse aos alunos e dinamismo as
aulas.

Outra atividade que destacamos foi a do “apalpario”, que permitia que conhecessem melhor os
animais da Ria Formosa. Também deveriam desenhavam o animal que mais lhes chamou a atengdo.

Os alunos pareciam estar motivados e curiosos para esta atividade, pois poderiam tocar nos animais
e vé-los mais de perto. Foram-lhes apresentados os ouricos do mar, as estrelas, os pepinos do mar,
entre outros organismos. Descobriram a fun¢do de cada um no ecossistema da Ria, como vivem, como
podem ser cuidados e sua situacdo atual.

Esta atividade foi interessante, pois os alunos puderam refletir sobre o impacto de suas a¢des diarias
no ecossistema. Por exemplo, ao descartarem plasticos de forma errada, estes podem ir parar a Ria,
aos oceanos, e destruir os seres vivos que vivem nestes espagos, assim como poluir o proprio meio em

que vivem.
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Figura 14
Atividade no Apalpario

Também a atividade de observagdo do sol e construgdo do relogio do sol motivou os alunos, pois
podiam realizar uma atividade pratica com conhecimentos cientificos e, a0 mesmo tempo, puderam
aplicar este conhecimento no seu dia-a-dia, ao verificarem a hora solar através da luz do sol.

Neste aspeto destacamos as metodologias STEAM e IBSE, que permitiram que os alunos
vivenciassem diferentes areas, explorassem conceitos e, ainda, aplicassem os seus conhecimentos no

momento em que realizaram a medi¢do do tempo com o material que construiram.

Figura 15
Atividade de Observagdo do Sol

Como ja mencionamos, o Centro previu cientistas convidados de outras regides do pais, para

ampliar as aprendizagens dos alunos e proporcionar conhecimentos em outras areas.
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Na primeira semana, com a Turma 1, esteve no Centro a Cientista Florbela Doares - IPMA (Instituto
Portugués do Mar e Atmosfera) com o tema: Os peixes também se “cultivam”. Trouxe informacdes
sobre os tipos de peixes encontrados na Ria e como devemos preserva-los.

Na segunda semana, com a Turma 2, esteve o Cientista do CCMAR Jorge Palma — com o tema:
No Reino dos Cavalos Marinhos.

Os alunos estavam curiosos ¢ ansiosos para saber mais sobre os cavalos-marinhos e seu ambiente
natural, conforme destacou um aluno na entrevista: “Eu aprendi que o lixo no mar, como o Jorge
Palma nos ensinou, prejudica os cavalos-marinhos e outros animais da Ria Formosa”.

Na terceira semana, com a Turma 3, esteve a Cientista Suzana Costas, que trabalhou o tema “Como
se move o Litoral”. A turma colocou questdes sobre o movimento da areia e a formagdo das dunas,
relacionadas com os espagos que conheciam. Por exemplo, perguntaram como se formavam as dunas

e ficaram surpresos ao saber que o vento influencia a formagdo das mesmas.

Figura 16
Atividade da Primeira Turma Com a Cientista Florbela Doares — IPMA
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Figura 17

Atividade da Segunda Turma Com o Cientista Jorge Palma

1i0l0s Marjges
16 118 Formosg

Figura 18

Atividade da Terceira Turma Com a Cientista Suzana Costas

As atividades ACT. 10. Robotica, e ACT.11. Impressdo de Plantas em pano, também mereceram
destaque. Todas as turmas estiveram concentradas e empenhadas, e os alunos puderam usar a
criatividade nas suas produgdes.

Estas atividades foram realizadas em simultaneo. A turma foi dividida em dois grupos, de 11 e 12
alunos, respetivamente. Um grupo realizou a atividade de impressdo no saco e o outro realizou a
atividade de robotica com os legos, a fim de que pudessem usufruir dos dois espagos integralmente.

Aqui percebemos nitidamente a metodologia STEAM, em que na atividade de impressdo no saco
os alunos puderam criar suas impressoes artisticas, e ficaram impressionados ao descobrir que assim

como as folhas possuem nervuras, e que partes de nosso corpo também possuem.
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Outro aspeto abordado foi a montagem de carros e robds com os legos, incentivando-os a criarem
as suas “engenhocas” e fazerem-nas funcionar com os comandos que eram sugeridos e que eles
também criaram. Puderam ver suas criacdes a moverem-se, a dangarem, a acenderem luzes, acdes que

os levaram a aprender de forma leve e ludica.

Figura 19

Atividade de Impressdo no Saco

Nesta atividade as aprendizagens construidas também marcaram os alunos e constatamos que foram
muito significativas. Percebemos que nas 3 turmas os alunos se envolveram muito nas duas atividades
e demonstraram gostar bastante de as realizar. O ato de criar algo e poder levar para casa também soou
como uma agdo significativa e envolvente, como foi o caso da atividade da personalizagdo dos sacos.

Pelas falas dos alunos podemos perceber algumas atividades que mais gostaram de fazer:

Os alunos A4- “A atividade de pintura de sacos com as folhas”, e A6 - “Pintura no saco, pois
aprendemos a utilizar as folhas e que as folhas tém nervuras igual temos em nosso corpo.”.

Outro aluno destacou a atividade de robotica, A5- “Atividade de robotica, porque la eu aprendi a
fazer varios jeitos de fazer a energia, entdo temos de reutilizar materiais para la no futuro e assim

bl

nos temos um mundo mais limpo.’
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Figura 20
Atividade de Robotica

Estas imagens foram alguns exemplos do envolvimento e das aprendizagens que os alunos

construiram durante a passagem a cada semana pelo Projeto.

4.2 O impacto das aprendizagens nos alunos

Através dos diferentes instrumentos aplicados (pesquisa documental, observagdes naturalistas, as
notas de campo, observagdes diretas, entrevistas semiestruturadas, focus group, entrevistas informais),
identificamos aprendizagens que podemos considerar imediatas e outras que, acreditamos, mudardao
os seus habitos e s6 poderdo ser mensuradas com o passar do tempo através das suas atitudes no dia-
a-dia.

As aprendizagens imediatas foram aquelas de que eles tiveram uma consciéncia imediata, que
relataram e que chamaram sua atencdo, como a reutilizacdo da agua, o descarte correto dos materiais,
o cuidado com os animais da Ria, etc.

Um facto que nos chamou atencao foi a Turma 2 ja estar informada previamente do cronograma
das atividades e dos temas, ja vindo preparados, o que de alguma forma facilitava o desenvolvimento
das atividades, pois eles ja estavam organizados para o que aconteceria a cada dia.

Nas entrevistas informais as trés turmas relataram assuntos e temas que estudaram no Projeto,
demonstrando que refletiram e que adquiriram aprendizagens no ambito socioambiental.

De acordo com as entrevistas semiestruturadas, salientamos algumas interveng¢des da Professora T:
"a maneira como emocionalmente estava ligado connosco e como iam aprendendo cada um dos
conteudos(...)".
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A Técnica em Educacido S referiu o seguinte: "vi que eles absorveram que qualquer parede pode
ter um fossil, qualquer parede pode ter alguma historia para contar (...) nas atividades tentou-se que
eles percebessem (...) que esta tudo interligado”.

A Professora J apontou que: "(...) eu acho que eles maioritariamente se envolveram bastante."
(Professora do CCVAIg).

Pela entrevista focus group salientamos a visdo das professoras que consideraram que: “a
participagdo no projeto foi considerada fundamental, pois proporcionou aos alunos acesso a recursos
e materiais que ndo estdo disponiveis em sala de aula” (Professora titular da Turma 2).

As restantes professoras realgaram que as atividades praticas e a imers@o num ambiente diferente
contribuiram para a constru¢ao de aprendizagens significativas, como a importancia da separagdo do
lixo e o reaproveitamento da agua, a conservacdo do ambiente, assim como o cuidado com os animais

da Ria Formosa, etc.

4.3 Consciencializagdao ambiental e disseminacdo de aprendizagens socioambientais

Identificamos, através dos dados recolhidos (pesquisa documental, observagdes naturalistas, as
notas de campo, observagoes diretas, entrevistas semiestruturadas, focus group, entrevistas informais),
que os alunos refletiram sobre questdes cruciais ¢ temas relacionados com o meio ambiente,
conseguindo, nas suas relagdes diarias com colegas e pares, falar e divulgar os conceitos, praticas e
habitos construidos nas atividades do Projeto.

Pelas entrevistas semiestruturadas identificamos que, segundo a Técnica em Educacgdo S, a
conscientiza¢do ambiental se da em: "(...) todas as nossas oficinas e manhds de ciéncia, por estarem
relacionadas com as efemérides e muitas viradas para o ambiente(...)".

Noutra fala da Técnica em Educacgdo S, foi dito: "a nossa sala de exposicoes toda ela também é
muito virada para a parte ambiental (...) tentamos sempre participar no maximo de educag¢do
ambiental e transmitir aos meninos o que é que bom para (...) ajudar a melhorar o ambiente".

Ja a Professora T relata: "Portanto, todas as atividades que o Centro promove, um dos principais
principios é a educag¢do ambiental, quer seja por oficinas e prdticas, quer seja por sessoes, por
conversas, por formagoes"(professora do CCVAlg).

A Professora J afirma que: “frabalha-se a EA através destes temas ambientais e do tipo de material
utilizado, pelos temas(...)" (professora do CCVAlg).

Em relag@o 4 entrevista focus group, identificamos excertos que defendem que o projeto promoveu

uma maior consciencializagdo ambiental nos alunos, pois estes demonstram atitudes e habitos mais
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sustentaveis nas suas praticas diarias na escola, ao relatarem suas experiéncias e ao cobrarem atitudes
mais sustentaveis de outras turmas.

Identificamos que os alunos demonstraram estar preparados para compartilhar os conhecimentos
adquiridos com os seus colegas e a comunidade, como percebemos através dos excertos das entrevistas
informais:

“A1- que o lixo no mar, como o Jorge Palma nos ensinou, prejudica os cavalos-marinhos e outros

>

animais da Ria Formosa;’
“A13 - Que ndo devemos desperdicar a dgua e que a dgua é muito importante.”
Assim, sublinhamos que as aprendizagens construidas no CCVAlg, refor¢adas por outros projetos
em que a escola participa, como o Projeto de Separacdo de Lixo, somam saberes e competéncias sobre
as questoes ambientais, fortalecendo comportamentos e atitudes positivas tanto nas suas escolas, como

nas acdes do dia-a-dia.

5. Intervencao / papel dos professores e dos outros técnicos de educagdo do CCVAlg

Tal como expusemos no ponto 5 da Metodologia, no qual abordamos os Professores e Técnicos em
Educacdo do CCVAlg, o Projeto contou com profissionais de diferentes areas para a sua
implementagao.

Quando contactamos com o CCVAlg para iniciarmos a investigagdo, o projeto estava a ser
estruturado. Logo foi-nos solicitada a contribui¢do na elaboragdo das atividades com os alunos e na
constru¢do da histéria condutora, Historia da Terra ao Mar (Anexo 6).

Ao darmos inicio a nossa investigacdo, identificamos que os professores e funcionarios/Técnicos
em Educacdo estavam envolvidos na elaboracdo do Projeto, e que posteriormente também se
envolveriam na aplicag@o das atividades com os alunos.

Este envolvimento dos funcionarios e educadores deu-se na concretizacdo das atividades, na
participagdo da discussdo, no planeamento e desenvolvimento das mesmas, sendo registado nas nossas
observagdes, nas notas do diario de campo, e também nas, conforme apontamos a seguir.

Pelas entrevistas semiestruturadas identificamos como os funcionarios/técnicos, participaram do
Projeto:

O técnico em educacao, Funcionario F relatou que: “Participei numa atividade, numa da parte da
astronomia. Fui eu mesmo a dinamizar, com a ajuda de outro Colega. Também na atividade da

observagdo do Sol e na atividade da construgdo de um relogio solar.”
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A Funcionaria S relata que participou mais na parte inicial do Projeto, pelo que destacamos a sua
fala: “Participei na formalizagdo dos objetivos e candidatura do Projeto para a Rede Ciéncia Viva,
no planeamento das areas que iriamos abordar na escola Ciéncia Viva e em algumas atividades, na
logistica de almogos e de pessoal”. Percebemos, entdo, que o projeto precisou ser inscrito na Rede
Ciéncia Viva para ser implementado.

Ja a Professora T referiu que sua participagao se deu mais ao nivel de construcdo, estruturacdo e
coordenagdo do projeto, como descreve a sua fala: “Participei como coordenadora do Projeto Escola
Ciéncia Viva e na construgdo das atividades, na cria¢do e estruturac¢do das atividades da semana do
Projeto, juntamente com os colegas aqui do centro.”

A Professora J relatou que: “Na parte da estrutura interna ndo participei muito, depois em 2
atividades de artes e dei apoio em outras atividades e nos almogos também.”

Conforme fomos realizando a analise dos dados, percebemos que cada funcionario ou professor do
CCVAlg, advindo de diferentes areas do conhecimento, pode aplicar os seus saberes e experiéncias
especificas para enriquecerem as atividades propostas no Projeto.

Os Professores T e C foram os principais participantes do projeto, estando basicamente em quase
todas as sessdes com as turmas, além de estarem presentes na organizagdo e planeamento das
atividades.

Também constataimos que cada um dos cinco Professores/ Técnicos em Educagéo foi escalado para
diferentes atividades, e que o critério teve a ver com a proximidade da atividade com a sua area de
formacdo. Noutros casos foram escolhidos para dinamizar uma ou mais atividade em cada dia, de
acordo com o cronograma, € com a necessidade de estar mais do que um profissional em algumas
atividades. Por exemplo nas ACT. 5, ACT. 10, ACT. 11, em que as turmas foram divididas em dois
grandes grupos, para melhor se explorarem contetudos diversos ou diferentes estratégias.

Desta forma percebemos que a educagdo, como processo de formacgao integral do individuo, ocorre
nas interagdes entre os sujeitos e na interdisciplinaridade dos conhecimentos, como um processo
complexo e multifacetado que envolve a formacao integral do individuo, (Libaneo, 2017).

Assim, a pluralidade e versatilidade da interven¢@o dos docentes, evidenciou-se de forma objetiva
e enriquecedora para o Projeto, enfatizando a importancia de se priorizar equipas multidisciplinares
de diversas areas, com diversas competéncias e saberes.

Essa abordagem pedagodgica, envolvendo equipas multidisciplinares, converge com os objetivos da
EA, que, segundo Lopes (2021), busca promover a conscientizagdo, a mudanca de comportamentos e

o desenvolvimento de competéncias para a participagao cidada.
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6. Aprendizagens e desenvolvimento profissional dos docentes envolvidos no projeto

O Projeto, ao contemplar a participacdo das turmas de alunos dos 4° anos do 1° Ciclo, previu,
consequentemente, a participacdo dos Professores Titulares, tal como mencionamos no item 5 do
Capitulo I1.

Assim como os educandos puderam construir novas aprendizagens, conforme ja menciondmos no
item 4 da Analise de Dados, as Professoras Titulares também se mostraram envolvidas e construiram
aprendizagens profissionais, conforme detetamos pela entrevista focus group.

Os professores titulares de todas as turmas foram reunidos numa reunido de apresentagdo do
Projeto, que ocorreu no dia 17/01/2024, promovida pela equipa do CCVAlg.

A equipa apresentou o Projeto, ouviu as contribui¢cdes dos docentes, assim como esclareceu as
davidas dos educadores.

Até esta reunido, muitos professores ndo tinham ideia do que tratava o projeto, e alguns estavam
até surpresos por terem sido escolhidos e por as suas escolas e as suas turmas participarem desta agao.

Neste encontro os professores puderam trazer as suas angustias e sugestdes em relacdo a realizagao
do Projeto. Em consequéncia foram revistas algumas atividades e remodeladas outras. Esta
constatagdo ¢ indicativa de que houve um envolvimento dos professores titulares de turma, desde o
inicio do projeto. Esta reunido foi muito importante, pois esclareceu duvidas e apontou caminhos para
praticas de ensino que decorreriam no centro e, posteriormente (e desejavelmente) nas salas de aula
dos professores presentes.

O Projeto, como ja mencionado, foi um projeto “piloto” nesta institui¢do. Entdo, algumas atividades
foram adaptadas, outras “buriladas” com a ajuda dos participantes, outras “construidas” nos encontros,
nas reunides ¢ na pratica diaria, demonstrando flexibilidade e permitindo alteragdes ¢ mudancas
durante o processo.

Como destaca a ASPEA (2023), ao contrario da educacdo formal, a educagdo ndo formal ndo segue
necessariamente um plano de estudos fixo, sendo muito flexivel nos seus programas. E adaptavel, pois
¢ baseada nas necessidades e nos interesses dos participantes.

No dia a dia do Projeto as Professoras Titulares envolveram-se mais nos “bastidores”. Podemos
afirma-lo, pois ndo realizavam as atividades diretamente aos alunos. Davam suporte didatico e
pedagbgico, apoio nas duvidas, pois ja conheciam seus alunos, assim como suporte nas questoes de
convivio dos alunos e cumprimentos das regras. Também apoiavam os professores do Centro na

realizacdo das atividades.
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Segundo o relato das Professoras Titulares, captado pela entrevista focus group: “os conteudos
abordados nesta semana do projeto sdo conteudos previstos nas AE do PASEO, sendo assim, estes
foram retomados em sala de aula e avaliados com exames na escola.”

Também relataram que, de forma geral, aprenderam novas dindmicas, abordagens de pesquisa e
uso de novas metodologias com os alunos.

Segundo elas destacaram, “o CCVAlg possui mais e melhores recursos do que dispomos em sala
de aula, mas aprendemos que algumas dindmicas poderemos replicar em sala de aula, pois ndo
exigem tantos recursos.”

A Professora B, destacou que: “os recursos de sala de aula, muitas vezes sdo menores que o0s
disponibilizados pelo CCVAlg, o que acaba por terem que usar outras formas de ensinar os alunos.”

Sendo assim, percebemos que o uso de metodologias ativas e das metodologias STEAM e IBSE no
Projeto dinamizaram as atividades e possibilitaram que professores passassem a conhecer novas
abordagens metodologicas, assim como o uso de outros recursos, como as experiéncias que os alunos
realizaram em muitas atividades. Por exemplo, nas atividades ACT 2., Construcdo do aparelho
vulcanico e ACT 4., Mapa das marés, entre outras que incentivavam a pesquisa, a criagdo € a
investigacao.

Durante os dias em que participaram do Projeto, as Professoras Titulares puderam conviver com os
seus alunos com um outro olhar, pois ndo participavam como as docentes principais, apenas como
coadjuvantes dos Professores e Técnicos do CCVAlg.

Outro aspeto que destacamos foi a avaliagdo que os Professores Titulares deveriam realizar, todas
as sexta-feira. Elas foram desafiadas a aplicar também seus conhecimentos e aprendizagens ao
construirem uma atividade relacionada com os conteudos daquele nivel e, claro, utilizando uma
metodologia ativa e que levasse os alunos a investigagao cientifica, participagdo ativa e construgdo de
aprendizagens de forma exploratoria. Assim, cada professor titular pode desenvolver uma atividade
com a sua turma. Esta servia como avaliagdo dos docentes enquanto atuavam com os seus alunos
diante dos Professores do CCVAIlg, mas também para receberem uma certificacdo, que seria
reconhecida pelos o6rgdos reguladores como horas de formagdo docente. Na pratica, e para os
professores titulares, o projeto constitui-se como uma Ac¢do de Formacao creditada.

A Professora A, com a Turma 1, realizou um moinho de vento ou cata-vento, explorando a teoria e
a pratica com os alunos. Foi uma atividade relativamente simples, mas que trabalhou diferentes areas
(interpretacdo, matematica (medidas), artes, analise, logica, fisica. Tal como ela afirmou, “esta

atividade permitiu que os alunos notassem que o vento exerce uma for¢a e faz girar o moinho de vento,

(...) e eles adoraram correr pelo patio com as suas cria¢oes”
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A metodologia STEAM, presente neste estudo, € evidenciada nestas atividades. Caracteriza-se pela
sua abordagem interdisciplinar, conforme argumentam Bacich e Moran (2018). Ao organizar o
curriculo em torno de temas geradores e habilidades, o STEAM estimula a conexdo entre diferentes
areas do conhecimento, preparando os alunos para os desafios do mundo contemporéneo.

Em paralelo com a metodologia STEAM, destacamos a EA, que, como aponta Carvalho (2017),
estabelece um didlogo entre a escola ¢ o ambiente, promovendo reflexdes sobre os problemas
ambientais ¢ a constru¢do de um novo paradigma de conhecimento e valores. Dessa forma, a EA
parece ter contribuido para a formagao de sujeitos mais conscientes € comprometidos com as questdes

socioambientais, como identificamos através da Figura 21.

Figura 21
Atividade do Moinho de Vento/ou Cata-Vento Turma 1

A Professora B, com a Turma 2, realizou uma atividade sobre os diferentes tipos de solo, e como
sdo atravessados pela agua. Para apresentar este conteudo ela socorreu-se da pesquisa ¢ da
experienciacdo, usufruindo dos recursos do CCV Alg, diversificando e promovendo a aprendizagem
de seus alunos através da criacdo de filtros para os alunos perceberem as diferengas entre os tipos de
solo e 0 quanto absorvem a agua.

Nesta atividade, foram desenvolvidos conceitos das ciéncias naturais, matematica, estudo do meio,

fisica, etc. Conforme os registos das imagens que seguem na Figura 22.
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Figura 22

Atividade Sobre os Tipos de Solos com a Turma 2

A Professora C, da Turma 3, fez uma atividade semelhante a atividade da Professora B, da Turma
2. Trabalhou com a investigagdo e a realizacdo de experiéncias, para desenvolver nos alunos o conceito
de sustentabilidade, com recurso as ciéncias naturais, matematica (medidas) e fisica. Esta atividade
tinha como objetivo identificar que materiais poderiam ser usados como filtros para o
reaproveitamento da agua.

Abaixo segue uma imagem desta atividade (Figura 23).

Figura 23
Atividade Sobre a Permeabilidade Dos Solos Turma 3

93



No encontro final, realizado pelo Centro no dia 23/05 com todos os Professores Titulares, cada um
foi instigado a criar uma apresentagdo com a sua autoavaliagdo dentro do projeto, destacando as suas
aprendizagens, aspetos positivos e aspetos a serem melhorados pelo Projeto.

Embora no ponto seguinte desta dissertacdo analisaremos a avaliacdo do projeto, ndo podemos
deixar de, no ponto presente, sobre as aprendizagens profissionais dos docentes, deixar de referir qual
a sua percecdo apos terem participado no projeto.

Como aspetos positivos, foram destacados os seguintes:

1) As aprendizagens que os Professores construiram, dentro das metodologias utilizadas, IBSE e
STEAM. Embora ja as conhecessem, nem sempre as aplicavam com seus alunos e durante esta
semana puderam experiencia-las, através do Projeto;

ii) Destacaram que os alunos aprenderam muito e estavam envolvidos e realizados por
participarem, durante estes dias, no Projeto;

iii) Destacaram que a participacao deles e das suas turmas foi muito positiva;

Como aspetos a serem melhorados, destacaram:

1) Que mais turmas possam participar, ampliando para todas as turmas de 4° anos das escolas
participantes;

il) Apontaram a questdo do horario. Consideraram que devia ser dado mais tempo para a realizagao
de algumas atividades - com a possibilidade da redug@o ou de alteragdo de outras -, para que

fossem realizadas com mais tranquilidade pelos alunos.

De forma geral os Professores Titulares demonstraram que foram desafiados a aprender novas
formas de ensinar, puderam aprender metodologias novas, que apenas com o uso dos manuais os
alunos ndo aprendem de forma eficaz. Alguns afirmaram que ja utilizavam as metodologias ativas com
seus alunos, mas que a investigacao cientifica, da forma abordada pela Metodologia IBSE durante o

Projeto, ndo usavam com frequéncia.

7. Processos e resultados de avaliagdao do projeto

Como processos avaliativos do Projeto, o CCVAlg implementou vérios instrumentos de avaliagdo,
a diferentes destinatarios e em distintos momentos no decorrer do projeto. Iremos enuncia-los, mas
convém referir que os resultados desses instrumentos de avaliacdo ndo serdo apresentados nesta

dissertacdo. A justificagdo é que ndo era nosso objetivo realizar uma investigacdo que avaliasse o
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projeto. Os nossos objetivos, apresentados oportunamente, apontam noutros sentidos, pelo que nédo se
justificava usar dados que ndo tivessem como fonte os nossos proprios instrumentos de recolha de
dados. Por outro lado, muitos dos dados que o projeto recolheu s6 ficaram disponiveis numa altura
incompativel com os prazos de conclusdo do presente trabalho, o que inviabilizou a utilizagdo dessa
informacao.

Nao obstante, num ponto do presente trabalho dedicado aos procedimentos de avaliagdo, ndo
podemos excluir os procedimentos avaliativos utilizados pelo projeto. Fazemo-lo num registo
descritivo, ressaltando a sua oportunidade e qualidade, mas sem o compromisso de apresentar e de
discutir os dados que os referidos processos de avaliacdo recolheram.

O Projeto aplicou a 5 momentos / instrumentos de avalia¢do:

1. Inquérito por questionario online, aplicado, semanalmente, com os alunos participantes;

2. Questionario (ZINE), aplicado aos alunos a partir da terceira semana do Projeto. Este continha
as seguintes questoes abertas:

1) Da semana Escola Ciéncia Viva esperava...;

ii) Durante a Escola senti...;

iii) Os temas/atividades que mais gostei...;

iv) Fiz descobertas como...;

v) Achei que os monitores da Escola foram...;

vi) Vou aplicar o que aprendi...;

vii) O que mudou em mim depois da Escola Ciéncia Viva?

3. Avaliacio com as professoras, realizada ao final de cada semana, pelo Centro, através de uma

atividade que deveriam realizar com os seus alunos;

4. Avaliacao final do projeto com todos os professores desta fase, através do Modelo de

inquérito de avaliacdo dos projetos pilotos de SLE (STEAM Learning Ecologies) (Anexo 8);

5. Seminario de encerramento projeto. Detenhamo-nos um pouco neste semindrio, no qual

tivemos uma participagdo muito significativa.

Os Professores e Técnicos em Educacdo do Centro, juntamente com a Diretora do CCVAlg,
realizaram um encontro interno de encerramento do Projeto no dia 21/05/2024. Fomos convidados a

participar e a contribuir com o nosso olhar e a nossa perspetiva.
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De forma geral, consideramos que o Projeto foi positivo, pois pareceu-nos trazer contribuicdes
significativas aos envolvidos. Os dados que recolhemos confirmam esta apreciacdo. Destacamos que
as metodologias utilizadas foram muito importantes para a eficacia e abordagem das atividades.

Apenas nos chamou a atencao algumas atividades que poderiam ter sido mais bem exploradas, ou
organizadas de forma diferente, considerando o tempo proposto para cada uma. Posteriormente, os
professores do Centro informaram que, apos as 3 primeiras semanas, periodo em que acompanhamos
as atividades, estas passaram a ser exploradas de forma diferente. Face a esta avaliagdo intercalar, que
levou a alterag@o que referimos, decidiram rever o cronograma para o proximo ano.

Neste encontro foram apreciados os aspetos positivos e negativos do projeto, foi feita uma
avaliag@o dos aspetos internos da sua organizagdo, foram analisados materiais que precisardo de ser
reformulados, foram expostas expetativas e angustias trazidas pelos professores e técnicos, €
procedeu-se a reorganizaram a equipa, pois haveria a saida de alguns colaboradores e alteragdo de
func¢oes de outros.

O CCVAlg, prevé a continuidade do projeto para o proximo ano, com a ampliacdo das turmas,
incluindo os agrupamentos de Loulé e Albufeira, como ja estava previsto.

Com os Professores das escolas, foi realizada uma avaliagdo final do Projeto no dia 23/05/2024, e
com os Professores, técnicos ¢ a Diretora do CCVAIg, os educadores presentes neste encontro de
encerramento, ao aplicarem uma abordagem interdisciplinar no ambito do projeto, concluiram que
passardo a utilizar nas suas aulas estratégias semelhantes, que favorecerdo o desenvolvimento de
habilidades como o pensamento critico, a criatividade e a comunicagdo, através do dialogo das
disciplinas entre si, e ao partilharem conceitos € metodologias.

Como ja referimos, o Projeto foi organizado tendo como base os conteudos previstos no documento
Aprendizagens Essenciais (AE) e levando em consideracdo as competéncias e habilidades que os
alunos devem evidenciar ao final do 1* ciclo do Ensino Basico.

Assim, no planeamento do projeto foram previstas 5 etapas:

1) Iniciacdo: defini¢do tema, objetivos e publico / Projeto Escola Ciéncia Viva — Da Terra ao Mar,

criancas de 4° ano dos agrupamentos de escolas de Faro.

ii) Planeamento: definicdo das atividades (Tabela 10), prazos (periodo entre janeiro e junho),
recursos (valores previstos para a execucdo) e responsaveis (Professores e Técnicos em
Educagao);

iii) Execucdo: realizacdo das atividades com os alunos e gestdo / coordenacdo da equipa;

iv) Monitorizacdo e controlo: verificagdo e adaptagdo de alguma atividade;

v) Encerramento: avaliagdes do Centro.
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Tabela 10

Definicao das atividades

Dias da Semana Moédulos Atividades

5 dias 5 (1 a cada dia) 14 atividades previstas no total
Segunda-Feira Litosfera/Atmosfera 3 atividades previstas
Terga-Feira Hidrosfera/Biosfera 4 atividades previstas
Quarta-Feira Sustentabilidade/Energia 4 atividades previstas
Quinta-Feira Sustentabilidade/Recursos 3 atividades previstas
Sexta-Feira Sustentabilidade/Clima 4 atividades previstas

Nota. Fonte: Autoria da investigadora para investiga¢do Escola Ciéncia Viva de Faro - Um estudo de caso no ambito do

Centro Ciéncia Viva do Algarve — 2024.

Face aos processos referidos, temos as etapas que foram previstas no Cronograma, e as atividades
criadas a partir dos objetivos definidos que se pretendia alcancar.

No total foram desenvolvidas 14 atividades. Algumas, como a atividade ACT. 3, Parametros
Oceanograficos, esta foi repetida todos os dias, pois previa-se fazer um quadro comparativo sobre o
tempo e as marés, refletindo sobre a influéncia e interferéncia entre ambas.

De acordo com os instrumentos aplicados (pesquisa documental, observacdes naturalistas, as notas
de campo, observacdes diretas, entrevistas semiestruturadas, focus group, entrevistas informais)
podemos constatar que nos dias em que os alunos permaneceram no CCVAlg eles participaram numa
rotina intensa e diversificada, na qual experienciaram, pesquisaram, refletiram e construiram
aprendizagens significativas.

Ainda no ambito dos procedimentos de avaliagdo do projeto, cabe, naturalmente, referir alguns
instrumentos de recolha de dados que aplicamos, em particular a entrevista informal com os alunos,
ao final de cada semana, realizada pela investigadora.

Como ja mencionamos, focdmos a nossa analise de dados nas entrevistas informais, a fim de termos
um panorama acerca das aprendizagens construidas pelos alunos.

Destacamos que as entrevistas informais foram utilizadas com as 3 turmas observadas.

Nessas entrevistas, com a turma 1 foram colocadas as seguintes questdes:

Q1. Qual a atividade que mais vos marcou vocés e porqué?

Q2. O que mais gostaram nos dias em que estiveram no Centro?

Com as outras 2 turmas colocamos as seguintes perguntas:
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Q1: Quais os temas abordados durante a semana?

Q2: Qual a atividade que mais vos marcou e porqué?

Q3: Cite trés coisas novas que aprendeu durante estes dias no CCVALG?

Q4: O que vocé ensinaria aos seus familiares, sobre o que aprendeu nestes dias que passou no
Centro?

Percebemos que, por serem perguntas abertas, os alunos ficaram livres para responder, e todos
participaram. Porém, como aspeto negativo, percebemos que alguns alunos, ao responderem, eram
influenciados pelas respostas dos colegas, o que resultou em algumas respostas semelhantes como
discutimos no ponto 4.3.

No entanto, de forma geral, estes dados possibilitaram-nos identificar as atividades com que os
alunos mais se identificaram, bem como as aprendizagens construidas, constituindo-se, assim, como
um bom instrumento avaliativo para este publico.

Para explicitar melhor os dados recolhidos na avaliagdo realizada, dividimos os nossos resultados

em 2 subcategorias: aspetos positivos e aspetos a serem melhorados.

7.1 Aspetos positivos do Projeto

O Projeto, na sua primeira semana, apresentou algumas dificuldades na execug¢do, em fungdo do
cronograma, pois foram previstas atividades que se estenderam para além do tempo previsto.

Assim, algumas atividades precisaram ser removidas, outras alteradas e substituidas na Matriz
Curricular, adotando uma certa flexibilidade, mistura e compartilhamento de espagos, tempos,
atividades, materiais, técnicas e tecnologias que compdem esse processo ativo, através de uma
aprendizagem hibrida, como descreve Moran (2018).

Como se tratou de um Projeto nesta instituicdo, todas as altera¢des realizadas foram significativas
e importantes para os alunos poderem explorar, de forma tranquila e organizadas, as atividades
previstas.

Com as turmas 2 e 3 os Professores e Técnicos em Educagdo do Centro estavam organizados com
uma dinamica diferente, que permitiu explorar melhor as atividades, e os tempos foram sendo
adequados, ndo havendo a necessidade de avangar ou apressar as atividades.

Os Professores Titulares, na sua avaliagdo final, sugeriram que as atividades pudessem ser mais

bem exploradas pelos Professores do Centro, a fim de aproveitarem melhor os tempos.
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Relativamente a duracdo do Projeto, uma semana, foi considerada suficiente por 2 Professoras
Titulares. Uma das professoras sugeriu a possibilidade de estender o projeto ou ampliar o nimero de
turmas participantes.

As professoras titulares referiram que os contetidos abordados no projeto estdo alinhados com o
curriculo escolar e que as atividades foram incorporadas nas aulas. Além disso, o projeto reforgou as
acOes socioambientais ja existentes nas escolas e contribuiu para a conscientizacdo ambiental dos
alunos.

Outro aspeto positivo foi a organiza¢do que o Centro utilizou para realizar as atividades, pois
possibilitou a utilizagdo de todos os espagos sem afetar a visitagdo externa.

Os almogos realizados num espago proximo, também foi considerado positivo, pois rentabilizava
o tempo, evitando deslocagdes para espacos mais distantes.

O empenho e dedicagdo dos Professores e Técnicos em Educacdo do Centro, também foi
fundamental para o resultado do Projeto.

Outro aspeto positivo foram todas as agdes realizadas pelo Centro que fomentam o ensino das
Ciéncias naturais, assim como as aprendizagens sobre EA.

As aprendizagens construidas pelos alunos e pelos docentes (ja referidas anteriormente) foi outro
aspeto positivo, pois, de acordo com os testemunhos recolhidos, foram de imediato evidentes durante

a realizagdo do projeto.

7.2 Aspetos a serem melhorados

Identificamos, através dos instrumentos utilizados (pesquisa documental, observagdes naturalistas,
as notas de campo, observagdes diretas, entrevistas semiestruturadas, focus group, entrevistas
informais) que ha aspetos a serem melhorados.

Como aspetos a serem melhorados refira-se uma melhor organizacdo das atividades dentro do
espago de tempo previsto. Mesmo com as adequagdes realizadas, o tempo para desenvolver as
atividades revelou-se curto, para que os alunos pudessem realizar as tarefas com tranquilidade, e
obterem os resultados pretendidos.

Um outro aspeto a ser melhorado seria incluir um tema aberto, onde os alunos, junto com os
professores, pudessem ser sujeitos ativos e criar uma atividade a partir dos temas propostos.

Algumas atividades, como a construg@o do relogio solar e a atividade da tabela das marés, poderiam

ser melhoradas ou substituidas por outras. Percebemos que os alunos ndo se envolveram muito, e
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acabaram por ndo dar a devida importancia, acabando por ser atividades executadas sem um real
sentido para os alunos.

Por fim, outro aspeto a melhorar, seria ampliar o nimero de alunos a participarem do Projeto,
estendendo a formagao a todas as turmas de 4° de todos os agrupamentos do Concelho e nio apenas a

uma ou duas turmas de cada escola.

8. Percecdes sobre a importancia do projeto e sobre a sua continuidade na trajetdria

escolar dos alunos envolvidos

O projeto, através dos dados ja apresentados e das perce¢des que elencamos, revelou-se com
inimeros aspetos que elevaram a sua importancia no CCVAIg e nas escolas que participaram.

Os resultados apurados provam que o Projeto desenvolveu os contetidos das Ciéncias Naturais
(Estudo do Meio) e, em paralelo, desenvolveu também os conceitos da EA, como o previsto nos seus
objetivos.

Verificamos que os Professores e Funcionarios/Técnicos em Educagdo estavam envolvidos na
implementacdo do Projeto, e que posteriormente também se envolveram na execucdo das atividades
com os alunos.

Constatamos que o Projeto trouxe contribuigdes significativas aos envolvidos (professores e
alunos), aspeto que ¢ abundantemente referido nas intervencdes dos participantes.

De acordo com as entrevistas semiestruturadas, a pretensdo ¢ de que o Projeto continue ¢ se estenda
a outras turmas, assim como seja replicado noutras escolas. Como relata a Funcionaria S, “para o ano
ja estamos a planear fazer a amplia¢do do Projeto, o que nos vamos fazer é a inclusdo de escolas de
Loulé e Albufeira (...) ainda o objetivo é eles virem ca e perceberem a dindmica de uma escola de
uma escola ndo formal.”

A educagdo ndo formal, ao se desenvolver a partir das relagdes interpessoais do quotidiano, pode
contribuir para o empoderamento individual e coletivo, fortalecendo a capacidade das pessoas de
transformar as suas realidades e promover mudangas positivas nas suas comunidades (Vieira et al.,
2005).

Assim, segundo o relato das Professoras, o projeto foi muito importante, pois trouxe mais atividades
praticas e concretas que contribuiram para as aprendizagens dos alunos.

Como aponta uma das Professoras Titulares: “Nestes dias em que estiveram no Centro, tiveram

’

contacto com recursos e materiais que nem sempre temos disponiveis nas escolas.’
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Neste aspeto, percebemos o quanto o Centro contribuiu disponibilizando recursos e materiais que

nao estdo disponiveis nas rotinas das escolas favorecendo as aprendizagens dos alunos.

Conclusoes

Recordamos que a presente investigacdo tomou como objeto de estudo o Projeto Escola Ciéncia
Viva - Da Terra ao Mar, - dinamizado pelo Centro Ciéncia Viva do Algarve — CCVAlg, com sede em
Faro, e procurou perceber como se efetiva a EA em espagos de educacdo nao formal.

Este projeto surge de uma parceria do CCVAlg com a Camara Municipal de Faro ¢ a Universidade
do Algarve, e 0 ambito de intervencdo, nesta primeira agdo, abrangeu turmas de 4° ano de escolaridade
de agrupamentos de escolas do Concelho de Faro.

E importante sublinhar que o objeto da presente investigacdo implicou o nosso compromisso com
a objetividade, mas também nos envolveu num processo de imersdo profunda no campo empirico, o
que inevitavelmente moldou a nossa perce¢do. A investigacdo ¢ percebida como um processo
intrinsecamente subjetivo, no qual o investigador, como ser humano ativo e inserido num contexto
social, através de sua pratica, molda inevitavelmente a realidade que investiga, a partir de suas proprias
experiéncias e perspetivas.

Para garantir a robustez dos nossos resultados, utilizamos a triangulacdo de dados, combinando
diferentes fontes e métodos de recolha de informagdes, além de realizarmos uma revisdo bibliografica
abrangente e diversificada.

Com a intencdo de explorar melhor o objetivo geral desta investigagdo, tracdmos os seguintes
objetivos especificos: 1) identificar a missao, a visdo e os valores do CCVAlg; ii) conhecer as bases
pedagobgicas do Projeto Escola de Ciéncia Viva — Da Terra ao Mar; iii) verificar quais os processos e
dinamicas das atividades realizadas com o publico das escolas, no &mbito do Projeto Escola de Ciéncia
Viva; iv) perceber que aprendizagens os alunos realizam quando participam em atividades do Projeto
Escola de Ciéncia Viva; v) identificar o papel dos professores ¢ dos educadores nos processos de
aprendizagem dos alunos; e vi) verificar quais os contributos das atividades que o Centro realiza para
a promog¢ao de uma consciencializa¢cdo ambiental.

A nossa questdo de partida foi respondida ao identificarmos que, enquanto espago de educagdo nao
formal, o Centro se caracteriza como um museu, que desenvolve atividades diversas, identificadas
como Projetos/Programas, voltados para o ensino das Ciéncias Naturais ¢ focados na EA.

Na opinido de Oliveira et al. (2020), a educagdo ndo formal ¢ um processo que ocorre fora dos

muros da escola, envolvendo a flexibilizacdo de métodos e conteudos, com publico-alvo variavel nas
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suas caracteristicas, podendo ser realizada em diferentes espagos, como movimentos sociais,
associagoes, organizagdes e museus.

No mesmo sentido, Nascimento e Sgarbi (2016) destacam que os espacos educativos ndo formais,
diferentemente do ambiente escolar formal, podem favorecer a mediagéo entre o individuo e o objetivo
de sua aprendizagem, uma vez que a vivéncia de novas experiéncias, num espago-tempo diferenciado,
possibilita o estabelecimento de novas conexdes entre 0s processos cognitivos, assim como amplia e
fortalece a relagdo aluno-aluno e aluno-professor.

Consideramos que o facto de o Centro ser um museu interativo, acaba por ser um espago rico em
experiéncias e que consegue proporcionar diferentes aprendizagens a diversos publicos, além do
publico escolar em que nos focamos na investiga¢do que realizamos.

Tal como mencionamos no Capitulo III, no nosso primeiro contacto com o espago foi-nos
apresentado, com vista a um eventual acompanhamento ao campo empirico de investigacdo, o Projeto
Escola Ciéncia Viva - Da Terra ao Mar.

O Projeto Escola Ciéncia Viva - Da Terra ao Mar ¢ acompanhado pela Escola Ciéncia Viva, que
desenvolve, a nivel nacional, projetos com todos os Centros Ciéncia Viva do pais.

Assim, a investigacdo permitiu-nos atingir o primeiro objetivo, tendo sido possivel conhecer os
discursos e as praticas que sdo desenvolvidas num espago com caracteristicas de museu.

De entre as principais agdes do Centro, destacamos o que o espaco considera como: i) oferta
permanente - visitas acompanhadas; atividades ludicas-cientificas; visitas gratuitas; visitas
individuais; apresentagdo as estrelas; oficinas de ciéncia; passeios cientificos; tardes de jogos de
tabuleiros; festas de aniversario com ciéncia; laboratorios de “engenhocarias™; ii) Exposigdes
Temporarias; iii) Palestras e Mostras, Feiras, Eventos.

Diante das agdes desenvolvidas pelo Centro, identificamos que estas estdo alinhadas com o conceito
da EA, como sustenta Lopes (2021), ao afirmar que a EA esta direcionada para propostas pedagogicas
que se foquem na consciencializagdo, na mudang¢a de comportamento, no desenvolvimento de
competéncias, na capacidade de avaliagdo e participacdo dos cidaddos nas praticas diarias.

Concluimos, a partir da triangulagdo dos resultados apurados, que todas as atividades e propostas
implementadas pelo Centro estdo voltadas para as praticas das Ciéncias Naturais, orientadas pela EA
e para a sustentabilidade.

Logo, estas atividades visam trabalhar com a ciéncia viva, ou seja, com 0s mecanismos e praticas
que levam as pessoas a experienciar a ciéncia no seu quotidiano, incentivando descobertas, o cuidado
com a natureza, e propondo acdes desafiadoras que visam a sensibilizagdo das pessoas para o cuidado

com meio ambiente.
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Deste modo, ja respondemos ao primeiro objetivo especifico, que procurava identificar a missao, a
visdo e os valores do CCVAlg, embora nos documentos consultados ndo identificassemos, de forma
clara, a visdo e os valores da institui¢do, sendo destacada, apenas, a missdo do espago.

De acordo com a mesma, o CCVAIg visa promover a ciéncia e a educagdo cientifica, facultando
estes conhecimentos de forma pratica, divertida e exploratoria, através de atividades e dindmicas que
levam os individuos a reflexdo das suas a¢des socioambientais diarias.

Em relagdo ao segundo objetivo proposto, conhecer as bases pedagdgicas do Projeto Escola de
Ciéncia Viva — Da Terra ao Mar, concluimos que nos modelos utilizados pelo Projeto se destacam as
Metodologias Ativas e, principalmente, as Metodologias IBSE (Inquired Based Science Education),
“Gamificagdo” e STEAM (sigla para Science, Technology, Engineering, Arts & Design and
Mathematics - Ciéncias, Tecnologia, Engenharia, Artes e design e Matematica), que, basicamente,
foram o eixo metodologico do Projeto.

A metodologia do movimento STEAM ¢ um desafio ao ambiente escolar, pois visa romper com a
fragmentacdo das disciplinas e passa a trabalhar com aprendizagens por equipes, resolugdo de
problemas e desenvolvimento de projetos (Souza, 2020).

Neste caso, a metodologia STEAM foi utilizada de forma pratica, a luz das teorias sobre o tema,
pois possibilitou aos alunos investigar, descobrir, conectar, criar e refletir, instigando sobre as questdes
ambientais. Igualmente incentivou os professores e os alunos a vivenciar e a experienciar, aplicando
o pensamento cientifico, a criticidade e a interpretagdo de fenomenos de maneira ludica, pois propos
que a arte seja o ponto de inser¢do da horizontalidade e verticalidade do curriculo (Souza, 2020).

Através das metodologias utilizadas no Projeto podemos destacar a investiga¢do cientifica, a
pesquisa e praticas, que aqui podemos ler como “colocar a mao na massa”, que, ligadas pelas artes,
tornaram as aprendizagens mais efetivas e significativas.

Como defendem Bacich e Moran (2018), “a énfase na palavra ativa precisa estar associada a
aprendizagem reflexiva, para tornar visiveis 0s processos, os conhecimentos e as competéncias do que
estamos aprendendo com cada atividade. Ensinar e aprender tornam-se fascinantes quando se
convertem em processos de pesquisa constantes, de questionamento, de criacdo, de experimentagao,
de reflex@o e compartilhamento crescentes em areas do conhecimento mais amplas e em niveis cada
vez mais profundos.” (p. 87).

As diferentes metodologias aplicadas, STEAM, IBSE, “Gamifica¢do”, procuraram, de forma
dindmica, enriquecer o Projeto, pois proporcionaram aos alunos novos conhecimentos e
aprendizagens.

O terceiro objetivo desta investigacdo visava verificar quais os processos e as dindmicas das
atividades realizadas com o publico das escolas, no ambito do Projeto Escola de Ciéncia Viva.
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As analises dos dados recolhidos revelaram que o Projeto foi organizado tendo como base os
contetidos previstos no documento Aprendizagens Essenciais (AE), e levou em consideracdo as
competéncias e habilidades que os alunos devem evidenciar como prevé o documento PASEO.

O Projeto foi conduzido de forma organizada e estruturada pela equipe do CCVAlg, seguindo uma
metodologia alinhada com as praticas de gestdo de projetos. Esta abordagem possibilitou um melhor
controle e revisdo das atividades, facilitando a comunicagdo entre os envolvidos e a avaliagdo concisa
dos processos, resultando num desempenho satisfatorio do Projeto. Concretizando o que se acaba de
afirmar, verificou-se que a progressdo do Projeto contemplou 5 etapas: iniciagdo; planeamento;
execucao; monitorizacdo e controle; encerramento.

Outro aspeto relevante foi a dinamica e flexibilidade de Projeto, que permitiu ser revisto durante a
sua execuc¢do, ouvidos os coadjuvantes envolvidos, neste caso os Professores Titulares de turma dos
alunos que participaram, que deram sugestdes e contribuicdes para a eventual alteragdo das atividades
propostas.

Concretamente, foram identificadas diferentes praticas dentro das metodologias ativas. Estas
permitiram perceber as aprendizagens que os alunos realizaram ao participarem das atividades do
Projeto Escola de Ciéncia Viva. A titulo de exemplo refira-se a “gamificacdo”, a pesquisa cientifica,
as atividades praticas e vivenciais, a construcdo de equipamentos, a montagem de jogos, expressdes
artisticas e expressivas.

No que respeita o quarto objetivo, perceber que aprendizagens os alunos realizaram quando
participaram em atividades do Projeto Escola de Ciéncia Viva, identificAmos, através dos resultados
obtidos, que os alunos construiram aprendizagens significativas, como as apontadas nas entrevistas
informais, mais concretamente as referidas pelas Professoras Titulares.

Igualmente, e a partir de uma visdo critica, concluimos que os alunos estiveram envolvidos e
participaram ativamente das atividades, produzindo discursos condizentes com as teorias relacionadas
com a EA e com praticas sustentaveis previstas.

A partir do que aponta Carvalho (2017), que a EA estabelece um didlogo entre a escola e o
ambiente, promovendo reflexdes sobre os problemas ambientais e a constru¢ao de um novo paradigma
de conhecimento e valores, contribuindo para a formagdo de sujeitos mais conscientes e engajados
com as questdes socioambientais, concluimos que houve participagdo e reflexdo por parte dos
envolvidos.

Marcomin e Sato (2016) enfatizam que a EA visa debater, entre outros aspetos, as interpelagdes
entre a cultura, o ser humano e o meio ambiente. Pode também incorporar processos que favorecam a
sensibilizacdo ambiental, a fim de permitir integrar o lugar onde se vive como parte do sujeito ¢
proporcionar um entendimento sobre os problemas socioambientais.
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A relevancia ou a urgéncia da tematica impde-se através da teoria, ressalvando que, embora
houvesse reflexdes profundas por parte dos envolvidos, estas nem sempre revelam um novo
paradigma. Sobre este aspeto, Carvalho (2017), destaca que é necessario que estes novos valores sejam
retomados e refor¢cados nas praticas diarias, a fim de que se consolidem como praticas efetivas dentro
de um novo paradigma socioambiental, ¢ assim se promovam efetivas mudangas.

O que significa que nem sempre ¢ facil mudar habitos e comportamentos com o intuito de promover
a tomada de decisdes que priorizem a sustentabilidade ambiental, pois diante do estilo de vida em que
vivemos muitas de nossas acdes ja estdo enraizadas na nossa rotina, o que dificulta as praticas do uso
sustentavel dos recursos naturais.

Segundo as falas das Professoras Titulares, registadas pela entrevista focus group, os alunos, ao
voltarem para a escola, continuaram as agdes iniciadas no Projeto: retomaram conceitos, realizaram
avaliagdes a fim de mensurar as suas aprendizagens e, o mais importante, continuaram a colocar em
pratica as aprendizagens construidas no Centro, mesmo que em pequenas “doses diarias”, através das
trocas com os seus colegas e familiares.

A EA, como teoria, procura consciencializar a sociedade sobre a crise ambiental, além de
sensibilizar para a urgéncia em mudar os padrdes de uso dos bens ambientais, incentivando a adog¢ao
de praticas mais sustentaveis ¢ a tomada de decisdes responsaveis em relagdo ao meio ambiente. Esse
movimento visa estabelecer um novo equilibrio entre as necessidades humanas e a conservacao
ambiental (Carvalho, 2017).

Este conceito perpassa pelo objetivo principal do Projeto Escola Ciéncia Viva, que pretende
consciencializar os alunos para a importancia das suas acdes e escolhas didrias para a sustentabilidade
ambiental e climatica.

No entanto, estamos perante um enorme desafio, ndo por parte do Centro, mas de toda a sociedade,
pois o ato de consciencializar ndo ¢ uma ac¢do elementar. Consciencializar ¢ um processo para
promover mudangas sociais e individuais, pois ao tomar conhecimento de um problema as pessoas
podem tomar decisdes mais conscientes e comprometer-se em acgdes para as resolver. Neste sentido,
conforme a defini¢do Dicionario Infopédia da Lingua Portuguesa, o termo “consciencializar” ¢ um
verbo transitivo, que significa: 1. tornar consciente; 2. fazer tomar consciéncia; 3. fazer ter consciéncia
politica ou social.

Percebemos que nestas semanas em que recolhemos os dados para a investigagcdo a que a presente
dissertacdo da corpo, as turmas que participaram no projeto puderam, sim, adquirir conhecimentos

sobre diversas questdes e problemas sdcio ambientais que precisam ser abordados e discutidos com os

alunos. No entanto, para além de refletir, precisam colocar em pratica as aprendizagens que
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construiram, seja nas suas praticas diarias, ou na partilha, com outras pessoas, do que aprenderam,
para que assim se efetive uma consciencializacdo ambiental.

Parece-nos, assim, com base nos resultados obtidos, que os alunos refletiram de forma continua a
questdo da consciencializacdo ambiental, e perceberam que essa reflexdo deve ser um processo
sistémico e continuo, resgatado e retomando constantemente. Precisa ser um processo reflexivo que
leve os sujeitos a ndo s6 criarem habitos, mas também a estarem em constante troca e reflexdo acerca
das causas e consequéncias das suas a¢des com, € no, meio ambiente.

Identificar o papel dos professores e dos educadores nos processos de aprendizagem dos alunos era
0 quinto objetivo especifico que almejavamos atingir. Os resultados indiciam que os Professores
Titulares apresentaram aprendizagens profissionais significativas, embora, no inicio, na apresentacao
do Projeto, alguns ndo fizessem ideia do que tratava o projeto ou o porque tinham sido escolhidos. No
final ja percecionavam e dominavam a intencionalidade das atividades propostas.

Podemos destacar, também, que os Professores e Técnicos em Educagdo do Centro estiveram
envolvidos e participaram arduamente para que as atividades acontecessem dentro do intuito, dos
prazos e objetivos previstos para o projeto.

Os resultados apurados permitiram, igualmente, tracar um perfil dos contributos das atividades que
o Centro realiza para a promog¢ao de uma consciencializagdo ambiental, aspeto contemplado no sexto
objetivo especifico.

No ponto de vista dos autores Ross e Becker (2012), estes argumentam que “para atingirmos a
sustentabilidade, primeiramente deveriamos mudar o modelo de desenvolvimento atual, capitalista-
industrial, o que ndo seria uma tarefa nada facil, muito menos rapida. Esse processo de transi¢do de
um sistema para outro somente sera possivel através da EA, que fornece as bases teoricas para chegar-
se a sustentabilidade” (p.860).

Considerando os autores acima, nos dias em que estiveram a participar do Projeto os alunos
puderam construir novas aprendizagens relacionadas com a EA e a sustentabilidade do planeta, a partir
do contacto com alguns seres vivos que sdo encontrados na Ria Formosa, ao experienciar, ao pesquisar,
ao questionar e ao refletir, assim como também puderam inquirir ¢ ponderar sobre as suas acdes e
praticas diarias, e interagir com a comunidade nas atividades de saidas externas.

Identificamos esta caracteristica através dos nossos registos, pelas falas dos funcionarios, “ficou
evidente que os alunos participaram e se envolveram junto com os Professores Titulares em todas as
atividades do Projeto”, e nas falas dos professores.

Como reforga Panceri (2021), ao definir que satisfazer as necessidades humanas sem causar

prejuizo ao planeta ¢ um dos entendimentos sobre sustentabilidade, significa “conseguir equilibrar as
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necessidades humanas e satisfazer com o que temos no planeta, sem prejudicar as geragdes futuras”
(p- 04).

Na visao dos autores Roos e Becker (2012), a sustentabilidade seria uma alternativa mais equitativa
na procura de um equilibrio entre os padrdes de vida alcancados e os recursos disponiveis para
exploragao.

A promog¢ao de uma consciencializagdo ambiental, capaz de prover novas formas de agir e interagir
com o planeta, torna-se necessaria através de novas praticas de ensino, de agdes voltadas para as
questdes socioambientais, de novos comportamentos e praticas mais autossustentadas.

Também ficou evidente o impacto da participacdo no projeto nas aprendizagens que os alunos
adquiriram, pois demonstravam interesse, entusiasmo em ir para o centro, participar e investigar,
desenvolvendo aprendizagens substanciais em diversas areas para além das Ciéncias Naturais, tais
como artes, matematica, fisica, portugués, geografia, historia, etc. Concluimos o que acabamos de
afirmar por excertos retirados das entrevistas informais. Uma das falas do aluno A9 refere “Aprendi
a construir vulcoes, que a dgua fica mais limpa com o filtro (atividade dos filtros de agua). ”

Percebemos que os alunos conseguiram demonstrar reflexdes substanciais a partir das atividades
realizadas no Centro e, através dos seus relatos, podemos perceber que adquiriram mais informagoes
concretas para fazerem as suas escolhas com mais consciéncia ambiental. Porém, cabe ressaltar que a
continuidade, nas escolas, das atividades relacionadas com o tema, sera imprescindivel para os intentos
a que se propds o Projeto Escola Ciéncia Viva.

Assim, concluimos que os objetivos do Projeto foram alcangados, e que a educagdo em espacos nao
formais ¢ possivel, desde que seja articulada com os principios, metodologias e estruturacdo alinhados
com o ensino formal, desenvolvendo-se em consonancia e respeitando os seus espagos.

A analise dos dados recolhidos permitiu percecionar que, em relagdo a continuidade do Projeto,
prevé-se a sua replicagdo com turmas de 4° ano dos Concelhos de Albufeira e Loulé, para os anos
2025 e seguintes.

Conclui-se da analise dos resultados obtidos que houve diversos contributos do Projeto Escola
Ciéncia Viva — Da Terra ao Mar para a aprendizagem das turmas dentro do tema da Educagdo
Socioambiental. Importa salientar que, embora o Projeto seja uma parte das vivéncias de um publico
restrito, os alunos de 4° anos das escolas de 1° ciclo do Agrupamento de escolas de Faro, estes foram
capacitados a promoverem mudangas na promog¢do de uma verdadeira e efetiva consciencializacio
socioambiental.

Em suma, ao realizarmos a analise dos dados a partir da analise de conteudo, foi possivel
percecionar ¢ descobrir padrdes, identificar valores, crengas, normas ¢ reforgar as teorias sobre a EA
¢ a sustentabilidade. Também o qudo urgente é, na atualidade, expandirmos os nossos olhares, refletir
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sobre os nossos habitos e atitudes, criar vivéncias e novas experiéncias que promovam uma mudanga
de paradigma ambiental.

Contudo, mesmo diante dos aspetos positivos apresentados, identificamos algumas limitagcdes na
investigacdo realizada. Destacamos a falta de tempo. Na verdade, dispusemos de um periodo muito
curto para recolher os dados e acompanhar as turmas devido ao calendario do Projeto, o que restringiu
a possibilidade de observar mais turmas o que tornaria mais robusta a investigagao.

Também pela questdo do tempo — ou da falta dele -, tivemos de fazer escolhas relativamente aos
processos de recolha de dados. Por exemplo, ndo nos foi possivel analisar as avaliagdes que o CCVAlg
realizou com os alunos e professores, o que, sem duvida, teria enriquecido a presente investigagao.

Outro fator que, de certa forma, foi uma variavel limitadora, foi a parte da analise e discussdo dos
resultados. Confessamos que sentimos dificuldades em utilizar procedimentos para a analise cientifica
dos dados que recolhemos. Esta limitag@o influenciou a nossa capacidade para apurar conclusdes, pois
foi necessario retomar o ‘“corpus” da investigacdo a fim de identificar os indicadores que
possibilitassem relacionar os resultados com os objetivos do estudo. A realizacdo desta investigacao
foi um processo de aprendizagem e de construcdo de saberes e de competéncias sobre como se elabora
um trabalho de investigacdo e, provavelmente, se agora iniciassemos este mesmo processo, tudo seria
muito mais facil e compreensivel.

Finalizamos com algumas pistas para futuras investigagdes. Consideramos que a EA ¢ um campo
em constante evolugdo, com novas questdes e desafios surgindo a cada dia.

Neste sentido, seria interessante, em estudos futuros, pesquisar a continuidade e o impacto do
projeto que investigamos. Perceber, num estudo longitudinal, se houve mudangas significativas nos
comportamentos dos alunos que participaram e se as aprendizagens que construiram permaneceram.
Ou seja, retomar com os alunos e com os professores que participaram nesta primeira edi¢do do
projeto, e pesquisar o que eles realmente interiorizaram e conseguiram mudar, considerando o
processo de consciencializagdo para as questdes ambientais e de sustentabilidade que o projeto
defende.

Como ja referimos anteriormente, ndo nos foi possivel analisar os dados de avaliacdo que o
CCVAlg recolheu através dos instrumentos que aplicou. Esta seria outra pista para uma eventual
investigacdo que poderia ser realizada.

Finalizamos com Guimardes (2015), a autora reitera que a EA emerge como uma dimensao
fundamental do processo educativo, fomentando a participacdo ativa de estudantes e educadores na
construg¢do de um novo paradigma que valoriza a qualidade de vida, a justica social e a preservacdo
do meio ambiente. Através de praticas pedagdgicas inovadoras e do didlogo com a comunidade, a EA
visa formar cidadaos criticos, reflexivos e comprometidos na busca por um futuro mais sustentavel
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para todos. Consideramos que o projeto que tivemos o privilégio de investigar, Escola Ciéncia Viva —

Da Terra ao Mar, ¢ um excelente exemplo de como tudo isto € possivel.
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Apéndice 1. Tabela de analise das Questdes Turma 1

Tabela de Analise das Questdes Turma 1

A1 Atividades livres, Robética, Atividade do ar(moinho de vento), Almogos

A2 Atividades livres, Atividade de pintar os sacos, Atividade de Robdtica, Almogos
A3 Atividade de Robética, Atividade de Pintar os sacos, Atividade do ar(moinho de
vento), Almogos

A4 Atividade de robdtica, Atividade de pintar os sacos, e Atividade do ar(moinho de
vento)

A5 Atividade de pintar os sacos, Atividade de robdtica, e Atividade do ar(moinho de
vento)

A6 Atividade de pintar os sacos, Atividade de robética e Atividade do ar(moinho de
vento)

AT Artes, Atividade de robética, atividade livres no CCVAIg

A8 Atividades da semana e de conhecer as pessoas

A9 Atividade de pintar os sacos, Atividade de robética, Atividade do ar (moinho de vento)
A10 Atividade de robdtica, Atividade de pintar os sacos, e atividade livres no CCVAIg
A11 Atividade de robdtica, fazer vulcédo e pedalar bicicleta

A12 Atividade de robética, Atividade livres no CCVAIg, Atividade de pintar os sacos
A13 Atividade de robdtica, Atividade livres no CCVAIg

A14 Atividade livres no CCVAIg, Atividade de robdtica, Atividade do moinho de vento
A15 Atividade livres no CCVAIg, Mexer nos bichos (Aquario), Atividade de robética
A16 Conhecer os tipos de pedras dos vulcoes, ver os vulcdes e fazer o vulcdo, Atividade
de robdtica, Ver os fosseis, Atividade livres no CCVAIg

A17 Atividade de robdtica; Atividade livres no CCVAIg

A18 Atividade de robdética, Atividade de pintar os sacos, Atividade livres no CCVAIlg

Atividades Mencionadas Pelos Alunos
Atividades Turma 1

Atividades livres no CCVALG 11
Atividade de Robdtica 17
Atividade do Ar (Moinho de Vento) 6
Atividade de Pintar os Sacos 10
Atividades da semana 1
Atividade de Fazer o Vulcédo 2
il
3
1
1
5

Conhecer pessoas

Almocos

Mexer nos bichos do Aguario
Ver os fésseis

Alunos gue ndo opinaram

Atividades Mencionadas Pelos Alunos Turma
1

ALUNOS QUE NAO OPINARAM  |—_
=]

MEXER NOS BICHOS DO AQUARIO mm

e
CONHECER PESSOAS pmm

e
ATIVIDADES DA SEMANA ==

ATIVIDADE DO AR (MOINHO DE VENTO) |

ATIVIDADES LIVRES NO CCVALG : | ‘ I
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Apéndice 2. Tabela de analise das Questdoes Turma 2

Tabela de Analise das Questoes Turma 2

A1 - Litosfera e Atmosfera, Hidrosfera e biosfera, sustentabilidade e energia,
sustentabilidade e clima

A2 - Aprendemos como fazer um vulcdo com varios ingredientes, relégios de sol, a
mexer com robotica, fizemos muitas atividades
A3 - A robdtica, porque é muito fixe saber que da pra controlar um lego pelo tablet;

Ad- Atividade de pintura de sacos com as folhas

AS5- Robdtica, porque la eu aprendi a fazer varios jeitos de fazer a energia, entéo isso
temos de reutilizar |a no futuro e assim nds temos um mundo mais limpo.

A6 - Pintura no saco, pois aprendemos a tilizar as folhas

A7- Gostou da Robética

A8 - Aprendi a fazer reldgios de Sol, fazer vulcdes, e também fazer robds com legos
A9- Aprendi a construir vulcdes, que a dgua fica mais limpa (atividade dos fitros de
agua)

A10 - Biosfera, atmosfera, e fazer com que a agua fique mais limpa

A11 - Fazer relogios de sol, aprendi sobre a atmosfera que nédo sabia muito, mexer e
filtrar a &gua

A12- Gostei de aprender que os risquinhos das folhas se chamavam nervuras, que
existiam legos que se podiam formar robds e que se podia reutilizar a agua em
outros sitios

A13 Aprendi a reutilizar a agua, filtrar por que é muito bom

A14 Que ndo devemos desperdicar a &gua e que a dgua & muito importante

A15- Que o iixo no mar, como o Jorge Paima nos ensinou, prejudica os cavaios
marinhos e outros animais da Ria Formosa

A16- Para prestarmos mais atengéo as pedras por que tem pedras interessantes e
que pode ter fésseis nelas; Uma das partes das plantas chama-se nervuras.

Atividade do Vulcéo
Alividade Reldgio de Sol
Atividade Robética

Atividade de Pintura do Saco
Atividade dos Filtros de &gua
Atividade do Cientista
Atividade das Rochas/pedras

alalvla|lo|w o

Grafico de analise das respostas Turma 2

ORNWAUVO D
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S g & o ¥ a2 &
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Apéndice 3. Tabela de analise das Questdes Turma 3

(Parte 1)

Tabela de Analise das Questdes Turma 3

Q1. Quais os temas
abordados durante a
semana?

Q3. Cite trés coisas novas que aprendeu
durante estes dias no CCVALG?

Q4. 0 que vocé ensinaria aos seus
familiares, sobre o que aprendeu nestes
dias que passou no Centro?

Al Litosfera e
Atmosfera, Hidrosfera e
biosfera,
sustentabilidade e
energia,
sustentabilidade e
clima.

A1E que as pedras que a gente anda no
chdo é uma pedra rara, mais ou menos
assim.

Al Podemos ir com a familia e procurar
fosseis pela rua.

A2 eu Ndo sabia que magma, a magma
era fora do vulcdo, ndo sabia... E dentro,
Fora que é Lava!

A2 Euvou dizer depois coisas procurar
fosseis na rua e fazer o vulcdo.

A 3 Ahh eu ndo sabia que onde a gente
pode estar a andar ou em cima da gente
pode ser falsas (as pedras).

A3 Euvou é comegar a fazer desenhos da
aquarela.

A4 Gostei muito de saber como é que
era a Biosfera e a Litosfera.

A4 Eu também vou comecar a fazer
desenhos de Aquarela e gostei muito
daqui.

A5 Eu, Eu ndo sabia quem existia magma
dentro do vulcdo.

A5 Eu vou comegar a usar as folhas, como
agente fez em uma experiéncia para
carimbar mais ou menos com a tinta e
ficar a forma da folha no saco.

A6 Eu ndo sabia nada sobre marés.

A6 Eu gostei muito, do Vulcdo e pegar
fosseis e pintar.

A7 ndo quis falar.

A7 Vou tentar fazer um vulcdo em casa.

A8 Eu ndo sabia que estava para fazer os
robds a partir de legos.

A8 Eu vou tentar fazer robds em casa.

A9 Eu ndo, Eu ndo sabia muito das
rochas vulcanicas.

A9 Eu vou comegar a pintar mais com
aquarelas em casa.

A10 E também acho, que eu também
nao sabia que nds podiamos estar a
pisar em fdsseis.

A10 Eu gostei muito, mas acho que n3o
vou poder levar nada pra casa para
experimentar, coisas novas, Ndo, ndo é
isso, Eu ndo posso.

All Eutambém ndo.

Al1 Eu gostei muito daquela atividade
dos fésseis e disso.

A12 Rochas vulcanicas.

A12 Eu acho que vou comecar a fazer
testes como o vulcdo, porque nés
recebemos um Kit

A13 Eu, Eu ndo sabia se podia fazer
robds com lego.

A13 Eu acho que vou comegar também a
fazer robética feitos de Lego.

Al4 Eu ndo sabia que onde nds pisamos
podia ter pedras valiosas.

A15 Eu N3o sabia por onde nés
passdvamos todos os dias podia ter
fésseis.

Q2. Qual a atividade 9
que mais marcou vocés

e porqué?

Atividade do vulcdo 7
Atividade de Robdtica 1
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(Parte 2)

Atividade de desenhar

Atividade das rochas

Atividade do vulcdo.

Atividade do vulcdo

Atividade do vulcdo.

Atividade do vulcdo.

Atividade do vulc3o.

Atividade de
Desenhar.

Atividade das rochas.

Atividade de
Robética.

Atividade de
Robética.

Atividade de
Robética.

Atividade de
Robdtica.

Atividade de
Robética.

Atividade de
Robética.

Atividade de
Robodtica.

Participaram da
Entrevista

18

Ndo Opinaram

Q2. Qual a atividade que mais marcou
VOCEs e porqué?

= Atwidade do wulcdo
\l u Atividade de Robdtica

= Atividade de desenhar

120



Apéndice 4. Tabela organizacional com as Entrevistas Semiestruturadas

(Parte 1)

Tabela de Andlise das Entrevistas Semiestruturadas

procurando, estudando muita
coisa de astronomia.

Doutorada em Gestdo
Costeira; Com pés-graduacdo
em Gestio Empresarial.

ensino.

Questdes Entrevistado A Entrevistada B Entrevistada C Entrevistada D
Nome F. S 15 J.
Questdes
_relatwas a_s Entrevistado A (Funcionario F.) | Entrevistada B (Funcionaria S.) | Entrevistada C (Professora T.) Entrevistada D
intervencdes dos (Professora J.)
Técnicos

Engenharia informatica, BIOIOg. 5 Mest.re em

f Geomidtica - Sistemas de " . .
Mestrado em Engenharia g Biologia Marinha e Pescas. E o
= i x z Informacgdo Geografica, S k b Ciéncias da Educagdo

Formagio Informatica. E depois fui profissionalizagio para o

e da Formacgao

Qual sua fungdo
hoje no centro?

Monitor e responsavel pelas
atividades de astronomia,
acompanho os visitantes
realizo algumas atividades
com os mais pequenos, etc.

Coordenadora de projetos e
planeamento, auxilio no
atendimento ao publico.

Coordenagdo cientifica
pedagdgica e monitora.

Monitora de artes e
ao mesmo tempo
também ao nivel dos
servigos educativos.

Como monitora e

Qual o seu o seu
envolvimento
com projetos
escola ciéncia
viva participou
diretamente do
projeto.

Ha 2 pontos de ligagdo ao
projeto, em uma atividade
numa da parte da astronomia
sou eu mesmo a dinamizar
com a ajuda de outro Colega.
A atividade da observagdo do
Sol e a atividade da construgdo
de um reldgio solar.

planeamento das dreas que
iriamos abordar na escola
Ciéncia Viva e de algumas
atividades. Na logistica, de
almogos, de pessoal,
organizagdo do pessoal.
Dinamizada por mim, foia
atividade das rochas e pedras,
todas as semanas a segunda;
depois participei em auxilio
das outras atividades, quando
era preciso.

Escola Ciéncia Viva e na
construcdo das atividades. Ter
a coordenacdo da do projeto
escola Ciéncia Viva, a partir de
uma tematica que ja estava
estabelecida, que € a escola
Ciéncia Viva da Terra ao Mar e
depois montar a as atividades
da semana, juntamente com
os colegas aqui do centro.

Vocé trabalha As vezes sim, na recegdo. E em e 2
" " P P " Nas atividades como nas atividades
diretamente Diretamente com piiblico. atividades especificas de i i
F < monitora. manhas com
com o publico? projetos. g
ciéncia.
Na candidatura do Projeto
para a rede Ciéncia Viva. Na
formalizagdo dos objetivos - N
% rden. P
para a escola Ciéncia Viva e no Na:coondenacdo dolbrojeto Na parte da

estrutura interna,
ndo so foi pontual,
foram mais nas
atividades, através
de 2 atividades de
artes e apoio em
outras atividades.
Apoio, nos almogos
também.

Como é que tem
sido a
participagdo nas
atividades?

Na parte da astronomia
daquela atividade

Dinamizada 100% por mim, foi
uma todas as semanas a
segunda; Depois parti
auxilio das outras atividades,
quando foi, quando era
preciso; Essa foi a das pedras,
que foi a que eu participei
mais e depois as outras, fui
sempre participando quando
fosse necessério.

Na Coordenagdo Pedagogica e
na execugdo das atividades, na
logistica dos almogos

De forma geral
mesmo ou quase
maioritariamente, os
mitidos envolvemn-se
sempre em tudo que
meta artes,

Vocé participou
na elaboragdo
das atividades
do projeto?

Na parte da astronomia
daquela atividade. Mais ou
menos, ou seja, contribuir com
ideias que depois foram
escolhidas foram afinadas e
se. Dinamiza a corretagem.

Sim, falando naguela que tive
mesmo especifica de geologia
ahh os mitdos primeiros, ahhh
ndo gostam muito de geologia.
Dai que eu fiquei com essa,
ehh e vi que eles absorveram
que gualquer parede pode ter
um féssil, gualquer parede
pode ter alguma histdria para
contar e acho gue isso valeu...

Como elemento da
coordenagéo, tinha essa
responsabilidade de criar e
sustentar a as atividades que
seriam propostas. Se temos
estamos numa escola com o
Steam Lanning, ou seja, uma
aprendizagem baseada na
engenharia, na tecnologia, na
matematica, nas artes.
Portanto, pegamos em
pessoas que pudessem ser
representativas de cada uma
das dreas para dar uma forga a

Na parte da
estrutura interna,
ndo, aqui so foi
pontual, foram, as
atividades de artes.
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(Parte 2)

este projeto e valorizar de que
forma é que essas atividades e
onde essa pessoa poderia
integrar, essa aprendizagem.

Mais hoje vocés
atendem a todo
mundo atende
todos os
publicos ou
ainda é dividido,
assim por faixas
etdrias?

Atividades voltadas para uma
faixa etaria especifica dos 5
aos 11 anos. Hoje, realizam-se
as manh3s de ciéncia e assim
ocasionalmente ha outras
atividades. Depois com o
publico adulto realizam
passeios cientificos, por ai
fora.

Temos publico geral, de varias
idades, temos as criancas,
jovens e adultos. Depois
temos publico mais cientifico,
também tentamos fazer
através de formagdes. Tem
que trazer os investigadores,
envolvemos projetos
cientificos, com outros
investigadores ou o pessoal
que esteja a aprender na
universidade que sejam da
area ja mais especificas.

Publico pré-escolar jardins de
infancia e trabalha com o
primeiro ciclo, depois, com o
segundo e o terceiro ciclo.
Com escolas publicas e
também ha colégios
particulares/privadas.

E sempre mais
criangas. A partir dos
S anos (faixa pré-
escolar) até aos 12
anos (segundo ciclo).
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Apéndice 5. Tabela comparativa das entrevistas dos Professores/Focus Group

Tabela comparativa Entrevistas Professores

Bloco 1 de Questdes - Identificar ha quanto tempo a professora trabalha do Agrupamento

Questao 1 Questao 2 Questao 3
Professora 1 29 anos D. Afonso Il 22 anos
Professora 2 21 anos Bom Joao 3 anos
Professora 2 39 anos D. Afonso Il 32 anos
Bloco 2 de Questoes - Compreender as caracteristicas da turma

Questdo 1 Questao 2 Questdo 3 Questao 4
Professora 1 24 alunos 4 anos Fem: 9 Mas: 10 Idades: 9/10
Professora 2 22 alunos 3 anos Fem: 8 Mas: 14 Idades: 9/10
Professora 2 21 alunos 4 anos Fem: 8 Mas: 13 Idades: 9/10

Bloco 3 de Questdes - Compreender quais os contributos desta semana que participaram
das atividades com o Projeto Escola Ciéncia Viva

Professoras 1, 2, 3

Questao 1

Sim, todos os alunos participaram.

Questao 2

Estavam motivados, interessados e curiosos, queriam ir para o Centro e
participar.

Questdo 3

Um pouco agitados pelas mudancas de espagos e pelas novidades mais
participativos.

Questao 4

Acreditamos que sim, pois puderam experienciar e ter acesso a recursos
que nem sempre temos nas escolas.

Questao 5

Uma professora acredita que sim, foi suficiente, outra acredita que poderia
ser 2 semanas para aproveitarem melhor as atividades e outra colocou que
poderiam estender a outras turmas.

Questao 6

Sim, acreditamos que construiram aprendizagens importantes para o
periodo, que participaram e que também conseguiram desenvolver os
contelidos propostos para o 4° ano de acordo com as AE.

Questao 7

Sim, demos continuidade nos contetdos aprendidos no Centro, fizemos
avaliagoes e complementamos com Projetos das escolas.

Questao 8

Segundo as professoras as atividades do Centro reforgaram as praticas dos
alunos, pois na maioria das escolas dos agrupamentos de faro trabalha-se
Projetos voltados as ciéncias naturais, como Projeto Escola Azul e projetos
de sensibilizacido ambiental.

Questao 9

Acreditamos que sim, pois ja vemos eles aplicando no dia-a-dia alguns
conceitos, cobrando dos colegas de outras turmas atitudes corretas, como
na separacio do lixo.

Questao 10

Percebemos que sim, entre os colegas e muitos comentaram que fizeram
atividades com os pais e irmaos em casa.
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Apéndice 6. Tabela com as dinamicas do Projeto

(Parte 1)

Tabela para comparar os modulos, atividades, recursos, descricdo das atividades e

aprendizagens
Maodulos Atividades Recursos Descrigio das Atividades Aprendizagens
AR Ee 1 T e Video Os_alunos assistiram a um video. Ouvlr»
- . apos os professores do Centro, Refletir
aplicagdes para fazer Projetor A
= : conversaram com os alunos e Dialogar
uma viagem virtual da | Pedras 5 i =
refletiram sobre o que viram, na Pesquisar
Terra ao Geoparque T i
sequéncia fizeram a atividade de Tocar
(Google Earth, Lost 3 ;
3 . 1 observar os tipos de pedras e Questiona
Segunda — | Stories, I Eritage) g S 2
Feira rochas e tentar identifica-las. Investigar
3 i Trabalhar em
Kits com: Equipa:
Médulo 1 vidros : W,
. Os alunos construiram um Compartilhar e
e medidores PR AL oAy et
2 5 3 s aparelho vulcanico, divididos em dividir materiais;
Médulo 2 Atividade 2: pipetas .
7, : pequenos grupos, sentados em Ouvir e executar
Construgao de um argila 5 .
b = 3 circulo em cada mesa, onde o 0S processos;
aparelho vulcanico, béquer & 7 .
. - - . grupo recebia o kit para Dialogar
simulagio de erupgio. agua 2 A
2 produzirem seu aparelho Pesquisar
bicarbonato e z
2 vulcanico. Investigar
vinagre 3
corants Questionar
Refletir
Pranchetas
Tabelas Os alunos foram divididos em 2 Faiss
Atividade 3: Saida de Lapis Borracha | grupos, um grupo ficou na sala 2
i 3 Pesquisar
campo, com medicdo pHmetro com o Professor C. fazendo a Questionar
da altura da maré (2 Condutivimetr | pesquisa no site Tabela das Dialogar
vezes ao dia) e o* Marés® e outro grupo foi para g
3 2 Escrever
construgao de um Béquer doca da Ria Formosa, coletar os Refletic
grafico. Pipeta’ dados para a construgio da
Computador Tabela(Anexo??7?)
Projetor
i Esta atividade foi conduzida pelo Recortar
5 Tesoura K Colar
Atividade 4: Modelo Professor C. que realizava uma
: L , | Cola L - Montar
de interag&o Sol/ Terra/ N espécie e leitor da Lua, Sole o .
Reryi Lua Al quanto estes influenciam nas Anslize
Feira : Globo - Refletir
Terrestre ) Questionar
Médulo 3 Os alunos foram divididos em Observar
Moédulo 4 i\tlv:da’del 5,7 ) Aquéio com dois grupos: um grup:) foi Cfu_nf Tocar_
Apalpario™’ - sentir e Eas Professora T. para o “apalpério Questionar
0s animais AT ¢
conhecer os observar e tocar nos animais, Analisar
< . encontrados na : 5
organismos da Ria e Ria enquanto outro grupo ficou em Refletir
suas adaptagdes ao t sala com a Professora J a Dialogar
meio onde vivem. pesquisar na internet os animais
que vivem na Ria Formosa
Pesquisar
Atividade 6: Desenho | Prancheta Refletir
de un? orgams!uo do Lapis Os grupos foram trocados para Qv_.!estlonar
ecossistema Ria Aquarela el Bt Dialogar,
. realizagdo da atividade.
Formosa e pesquisa Desenhar
sobre suas adaptagdes. Pintar
Quarta- Observar
Feira Atividade 7: Os alunos foram ao espago 3;12;?:““
= Observagdo do Sol ao Telescopio externo para observar o sol com o B
Médulo 5 o i L T Refletir
telescopio. Funciondrio F e o Professor C. 5
e Dialogar
Médulo 6 Ponderar
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Comparar

Atividade 8: Carros
movidos a energia
solar, construgdo de
carros solares.

Atividade suspensa devido a falta de tempo para execucdo.

Recortar
Cartdes Colar
Atividade 9: Sol, Tesouras Os alunos receberam cartdes com | Montar
tempo e orientagdo/ Colas imagens para recortar e criar seus | Analisar
construgdo do relégio Palitos relogios de sol. Observar
solar. Alfinetes Ouvir
Dialogar
Refletir
Projetor
1° Cientista do
IPMA —
Florbela Soares
- “Os peixes
Atividade 10: mmPem s,eg % 2 VH.
Visita do cientista cultivam” Os alunos assistiram a Ouvir
- o 2° Cientista do | apresentagdo do Cientista e ao Refletir
*OQu:sz:‘:{q CCMAR Jorge | final fizeram seus Descobrir
4 F— Palma —No questionamentos e esclareceram Analisar
*Onde faz? (Atividade i 2 4
e Reino dos suas diividas. Questionar
dinamizada pelo z
cientista convidado) Cavalos Dialogar
Marinhos®
3° Cientista
Suzana Costas
- “Como se
move o
Litoral”!®
Investigar
Descobrir
Neste dia os alunos foram .
i 2 Refletir
divididos em dois grupos: um
5 2 s 3 grupo foi com o Professor C. fazer Motitat
Atividade 10: Robotica | Kits Lego - L Desmontar
3 na atividade de Robatica. Eles
ao servi¢o da recolha Mouse Pads : 3 % Ponderar
3 : fizeram diferentes “camro™ e :
seletiva de residuos, % s : Analisar
engenhocas™ a funcionar com a Criar
aplicagdo que os fazia movimentar
. Desenvolver
Quinta- e andar. .
5 linguagem
Feira .
computacional
= Sacos Sentir
M?dulo 7 Atividade 11: Materiais de . Descobrir
Moddulo 8 2 3 E o outro grupo foi com a B
Impressdo de folhas de | pintura Pintar
e . Professora J. fazer as estampagens .
Moadulo 9 plania3#m pano s nos sacos e depois trocaram os AUslSAE
(decoragdo do Folhas s P Refletir
saco/mochila de pano). | Video grupos. Questionar
Atividade 12: Guardo
sementes, crio o
canteiro, semeio. Atividade suspensa devido a falta de tempo para execucao.
(Atividade suspensa
devido a falta de tempo
para execucao).
p— Os alunos assistiram um video Ver
lei(r:i Video: Degelo e os Video sobre as causas do degelo e depois | Ouvir
animais.!! refletiram sobre as agdes Pensar
humanas. Refletir
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(Parte 3)

Médulo 10 Ver
Os alunos em grupos pequenos,
e F 55 Executar
. Bandeja receberam os materiais para i
Médulo 11 w3 2 P Descobrir
- Atividade 13: Degeloe | Suporte realizarem a experiéncia do .
Médulo 12 ¢ ; . Analisar
subida do nivel do mar. | Pegas degelo e analisar o que ocorre Investigar
Agua com o aumento dessas dguas ao s
Questionar
Planeta. :
Concluir
Cortar
rocx Cartdo A professora deu uma introdugio Colar
Atividade 14: A ser : P s S £
2 Palito sobre energias renovaveis e nao Montar
desenvolvida pelo & R T :
- Alfinete renovaveis e depois orientou os Ouvir
professor em formagao . . .
z Tesoura alunos a criarem seu moinho de Questionar
(titular da turma).
Cola vento. Executar
Brincar

Atividade 15: Falta de

um problema?

dgua na minha regido ¢

Atividade suspensa devido a falta de tempo para execugio.

OBS: Na 3* semana passou a ser incluida uma atividade de exploragao conduzida pelo CCVAlg, e
nio mais livre, através de pistas os alunos deveriam se dirigir aquele aparelho.

Avaliacdo da Semana

O CCVAlg realizou para seus fins uma avaliacdo em forma de
questiondrio.

Nora. Autoria da investigadora para investigagio Escola Ciéncia Viva de Faro - Um estudo de caso no @#mbito do Centro

Ciéncia Viva do Algarve — 2024,

!Aplicagdes de mapas utilizadas nesta atividade.

2 O béquer é um recipiente utilizado para conter as amostras de dgua que estio sendo analisadas.

? pHmetro - equipamento usado para medir o pH de uma solugao, ou seja, sua acidez ou alcalinidade.
# Condutivimetro - equipamento que mede a condutividade elétrica de uma solugéo.

3 Pipeta - a pipeta é um mstrumento utilizado para medir e transferir volumes precisos de lquidos.

6 https:/ tabuademares.com/pt/faro/faro

7apalpirio - nome dado pelo CCVAlg. ao aquirio, onde ¢ possivel, ver o tocar nos animais da Ria. sob orientagio de um

funcionario.

8 Cientista convidada na 1° semana.

9 Cientista convidado na 2* semana.
1 Cientista convidada na 3* semana.

1 www.dw.com/pt-br/como-as-mudan®sC3%A Tas-clim%C 3%A 1 ticas-afetam-os-animais/video-57 7366686

Turmas:

Turma I- Escola Basica do Alto de Rodes- Agrupamento D. Afonso 111

Turma 2 - Escola Basica do Carmo - Agrupamento D. Afonso IIT

Turma 3 - Escola Basica Bom Jodo - Agrupamento Tomas Cabreira
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Apéndice 7. Tabela comparativa entre os objetivos, sujeitos e métodos da pesquisa

Tabela comparativa entre os objetivos sujeitos e métodos da pesquisa

Objetivos Gerais Técnicas e Instrumentos de Sujeitos i igad, C: de anilise de Dados
Recolha de Dados
Investigar as agdes relacionadas a EA que o CCVAlg Analise Documental 1. Espagos e Rotinas
desenvolve, com as escolas de Faro Observagdes N: li Alunos/P: /Fr 2. Dindmicas de Intervengio
Diério de Campo 3. Aprendizagens e comportamentos
Observagdes Diretas - Alunos/Professores/Funcionérios dos alunos
Grelha de Observagdes Funcionarios 4. Atividades e Conteudos
Entrevistas Semiestruturadas 5. Equipe de professores e convidados
6. Avaliagio
Identificar como se d4 a EA em espagos ndo formais Anélise Documental 1. Fungio/Tempo de servico
Observagdes Naturalistas Alunos/Professores/Funcionarios 2. Publico-alvo
Observagdes Diretas - 2.1 Atividades
Grelha de Observagdes Alunos/Professores/Funciondrios 3. Participagio dos funcionérios
Entrevistas Semiestruturadas Funcionarios 4. Atuagdes do CCVAlg
Objetivos Especificos
Identificar a misséo, visdo e os valores da instituigio Analise Documental
CCVAlg
Examinar quais e como sio as atividades voltadas a EA, Observagdes Naturalistas Alunos/Professores/Funcionérios
propostas pelo CCVAlg com os alunos de 4° anos de Diario de Campo
escolaridade, participantes do Projeto Escola Ciéncia Observagdes Diretas - Alunos/Professores/Funcionarios
Viva Grelha de Observagdes
i f i Alunos
Verificar quais os processos e dindmicas das atividades Observagdes Naturalistas Alunos/Professores/Funcionarios 1. Temas estudados
realizadas com o piblico das escolas, Diario de Campo 2. Atividades que mais marcaram
pelo Projeto Escola de Ciéncia Viva Observagdes Diretas - Alunos/Professores/Funcionarios 3. Trés aprendizagens adquiridas

Grelha de Observagdes

4. Conhecimentos que pode transmitir

Entrevistas Informais Alunos aos colegas
Conbhecer as bases pedagdgicas do Projeto Escola de Observagdes Nz li Alunos/Ps
Ciéncia Viva Diario de Campo

Observagdes Diretas - Alunos/Professores/Funcionarios

Grelha de Observagdes
Verificar quais os contributos das atividades que o Analise Documental 1. Tempo de servigos dos Professores
Centro realiza, para a conservagio dos espagos publicos Focus Group Professores 2. Caracteristicas da turma
na cidade de Faro, através dos discursos dos alunos e Entrevistas Informais Alunos 3. Aprendizagens

professores

3.1 Continuidade das atividades
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Anexo 1. Grelha de Observacdes Diretas

Gretha de Observacio das atividades
Projeto Escola de Clbacia Viva - Da Terra a0 Mar

Cemntro <
@ Cncio Vivo
Nome da Fscola
Tema Aghutinador:
Turma: N* Ge adunos:
Professor(a): Funciondrio(a) da escola:
Data: Colaboradores(as) do Centro.
E300¢0% @ rotnas

1. Qual 6 & 10800 SANA 008 NuUNOS, D08 Chegarem a0 CCVALGY

2. On alunos Wtizam Slerentes e300008 00 CCVALG? ( ) sm () nlo
Oosacvactes

3. NoO Ga de hoge, BAZAram Que e3pagos?
A) Sala A (90 atvvadm) ( )
) Sala de Cxposglesisupenca) ( )
C) Paso extermoy jradm ()
D) Espago fora 00 CCVALG( )
€) Con ca R Formosa ( )
F) Sala hiema do Meseu ( )
G) Apaipanoisquino ()
M) Pantinod Esata ()

4 Descreva © e30800 @ 08 recursos VAzados neste da
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S A Orpanzacho 00 espaC0 rierters
A Com a movimentacho dos shuncaprofesscres? ( ) Sm ( ) Ndo
8. Com & miersgho d0s professcresshuncs? [ ) Sem ( ) NBo

C Com 8 e500ing 008 $unos S0Lre 08 Noares Onde e sartam 2 ( ) S ( )
N
D Ha dndvmca Gas avdades? ( ) S ( ) NSO
Otsecvagiens

6 Os o3pagos sbo scessiven? ( ) S ( )Nko
7. Ha algum aluno com Necessdades Esgecan?( ) S ( ) NS0
8 Como ¢ que 08 alunos 830 rganzados pars Yabaha?

A Emgrupos( )

B Indmouaimentel . )

C Em um grande grwpo ()

[w I

Dindemica @ iIntervens o dos grofessores do CCVALG

1. Hé regras de AnGonamento 0 croulacho nos espacos? ( ) Sm( ) NSo
2 Quem as Gefine @ COMO B30 COMUNCAdas 808 alunos?

3 Todos 08 alunos recetem & mesma a%nclo dos professores”
( )Sm( )N
4. On professores sho Clros om Suds expicagtes 808 alunos? ( ) S ( ) N0

Aprendizagens e COmportamentos dos alunos

1. Como & que 08 alunos entram nas salas?
( JOmpanzacos ( J)AQEados ( ) Caimon( )EmSa( )Ouwplas
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2 Como ¢ Que 08 alunos 50 COMPOAm Nesies Glerenies espacos?
A Sdoomanzados? Sm( INB( )
B Cumgrem as regras préestabelocsdas 7 ( )SmNBo( )
C. Prostam a%ncio 83 informactes que sdo dadas 7( ) Sm( N0
D. Apresentam Quasiies comportamentns? ( ) Sem( ) Ndo
£ Os aurnos comversam entre 57 ( ) Sm () Ndo
F. O8 sunos Sm e50800 Divs bencar @ cne? () Sen () NBo

Observagdes

3 Como ¢ Que 08 aunos falam @ Nleragem com 08 professores do CCVALG?

Atrvidades e Corteudos

1. Quas 85 09dades PropOsias Dara 0 da de how?

2 Em refacdo 85 a9viades © COnMeldos abordados

A) Os aluncs mostramse Pacpatvos? ( ) Sm( ) Nio

B) Os alunos sdo reflesivos? ( ) Sm( ) Nlo

C) Os aluncs mostram se nieressados nas svidates? ( ) S ( ) Nbo
D) Os aluncs pedem auda na resoluclo das atvidades? ( ) S ( ) Ndo

E) O8 alunos COnseguem relacondr 88 AvAades COM OF COMEXIDs 30 sou
daada-( )Sm( )N

F) AS atvidaces 300QuaM-50 208 COPIVOS proposios? ( ) Sem () NBo

G) A QUragho Aas AvGRdes 38 SeNO G0 WO PAEVISIO NO PLANSATEND 7
( )Sm( )N

M) Os alunos conseguem perceber a8 Quesiies COMO Oestacades pelo
Progeto, 1 COMO. 8 SCONOMS Croviar. & Sushntabidade. a3 aberacies
CmAncas @ a3 onclogas de Nlormaclo e comuncacho?
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( )Sm( )Nso

Ooservacdes

1) O alunos FEeragem com & Comundade oo Faro? ( ) Sen ( ) NSO

J) O8 Shnos OUvem @ NIragem COmM O CONVGRT0S (Crontstas, eic)
( )Sem( INB

Equipe G professores ¢ Convidados
1. Como ¢ & mieracho dos professores 00 CCVALG com o8 shunos?

2 Quad 8 Piecvengo Gola) professcnia) o escola. enguUanto 08 professores
G0 CCVALG realzam as abvwvidades?

[

3 Como se G & auacho @ nmiervencho 6o Centatas Convidados?

4 As 3pEcactes 008 professcres 35O Clras ¢ CORIVaS Dars o8 alunce? ( )

Sem () NS0

|

5 Qual ¢ 0 papel Ca PSSR NS CDservagtes @ nO Progio com as

2TAS QU COBOrvON?
Avalacio
1. O $unos conseguam chegar & conchusles apds as Mhvidades?
( )Sen( )N

133



2 Como fox realizada 3 avalagio pelo CCVALG?

3. Os skinos conseguram responder 3 svalaglo Google Forms?
( )Se( )Nb

4. Como fox realizada 3 avalagio pela pesqusadors?

S Aspetos a destacar pela pesqusadon
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Anexo 2. Guido das Entrevistas Semiestruturada

Guido para entrevista com Funciondrios do CCVAlg

Nome: (Apenas para eu poder identificar, ndo constara na pesquisa)

Geénero:
Idade:

Formagdo:

Blocos de Questdes-Chave:

1. Identificar qual a fungdo e tempo de servigo dos funcionarios do CCVAlg.

1. Compreender qual(s) piblico(s) este colaborador atende e que outras atividades que exerce
no CCVAlg.

11I. Compreender qual o envolvimento de cada funcionario com o Projeto Escola Ciéncia Viva.

IV. Perceber como o centro atua na area da Educagdo Ambiental no CCVAlg.

Questao Preliminar

1. Apresentagdo da moderadora e breve enquadramento do estudo e objetivo da sessdo de
entrevista; garantir a confidencialidade da informagdo transmitida, através do termo da
Declaragdo de Consentimento (Termo de Consentimento) e informar que a entrevista sera
gravada (audio) conforme os termos da Declaragdo.

Introdugdo:

Apresentagio da entrevistadora e dos termos da Declaragao de Consentimento Informado em
anexo.

1. Identificar qual a fungdo e tempo de servigo dos funcionarios do CCVAlg.

Q1: Qual a sua fungio no CCVAIg?
Q2: Ha quanto tempo trabalha na institui¢do?

Q3: Vocé trabalha diretamente com o publico do centro?

I1. Compreender qual(s) pablico(s) este colaborador atende e que outras atividades que exerce
no CCVAlg.

Q1: Quais os publicos atendem, ou visam alcancar com as atividades no centro?

Q2: Como estruturam as atividades para os diversos piblicos?
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(Q3: Trabalham com instituigdes de ensino? Em que niveis?
Q4: O centro realiza formagdes?
(}5: Se sim, como séo organizadas e dinamizadas estas agdes?

Q6: Vocé acredita que o centro estd envolvido com a Comunidade?

111. Compreender qual o envolvimento de cada funcionario com o Projeto Escola Ciéncia Viva.

Q1: Qual o seu envolvimento com o Projeto Escola Ciéncia Viva? Participa diretamente no
Projeto?

Q2: Quais os objetivos do Projeto?

(Q3: Vocé participou na elaboragio das atividades do projeto?

Q4 Vocé tem contacto direto com os alunos e professores que participam do Projeto?

(25: Se sim, como tem sido sua participagio nas atividades?

Q6: Como percebe o envolvimento dos alunos nas atividades?

()7: Ha perspetiva de continuidade do projeto no préximo ano, inclusive com outros niveis?

(38: Como se deu a parte administrativa e logistica dos alunos ao centro, houve parceiros
participando?

(9: Vocé acredita que haverd continuidade do Projeto para o proximo ano, assim como
ampliacio das turmas participantes?

IV. Perceber como o centro atua na drea da Educagdo Ambiental no CCVAlg.

(Q1: Na sua opinido as acdes do CCVAlg, promovem uma conscientizagio ambiental?

Q2: Vocé acredita que o Centro desenvolve a Educagido Ambiental, através de suas atividades?
Se sim de que forma?

(Q5: Vocé acredita que as atividades realizadas dentro das Ciéncias Naturais, contribuem para
formagdo de sujeitos conscientes e reflexivos?

Gostaria de acrescentar mais alguma questio?

Funcionario(a) agradego sua participagdo.
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Anexo 3. Guido das Entrevistas Focus Group

Guifo para entrevista com os professores que participaram do Projeto Escola Ciéneia Viva no

CCVAlg
I, Nome:
2. Sexo:
3. ldade:

Blocos de Questdes-Chave:

I Identificar ha quanto tempo a professora trabalha nesta escola/agrupamento

II.  Compreender as caracleristicas da lurma.

1. Compreender gquais os contributos desta semana em que participaram das atividades com o
Projeto Escola Ciéncia Viva ¢ se pretendem dar continuidade as atividades depois em sala de
aula.

Questio Preliminar

1. Apresentagio da moderadora ¢ breve enguadramento do estudo © objetivo da sessio de entrevista:
garantir a confidencialidade da informagio transmitida, awavés do termo da Declaragiio de
Consentimento ( Termo de Consenumento ) e informar que a entrevisia serd gravada (dudio) conforme
o5 termos da Declaragio.

Introdugdo:

Apr o da entrevistador ¢ dos termos da Declaragdo de Consentimento Informado em anexo.

1. ldentificar ha quanto tempo a professora trabalha nesta escola/agrupamento.

Q1 Ha quanto tempo atuam como professoras?
02 Qual o nome da sua escola e agrupamento?

03: Ha quanto tempo trabalha nesta escola?

1L Compreender as caracteristicas da turma.

Q1 Quanto alunos hi em sua turma®?
2: Ha quante tempo acompanha este grupo de alunos?
0Q3: Ha guantos meninos & quantas meninas na turmma?

0Q4: Qual a faixa etdria ¢ turma destes alunos?

11l Compreender quais os contributos desta semana que participaram das atividades com o Projeto
Escola Ciéncia Viva.
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Q1: Todos os alunos partici das atividades da no Projeto Escola Ciéncia Viva?

P

Q2: Na sua opinido os alunos cstavam motivados ¢ envolvidos em participar das atividades? Como
demonstraram esta motivagio?

Q3: Vocé percebeu alguma diferenga no compor ) NOS nesta ? Quais foram?
Q4: Vocé acredita que foi importante terem participado desta semana de atividades?
Q5: O tempo de atividades, uma semana, foi suficiente?

Q6: Vocé acredita que cles construiram aprendizagens significativas com a participagdo neste Projeto?
Cite algumas.

Q7: Em sala de aula pr dem dar continuidade as agdes desenvolvidas pelo Projeto Escola Ciéncia
Viva?

Q8: Vocé consegue perceber diferenga nas praticas dos alunos na la em relagdo as questd
ambicntais?

Q9: Vocé acredita que a participagdo nesta semana de atividades promoveu algum tipo de
conscientizagdo ambiental nos alunos?

Q10: Acredita que eles consigam transmitir os conhecimentos adquiridos nesta semana, aos demais
colegas ¢ a comunidade em que convivem?

Gostaria de acrescentar mais alguma questio?

Professora gradeco sua participag
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Anexo 4. Guido de Entrevista Informais

Centro
| Ciéncia Viva
+— cdoAlgarve

Guido para entrevista com os alunos do Projeto Escola Ciéncia Viva

Bloco de questdes para entrevista a primeira turma:

Q1. Qual a atividade que mais marcou vocés ¢ porqué?

Q2. 0 que vocé mais gostou nos dias em que esteve no Centro?

Blocos de Questdes-Chave para as duas turmas seguintes:

1. Tdentificar quais os temas que os alunos estudaram e que se recordam:

I1. Perceber quais as aprendizagens os alunos adquiriram;

III. Compreender gual o envolvimento de cada aluno com o Projeto Escola Ciéneia Viva;

IV. Perceber quais os conhecimentos produzidos pelos alunos e que conseguem ensinar/

multiplicar aos familiares, amigos e colegas.

L Identificar quais os temas que os alunos estudaram e que se recordam;

Q1: Quais os temas abordados durante a semana?

I1. Perceber quais as aprendizagens os alunos adquiriram.

0Q1: Qual a atividade que mais marcou vocés e porque?

1. Compreender qual o envolvimenio de cada aluno com o Projeto Escola Cigncia Viva.

Q1: Cite trés coisas novas que aprendeu durante estes dias no CCVALG?

IV. Perceber quais os conhecimentos produzidos pelos alunos e gque conseguem ensinar/
multiplicar aos familiares, amigos e colegas.
0Q1: O gue vocé ensinaria aos seus familiares, sobre o que aprendeu nestes dias que passou no

Centro?
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Anexo 5. Projeto Escola Ciéncia Viva — Da Terra ao Mar

Escola Ciéncia Viva de Faro
- Da Terse a0 Mar
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Anexo 6. Historia Da Terra ao Mar

“Da Terra ao Mar”

uma histdria para cada dia, rimo ao conhecimento do que nos rodeia

Prefacio

“Neste livro incrivel, seremos guiados por histdrias e informagées cientificas,
revelando segredos da natureza e alertando sobre os desafios enfrentados por
ecossistemas tdo preciosos.

Vamos embarcar nesta jornada juntos, abrir os othos para a grandeza da terra
e do mar, e encantar com a beleza e a complexidade deste nosso planeta. Que
este livro seja um convite para uma reflexdo sobre a importdncia de cuidar e
preservar nosso lar, para que possamos desfrutar das suas maravilhas por
muitos e muitos anos.”

Fabiana Mesquita Furtada

Contar uma historia didria foi uma forma de comegar o dia de atividades,
integrando os participantes nos desafios do dia, sem esquecer o fio condutor,

O objetivo do projeto Escola Ciéncia Viva de Faro - da terra ao mar &, a
consciencializagdo dos alunos para a importancia das suas agdes e escolhas
didrias para a sustentabilidade ambiental e climética, utilizando variadas
metodologias de ensino-aprendizagem nas diversas atividades propostas
durante a semana, todas fundamentadas numa abordagem cientifico-criativa.

Numa linha de acdo pedagdgica integrada no projeto STE(A)M IT, um projeto
Erasmus +, iniciativa coordenada pela European Schoolnet (Bélgica) em
parceria com o Istituto Nazionale di Documentazione, Inonovazione e Ricerca
(Itélia), Italian University Line (Itdlia), Ministério da Ciécia e Educagdo da
Republica da Croacia (Croacia), Ministério da Educagdo - Diregdo Geral da
Educacdo (Portugal) e Universidade de Chipre (Chipre), tem-se como objetivo
geral promover ferramentas e orientagdes, aplicaveis e potenciadoras da
formacdo de futuros cidaddos mais aptos para enfrentar desafios na sociedade,
de forma colaborativa, critica e eficiente.

Preface

"In this incredible book, we will be guided by stories and scientific information,
revealing secrets of nature and warning about the challenges facing such pre-
cious ecosystems.

Let's embark on this journey together, open our eyes to the greatness of the
land and the sea, and be enchanted by the beauty and complexity of this planet
of ours. May this book be an invitation to reflect on the importance of caring for
and preserving our home, so that we can enjoy its wonders for many, many
years."

Fabiana Mesquita Furtado

Telling a daily story was a way to start the day of activities, integrating the par-
ticipants in the challenges of the day, without forgetting the common thread.

The objective of the project Escola Ciéncia Viva de Faro - from land to sea is to
raise students' awareness of the importance of their daily actions and choices
for environmental and climate sustainability, using various teaching-learning
methodologies in the various activities proposed during the week, all based on
a scientific-creative approach.

In a line of pedagogical action integrated in the STE(A)M IT project, an Erasmus
+ project, an initiative coordinated by European Schoolnet (Belgium) in part-
nership with the Istituto Nazionale di Documentazione, Inonovazione e Ricerca
(Italy), Italian University Line (ltaly), Ministry of Science and Education of the
Republic of Croatia (Croatia), Ministry of Education - Directorate General of Ed-
ucation (Portugal) and University of Cyprus (Cyprus), The general objective is
to promote tools and guidelines, applicable and enhancing the formation of fu-
ture citizens more apt to face challenges in society, in a collaborative, critical
and efficient way.
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“Da terra ao mar”

Dia 1/ Médulo | - Litosfera e Atmosfera

Todos gostamos muito de brincar de descobri coisas, de ter aventuras. Quem ndo gosta?
Um grupo de amigos de varias galéxias resolveram ir brincar para a casa do GTX que morava na via lctea.

- Olha que grande este espago, cada um pode escolher um lugar diferente para ir. Eu estou encantado com aquele conjunto de “bolas” de vérios
tamanhos a rodarem umas a voltas das outras, e com um centro cheio de luz a quem chamam estrela sol. S80 8 bolas em 6érhita a volta do sol, mas...
eu estou encantado com a 32, A minha avé chamava-lhe Terra ou planeta azul porque do alto vemos uma bola azul devido a cerca de 80% da sua
superficie estar coberta de dgua.

- Pessoal, fiquem por aqui que eu vou numa aventura até 13, perceber um pouco da sua histéria de 4600 M.a. ZUZUZU... vou até a sitio chamado
Geoparque Algarvensis que fica no sul de Portugal, numa regido chamada Algarve. Bem, ld ddo este nome, mas de facto ainda é um aspirante a
Geopargque Mundial da UNESCO. As suas rochas contém informagdo sobre a histdria da Terra. O calcdrio é a rocha sedimentar existente em maior
quantidade. Formados no fundo do mar os calcarios contém fdsseis de organismos antigos, muitos deles aquaticos. Os paleontélogos (cientistas que
estudam seres que viveram ha muitos anos e que agora podem ainda existir ou n3o), encontraram um féssil de uma salamandra, o anfibio
Metoposaurus algarvensis, que dd nome a este Geoparque, tendo habitado o territério hd cerca de 227 M.A. Dizem que é o Unico local do mundo
onde esta espécie foi encontrada.

- E14, na zona do Geoparque existe uma mina de sal de onde esta a ser extraido sal-gema. E incrivel que por baixo de Loulé as pessoas nem sonham
da quantidade de tineis e do movimento de grandes maquinas a cerca de 200 metros de profundidade. Este grande depésito de sal, chamam-lhe
doma, e foi formado quando existia na zona um mar tropical, temperaturas mais quentes que agora temos, isto porque esta zona estava localizada
perto do equador. Se estava e agora ndo esta quer dizer que se moveu até onde estamos hoje. Sim, isto tem uma razdo de ser pois a superficie da
Terra é formada por um conjunto de pegas que encaixam como um puzzle chamadas placas litosféricas. A litosfera é a camada mais superficial do

nosso planeta, onde as placas se afastam ou colidem, num movimento continuo sobre uma camada de magma. Isto indica que a superficie do
planeta esta sempre a mudar, por exemplo no inicio da histéria da Terra toda a sua superficie era coberta por vulces em atividade que libertavam
rocha fundida e grande quantidade de gases, neste momento o numero de vulcdes ativos estd s6 em alguns pontos.

- Para terminar vou voltar e juntos vamos perceber e fazer um aparelho vulcanico, e ver como podemos simular a erupgéo. Digo-vos que percebi
que a parte mais superficial da Terra € a Litosfera e que esta através dos vulcGes ali instalados foi dado um contributo para a formagao da atmosfera
e posteriormente da hidrosfera.
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“Da terra ao mar”

Dia 2 / Médulo 1l — Hidrosfera e Biosfera
Como sabem com esta abundante chuva que caiu por muitos e muitos anos, formaram-se os mares e oceanos, por toda a superficie.

Vocés sabiam que a dgua dos mares se movimenta? Repararam guando v3o a praia que as vezes esta baixa-mar e outras vezes preia-mar? Sabiam
que o 5ol e a Lua influenciam o movimento da dgua, as marés? N6s vamos ver para querer, basta ir até a doca de Faro, observar a altura da dgua e
passadas umas horas voltar a ver para perceber se hd mudanca.

Depois de se formarem os mares formaram-se os rios de dgua e os depésitos subterrdneos de agua doce, eles fornecem a dgua para usarmos em
nossas casas e bebermos. (Ja tomaram agua hoje? E muito importante hidratarmos). Mas, para além de nés seres humanos, ha outras espécies que
necessitam da dgua para viver, sendo para muitas o local onde vivem. O ambiente aqudtico pode ser de dgua doce ou salgada por exemplo juntinho
ao Centro de Ciéncia Viva do Algarve temos a Ria Formosa, um ecossistema que faz parte dum parque natural habitado por muitas espécies de seres
vivos como os peixes, os ouricos, etc...Todas as espécies tém adaptacdes para sobreviver no ambiente onde vivem, uma estratégia. Algumas destas
espécies inclusive, precisaram de mudar os seus habitos e adaptar-se ac meio para sobreviverem.

Vamos colocar as “mdos na massa”? Vamos até ao apalpdrio, onde estdo organismos da Ria Formosa que aparecem nas zonas entre marés, olhar/
sentir/ desenhar e vamos pesquisar sobre algumas adaptagdes destes organismos.
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“Da terra ao mar”

5

Dia 3 / Médulo Il - Sustentabilidade e Energia e

A histéria de hoje fala do que nés humanos andamos a fazer no planeta Terra, da forma €omo nos
relacionamos com os outros seres vivos e com o nosso planeta. Achamos que temos o direito e dever de ter o que nos apetece e quando nos apetece,
sem pensarmos que muitas vezes ndo é possivel ou que possa exigir um sacrificio a alguém. Bem... se estd uma ta¢a com chocolates e tem um papel
a dizer — “cada pessoa tira s6 um”, muitas pessoas, se ndo estiver ninguém a ver, tiram mais que um podendo acontecer que quando chega a vez da
Maria ir buscar o seu ja ndo existe nenhum porgue nao foi respeitado o principio de cada pessoa sé tirar um. Este foi um exemplo para falar da
palavra sustentabilidade, que diz respeito ao uso dos recursos de forma que se satisfaga as nossas necessidades hoje sem p6r em causa a
disponibilidade do recurso no futuro.

Falando do recurso energia, elemento essencial para o conforto no nosso dia-a-dia, sabemos que existe uma preocupagdo em usar fontes renovéveis,
que ndo se esgotem e que ndo provogquem um aumento do aquecimento global. A energia solar é a energia proveniente da luz e do calor de Sol,
sendo o exemplo uma fonte alternativa e sustentavel, pode ser utilizada tanto para geracdo de eletricidade (pelos sistemas de energia solar
fotovoltaica) quanto para aguecimento de dgua (com os aguecedores de energia solar térmica).

Ndo podemos pensar em ciéncia sem sustentabilidade e ndo podemos pensar em sustentabilidade ignorando os 17 Objetivos de Desenvolvimento
Sustentdvel da ONU. Nesse sentido, cientistas de diferentes areas precisam trabalhar juntos para abordar os desafios dos nossos tempos. Além da
dependéncia de energia para colocar a sociedade a funcionar a nosso corpo também precisa de energia e para isso temos de ter alimento disponivel.
Sabemos que os recursos pesqueiros estdo a ficar escassos, e que é importante aumentar a quantidade de peixe nos mercados. A ciéncia estuda e
a cientista diz como se pode fazer na conversa “Os peixes também se cultivam”. Vitéria, vitéria acabou-se a histéria!
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Dia 4/ Médulo IV — Sustentabilidade e Recursos

- Alerta, alerta, sabiam que consumimos em Portugal mais do que produzimos e que no dia 7 de maio de 2023 esgotamos os recursos naturais
disponiveis para esse ano e comegamos a usar recursos que so deveriam ser consumidos neste ano. Portugal ndo esta a conseguir fornecer os
recursos naturais necessdrios as atividades desenvolvidas (produgdo e consumo). Cada portugués pode contribuir para essa redugdo através da
reducdo da presenca de proteina animal na alimentac¢do, porque cada portugués come mais proteina animal do que recomenda a roda dos
alimentos, metade dos vegetais, um quarto das leguminosas e dois tergos das frutas. E importante também que as pessoas se movimentem de
forma sustentavel, quer privilegiando os transportes coletivos, quer andando a pé ou de bicicleta, que acabem com o habito do “usar e deitar fora”,
escolhendo antes “ter menos, mas de melhor qualidade”.

O uso de recursos para a produgdo de bens de consumo é uma agdo que devera ter em conta a sustentabilidade do planeta e das sociedades. Hoje
a inteligéncia artificial e a robética comegam a ocupar um espago importante nos servigos e nas indUstrias. Existem duas maneiras que a robética
pode usar para ajudar a levar a sustentabilidade para dentro das fabricas, por exemplo robés colaboratives mostram-se um investimento certo para
empresas que querem aumentar a produtividade e confianga, reduzir o desperdicio e superar desafios de falta de mdo-de-obra gualificada em

algumas partes do mundo.

Hoje através de um desafio de robética cria-se uma torre edlica, um exemplo sustentdvel de colocar a robdtica ao servigo da energia renovavel, da
energia edlica. A inovagao € importante, mas manter praticas rudimentares, que ndo necessitem de grande investimento, é muito importante,
Através de impressdo de folhas em pano-cru e da construgdo de um pequeno canteiro percebemos que a sabedoria ndo mecanizada é importante,
é um plano A, para quando ndo houver luz.
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Dia 5 / Médulo V — Sustentabilidade e Clima

Bom dia, estamos no inverno e hoje estd um céu lindo e uma temperatura de primavera. Sabe bem este tempo, mas a nossa regido esta com niveis
baixos de agua doce nas suas reservas, barragens e aquiferos. O governo vai por limites no uso de agua para agricultura e diz se ndo chover o
necessdrio a populacdo vai ter cortes no abastecimento de dgua. Fala-se do aguecimento global, falam-se das alteracdes climaticas, bem... vimas
que esta muita coisa a modificar-se no ambiente que nos rodeia. A litosfera existe, a atmosfera esta para nos proteger, a hidrosfera continua a ser
fonte da vida, e a biosfera esta sujeita a agdo desregulada do ser humano que na sua maioria estd mais preocupado na extragdo de recursos, nos
interesses econémicos, esquecendo-se muitas vezes do seu uso sustentavel. O uso e abuso dos recursos tém tido graves implicagdes no nosso
planeta — Planeta Azul. Neste momento o aquecimento global que afeta todo o planeta, todos os ecossistemas da Terra, estd a ter um impacto
grande no degelo dos glaciares do Artico e da Antartida.

Pesquisas realizadas confirmam que o Oceano Artico teve a sua area reduzida em 14%, além da camada de gelo ter-se tornado 40% mais fina. A
Antdrtida, por sua vez, perdeu 3 mil quilémetros quadrados de extensdo, em consequéncia de uma elevagdo de 2,5 °C desde 1940. Uma grande
camada de 4gua, proveniente do gelo, fluirad para os oceanos, podendo contribuir para a elevagdo do nivel do mar, ameagando milhdes de pessoas

em todo o0 mundo.

A atividade humana, o consumo de combustiveis fdsseis, a acidificacdo dos oceanos, a contaminagdo, o desmatamento e as migragdes forgadas
ameagam formas de vida de todos os tipos. Apesar de tudo o nosso planeta continua a ser o Planeta Azul, no entanto a biodiversidade mundial
diminuiu de forma alarmante em meio século: 42.100 espécies estdo em risco de extin¢do, com as mudancas climaticas.

Observar, desenvolver, agir, experienciar, decidir, compreender, colaborar, divertir, colorir, “calcular, programar, sao verbos que nos despertam
para ser cidaddos mais conscientes, e ativos.
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Anexo 7. Peddy Paper

want

A descoberta do CCVAIg

PEDDY PAPER (A)

<y

ESTAGAC  PISTAS

DESAFIOS

teras de encontrar.

ESTAGAO  PISTAS DESAFIOS
Paro @ Terra sentires Indica o nome da escala
1 tremner, para este lugar sismica em que foi medido
teras de te mexer! o grande sismo de 1755.
Mercalli ]:] Richter |:|
Se bolas de sabdo quiseres A razéo da égua ter grande
2 langar, o tanque amarelo tensdo superficial deve-se

Neste local, organismos
y da Ria Formosa poderei
observar (sem lhes tocar),

Frente ao écran vou-me
5 sentar e com toda a forga
pedalar.

Quando quero relaxar,

O cavale-marinho e um
peixe protegido. No aqudrio
da Ria Formosa existem
____ cavalos-marinhos.

Quantos canais se
conseguem controlar
pelo pedalar?

Os pinos, movidos em

Neste local, peixes coloridos
e corais de encantar
poderas encontrar.

CIRURGIAO AMARELO

CIRURGIAO PALETA

Faz a ligagdo corretq,
entre 0s NOMmes & as suas
imagens correspondentes:

PEIXE PALHACO
.

(7 @os piNos azuis vou-me conjunto, adguirem formas
encostar interpretadas como
imagens pelo nosso
7 Se a agua circular, um Os vortices acontecem em
remoinho vai-se formar fenémenos naturais como

Um vulcdo vou ver e a
3 sua estrutura conhecer.

O reservatdrio de magma do
vulcdo recebe o nome de

Qual o nome do modulo de cada estagéo?

1 2 3
L] b
I g
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Anexo 8. Modelo de inquérito de avaliacdo dos projetos pilotos de SLE

Centro
Ciéncia Viva

~—— doAlgarve

1. Modelo de Inquérito de avaliagdo dos projetos
pilotos de SLE (STEAM Learning Ecologies)

Para facilitar a avaliagdo dos projetos pilotos de SLEs que foram implementados em
varios pafses e ambientes, elaboramos a seguinte lista de afirmacdes categorizadas numa
sequéncia de questdes que enfocam diferentes dimensées de um SLE. O inquérito deve
ser dirigido aos iniciadores e educadores/professores lideres ou a todo o grupo de
intervenientes que podem utilizé-lo como orientacdo ou como uma lista preliminar de
informagdes indicativas que podem ajuda-los a caracterizar as suas observagdes a partir
das atividades educativas globais que realizaram durante a fase de implementagdo do
projeto piloto. Em geral, os iniciadores/professores também s3o incentivados a sugerir a
sua prépria lista de afirmagdes ou elementos-chave, além dos propostos. O nivel de
concordancia com cada afirmacfo ou observagdo é quantificado por um indicador de
pontuacdo na escala de 1a 5 conforme tabela a seguir. Isto serve para ajudar os parceiros

do projeto na andlise dos resultados.

Score scale | Interpretation Interpretacio
5 Strongly agree
Concordo plenamente
a Agree
Concordo

Neither agree

& nor disagree N&o concordo nem discordo
2 Disagree
Discordo
1 Strongly
disagree Discordo fortemente

)
Rua Comandante Francisco seacretariado@ccvalg.pt -t
Manuel S/N, 8000-250 Faro +351 280 890 920 obefoa Ouag =~ @Fao =
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1.1 Metas e Objetivos Gerais: QUais sdo as aptiddes ou competéncias transversais
dos alunos solicitadas no projeto piloto SLE?

Criatividade e inovagao

Pensamento critico e resolugio de problemas

Comunicagio e colaboragio

Alfabetiza¢io em TIC e novas tecnologias

Independéncia, iniciativa e autodiregdo

Desconstrugao de estereétipos de género

Propriedade dos resultados/conquistas

Lideranca e responsabilidade

Exposi¢do a situagdes e problemas da vida real

Interesse e motivacio para estudos cientificos e carreiras

cientificas
Rua Comandante Francisco secretariado@ccvalg.pt . ~t
Manuel S/N, B000-250 Faro +351 289 890 920 atmeifn  €)URle @ Faro At loule,

147



P, Centro
1 Ciéncia Viva
= doAlgarve

1.2 O que os alunos realmente aprenderam ou o que sdo capazes de
fazer apds concluirem as atividades educacionais do projeto piloto

SLE?

SLE?

O que os alunos realmente aprenderam ou o que sio capazes de
fazer apés conclufrem as atividades educacionais do projeto piloto o o = X o

Os alunos melhoraram ou progrediram no pensamento critico e
aptiddes de resolugdo de problemas

Os alunos sio capazes de iniciar um processo de desenvolvimento
criativo para resolver um determinado problema

Os alunos avangaram

conceitos e contetlidos dos topicos curriculares STEAM

ou progrediram no seu conhecimento de

Os alunos sdo capazes de iniciar ou seguir um processo de
investigacdo e a¢des em diregio a um objetivo predeterminado

Os alunos sio capazes de refletir ou autoavaliar o seu progresso de
aprendizagem e ganharam confianca e independé@ncia na aquisi¢cdo
de conhecimentos e aptiddes

tecnologias

Os alunos melhoraram ou progrediram na literacia em TIC e novas

Os alunos aumentaram o seu interesse e motivag¢io para estudos
cientfficos e carreiras cientfficas

Os alunos melhoraram ou progrediram na aprendizagem
interdisciplinar e colaborativa

estereétipos de género

Os alunos melhoraram ou progrediram na desconstrugio de

Adicione aqui quaisq

irios ou observacbes que vocé possa ter relativamente a

ailcangar.

objetivos mais elevados para os quais ao criacdo do seu projeto piloto SLE piloto pretendeu

valg.pt

Rua G
Manuel S/N, 8000-250 Faro

+351 28¢ 890 820
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1.3 como € que o grupo de participantes (Stakeholders)nosLEesta a
promover a aprendizagem?

Leva em considera¢dio os conhecimentos, aptiddes, competéncias,
atitudes, crengas, estilos de aprendizagem e experiéncias
anteriores dos alunos e, consequentemente, organiza atividades de
aprendizagem apropriadas.

Faz conexdes explicitas entre conhecimento de contetido especifico
e atividades educacionais

E um/a facilitador/a ativo/a para a aprendizagem baseada na
investigagdo e na criatividade, por exemplo, incentivando a tomada
de decisbes dos alunos durante os processos de investigacio e
partilhando, avaliando e refletindo sobre os resultados

Fornece aos alunos orientagido passo a passo durante as atividades
educacionais

Promove a criatividade e as aptidées para a resolugdo de
problemas, sendo mais como um mentor ou treinador, em vez de
alguém que dara todas as respostas

| Por f&_von adicione aqui quaisquer comentdrios ou observagdes que possa ter relativamente a
este ponto..

Rua Comandante Francisco secretariado@ccvalg.pt
Manuel S/N, 8000-250 Faro +351 289 890 920

& Farc = loulg,
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1.4 Onde, com quem ou como os alunos estdo aprendendo no projeto
piloto SLE? Por exemplo. eles aprendem melhor individualmente, em

pequenos grupos ou com toda a turma?

231328y

Quando os alunos tém flexibilidade para escolher entre uma
variedade de trajet6rias de aprendizagem de acordo com as suas
preferéncias e estilos de trabalho (individualmente ou em grupos)

Quando a mesma atividade educacional é implementada em toda a
turma

Promovendo o trabalho em equipa e a colaboragio em pequenos
grupos

Realgando o trabalho individual e independente

Proporcionando oportunidades de interagio e colaboracio
interdisciplinar entre estudantes com diferentes aptidées e
competéncias

Com atividades educacionais que decorrem em ambientes de
aprendizagem variados dentro e fora da escola, incluindo, por ex.
centros de ciéncia, museus, habitats naturais, institutos de
investigagfo, empresas, fablabs

Quando as atividades educativas acontecem em sala de aula ou em
ambiente escolar

Por favor, adicione aqui quaisquer comentdrios ou observagdes que possa ter relativamente a
este ponto.

A
- EooLoaIrs

Rua Comandante Francisco secretariadoc@ccvalg.pt
Manus! S/N, BO0O0-250 Faro +351 289 890 920
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1.5 Como as atividades de aprendizagem no projeto piloto SLE estao
aumentando a participagdo feminina e desconstruindo estereétipos

de género?

5% 2 & 5 i
Fornecendo aos alunos modelos ou histérias de sucesso do
mesmo género
Encorajando a colaboragio em vez da competitividade entre
| grupos ou individuos
E Promovendo tarefas ou trabalho em eguipa com grupos
l exclusivamente femininos
Realgando trabalho em equipas equilibradas em termos de
género
Fornecendo oportunidades de interacdo e colaboragdio com
modelos/mentoras femininas
Oferecendo atividades educativas que colocam énfase nas
aptiddes e competéncias e nido no género
Por ﬁivar, adicione aqui quaisquer comen tdrios ou observagées que possa ter ou forneca
uma explicagdo das respostas escolhidas.
e T
- s
Rua Comandante Francisco secretariado@ccvalg.pt . "
Manuel S/N, 8000-250 Faro +351 289 890 920 vencifors  @unig @ Faro Atmacie!
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1.6. O que aprenderam os professores ou o que sdo capazes de fazer
apo6s concluirem as atividades educativas do projeto piloto SLE?

A experiéncia de implementacic do projeto pilote SLE
contribui significativamente para o crescimento e
desenvolvimento profissional dos educadores, apoiando
a adogclo de metodologias inovadoras de emnsino STEAM.

Até gue ponto o projeto piloto SLEs também ajudou os

educadores a integrar eficazmente os principiocs do SLE |

nas suas praticas de ensino quotidianas no futuroc?

O apoio adequado e os recursos educacionais fornecidos
aos educadores por outras partes interessadas aumentam
a sua confianga e capacidade na implementac8io do
projeto SLEs, resultando numa melhoria da gqualidade do
ensino

0O envolvimente colaborative e a interagdo com outros
colegas e partes interessadas enriguecem a experiéncia
de implementacgio para educadozres, promovendo uma
comunidade profissional de apoio focada na aprendizagem
e no envolvimento deos alunos.

Por favor, adiclione agui guaisquer comentdrios ou observagdes gue possa

ter ou fornega uma explicagdo das respostas escolhidas.

Rua Comandante Francisco
Manuel S/N, B0O00-250 Faro +351 289 890 920

secretariado@covalg.pt oo Ounlg | @faro
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Rua Comandante Francisco secretariado@ccvalg.pt

1.7. Como & que, no seu contexto, o atual quadro politico ajuda ou
restringe a implementagdo do SLE?

is is/regionais =—2m medidas

A administracioc puablica (a gualquer nivel)
adogdo de iniciatiwvas ligadas a

maltissetorisis ¢

achlente disponf
para a implementacao de

wel & perfeitamente
atividade

administrativa ou burccratic sobre os
niso t sido um clsstaenls para a

|

& ind v H
|

gusisquer ccmentfrios ou observagles gue possa
cagdo das respostas escolhidas.

Lo B
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1.8. Quais dos seguintes desafios vocé encontrou na implementagéao
do seu projeto piloto SLE?

Falta de compreensfo em torne da educagdo STE(A)M

Falta de formagic de professores

Falta de tempo

Falta de recursos

Dificuldade de abordar e conectar—se com as
interessadas apropriadas

partes

Restrigdes curriculares

Restrigdes politicas e institucionais

Por favor,

adicione aqui guaisqguer comentdrios ou observagdes gue
possa ter ou fornega uma explicagdo das respostas escolhidas.

vocé

Rua Comandants Francisco
Manuel S/N, 8000-250 Faro

secretariado@ccvalg-pt
+351 289 890 820

ot  @unlg @ Faro

=
e loule
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1.9 Quao eficazes foram os esforgos de colaboragao entre as partes
interessadas (por exemplo, educadores, administradores, decisores
politicos, membros da comunidade, parceiros da industria) no
planeamento e execucédo do projeto piloto SLE?

o
N
W
»
&

para o sucesso do

teto

A colaboragdc das partes interessadas melhorou a r""““‘i
z -ilna e r T z oonhacimentcs & o
inovadoras

e timsnto de
7tes interessadas
iloto SLE

rtes interessadas (se
suave ou eficacia do

Us desafiss no estabelecimento ou  manat
parcerias com outras partes interessadas impactaram =
implementagdc a a =efi do projeto piloto SLE

Parcerias com entidades externas promoveram =
sustentabilidade e escalabilidade do projeto piloto 3L
para além da fase inicial de implementacdo

Por favor, adicione agui guaisquer com
ter ou fornega um

cu
¢80 das respostas escolhidas.

£
1
3
&

o Ul

Rua Comandanta Francisco secretariado@ccvalg.pt N .
Manuel S/N, 8000-250 Faro +351 289 890 920 atmaifoe € UAZ L Faro
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1.10 Até que ponto as parcerias com organizagoes ou instituicdes
externas (por exemplo, universidades, empresas, ONG) contribuiram
para enriquecer as oportunidades de aprendizagem e o envolvimento
dos alunos?

parcerias outras parte interessadas
proporcionaram educadores recursos valiosos,
conhecimentos especializados e ligages ac mundo real
para as experiéncias de aprendizagem STE(A)M dos alunos

A colaboracdo com parceiros externos facilitou o acesso
dos educadores a instalagdes especializadas,
tecnclogias ou oportunidades de orientacido, melhorando |
a qualidade e o envolvimento das atividades educativas
em STE(A)M.

As parcerias com partes interessadas facilitaram o
acesso a diversas perspetivas, recursos e oportunidades
para © envolvimento dos alunos na aprendizagem STE (A)M
e a melhoria das suas competé@ncias.

As parcerias externas promoveram oportunidades e =0
proporcionaram aos estudantes novas competéncias gque
apoiam as suas carreiras ne sector (ou seja, "fazer
como os investigadores, através de modelos a seguir,
ete.) |

As parcerias externas promoveram opertunidades para
envolver e atrair jovens do género feminino para o
ensino das STEM e contribuiram para reduzir as
disparidades entre homens e mulheres neste dominio.

Forneca agui guaisguer comentdrios ou observac8es sobre parcerias externas
especificas e seu impacto nos resultados do projeto piloto SLE e na educagdo
e envolvimento dos alunos na educacdo STE(A)M.

Rua Ci

Manue! S/N, 8000-250 Faro +351 288 890 820
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Anexo 9. Questionario ZINE

*|puaidp anb o Jpo1|dp noA *"0WI0J SD1QOISAP ZI4
*"WIDJOJ D|02ST DP 123506 sipw anb
$3I011UOW SO anb 1Yoy SOPDPIAIID/SDWA] SO
0 que mudou em mim depois Da semana Escola Ciéncia Viva,
da Escola Cléncia Viva? esperava...

Durante a Escola senti...
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