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Resumo

Quem ainda ndo foi alvo de um tipo de avaliacdo? Todos n6s fomos e/ou mais
cedo ou mais tarde seremos postos a prova. O conceito de avaliacdo esta cada vez mais

presente na vida de cada cidadao e em particular dos estudantes.

Hoje em dia os estudantes que concluem o ensino secundario sdo alvo de uma
Avaliacdo Externa da responsabilidade do Ministério da Educacdo que tem, entre outras

funcdes, certificar e seriar 0s alunos.

Uma vez que a nossa area de eleicdo € a Matematica desenvolvemos uma
investigacao cujo objectivo primordial foi o de averiguar a existéncia de uma relacéo de
influéncia entre o conceito de avaliagdo externa, particularizado ao Exame Nacional de
Matematica do décimo segundo ano de escolaridade, e a Relacdo Educativa

discente/docente.

Em funcdo das finalidades da nossa investigacdo desenvolvemos um instrumento
de recolha de dados que permitisse verificar se tal relacdo de influéncia existia e, em
caso afirmativo, em que componentes encontrariamos alteracdes resultantes dessa
ligacdo. Uma vez criado o instrumento de acordo com o modelo explicativo teorico, que
foi validado, julgamos conveniente aplicar o instrumento no Alentejo, de forma a nos

certificarmos da sua funcionalidade.

Concluimos a nossa investigacdo com a apresentacéo e analise dos dados que nos
permitiram confirmar a existéncia de uma influéncia por parte da avaliacdo externa
sobre as varias componentes da relagdo educativa discentes/docentes, isto no caso

particular do Alentejo.

Palavras-chave: Avaliacdo Externa; Relacdo Educativa; Ensino da Matematica.




Abstract

Who has never been object of an assessment? Every one of us has already been or
will be, sooner or later, under examination. The concept of assessment is more and more

present in daily life of every citizen, namely in the life of students.

In our days, students that conclude Secondary School are submitted to the
Ministério da Educacdo External Evaluation, whose role is, among many others, to

certify and order the students.

As our speciality is Mathematics, we developed an investigation with the aim of
finding the influence of the external evaluation, through the Mathematics National

Exam at the twelve grade, on the educational relationship between student and teacher.

According to the purposes of our investigation, we have developed an instrument
to collect data to study if the influence actually exists and, in the affirmative case, to
determine the changes resulting from influence mentioned above. That instrument was
created according to the theoretical explanatory model and was ratified. After that, it

was applied in Alentejo, where we testify its practicality,

We concluded our investigation with the presentation and analysis of the data that
allowed us to ratify the real influence of the external evaluation over several aspects of

educational relationship between students and teachers in Alentejo.

Keywords: External assessment; Educational relationship; Mathematics teaching.
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Introducéo

Uma vez que a nossa area de interesse conflui ha alguns anos a esta parte para a
disciplina de Matematica ndo nos foi possivel abandonar de um dia para o outro 0s

“nimeros” e enfrentarmos este trabalho de animo leve.

Foi necessério reflectir como poderiamos realizar um trabalho que em primeiro
lugar nos motivasse, em segundo lugar nos esclarecesse algumas davidas e em terceiro

lugar nos suscitasse muitas outras davidas.

A nossa pratica docente ndo é longa, mas é suficiente para termos estado e
estarmos a conviver com alunos que ao transitarem do décimo primeiro para o décimo
segundo ano se modificaram a varios niveis. Ficamos por vezes agradavelmente

surpreendidos e outras vezes atdnicos com aquilo que lhes sucede.
Como refere Ribeiro Gongalves:

“Ser professor aprende-se na pratica, na observacdo e na analise dessa mesma
pratica, no enfrentar do dia a dia da sala de aula, no confronto entre a sua
formacdo tedrica (que sendo necessaria, ndo é suficiente) e a realidade de uma

universidade, uma turma, um aluno, etc.” (Ribeiro Goncalves, 2001, p.13).
A nossa formacdo tedrica ndo nos elucida de um modo omnisciente e eterno,
apenas nos alicerca para também nos modificarmos adaptando-nos as mais variadas

situacoes.

Desde o inicio tivemos a oportunidade de leccionar a disciplina de Matematica aos
alunos do décimo segundo ano e tivemos sempre a sensacao que os alunos, ndo sé pela
sua idade, sentiam-se e mostravam-se muito mais empenhados e preocupados que
outros no décimo ou décimo primeiro ano. No entanto todos nds somos diferentes uns

dos outros e dai nada podiamos concluir. Mas quando tivemos ocasido de acompanhar



uma turma de jovens “lagartas” desde o décimo ano até a turma das ““borboletas™ no
décimo segundo ano e acompanhar todas as suas transformac6es, o que nos despertou
mais foi acompanhar o seu desenvolvimento intelectual ao adquirirem competéncias e
ao aplicarem os seus conhecimentos. No entanto a transi¢do para o término do ensino
secundario dava azos a transformac@es significativas em determinados individuos. Com
0S anos perguntamo-nos sempre que importancia poderia ter o facto de neste ultimo ano
os alunos terem que se confrontar a um processo de avaliacdo externa fundamental para

a concluséo do décimo segundo ano.

Seriam apenas os alunos afectados por esta avaliacdo ou os docentes tambem se
ressentiam? A sua relacdo com os alunos seria ela também afectada e de que forma se

manifestavam essas alteragdes?

Estas sdo algumas questdes que nos colocamos e que oportunamente pretendiamos
ver esclarecidas. No entanto nem sabiamos de que forma chegar as respostas e quando
surgiu a hipotese de realizar um trabalho no &mbito deste mestrado, porque ndo investir
nesta tematica e agregar o Util ao agradavel e enveredar no caminho talvez da “ilusdo”

de encontrar respostas a estas questoes.

Desta forma nortearemos 0 nosso trabalho na tentativa da verificagdo de uma
possivel relacdo de influéncia entre a Avaliacdo Externa, particularizada ao Exame
Nacional de Matemaética no décimo segundo ano de escolaridade e a Relacdo Educativa.
Estes conceitos serdo posteriormente esclarecidos de modo a delimitar o nosso trabalho

e a comprovar a sua pertinéncia.



Da Pertinéncia
a Estrutura

da Investigacao




1. Pertinéncia da Investigagao

Apesar do investimento que é anualmente feito no nosso sistema educativo
mantém-se a insatisfacdo de determinada parte da nossa sociedade perante a qualidade

do ensino que é ministrado.

Os governos sucedem-se, mas 0 sistema educativo permanece mal visto pela
sociedade e tal € mais evidenciado em determinados momentos, como é de actualidade
0 que tem acontecido no concurso externo dos professores repleto de erros ou aquele
que diz respeito aos milhares de licenciados nas areas do ensino que se encontram sem
colocacdo. Estes exemplos s6 vém dar razdo aos mais fervorosos criticos do actual

sistema.

Se 0s governos cedem a pressdes e/ou interesses partidarios em detrimento da
resolugdo de problemas e se nada se alterar, 0 nosso sistema educativo continuara a
deixar muitos portugueses insatisfeitos e prontos a manifestar esta insatisfagéo
recorrendo a medidas que por vezes prejudicam os principais implicados no nosso
sistema educativo, nomeadamente os alunos. Recordemos 0 que sucedeu aguando as

greves dos docentes durante a época de realizacdo dos exames nacionais.

De entre os esforcos que se tém desenvolvido com o objectivo de reformar o
sistema educativo, destacamos o papel da avaliacdo na melhoria da qualidade do ensino

e das escolas.

O investimento do estado na integracdo de estudos internacionais, tais como o

PISA' e 0 TIMSS?, a realizacio de provas de afericéo, a avaliacio integrada das escolas

! Programme for International Student Assessment promovido desde os anos 90 pela Organizago para a
Cooperagdo e Desenvolvimento Econémico (OCDE)

2 Third International Mathematics and Science Study promovido desde os anos 60 pela International
Association for the Evaluation of Educational Achievement (IEA)



e a realizacdo de exames nacionais do ensino secundario s6 vém confirmar que a
avaliacdo € um tema de actualidade e com grande importancia no ensino e na nossa

sociedade.

A avaliacdo tem uma influéncia nas nossas vidas nos mais variados momentos e
niveis, ndo sdo so os alunos que estdo implicados e sentem alteragdes nas suas vidas
sociais e escolares, os docentes e as escolas também estdo implicadas e provavelmente

modificam-se.

O nosso estudo vai incidir sobre a temética da avaliacdo, mas de forma a restringir
0 nosso campo de investigacdo, apenas incidiremos na Avaliacdo Externa ou mais
especificamente no Exame Nacional de Mateméatica do décimo segundo ano de

escolaridade.

N&o pretendemos avaliar ou criticar sob qualquer aspecto os exames nacionais
como medidas utilizadas para monitorizar o desempenho dos alunos ou para avaliar 0s
respectivos sistemas,

“O exame tradicional justifica-se quando mais ndo seja como meio de seleccdo e

como instrumento de promocdo da educacdo individual.” (De Landsheere, 1979,
p. 48)

nem inferir se estes avaliam resultados significativos das aprendizagens dos alunos ou

reduzem os dominios do curriculo.
Este estudo ndo pretende justificar se 0s exames nacionais séo essenciais ou nao.

Nem pretendemos determinar o que os exames avaliam, que curriculo é avaliado,
se existem alunos beneficiados ou prejudicados com 0s exames, se as correcgfes séo
fiaveis, se a divulgacdo dos resultados e criagdo do ranking € util na melhoria do nosso
ensino, ndo é o que pretendemos esclarecer, no entanto iremos de forma sucinta

explanar todo o processo que envolve a tematica da Avaliacdo Externa, isto é, no nosso



caso o0 Exame Nacional de Matematica.

Pretendemos, sim, determinar se existe uma correlacdo entre a sua existéncia e
obrigatoriedade de realizacdo do Exame Nacional de Matematica e aquilo que se vai

definir como Relacdo Educativa.

Este estudo pretende esclarecer ou fomentar outras dividas ao seu autor, tais

como:

Sera que a Avaliacdo Externa passou a ser uma preocupagdo nociva e

excessivamente presente nas vidas dos docentes e discentes?

Sera que todos modificam as suas formas de estar e enfrentar o término do Ensino

Secundario?

Que modificagdes surgiram ou ndo na sala de aula, nos trabalhos produzidos e

exigidos, respectivamente, pelos alunos e docentes?

Estas sdo algumas das questdes que inicialmente fomentaram a nossa curiosidade

e nos motivaram a desenvolver este trabalho.

Qualquer um de nds poderia ter uma ideia das respostas a dar a cada uma destas
questBes, mas serd que todos temos a mesma opinido acerca de cada uma delas? Néo
ousamos pronunciarmo-nos por uma questdo de isencdo e de modo a corromper

opinides.



2. Dimensodes da Investigacao

Uma vez que 0 nosso estudo pretende abordar a tematica da Avaliacdo Externa,
vamos definir de forma sucinta os elementos que ddo corpo a nossa investigacdo e o

sistema onde estes se integram e interagem.

Devemos entender sistema como um conjunto de partes que interagem entre si,
neste caso a Avaliacdo Externa faz parte de um hiper-sistema® que actua ao nivel do
micro-sistema®, que na nossa opinido envolvem individualmente docentes e alunos e ao

nivel do meso-sistema® onde estes interagem.

Pretendemos investigar a possivel relacdo de influéncia existente entre a
Avaliacdo Externa’ e a Relagdo Educativa®, o que iremos fazer ao nivel da sala de aula,
no entanto, ndo podemos omitir que as nossas variaveis em estudo estdo inseridas num

todo, como o podemos observar na figura 1.

— Legenda:
(.Escolgﬁ- .

v
Professores <> Alunos do 12° ano

Figura 1. Dimens0es da Investigacao

Como base no seguinte:

* A cultura, exigéncias e politicas educativas nacionais e internacionais. (Gongalves Ribeiro, 1993)
Componentes do mundo interior do professor e que afectam o desempenho profissional. (Gongalves
Ribeiro, 1993)

Fluxo das actividades que se desenvolverem na sala de aula. (Gongalves Ribeiro, 1993)

A explicitar pormenorizadamente na segunda parte do trabalho.

~
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“A abordagem analitica e abordagem sistémica s@o mais complementares do que

opostas.” (Rosnay, 1977, p.100)

A abordagem que pretendemos fazer é sistémica’ uma vez que englobamos todos

o0s elementos do sistema a investigar.

A abordagem sistémica engloba a totalidade dos elementos do sistema a investigar, bem como as suas
interaccdes e as suas interdependéncias. (Rosnay, 1977)



3. Delimitagéo da Investigacao

Né&o temos a pretenséo de elaborar uma investigacdo com proporcdes de tal ordem
que nos sintamos completamente perdidos logo a partida. A tendéncia para quem esta a
iniciar um projecto como este é pensar em grande, parece por vezes que Seremos
aqueles que irdo descobrir uma solucdo milagrosa para um dos males dantescos da

nossa sociedade, neste caso para 0 nosso sistema educativo.

Depressa chegamos a conclusdo, quer por iniciativa prépria ou “acordados’ pelos
nossos professores e orientador que, para que um trabalho tenha alguma qualidade,
mesmo que minima, a dimensdo do nosso objecto de estudo deve estar em consonancia
com os esforgos que somos capazes de desenvolver de modo a que cheguemos o0 mais

longe possivel na nossa investigacao.

No entanto ndo devemos deixar de sonhar em grandiosas proporcdes sob a pena de
perder a vontade de desenvolver qualquer tipo de trabalho sé porque julgamos ndo ter
capacidades para o concluir. Deve existir um meio-termo entre aquilo que conseguimos
efectivamente produzir e aquilo que achd&mos poder vir a fazer. Resta-nos em momentos

de davidas recorrer aqueles que ja trilharam estes caminhos da investigag&o.

Uma vez que a nossa profissao se desenvolve diariamente no ambito da disciplina
de Matemaética e que a nossa area de residéncia se situa no Alentejo, ndo poderiamos
deixar de desenvolver este estudo sem satisfazer estas duas premissas. Por este motivo

vamos nos cingir a recolher informagdes nesta regiéo.

Por uma questdo de conveniéncia do investigador iremos numa primeira fase
trabalhar com alunos que frequentam estabelecimentos de ensino do Baixo Alentejo,

isto de modo a validar o nosso modelo explicativo tedrico, para posteriormente



trabalharmos com alunos que frequentam quer escolas no Baixo Alentejo quer no Alto

Alentejo.

N&o se trata de uma escolha que se pauta apenas por conveniéncia mas também
porque julgamos muito interessante o facto de podermos trabalhar com alunos que
vivem numa regido do pais que ndo é frequentemente referenciada em estudos ou

relatérios que ndo sejam aqueles que sé apontam caréncias de variadissimas ordens.

As razdes que nos levardo posteriormente a trabalhar com alunos que frequentam

escolas do Baixo e Alto Alentejo serdo oportunamente apresentadas.

Veremos ao longo do nosso trabalho se esta foi uma opgdo acertada e se 0s
individuos que participaram no nosso estudo confirmam ou infirma as hipdteses de

trabalho que adiante referiremos.
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4. Procedimentos Associados a Investigacao

Neste ponto iremos definir os procedimentos que pretendemos desenvolver no

nosso trabalho:

= Estudar a dindmica que rege a Avaliacdo Externa e a Relacdo Educativa;

= Pesquisar na literatura os elementos que fundamentam a nossa investigacao;

= Definir uma pergunta de partida que norteie 0 nosso estudo;

= Construir um mapa conceptual de modo a delinear as dimensdes, conceitos,
componentes e indicadores do nosso trabalho;

= Elaborar um modelo explicativo tedrico que sintetize e abarque todas as
dimensdes do trabalho;

= Construir um instrumento de validacdo do modelo explicativo tedrico;

» Recolher dados através do instrumento de validacéo, analisd-los com o auxilio
de software estatistico (S.P.S.S.) e interpreta-los;

= Validar o modelo explicativo tedrico ou reformular o mesmo para obter o
modelo explicativo emergente;

= Construir e validar um instrumento de observacao do objecto em estudo;

= Recolher dados através do instrumento de observacdo, analisa-los com o auxilio
do S.P.S.S. e interpretad-los com vista a tirar conclusdes acerca das hipéteses

previamente formuladas;
= Apresentar as conclusdes do trabalho, limitagdes e as mais valias do trabalho;

= Apresentar uma agenda de investigacdes futuras baseadas nas interrogagdes que

foram surgindo no desenrolar da dissertagéo.

S4o estes os procedimentos que ambiciondmos percorrer.

11



5. Objectivos a Atingir com a Investigacao

Vamos agora definir quais sdo os objectivos que pretendemos alcangar no ambito

desta dissertacéo.

Determinar se existe alguma relacdo de influéncia na Relacdo Educativa
protagonizada por discentes e docentes e a obrigatoriedade de realizar uma

prova de Avaliacdo Externa, neste caso o Exame Nacional de Matematica;

Relacionar possiveis modificacdes nas praticas pedagdgicas dos professores

comparativamente com o ano anterior com a presenca da Avaliagdo Externa;

Relacionar possiveis modificagdes na postura afectiva dos docentes com o0s

discentes e a presenca de uma prova de &mbito nacional,

Relacionar a postura assertiva dos professores com a presenca de uma prova de

Avaliacdo Externa;

Relacionar a postura académica dos alunos comparativamente com 0 ano

anterior e a obrigatoriedade de realizar uma prova de Avaliacdo Externa;

Relacionar a postura social dos alunos comparativamente com o0 ano anterior e a

presencga de uma prova de ambito nacional,

Relacionar a postura afectiva dos alunos com o0s docentes comparativamente

com o0 ano anterior e a presenca de uma prova de Avaliagcdo Externa.

Alcangar estes objectivos depende primordialmente das capacidades do

investigador na aplicacdo dos conhecimentos adquiridos ao longo do primeiro ano

curricular da dissertacdo, da literatura consultada, mas também do nivel de participacéo

dos individuos inquiridos durante o processo de recolha de dados.
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6. Estrutura da Investigacao

Apresentamos agora a estrutura da dissertacdo que desenvolvemos em cinco

partes.

Em primeiro lugar, de modo a contextualizar o0 nosso estudo, propusemo-nos a
justificar a temética que aqui pretendemos trabalhar. Assim, tentdmos demonstrar a
pertinéncia de tal investigacdo e por forma contextualizar a mesma definimos os

“agentes” envolvidos.

A segunda parte estabelece a fundamentagdo teérica do estudo, subdividida em
dois capitulos constituidos pela reviséo da literatura, em primeiro lugar o da Avaliagao

Externa e em segundo lugar o da Relagéo Educativa: Professor <> Aluno.

A metodologia de investigacdo constitui a terceira parte do estudo com
apresentacdo do modelo conceptual, do modelo explicativo teérico e, através da
explicacdo dos métodos, analise e interpretacdo dos resultados obtidos dos dados
recolhidos com o objectivo de validar o modelo explicativo tedrico para o tornar

emergente.

A quarta parte congrega a construcdo do instrumento de observacdo relativo ao
nosso objecto de estudo, assim como a analise e interpretacdo dos resultados obtidos

dos dados recolhidos agora com o objectivo de confirmar/ infirmar as nossas hipoteses.

Na quinta parte deste trabalho de dissertacdo, concluimos com a apresentacao das
consideracdes finais que incluem sumariamente toda uma sintese da investigacdo, a
concretizagdo dos objectivos, suas limitacbes e mais valias, uma agenda de

investigagdes futuras e um comentario final do investigador.
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Capitulo 1 — A Avaliagio Externa

1. Introducéo ao Conceito

Enquanto docente da disciplina de Matematica no Ensino Secundario muitas vezes
nos interrogamos acerca da importancia que os alunos e os professores atribuem a
Avaliagdo Externa ou designadamente ao Exame Nacional que se realiza no final do
décimo segundo ano de escolaridade. Particularizado ao Exame Nacional de

Matematica que é aquele que nos interessa no &mbito deste trabalho de investigagéo.

N&o é com certeza uma exclusiva preocupacao dos discentes e docentes na area da
Matematica, com efeito todos aqueles que enfrentam uma Avaliacdo Externa lhe
atribuem a devida importancia e respeitam-na:

“[...], 0 exame é tdo mal acolhido como uma declaragédo de impostos [...]”

(De Landsheere, 1979, p. 22)

No circulo académico todos o enfrentam das mais variadas formas, relativamente
aos alunos, refere La Ordem (1982, p. 7) citado em Estrela & N6voa (1993, p. 81):

“Com efeito, um dos objectivos prioritarios dos estudantes em geral € satisfazer as

exigéncias do exame, [...].”

No que concerne aos professores, La Ordem (1985, p. 7) citado em Estrela &
No6voa (1993, p. 82) refere:

“Os professores consideram os tipos de actividades intelectual requeridos pelas

perguntas dos testes de anos anteriores e preparam 0s seus alunos para enfrentar

essas exigéncias [...].”

Estamos no inicio deste estudo convencidos que existe uma interferéncia exercida
da Avaliacdo Externa sobre a Relacdo Educativa: docente<discente a varios niveis e
acessoriamente nas relacOes: professor«<docente e aluno<«discente, relacdes estas que

explicitaremos quanto aos seus significados, dominios e associacdes.
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Né&o sdo apenas as diversas formas de avaliacdo que influenciam o curriculo:

“[...] a direccdo de influéncia nédo se verifica apenas no sentido 6bvio objectivos
do curriculo — natureza dos instrumentos de avaliacdo, mas também na direccéo
inversa: itens ou enunciados de avaliagdo — objectivos reais do ensino-

aprendizagem.”. (Estrela & Novoa, 1993, p. 81)
Mas atrevemo-nos a questionar como é que a existéncia da Avaliacdo Externa ndo
somente podera modificar as praticas de ensino - aprendizagem, mas afecta os actores

(docente e aluno) na sua Relagio Pedagdgica/ Pessoal/ intima.

De forma a clarificar os conceitos envolvidos neste estudo vamos definir de modo
objectivo e conciso 0 que entendemos por Avaliacdo Externa e Relacdo Educativa,

assim como as dimensdes em que se possam inserir possiveis influéncias.

Em consonancia com o que acabamos de declarar, adoptdmos para 0 estudo um
titulo que na nossa opinido ndo deixa margens para ddvidas quanto a tematica do
mesmo, ou seja, “A Avaliacdo Externa na disciplina de Matematica no 12° ano e sua

influéncia na Relacdo Educativa”.

Cabe-nos doravante justificar esta opcao.
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2. A Avaliagéo

N&o podiamos tratar o tema da avaliacdo externa sem abordar o conceito genérico
de avaliagdo de uma forma concisa. Nao pretendemos explorar extensivamente este
tema, apenas tentaremos enquadrar o conceito de avaliacdo externa no dominio

abrangente da avaliacéo.

Existe uma preocupacdo generalizada com o tema da avaliacdo e esta esta presente
nas nossas vidas desde sempre. Com efeito, o desempenho das criangas € avaliado, de
uma forma qualitativa, no jardim escola onde Ihes é dito que realizem esta ou aquela
actividade. Muito mais tarde os “colarinhos brancos” sdo avaliados de modo a
progredirem nas suas carreiras empresariais. N80 encontramos apenas a avaliacdo no
meio académico, trata-se de um conceito abrangente na sociedade em que vivemos. No
entanto, interessa-nos 0 meio escolar e trataremos o tema da avaliacdo nesse quadrante.
Segundo Fontes (1995):

“A avaliacio é e tem de ser um instrumento de promogéo do sucesso educativo. E

uma questéo central inegociavel [...].” (p. 119).

A avaliacdo € tema de interesse dos governos, escolas, docentes, pais e alunos
entre outros, pois mais cedo ou mais tarde todos a utilizam nas mais variadas formas.
Por exemplo, os governos avaliam para orientar as suas politicas educativas, as escolas
para reformular os seus projectos educativos, 0s docentes para averiguar os niveis de
assimilacdo dos contetdos leccionados, os pais para indagar os trabalhos realizados nas
escolas pelos seus educandos e ndo so e, finalmente, os alunos para se auto-regularem

no que diz respeito aquilo que apreenderam.

Como se pode verificar os implicados no sistema educativo encontram alguma

utilidade na avaliacao.
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Consideramos que os docentes tém todo o interesse em encarar a avaliagdo no
prisma do sucesso educativo, no entanto o que acontece € que na generalidade dos casos
os professores tém objectivos concretos e, como refere Vallejo (1979), estes esperam
que:

“[...] nos seus alunos se produzam determinadas transformacdes isto €, que

adquiram certos conhecimentos e capacidades. O ensino, 0os métodos didacticos

empregados, estdo em funcao destes objectivos.” (p. 7).

Uma vez desenvolvidos os métodos para que os alunos adquiram esses
conhecimentos, os docentes questionam-se no sentido de inferir se atingiram o0s
objectivos a que se tinham propostos: os discentes terdo efectivamente assimilado esses
conhecimentos? Julgamos que esta interrogacdo contribuiu para que se justificasse a
presenca da avaliagdo. De acordo com Pinto (1991):

“Se ensinar e aprender s&0 uma mesma coisa a avaliacdo sera apenas a distancia

entre o que se aprendeu e ensinou; se ensinar for diferente de aprender, a avaliagéo

incluird aspectos referentes ndo s6 ao que se aprendeu, mas também ao que, e

como se ensinou.” (p. 37)

Trata-se de considerar a avaliagdo integrada no processo ensino-aprendizagem, no
entanto, ndo devemos esquecer e menosprezar o facto de, segundo Abrantes (1995):

“[...] a avaliacdo é parte integrante do processo de aprendizagem. Contudo,

convém deixar claro que o objectivo é a aprendizagem e nédo a avalia¢do.” (p. 15)

Domingos Fernandes (2005) destaca o papel da avaliacdo no desenvolvimento dos
sistemas educativos de modo que pode promover o empobrecimento/ enriquecimento do
curriculo por parte das escolas, permitir aos pais e encarregados de educacdo um melhor
acompanhamento da vida académica dos seus educandos, facultar a sociedade

informacdes acerca daquilo que os alunos estdo a aprender e como o estdo a fazer.
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Entre os diferentes tipos de avaliacdo interessa-nos primeiramente distinguir dois

tipos, a avaliacdo interna e a avaliacdo externa subjacente ao nosso trabalho.

A avaliagdo interna é aquela que € realizada nas escolas sob a responsabilidade
integral das mesmas (Conselhos Executivos, Docentes, etc.), significa isto que podem
existir diferencas nos moldes como essa avaliacdo se desenrola de escola para escola.
Poderdo facilmente encontrar-se significativas diferencas nos critérios de avaliacdo de
estabelecimentos de ensino que distam escassos metros um do outro. Até numa Unica
escola se encontram com alguma regularidade docentes que avaliam de uma forma algo
solitaria sem o recurso a uma uniformizacéo de critérios de avaliacdo fruto de uma linha
orientadora da e para a escola, ndo partilham com os colegas as suas decisdes chegando

ao ponto de n&o explicitar aos alunos os moldes em que eles sdo avaliados.

A avaliacdo denominada de externa caracteriza-se por ser uma avaliacdo cuja
responsabilidade é atribuida a um organismo externo as escolas. O que nos interessa
particularmente é avaliacdo externa que se apresenta na forma do exame nacional de
Matemaética da responsabilidade do Ministério da Educacdo e respectivos organismos
que ndo as escolas tuteladas pelo ministério. Ndo da avaliacdo externa realizada por
exemplo pela Inspecgdo-Geral de Educagdo (IGE) também tutelada pelo Ministério da
Educacdo, mas que ndo tem por alvo os alunos, mas sim outros servicos ligados aos

estabelecimentos de ensino.

Nos pontos seguintes aprofundaremos o tema da avaliagcdo externa no que diz
respeito a sua evolugdo historica, suas fungbes, caracteristicas e suas vantagens e

desvantagens.
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3. Evolucéo Historica dos Exames

Segundo, Kellaghan e Madaus (2003) e Keeves (1995) citados por Domingos
Fernandes (2005, p. 100), os exames ou provas nacionais podem ter sido criados na
China hé cerca de dois mil e quinhentos anos, com o objectivo de seleccionar individuos
para desempenhar funcBes de cardcter militar e também funcionarios publicos. O
recurso a este tipo de seleccdo através de provas publicas permitiu a escolha dos
individuos de uma forma isenta e imparcial evitando assim os compadrios ou interesses

instalados.

No século XVI os exames foram trazidos para a Europa pelos Jesuitas que 0s
aplicaram nas suas escolas. A aplicacdo dos exames em larga escala na Europa so
aconteceu posteriormente no século XVIII. Em 1748, na antiga Prassia, com intuito de
seleccionar individuos, neste caso, para a funcdo publica. Em 1793, em Francga, 0S
exames tambem foram aplicados. O Império Britanico s6 aderiu aos exames como

forma de seleccionar os seus funcionarios publicos no século XIX.

Foram as universidades, no século XIX, os grandes motores contributivos na
aplicacdo dos exames publicos, que ainda se utilizam hoje em dia em moldes
semelhantes, na seleccdo dos seus alunos. Um exemplo disso é o exame de certificagdo
utilizado na escola média alemd, o “Abitur”, desde o ano de 1788 que veio dar origem

ao actual exame de acesso a0 ensino superior N0 Mesmo pais.

Em 1808, Napoledo introduziu em Franga o ainda utilizado “Baccalaureat™, na
altura usado para aceder a cargos publicos e ao mercado de trabalho. Em 1838 a

Universidade de Londres introduz os seus exames: “Matriculation Examinations”.

Do outro lado do Atlantico, os Estados Unidos comegaram a aplicar os exames em
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Bdston no ano de 1845 e s6 em 1883 os mesmos comecaram a ser aplicados na seleccao
de funcionarios para o governo. No entanto, este pais ainda hoje ndo tem um sistema de
exames publicos nacionais. Existem exames publicos externos obrigatorios em alguns
estados, como é o caso do ““Regents Examinations” que desde 1860 é aplicado no

Estado de Nova lorque.

Foi no inicio do século XX que os Estados Unidos e de uma forma diferente dos
europeus, com base em principios da psicometria®, instauraram provas em grande
escala. As provas eram predominantemente de escolha multipla e estandardizadas de

modo a que o0s alunos as realizassem sob as mesmas condigdes e de forma justa.

Hoje em dia, de acordo com, Kellaghan e Madaus (2003) e Keeves (1995) citados
por Domingos Fernandes (2005, p. 101), praticamente todos os paises do mundo tém
um qualquer sistema de exames. Até os paises que ndo tinham tradicdo de exames
publicos externos, como aqueles que pertenciam a extinta Unido Soviética e a Europa
Oriental, estdo neste momento a introduzi-los, particularmente no final do ensino

secundario.

A presenca de exames nacionais ndo é novidade no nosso pais, segundo Leal
(1991), nos anos 50 a 60, o sistema de ensino, ndo incluindo o Ensino Superior,
comegava com o Ensino Primaério, seguindo-se-lhe o Ensino Liceal, o Ensino Técnico,
subdividido em comercial ou industrial consoante a &rea profissional a que se destinava
e 0 Ensino Secundério. Ao terminar o ciclo relativo ao Ensino Primério, se os alunos
quisessem prosseguir os seus estudos no Ensino Liceal teriam que ser submetidos a um
exame, conhecido como “exame de admisséo aos liceus”, exame este que conferia um

titulo equivalente ao exame da 4? classe da instrucdo priméaria. Este exame servia de

® Conjunto de métodos de medida da intensidade, da duracéo e da frequéncia de fenémenos psiquicos.
Fonte: Dicionario llustrado do Jornal Publico 2004, Porto: Porto Editora.
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comprovativo da frequéncia com aproveitamento deste ciclo de ensino aos que nédo
prosseguiam o0s seus estudos ou ingressavam no Ensino Técnico. Estes exames
nacionais, contemplavam provas escritas de: Matematica, Desenho a Vista e Lingua
Portuguesa, que por sua vez incluia um ditado, uma redaccdo e perguntas de
interpretacdo. Também fazia parte destes exames, uma prova oral relativa as areas de:
Lingua Portuguesa, Matematica, Historia e Geografia de Portugal e Ciéncias Naturais.

Estes exames eram classificados com “aprovado” ou “ndo aprovado”.

No Ensino Liceal, dividido em trés ciclos, os alunos também estavam sujeitos a
exames de ambito nacional de final de ciclo. Com efeito, no final do primeiro ciclo, os
alunos eram sujeitos a uma prova nacional, constituida por uma parte escrita e outra
oral, onde os alunos eram considerados aprovados se obtivessem uma nota minima de
9,5 valores, pelo menos, em quatro das cinco disciplinas do primeiro ciclo do Ensino
Liceal, caso contrario repetiam a totalidade das disciplinas do ciclo. No final do
segundo ciclo de estudos, dividido em duas sec¢des, os discentes realizavam mais um
exame nacional, cuja aprovacgdo acontecia nos mesmos moldes do exame do primeiro
ciclo. Na eventualidade de reprovar em mais de uma disciplina pertencentes a uma das
seccOes repetiam todas as disciplinas dessa seccdo, se reprovasse numa disciplina de
cada seccdo, escolheria qual das seccdes preferiam repetir. No terceiro ciclo,
vocacionado para a preparac¢ao dos alunos para o ingresso no Ensino Superior e dividido
em areas de estudo, realizava-se um exame de ambito nacional para a conclusédo do
mesmo. Em 1968, o “exame de admissao aos liceus”, é extinto pelo Decreto-Lei n® 48
572, de 9 Setembro de 1968, que aprova o estatuto do Ciclo Preparatério do Ensino
Secundario (resultante, em 1967, da unificacdo do 1° ciclo do Ensino Liceal com o
Ciclo Preparatorio do Ensino Técnico), no entanto, a aprovagdo no exame da 42 classe

mantém-se como condi¢do para a matricula no 1° ano do Ciclo Preparatério.
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Os anos 70, foram de mudanca na educacdo em Portugal, ndo so a idade minima
de entrada para a escola passou de sete para seis anos, mas também a Lei n°® 5/73,
conhecida por Reforma Veiga Siméo, teve entre outras ambicgdes, que o Ensino Bésico
se tornasse obrigatorio. Como é sobejamente sabido a revolucdo do 25 de Abril
promoveu modificagdes na nossa sociedade, por despacho ministerial, em 1 de Agosto
de 1975 é criado o Ensino Secundario Unificado (7°, 8° e 9° ano de escolaridade). S6 em
1980/81, é que o ensino Complementar Unificado (10° e 11° ano de escolaridade) foi
alargado de mais um ano, o0 12° ano. Em termos de avaliacdo, 0 exame da 42 classe foi
extinto pelo Despacho n® 42/78, de 11 de Abril de 1978, enquanto que o exame nacional
do final do Ensino Preparatério, que conferia um diploma de escolaridade basica, foi
substituido por uma prova a nivel da escola, em 1977, pelo Despacho n® 176/77 de 30
de Dezembro. Em 1981/82, o exame existente no final de 9° ano, também passa a ser
uma prova global de escola. Extinguem-se, em 1 de Fevereiro de 1983, os exames no
final do 9° e 11° anos de escolaridade. No Ensino Complementar Unificado, o Despacho
n° 11/EAE/83, de 23 de Fevereiro, estabelece que os alunos que pretendiam prosseguir
0s seus estudos realizassem um exame de aferi¢do no final no décimo segundo ano de
escolaridade. Em 1989/90 este exame foi substituido pelas provas especificas de acesso
ao Ensino Superior. Foi também, em 1990, que o Ministério da Educacdo, facultou a
todas as escolas do pais um projecto de diploma sobre a avaliacdo, para que este fosse
amplamente discutido, onde figuravam quatro modalidades de avaliacdo: a formativa, a
sumativa, a aferida e a especializada. Interessa-nos particularmente a avaliacdo aferida
que se apresentava como uma prova destinada a avaliar o sistema educativo, quer a
nivel nacional, regional ou local, medindo com validade e de uma forma fidedigna o

cumprimento dos planos curriculares. Também podia ser utilizada para a obtencdo de
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diplomas ou certificados que se regessem por padrées comuns no dominio do saber e

assim permitir a progressdo académica.

Se a educacdo € um dos pilares de qualquer sociedade moderna, todos as
sociedades em vias de desenvolvimento pretenderam que a sua populacdo atingisse
qualificagdes académicas equiparadas aos paises mais desenvolvidos, de modo a

criarem habitantes profissionais qualificados capazes de competir com 0s outros paises.

Todas as sociedades promoveram o acesso livre e gratuito as escolas provocando

nos niveis de ensino, desde o primario ao superior, uma “invasdo” de alunos.

Progressivamente a resposta a tal “procura” tornou-se insuficiente, ndo somente
ao nivel do ensino primario, basico e secundario, mas de uma forma mais destacada no
ensino superior, tal como aconteceu em Portugal onde o numero de candidatos a cursos

universitarios era superior ao nimero de vagas existentes.

Por esta razdo no nosso pais, e ndo so, adoptaram-se processos de selec¢do dos
alunos, como referimos anteriormente, 0s exames permitiam o acesso ao ensino superior
apenas aos alunos que obtivessem determinados resultados nessas provas.
Posteriormente se a “oferta” superasse a “procura” de vagas, a vertente selectiva de tais
provas poderia ser posta em causa uma vez que se poderia pressupor que praticamente
todos os candidatos acabariam por ingressarem no ensino superior, nem que em cursos
que ndo fossem do seu agrado. Os exames assim passariam predominantemente a ter

uma funcao de certificacdo em vez de selec¢édo dos alunos.

Mas tal ndo deve acontecer, uma vez que existirdo sempre cursos superiores com
muito mais procura do que outros, como € o caso das licenciaturas na area da saude
ainda deficitaria no nosso pais e que augura para 0s seus futuros profissionais

perspectivas de emprego, contrariamente a educacdo que parece ter chegado ao seu
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ponto de saturagéo.

Complementdmos este ponto com a apresentacdo da evolucdo da legislacdo
Portuguesa relativa a avaliagdo dos alunos. Foi o Decreto-lei n° 46/86, de 14 de
Outubro, que estabeleceu o quadro geral do sistema educativo definindo 0s seus
principios gerais e organizativos. Posteriormente a reforma curricular do ensino
secundario aprovada pelo Decreto-Lei n® 286/89, de 29 de Agosto, determinou a
aprovacdo de um novo regime de avaliacdo dos alunos deste nivel de ensino. O
Despacho Normativo n° 338/93, de 21 de Outubro veio dar cumprimento aos objectivos
consignados para o ensino secundario na Lei de Bases do Sistema Educativo (Lei n°
46/86, de 14 de Outubro). O Decreto-lei n° 74/2004, de 26 de Margo veio revogar o
Despacho Normativo n°® 338/93, de 21 de Outubro, e estabelecer os principios
orientadores da organizagdo e da gestdo curricular, bem como da avaliagdo das
aprendizagens, ao nivel do ensino secundario. Onde no artigo n° 11, ponto 3 b) é
referida “A avaliagdo sumativa externa, da responsabilidade dos competentes servicos
centrais do Ministério da Educacdo, é concretizada na realizagcdo de exames finais
nacionais.” Os efeitos dessa avaliacdo s&o apontados no artigo n°12 ponto 2 “A
avaliacdo sumativa conduz a tomada de decisdo, no ambito da classificacdo e da
aprovacdo em cada disciplina, area ndo disciplinar e médulos, quanto a progressao nas

disciplinas ndo terminais, a transicdo para o ano de escolaridade subsequente...”

Note-se que apenas em 1993, Portugal comecou a aplicar os Exames Nacionais tal

como os concebemos hoje em dia.
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4. Avaliagdo Externa: Que fungdes?

No que diz respeito as funcBes da avaliacdo, temos plena consciéncia que esta ndo
se esgota, por exemplo, no propésito de averiguar o nivel de aquisicdo de
conhecimentos. Existem claramente outras funcbes. Vallejo (1979) aponta a funcéo
motivadora, onde o éxito ou fracasso do aluno (o que, como e quando estuda) depende
dos exames e do tipo de prova efectuada. O mesmo autor refere também a funcéo de

diagndstico, ligada a atitude do professor e de toda a escola.
J& Abrantes (1995) refere como func@es da avaliacao:
“[...] gerar novas oportunidades para aprender e fornecer dados essenciais tanto ao

professor como ao aluno.” (p. 15).

Ou ainda Hadji (1994) refere que:

“Qualquer avaliacdo € uma ocasido para recolher e fornecer informacdo. A
questdo importante é a de saber que género de informacédo e para fazer o qué.”
(p. 106)

O que nos interessa particularmente séo as funcdes a atribuir a avaliacdo externa, o
que é feito com a informacdo que resulta da aplicacdo dos exames nacionais? Segundo
Domingos Fernandes (2005) podemos destacar fungbes como o controlo, a

monitorizacgdo e a motivagéao.

= Um controlo dos contetdos leccionados e assim uma verificacdo da aplicacdo do
curriculo nacional € efectuado pelas entidades responséaveis pelos exames

através da aplicacdo de provas nacionais idénticas e em larga escala.

= A monitorizacdo aparece muitas vezes associada a palavra ranking. Como é de
actualidade publicam-se listas que ordenam as escolas de acordo com o

desempenho dos seus alunos nos exames nacionais. Isto é uma forma de
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pressionar as escolas e assim exigir aos seus docentes uma justificacdo dos
resultados obtidos pelos seus alunos, pelas diferencas que aparecem entre as
classificacOes internas de frequéncia e as classificacdes obtidas na Avaliacdo

Externa.

= A motivacdo dos alunos s6 pode ser considerada uma funcdo dos exames
quando estes ndo tém qualquer consequéncia no percurso académico dos

discentes, caso contrario, estas provas podem ser desmotivadoras.

Estas sdo algumas das potenciais funcGes que 0s organismos responsaveis

atribuem a Avaliacdo Externa.

Em Portugal os exames podem aparentemente ter apenas duas funcgdes, a
certificacdo dos alunos que demonstrarem possuir 0os conhecimentos necessarios a
conclusdo do Ensino Secundario e também para os alunos que pretendem aceder ao
Ensino Superior, a sua selec¢do no ingresso aos diferentes cursos que requerem este ou
aquele conhecimento especifico associado a determinada disciplina sobre a qual incidiu

0 exame nacional.

A diversidade de funcdes contribuiu para uma “redefinicdo do conceito de

avaliacdo”, originando outros tipos de avaliacéo, referidas por Pinto (1991):

“Avaliacdo sumativa, formativa, de diagndstico, prognoéstico, de processo,

produto, classificacéo, etc.” (p. 37)

Mas podera a avaliagdo externa ter uma funcdo sumativa e/ou formativa? Termos
como sumativo e formativo séo quotidianamente utilizados no meio escolar, no entanto

ndo deixaremos de os clarificar no &mbito do nosso trabalho

A avaliacdo sumativa deve ser entendida como uma avaliacdo que reporta a

apreciacao dos conhecimentos adquiridos pelos alunos durante um determinado periodo
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de tempo que pode ser o final de uma unidade didactica, um periodo lectivo, um ano
lectivo ou ainda um ciclo lectivo.
“[...] a avaliacdo sumativa corresponde, pois, a um balanco final, a uma viséo de
conjunto relativamente a um todo sobre que, até ai, s6 haviam sido feitos juizos
parcelares, [...], balanco final, s6 tem sentido efectuar-se quando a extensdo do

caminho percorrido ja é grande e ha material suficiente para justificar uma

apreciacdo deste tipo [...]” (Ribeiro, 1990, p. 89)

Esta avaliacdo € por vezes denominada de somativa uma vez que pode ser
entendida como uma avaliacdo assente na verificacdo da assimilacdo de uma soma de
saberes. A expressdo avaliacdo sumativa € mais representativa da nocdo de
sumula/sintese de conhecimentos e consideramos que se adequa claramente a avaliacéo
externa, uma vez que se trata de averiguar em que medida os discentes assimilaram 0s
conteddos que lhes foram leccionados ao longo de um, dois ou trés anos consoante o
tipo de disciplina (anual, bienal ou trienal).

“[...] reduzir a avaliag@o a consideracdo de uma so area (a controlada), a uma s6

técnica (os exames), a uma s situacdo (a controlada) e a uma sé modalidade (a

sumativa) representa um empobrecimento da avaliacdo e uma perda do seu sentido
no ambito do discurso didactico [...]” (Zabalza, 1991, p. 226)

Concordamos em absoluto com o facto de ndo se poder afunilar o conceito de
avaliacdo de modo a que este desvalorize todo o processo de ensino - aprendizagem que
assim so se destinaria a preparar os alunos para que pontualmente fossem avaliados com

uma consequéncia directa e imediata no percurso académico dos mesmos.

Leite & Fernandes (2002) referem que € a Scriven (1967) que se deve o0 conceito
de avaliacdo formativa que o caracterizou e desenvolveu com objectivos como
reformular o processo educativo ou ainda analisar e definir quais as necessidade reais

dos alunos no desenvolvimento de todo o processo de aprendizagem.
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Os mesmos autores apontam as trés ideias chaves para a concretizacdo de uma
pratica de avaliacdo formativa: regular os processos, reforcar os éxitos e remediar as
dificuldades. Para p6r em pratica estas ideias sdo necessarios procedimentos que
permitam definir o que se considera importante aprender, situar o aluno face a essas
aprendizagens, identificar a origem dessas dificuldades e os meios mais adequados para

as remediar ou para enriquecer as suas aprendizagens.

Os procedimentos de avaliacdo formativa pretendem induzir praticas que
permitam aos alunos caminhar em direcgdo aos objectivos pretendidos (aprendizagem
programadas) e aos docentes saber, a tempo, o que fazer para delinear esses caminhos.

“[...] tem por finalidade ndo apenas dar informagdes sobre o grau de consecucdo

dos objectivos focados antecipadamente, mas também ajudar a tomar decisbes

quanto aos processos de 0s conseguir alcancar. Trata-se de uma compreensdo da
avaliacdo ndo como sancionadora dos objectivos que foram formulados

minuciosamente, & partida, mas sim como um meio de melhorar os processo de
aprendizagem [...]” (Leite, 1999, p. 13)

A avaliacdo formativa permite associar a avaliacdo e a aprendizagem pois para
melhorar aprendizagens avalia-se recorrendo a instrumentos variados.

“[...] um conjunto de praticas variadas que se integram no processo ensino-

aprendizagem e que procuram contribuir para que os alunos se apropriem melhor

as aprendizagens curricularmente estabelecidas como importantes [...]”
(Cortesao, 1993, p. 15).

A avaliacdo formativa pressupde sempre uma avaliacdo diagnéstico das situacdes
iniciais dos alunos e daquelas que conduzem as aprendizagens. Este tipo de avaliacdo
permite assim recolher informacdes que véo dar origem a formulacao/reformulacéo de

estratégias de remediacao ou ainda de melhoria das aprendizagens.

Segundo Leite & Fernandes (2002) ndo faz sentido que esta avaliacdo ndo seja

sistematica e continua de modo a acompanhar todo o processo de aprendizagem dos
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alunos e a cumprir melhor os seus objectivos. Também ndo deve ser objecto de

classificacdo, devera sim permitir melhorar a formacéo de cada um.

A avaliacdo formativa deve reforcar os éxitos dos alunos, facultar elementos que

permitam ultrapassar as dificuldades dos discentes e melhorar as suas aprendizagens.

Estudos internacionais como o PISA e o TIMSS ndo se enquadram totalmente nas
caracteristicas associadas quer a avaliacdo sumativa (tém finalidades diferentes) quer
formativa (periodicidade da suas aplica¢des), mas talvez possam e devam auxiliar-nos
para que 0 processo ensino-aprendizagem melhore. Vamos de seguida explorar um

pouco esta matéria.

Muitas vezes sdo os 6rgdos de comunicacdo social que tratam de divulgar os
resultados dos estudos internacionais que comparam as aprendizagens adquiridas pelos
alunos dos diferentes paises que neles participam. Mas os diversos organismos
nacionais que tutelam a pasta da educacdo véem nestes estudos uma oportunidade de
elevar a credibilidade dos estados ao nivel internacional. As sociedades actuais nédo
podem pretender ser independentes de tudo e de todos, existem cada vez mais
intercdAmbios do ponto de vista social, cultural, tecnoldgico e econémico. Um ensino de
qualidade é sem duvida uma caracteristica do desenvolvimento de um estado, o que d&
azos a que se utilizem os estudos internacionais como instrumentos que permitam
melhorar a qualidade do ensino que é ministrado. Os resultados destes estudos podem
servir de indicadores para que se efectuam mudancas no sistema educativo com o
objectivo de melhorar o desempenho de todos aqueles que se encontram envolvidos no
processo ensino-aprendizagem.

“Os estudos internacionais podem pressionar 0s mais diversos agentes do sistema
educativo no sentido de alterarem as suas praticas e procedimentos, podem ajudar

0s governos a justificar ou a fundamentar mudancgas nos curriculos, nos sistemas
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de formacéo de professores, nos sistemas de alocacdo de recursos as escolas ou
nos sistemas de gestdo e administracdo escolar. Mas podem também constituir
uma pressdo sobre 0s proprios governos para que adeqiem e alterem as suas
politicas educativas.” (Domingos Fernandes, 2005, p.125)

Os estudos internacionais evidenciam uma contribuicdo no sentido de
promoverem modificagdes a varios niveis afectando verticalmente todos os
intervenientes, salienta-se aqui a fungdo formativa deste tipo de estudos.

Antes de prosseguirmos salientamos o facto dos dados que iremos apresentar de
seguida serem relativos a disciplina de Matematica apesar dos estudos nao focarem
apenas esta area.

S&o trés as organizagdes promotoras dos estudos internacionais que aqui vamos
referir, a International Association for the Evaluation of Educacional Achievement
(IEA), organizacdo ndo governamental que actualmente integra 55 paises. Domingo

Fernandes (2005) aponta os dois propositos dos seus estudos:

= Utilizar paises com alguma relevancia como referéncia de modo a poder
comparar resultados e assim facultar aos decisores politicos e a comunidade

educativa informacdes acerca da qualidade da educacéo.

= Promover um acompanhamento dos paises participantes de modo a que estes

pudessem compreender as diferencas encontradas intra e extra fronteiras.

Interessar-nos-emos particularmente pelo, Third International Mathematics and
Sciences Study (TIMSS), estudo da IEA, aplicado na segunda metade dos anos 90,
destinado aos alunos do 3° ou 4° ano de escolaridade, 7° ou 8° ano de escolaridade e
ainda no ultimo ano do ensino secundario. Este estudo teve a particularidade de ter sido
elaborado de modo a ter em conta os contextos em que se desenvolvia o ensino em cada
um dos paises participantes. Em Portugal, foi aplicado apenas aos alunos dos 3° e 4°

anos de escolaridade assim como nos 7° e 8° anos de escolaridade, em 1995, sob a tutela
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do extinto Instituto de Inovacdo Educacional (IIE). Segundo Ramalho (2003) nos
estudos relativos ao 3° ano de escolaridade participaram 24 paises e no 4° ano de
escolaridade participaram 26 paises tendo o desempenho médio dos nossos alunos
contribuido para que se colocassem respectivamente nos 21° e 24° lugares. Entre os 45
paises participantes o relatorio internacional publicado em 1996 apenas referiu 41
desses paises e 0 desempenho dos alunos portugueses fez com que 0 nosso pais ficasse
no 37° lugar. Ainda de acordo com Ramalho (2003):

“Passando agora ao TIMSS, o nivel de sucesso verificado, entre os alunos
portugueses, por conteudo avaliado, ndo foi homogeéneo tanto nos 3° e 4° anos de
escolaridade, como nos dos 7° e 8° anos de escolaridade, embora tenha seguido

aproximadamente o padrao internacional médio.” (p.39)

E com base nos resultados de um estudo desta natureza que 0S organismos
responsaveis podem promover alteragcBes no processo ensino-aprendizagem para que a
posicdo que Portugal veio a ocupar ndo seja sinonima de fraca credibilidade
internacional.

A Organizacdo para a Cooperagdo e Desenvolvimento Econémico (OCDE) € outra
organizacgdo promotora de estudos internacionais. Integra 30 paises membros e difere da
IEA na realizacdo de estudos uma vez que os mesmos sdo de natureza mais geral, no
entanto aglomeram um conjunto de indicadores que permitem estabelecer comparacdes
entre o paises membros. Foi também na segunda metade dos anos 90 que a OCDE
decidiu avancar com estudos internacionais relativos a avaliacdo das aprendizagens
adquiridas pelos alunos. O Programme for International Student Assessment (PISA)
pretendia averiguar em que medida os jovens de 15 anos de cada pais participante
estavam preparados para se confrontarem com os desafios diarios da nossa sociedade. A
abordagem da OCDE néo se baseia naquilo que os alunos sabem relativamente aos

conteidos que constam dos diferentes curriculos nacionais, mas procura determinar
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aquilo que os discentes fazem com 0s conhecimentos adquiridos em ambiente escolar
perante situacdes em contexto real. Apesar desta diferenca também o PISA pretende
comparar os resultados obtidos nos diferentes paises e assim contribuir, por exemplo,
para evidenciar os problemas inerentes a cada pais, interpretar as diferencas entre os
estados participantes ou ainda detectar os factores que mais contribuem para enriquecer
o curriculo. Ramalho (2003) refere que foi no ano 2000 que o PISA foi aplicado em
Portugal e entre os 31 paises participantes o0s alunos portugueses ficaram no 27° lugar.
Ressalva-se o facto deste estudo ter tido como dominio preponderante a literacia em
contexto de leitura ndo se podendo tecer grandes conclusdes no ambito da disciplina de
Matematica. Como relembra Domingos Fernandes (2005) o PISA tem que ser analisado
com alguma cautela uma vez que na maioria dos paises os alunos de 15 anos
frequentam os 10° e 11° anos de escolaridade, o que ndo acontece em Portugal tendo em
conta que muitos discentes frequentam os 7°, 8° e 9° ano de escolaridade. O facto de
terem participado neste estudo vai influenciar os resultados porque ndo se obtém
respostas equivalentes de um aluno que frequenta o 8° ano e de outro que frequenta o
10° ano. No entanto, ndo deixamos de considerar com as devidas ilagdes, que resultados
desta natureza também podem e devem contribuir para que todos possamos reflectir
para que estes melhorem.

A terceira organizacdo promotora de estudos internacionais ¢ o Educational
Testing Service (ETS) que promoveu o International Assessment of Educational
Progress (IAEP). Portugal participou no Second International Assessment of
Educational Progress (SIAEP) em 1991. Os resultados analisados por Ramalho (2003)
relativos aos alunos que participaram apontam que os discentes de 9 e 13 anos de idade
obtiveram respectivamente a 14° posicdo em 14 paises participantes e também a 14°

posicdo em 20 paises participantes. Este estudo ndo analisou a relacdo entre indicadores
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especificos sociais e economicos e 0 desempenho meédio nos paises que nele
participaram. Neste estudo os valores médios obtidos pelos alunos portugueses foram
sempre inferiores aos encontrados para a média dos paises envolvidos.

Mais um estudo a sugerir uma tomada de medidas por parte da comunidade
educativa e seus responsaveis.

Keeves (1995) citado por Domingos Fernandes (2005, p. 130) refere o impacto
que os estudos internacionais tiveram em diferentes paises como, por exemplo, a
Australia, o Japdo ou ainda os Estados Unidos que procederam a mudangas nos
curriculos em vigor na sequéncia de estudos da IEA. Ja em Portugal, que participa
nestes estudos desde a década de 80 ndo se conhecem significativas consequéncias.

N&o deixamos de concordar com Domingos Fernandes (2005) quando refere:

“E preciso pensar se estamos nestes estudos para cumprir calendério, porque n&o
podemos deixar de estar, porque parece mal ndo estarmos ou porque gueremos
que eles constituam mais uma oportunidade para conhecer melhor e desenvolver o

sistema educativo.” (p. 131)

Os estudos internacionais podem, sem duvida, contribuir se forem considerados
como uma avaliacdo formativa, cujos resultados ndo devem ser apenas divulgados de
forma negativa pela comunicacéo social ou por “profetas da desgraga”, que se limitam a
realcar 0 que estd mal sem apresentar criticas construtivas ou sugestfes que possam
contribuir para que a situagao se altere e o sistema educativo portugués melhore e assim
evidenciar a necessidade de um maior investimento no ensino para competirmos com 0s
NOSSOS parceiros europeus, agora que somos vinte e cinco.

Estamos confiantes que o Ministério da Educacdo continue a promover a
participacdo do nosso pais nesses estudos e que seja claramente definida uma politica
que nos norteie, enquanto membros da comunidade educativa, no sentido de promover o

éxito dos alunos.
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Em sumula podemos referir que a avaliacdo externa tem caracteristicas da
avaliacdo sumativa pois tem por finalidade medir ou classificar, mas também
caracteristicas da avaliagdo formativa pois é orientada no sentido de melhorar as

aprendizagens.

No entanto, ndo tem a dimensdo diagnostica que objectiva a identificacdo das
dificuldades dos alunos quer a partida, quer no decorrer do processo de ensino-
aprendizagem, para que os discentes se modifiqguem no sentido da melhoria das suas
aprendizagens. A avaliagdo externa ocorre apenas em momentos finais e com
significativos intervalos de tempo, peca por ndo acompanhar todo o processo de ensino-
aprendizagem. Recorre a instrumentos que sdo estruturados de modo a avaliar uma
sintese de conhecimentos e ndo propriamente a instrumentos e procedimentos que
permitam compreender o estado da situacdo de aprendizagem em que os alunos se

encontram, como se espera da avaliagcdo formativa.
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5. Caracteristicas dos Exames

Existem paises onde os exames sdo aplicados a nivel local, outros a nivel regional,

mas € a nivel nacional que estes sdo maioritariamente aplicados.

As funcdes dos exames podem variar, podem ter caracteristicas selectivas e/ou
certificativas consoante aquilo a que se destinam. No caso portugués eles sdo utilizados

para seleccionar e certificar os alunos. Com efeito,

“Os exames assinalam o fim das etapas; 0s concursos abrem as portas aos eleitos.
Sé&o pontos na duragéo, acontecimentos no processo educativo.”
(De Landsheere, 1979, p.14)

Na maioria dos paises algumas caracteristicas comuns podem ser identificadas,
como referem Kellaghan e Madaus (2003) citados por Domingos Fernandes (2005, p.

103):

= Os exames sdo externos, sdo elaborados e supervisionados por entidades

externas as escolas, designadamente o governo ou organismos sob a sua tutela;

= Os exames sdo construidos a partir dos conteudos constantes nos curriculos. Em
geral, isto significa que a énfase € mais no conhecimento dos conteudos do que,
por exemplo, na sua integracdo e mobilizacdo para resolver situacdes

problematicas;

= Os exames sdo idénticos para todos os alunos que os realizam em grande

numero, numa data especifica extra-contexto de sala de aula;

= (Os exames sdo multi-funcionais, certificam, seleccionam e/ou monitorizam 0s

conteudos, alunos, docentes e/ou escolas;

= Os exames sdo corrigidos por entidades preparadas para o efeito e o seu
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conteddo, os critérios de correccao e os resultados sao tornados publicos.

No entanto, de acordo com Domingos Fernandes (2005, p. 104), tambem se

podem destacar algumas diferencas:

A calendarizacdo das provas € diferente, pois nem sempre 0s exames se realizam
no final do ensino secundario noutros paises, eles sdo também aplicados no final
de ciclos ou noutros momentos definidos pela escolaridade obrigatéria de cada

nacao.

O numero de exames a realizar pelos alunos pode variar desde dois exames na

Italia passando por quatro ou cinco em Portugal e até mais de seis na Holanda;

O formato dos exames também pode variar, duas ou mais partes, questdes de
resposta curta, de resposta aberta ou questdes de escolha mdltipla sdo apenas

alguns exemplos das possiveis composi¢cOes das provas.

O facto dos exames serem maioritariamente tutelados pelos estados requer a
utilizacdo de diversas entidades que se encontram envolvidas no processo de
exames. Destacamos o caso portugués que implica diversas entidades: o Jari
Nacional de Exames, (JNE), que elabora o regulamento dos exames e controla
mecanismos operacionais para o fazer aplicar; o Gabinete de Avaliagdo
Educacional, (GAVE), que elabora as provas e os critérios de correc¢do; a
Editorial do Ministério da Educacdo, que imprime, embala, cela e garante a
distribuicdo das mesmas pelas escolas com o auxilio das forgcas de seguranca
publica (PSP / GNR); o Departamento do Ensino Secundéario, (DES) agora
inserido na Direcgdo Geral de Inovacgédo e Desenvolvimento Curricular (DGIC),
que € responsavel pela aplicagcdo das provas, pelos processos recolha, correcgéo,

divulgacdo dos resultados e pelos pedidos de revisao de provas solicitadas pelos
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alunos; as DireccOes Regionais de Educacao, (DRE), que auxiliam as entidades
centrais em termos logisticos na aplicacdo dos exames; a Inspeccdo-Geral da

Educacao, (IGE), que fiscaliza nas escolas todo o processo.

= O peso atribuido aos exames também difere de pais para pais e consoante o seu
propoésito. Com efeito em Portugal para terminar o décimo segundo ano de
escolaridade e obter o certificado da sua conclusdo os alunos tém que obter uma
classificacdo de frequéncia no décimo segundo ano de escolaridade e uma
classificacdo no exame nacional que numa proporcao, respectivamente, de 30%
e 70% seja superior ou igual a dez valores numa escala de zero a vinte. No caso
do exame se destinar ao concurso de acesso ao ensino superior 0 peso da
classificacdo obtida no exame pode chegar a 50%, noutros paises, como 0 Reino

Unido, este peso pode chegar a 80%.

Em termos de principios de equidade, validade e fiabilidade constatdmos que de
acordo com a legislagao portuguesa:

“A Avaliacdo Externa ¢é da responsabilidade do Ministério da Educacdo e tem por

objectivo contribuir para a homogeneidade nacional das classificacfes do ensino

secundario, permitindo a conclusdo deste nivel de ensino e a determinacdo da

respectiva classificacdo.” (n° 30 do anexo ao Despacho Normativo n° 338/93 do
D.R)

Se é referida “[...] a homogeneidade nacional das classificagdes do ensino
secundario, ...” como um dos objectivos da Avaliagdo Externa, entdo deve existir uma

garantia que os exames se realizam sob as mesmas circunstancias em todo o pais.

Para que tal aconteca devem ser criadas condic¢des de equidade na realizacdo das
provas que permitam que os alunos tenham as mesmas oportunidades. Existe um
conjunto de factores que devem ser considerados nesta problematica da equidade

nomeadamente a origem socio-econdmica, a etnia, 0 genero, as crencas religiosas e a
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proveniéncia dos alunos quanto a sua residéncia. Ndo devem figurar nas provas
referéncias ou alusdes capazes de ferir susceptibilidades. A ter também em conta neste
contexto sdao as necessidades educativas especiais, inUmeros estudantes sdo portadores
de deficiéncias aos mais variados niveis, problemas de visdo, de expressao, auditivos,
motores e mentais. Assim, devem ser utilizados todos os meios disponiveis,
tecnoldgicos ou humanos, para que seja facultado aos examinados as condi¢des para

gue possam prestar provas nas mais adequadas condigdes e de uma forma equiparada.

Criar situacdes de equidade ndo significa que os resultados dos alunos reflictam
tais condigdes, ou seja, dois alunos apds terem frequentado o ensino secundario nas
mesmas condicgdes, ao realizarem um exame nacional ndo vdo necessariamente obter
resultados semelhantes. Gipps e Murphy (1994), referidos por Domingos Fernandes
relatam por seu lado que,

“[...] a igualdade de resultados ndo é propriamente uma finalidade apropriada,

porque grupos diferentes podem ter experiéncias, interesses, motivacoes,

caracteristicas, qualidades e pontos fortes e fracos muito distintos.” (2005, p. 111)

A literatura sobre esta matéria aponta que as diferencas nos resultados dos
estudantes estdo associados ao meio socio-econdmico, como referem Figueiredo & Gois
(1995) acerca do estudo de Climaco (1990), que estabelece “a relacdo entre a taxa de
sucesso dos alunos e o nivel de escolaridade dos pais e 0 seu estatuto econémico”. Estas
autoras explicam que:

“[...] quanto mais elevado é o estatuto econémico e o nivel de escolaridade

melhores sdo os resultados obtidos, quer globalmente, quer em disciplinas

especificas, como a Matematica e o Portugués.” (Figueiredo & Gois, 1995, p. 30)

Contudo também a sua etnia e até ao seu género sao factores de influéncia.
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No entanto, se ndo existisse equidade existiriam garantidamente diferencas
significativas nos resultados, seria de esperar que determinados alunos fossem
beneficiados e outros prejudicados. Com efeito o0 poder econémico, a proveniéncia de
meios urbanos de alguns seriam factores de decisdo no acesso ao ensino superior
deixando os conhecimentos avaliados pelo exame em segundo ou terceiro plano. A
Avaliagdo Externa afecta, de forma expressiva, a vida dos nossos estudantes ao nivel

académico, social ou profissional.

Kellaghan e Madaus, (2003) s&o dois autores que consideram que o problema da
equidade nos sistemas educativos € um problema central e ndo sé particularizado a

Avaliacdo Externa, mas que de certo modo justifica a sua existéncia.
No que diz respeito a validade dos exames, segundo Domingos Fernandes (2005,
p. 113):

“[...] um teste é valido se avalia realmente aquilo para que foi construido. Se um

teste ndo avalia o que é suposto avaliar entdo a sua utilizagédo é enganadora.”

O mesmo autor refere os diferentes tipos de validade:

de conteudo, que indica se o exame contém uma amostra significativa dos

conteddos importantes dos dominios que foram leccionados;

= de critério, que indica se a prova permite prever o desempenho relativo a um

determinado critério;

= de previsdo, que indica em que medida um exame aponta de forma satisfatdria

os futuros desempenhos do examinado;

= concorrente, que indica se os resultados do teste se correlacionam com 0s

resultados da avaliacdo das mesmas aprendizagens por outra prova;

40



= de constructo, que indica até que ponto o teste € uma medida adequada da

competéncia subjacente que esta a ser avaliada.

A validade de contetdo é aquela que mais frequentemente € considerada entre 0s

investigadores.

Gipps (1994), referido por Domingos Fernandes (2005, p. 113), define a validade
através dum conceito unitirio em que o constructo é o tema unificador. Domingo
Fernandes (2005, p. 114) refere que a validade de um exame ndo tem a ver s6 com 0
teste, ou com os resultados produzidos, mas também com a utilizacdo que se faz desses

resultados e com as consequéncias das decisdes avaliativas.

Finalmente, a fiabilidade de um Exame Nacional tem uma dimenséo temporal, isto
é, 0 exame deve produzir desempenhos semelhantes nos alunos quando este é aplicado
em momentos diferentes. Se o exame for fiavel a realizacdo do mesmo exame em
alturas diferentes seleccionaria 0s mesmos candidatos. Se ndo produzir os tais
desempenhos a prova ndo pode ser considerada fidvel uma vez que existem agentes

externos, que influenciam os resultados finais.

Kellaghan e Madaus (2003) referidos por Domingos Fernandes (2005, p. 114)

apontam quatro factores de influéncia na fiabilidade de um exame:
= condigOes externas aos exames podem influenciar os desempenhos dos alunos;
= avariacdo das questdes pode influenciar os desempenhos dos alunos;

= as provas aplicadas em momentos distintos podem gerar desempenhos diferentes

nos estudantes;

= 0s docentes correctores podem produzir correcgdes de exames distintas

principalmente nas questdes de resposta aberta.
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Alguns destes factores podem ser atenuados e 0s exames que, hoje em dia, sdo
administrados no nosso pais sdo possuidores de mecanismos que pretendem aumentar a

sua fiabilidade nomeadamente no que diz respeito ao ultimo factor de influéncia.

Os critérios de correccdo, (falaremos da prova de Matematica uma vez que é
aquela que melhor conhecemos), sdo todos os anos mais detalhados através de exemplos
e de indicacGes de classificacOes a atribuir de acordo com as respostas mais comuns dos
examinados, a realizagéo de duas reunides entre docentes correctores, uma para aferir e
discutir critérios de correccdo e outra antes da devolugdo das provas para esclarecimento
de duvidas. No ano de 2005 para difundir a nivel nacional e ndo apenas regionalmente
como acontecia anteriormente os esclarecimentos das ddvidas dos correctores pelo
GAVE foi realizado com o auxilio da Internet, pois foram colocadas on-line as
sugestOes de cotacdo em fungdo das respostas dos alunos que ndo se enquadravam nas
resolucbes iniciais apresentadas pelo GAVE. Ndo é s6 o caso da disciplina de
Matematica a adoptar este tipo de mecanismo de modo a potenciar a fiabilidade das suas
provas, 0 numero de disciplinas a ser sujeita a estas reunides de afericdo tem vindo a
aumentar, este ano a disciplina de Historia entrou neste sistema, disciplina esta que
contém questdes de resposta aberta muito sensiveis no que diz respeito a fiabilidade das
suas correccoes, Gipps e Stobart (2003) referem a sensibilidade de tais questdes de

resposta aberta).

De modo a avaliar a fiabilidade de um teste, Gipps (1994) referido por Domingos

Fernandes (2005, p. 115) explana quatro técnicas:
= Comparar resultados obtidos na mesma prova aplicada em dias intervalados;

= Comparar os resultados obtidos ao aplicar versdes equivalentes de uma prova a

amostras semelhantes de uma determinada populacéo em estudo;
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» No caso de sé ser possivel uma Unica aplicacdo do exame, este deve ser dividido
aleatoriamente em duas partes que se utilizam em separado, comparando 0s

resultados obtidos nas duas partes;

= Determinar-se se existe correlacdo entre os resultados finais da prova e todas as

divisdes que se possam de criar na mesma.

A conjugacdo destes principios de equidade, validade e fiabilidade permitem
estabelecer condicGes para que os exames se possam administrar em condicdes

adequadas sem beneficio ou prejuizo de alguns em detrimento de outros.
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6. Vantagens e Desvantagens dos Exames

Existirdo sempre opinides divergentes quanto a administragdo de exames, mas
talvez o facto da sua aplicacdo estar a generalizar-se por entre sistemas educativos de
outros paises podera significar que as vantagens na sua utilizacdo se sobrepdem

relativamente as desvantagens.

No entanto, nos paises em que a sua utilizacdo ndo é de todo uma novidade, as
criticas continuam a crescer pela utilizacdo dos exames como forma de avaliar ndo sé o
desempenho dos alunos, mas também dos docentes, escolas e sistema de ensino no seu

todo.

De modo a podermos ter uma perspectiva da relevancia, ou ndo, que 0s exames
nacionais tém as suas repercussdes a diferentes niveis, apontaremos algumas vantagens

e desvantagens mais frequentemente referidas na literatura.

Seria uma utopia pensar que sé existem aspectos negativos na aplicagdo dos
exames,
“O exame bem concebido permite ao professor emitir um juizo sobre certos

aspectos do seu ensino, mediante aprendizagens realizadas pelos alunos.”
(De Landsheere, 1979, p. 63)

N&do é sO6 o docente que pode beneficiar da aplicacdo dos exames, este podera
induzi-lo a aplicar novas praticas de ensino, a seleccionar os conteddos mais
importantes, a direccionar 0s seus ensinamentos ou ainda a criar e a adaptar 0s

processos de avaliacdo e correcgao.

Também as escolas poderdo tirar partido da Avaliacdo Externa, pois esta pode
contribuir para uma alteracdo na orientacdo dos seus projectos educativos, definindo

novas prioridades e consciencializando-as do seu valor comparativamente a outros
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estabelecimentos de ensino semelhantes.

Em termos governativos as provas nacionais podem facultar as entidades que
tutelam a pasta da educacdo, informagdes que contribuam para melhorar o sistema
educativo.

“A Avaliacdo Externa é decidida normalmente por razdes de ordem institucional,

que se prendem com a necessidade de controlo organizacional ao nivel do sistema

de ensino. No entanto, ndo se deve excluir a possibilidade da Avaliacdo Externa

estar ligada a dindmicas de desenvolvimento, sobretudo no momento de

lancamento de reformas educativas.” (N6voa, 1990, p. 38)

Parece-nos que quem estd sujeito a uma avaliacdo encontra sempre razdes de
sobra para justificar a inutilidade da mesma. Os criticos nem sempre sugerem
alternativas ou correcgdes a fazer, limitam-se a enumerar imperfei¢cdes ou caréncias sem
usualmente apresentarem solucdes que ndo impliqguem a extingdo dos exames. Pela
nossa parte ndo pretendemos tomar partido, mas apenas auscultar os dois lados da

barreira para potenciar 0 nosso conhecimento acerca da Avaliacdo Externa.

Frequentemente apontado € o facto dos exames avaliarem, em determinados
instantes, propicios ou ndo, dominios reduzidos do curriculo ndo avaliando grande parte
das aprendizagens dos alunos. O curriculo também ¢é referido como “estreitado”, isto é,
os docentes acabam por orientar os seus estudantes apenas naquilo que saiu no ou nos

ultimos exames e que servem de “biblias” na preparacao para a prova seguinte.

O conteudo das questBes de caracter muito tedrico em detrimento de aspectos mais

praticos e associados ao dia-a-dia também ¢é negativamente destacado.

A estrutura dos exames também € passivel de critica, pois se tém muitas perguntas
de resposta curta ndo avaliam convenientemente certos contetdos de aplicacdo de

conhecimentos, se por outro lado tém questdes de resposta aberta, passam a ser de fraca
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fiabilidade uma vez que a sua correccao por diferentes docentes da origem a nuances na

interpretacdo das respostas e, consequentemente, cotacoes disparas.

As condicdes em que os exames sdo administrados suscitam criticas pondo em
causa a equidade dos mesmos. Pode em determinadas condicGes existir cumplicidade
entre examinados e professores vigilantes no intuito de beneficiar os estudantes. A troca
de alunos, e ndo s6 0s gémeos, mais aptos em determinadas matérias e que realizam os
exames uns pelos outros, também pode acontecer. Nao é forcosamente o caso
portugués, pelos mecanismos de controlo e fiscalizagdo aplicados, mas em paises da

Europa de Leste, onde a corrupg¢do ainda esta presente a todos os niveis, tal acontece.

A forma como as entidades responsaveis utilizam os resultados dos exames, por
exemplo, ao criar o ranking das escolas graduando-as através dos resultados dos seus
alunos nos exames nacionais, sem ter em conta determinados factores como o que nos
refere De Landsheere (1979):

“As nossas escolas constituem mundos isolados cujas populagdes apresentam

caracteristicas tantas vezes diferentes. Um certo estabelecimento de ensino

secundario conta apenas com alguns alunos, na sua maioria desfavorecidos pela
sua origem soOcio-econdémica. Ao contrario, num outro situado numa grande
cidade, as sec¢des mais importantes serdo formadas por uma maioria favorecida

social e intelectualmente, pois que os adolescentes em dificuldades poderdo ser

orientados para uma escola vizinha que goza da reputacdo de mais compreensiva.”
(p. 24).

Tudo isto pode prejudicar as escolas e alunos em vez de promover a melhoria do
sistema educativo. Com efeito, as escolas e 0s seus docentes podem sentir-se
desmotivados quando ndo é valorizado o trabalho de varios anos e apenas sdo apontados
os resultados de uma prova de duas horas. As escolas podem, entdo, estrategicamente

adoptar medidas para se classificarem em lugares cimeiros do ranking, por exemplo,
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reduzindo drasticamente o numero de alunos que possam aceder ao exame quer através
de um excessivo grau de exigéncia por parte dos docentes ou simplesmente convidando

0s estudantes a desistirem.
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Capitulo 2 — A Relacdo Educativa

1. Introducéo ao Conceito

No ambito do nosso estudo € essencial clarificar o conceito de Rela¢do Educativa

para fundamentar o nosso trabalho.

O significado de relacdo pode ser encontrado em qualquer dicionario. O conceito
aparece associado a narracdo, relato de inventos, ligacdo, contrato, comércio, trato,
conhecimento (do Latim relatio, onis). O substantivo relacdo raramente surge isolado,
aparecendo geralmente acompanhado de um adjectivo que determina a natureza da
relacdo. Quando surge associado ao adjectivo educativo e falamos em Relacdo

Educativa a imensiddo de perspectivas torna-se evidente.
Segundo Postic (1990):

“A Relacdo Educativa é o conjunto de relagdes sociais que se estabelecem entre o
educador e aqueles que educa para atingir os objectivos educativos, numa dada
estrutura institucional, relacBes essas que possuem caracteristicas cognitivas e

afectivas identificaveis, que tém um desenvolvimento e vivem uma histéria. “
(p. 12)

Na nossa pesquisa, o conceito de Relacdo Educativa ndo se deve prender a ideia de
que educar € apenas transmitir conhecimentos, pois muitos actos educativos nédo
acontecem s6 no contexto formal de sala de aula mas também quando os docentes se
interessam pelos seus alunos fora desse contexto.

“O desejo de aprender e de progredir nasce no aluno quando ele sente que o

professor se interessa por ele, como pessoa, e que acredita nas suas possibilidades
de sucesso [...]” (Postic, 1995, p. 91)

Entendemos a Relacdo Educativa como sindnima troca, partilha, cumplicidade,

auto e hetero-regulacdo entre outras tantas palavras que tomam significado nas relagdes
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intra e inter-pessoais.

Pretendemos interrogarmo-nos acerca dos dois sujeitos que vamos eleger como
actores principais da tela de situacGes que pretendemos investigar, nomeadamente 0s

alunos e o docente.

O docente tem que ter determinadas caracteristicas para estabelecer uma adequada
Relagdo Educativa para toda a comunidade educativa, como refere Postic (1990):
“[...] para além das aptidGes exigidas pela natureza da matéria ensinada e das

actividades aferentes, deve existir, no professor — seja qual for o nivel do seu

Ensino uma aptidao para estabelecer a relagdo. “ (p. 10)

N&o se trata de considerar que apenas docentes que possuam conhecimentos
tedricos acima da média e que dominem o0s conteldos a leccionar sdo capazes de
estabelecer relacfes educativas adequadas, trata-se também de verificar a detencéo de
outras caracteristicas que a potenciem. De acordo com Ribeiro Gongalves (1993):

“A qualidade de uma boa Relacdo Educativa depende de um professor

empenhado, com oportunidades e facilidades para uma boa formacao que, por sua

vez, reforcem o seu empenho no exercicio da sua profissdo.” (p. 46).

Desta forma teremos em conta a dimensdo associada as praticas pedagdgicas
exercidas pelo docente, como refere De Landsheere (1979):

“Convém insistir em que a adaptacdo do professor ao nivel dos alunos néo €, em

si, digna de critica; pelo contrério, é caracteristica do bom educador.” (p. 25).

Mas outro agente estd envolvido no nosso trabalho, na relacdo que pretendemos
analisar, sdo os alunos. Neste caso pretendemos também estudar aquilo que diz respeito
a postura afectiva que se estabelece entre discente e docente e como é que esta se

modificou na transicdo de um ano para o outro.
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N&o esquecamos que parte integrante da relacdo que se estabelece entre eles e
perante uma possivel influéncia da Avaliacdo Externa sobre o docente, suas praticas,
suas atitudes, pressupde-se uma fase reactiva do aluno que modifica a sua postura
perante a apropriacdo, construcdo e uso do conhecimento e que sente a necessidade de

deixar momentos de passividade e de acomodacdo mental.

E também do nosso entender que como referimos anteriormente existem
alteracGes intra-pessoais, isto é, os individuos modificam-se interiormente alterando a
sua forma de estar e pensar. E nossa opinido que se modifique a relacio que cada um

tem com ele proprio, com o objectivo de melhorar a sua reac¢do a situacdo de avaliacéo.

Neste trabalho ndo podemos pensar em dissociar o conceito de Relacdo Educativa
dos conceitos de Observacdo e Analise uma vez que 0s julgdmos essenciais na nossa

tematica.
Como refere Ribeiro Gongalves (2001):

“[...], entre 0 acto de observacdo e andlise da Relacdo Educativa existe uma
relacdo ndo so de suficiéncia, mas também de necessidade. Se soubermos observar
saberemos compreender, se soubermos compreender saberemos intervir e se soubermos

intervir saberemos melhorar.” (p. 229).

N&o pretendemos investigar a teméatica da Relagdo Educativa sem partir de uma
abordagem de observacédo e analise que nos permita a criacdo de um modelo a validar.
O acto de observar € definido em diversos dicionarios como “momento que antecede a
investigacdo cientifica” e a analise como “examinar com atencdo” pois € aquilo que se

pretende com este trabalho.

Utilizaremos a observacdo como um método para 0 nosso estudo, mas nado
queremos apenas observar os alunos e ficar com uma interpretacdo errada daquilo que

eles séo, néo se trata do efeito de halo como refere De Landsheere (1979):
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“O efeito de halo apresenta um caracter afectivo acentuado. Valorizam-se néo
raramente as respostas dum aluno com boa figura, de olhar franco, de diccéo

agradavel.” (p. 42).

Trata-se, sim, como refere De Ketele (1980), de considerar a observacdo do
seguinte modo:

“[...], observar é um processo que inclui a atencdo voluntaria e a inteligéncia,

orientado por um objectivo terminal ou organizador e dirigido sobre um objecto

para dele recolher informacgdes. (p. 27).
No nosso caso temos como “‘objectivo terminal” definir se existe alguma
influéncia exercida pela Avaliacdo Externa para que talvez possamos reflectir acerca do

peso que atribuimos a essa avaliacao.

Trataremos de observar e analisar a Relacdo Educativa no contexto do nosso
estudo de uma forma ndo participada e indirecta construindo e aplicando um

instrumento de recolha de dados, que posteriormente serdo interpretados.

Esperamos, assim, poder utilizar as potencialidades da observacdo e analise da

Relacdo Educativa que pretendemos estudar.
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2. A Relacao: Professor <* Aluno

E a relagdo Docente < Discente que pretendemos estudar e sobretudo as suas

possiveis alteracOes pela presenca da Avaliagdo Externa.
Para tal devemos primeiro observar e vincamos a nossa ideia relembrando que:

“Observar € um processo que inclui a atencdo voluntaria e a inteligéncia,
orientado por um objectivo terminal ou organizador e dirigido sobre um objecto

para dele recolher informacdes.” (De Ketele, 1980, p. 27)

Para depois analisar como é que os professores e alunos interagem, se observam e
se avaliam mutuamente, tendo em conta que, como referem Damas & De Ketele (1985):

“Observacdo e avaliacdo sdo, a nosso ver, os dois principais pilares em que

assentam as relacGes professor <> aluno, e as bases de uma verdadeira educagédo.”

(preambulo).

Mas ndo se trata apenas de considerar que a Rela¢do Educativa s6 se desenvolve
quando existem actos educativos de transmissdo de conhecimentos no sentido restrito,
devemos também considerar que a Relacdo Educativa se desenvolve noutros dominios
das actividades humanas como é o caso das interacgdes sociais, afectivas, profissionais

ou lddicas.

N&o desdenharemos o papel do professor como transmissor de conhecimentos,
mas ndo poderemos esquecer que ao exercer as suas tarefas o docente se relaciona, que

de acordo com Jesus (1998):

“Uma regra fundamental a ter em conta em qualquer situacdo de relacionamento

interpessoal € que comportamento gera comportamento, ...” (p. 83)
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Por isso preocupar-nos-emos também com a dimenséo afectiva que se desenvolve
entre alunos e docente. Assim como, verificar se o0 docente desenvolve um

comportamento predominantemente assertivo, que de acordo com Jesus (1998):

“[...], verifica-se que o estilo assertivo é aquele que apresenta maior probabilidade
de permitir relacdes interpessoais bem sucedidas.” (p. 83)

Consideramos que estas relagbes assertivas possam propiciar bons resultados

académicos.
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3. A Relacao: Professor <* Docente

A expressdo “Relagdo: Professor < Docente” que intitula este ponto do nosso
trabalho foi a forma encontrada para transmitir a ideia que a Avaliagdo Externa tem,

segundo a nossa opinido, manifestagdes intrinsecas aos docentes.

Achamos que os docentes se modificam na presenga de uma Avaliacdo Externa,
que directa ou indirectamente os afecta. De forma directa porque sdo os seus alunos que
vao realizar as provas. De um modo indirecto j& que sdo os discentes aos quais eles,
durante anos, (note-se que apenas consideramos neste trabalho os docentes que
contactam com os alunos do décimo segundo ano de escolaridade desde, pelo menos, o
décimo primeiro ano), transmitiram conhecimentos para os preparem para fazer face a
situacdes de avaliacdo, que vao ser submetidos aos exames nacionais e que através dos

seus resultados poderdo “retratar” as praticas dos seus docentes.

Julgamos que os exames sdo, no fundo, “estimulos” que quando foram decretados
provocaram reacc¢des, mas sobretudo, achamos que 0os exames devem provocar acgoes e
concordamos com Ribeiro Gongalves (1993), que nos relembra que,

“[...], a documentacdo legal que suporta a Reforma Educativa preconiza um

professor com capacidades reflexivas, voltado para a inovacdo e com

competéncias em termos de investigacao educativa.” (p. 2)
Com efeito, os docentes quando confrontados com este tipo de avaliacdo,
reflectem e, com certeza, inovam optimizando as suas praticas que de acordo com

Postic (1995), o professor:

“[...], deve adaptar essas condicBes de aprendizagem as dificuldades préprias de
cada aluno, no plano do ritmo de trabalho e do tipo de orientacdo que cada aluno
precisa.” (p. 25).

54



Desta forma o docente deve tentar maximizar o rendimento dos seus alunos e

assim “ostentar” os resultados de sucesso dos seus protegidos.

Nesta dissertacdo, por razdes de tempo, incertezas e de inexperiéncia, estudaremos
apenas as alteracdes que pensamos existirem nos docentes através do que se manifesta e
que é patenteado pelos alunos. Pecamos aqui pelo facto de apenas termos inquiridos 0s
alunos e objectivamente temos consciéncia que ao escutar apenas um dos agentes nada
poderemos concluir acerca das modificacBes intrinsecas aos docentes. Deixamos esta

hipotese de trabalho, caso seja possivel, para futuras investigacdes.
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4. A Relagdo: Aluno < Discente

Em consonéncia com o ponto anterior, a expressdo “Relacdo: Discente < Aluno”
pretende transmitir a ideia que a Avaliacdo Externa também, pressupomo-nos, tem

manifestagdes intrinsecas aos alunos.

Aqui a Avaliacdo Externa propicia, no nosso entender, alteragdes nos alunos, no
que diz respeito a sua postura face a obrigatoriedade de realizar um exame nacional que
os vais afectar na obtencdo do certificado de conclusdo do ensino secundério e ainda

mais se a prova a realizar for selectiva no acesso ao Ensino Superior.

Pretendemos averiguar até que ponto os alunos se esforcam mais ou ndo para
superar as suas dificuldades na Matematica, uma vez que é esta disciplina que esta
intrinsecamente ligada ao nosso estudo, esperamos que a vejam de acordo com as
palavras de Abrantes (1994) que apontava:

“Varias razdes sao usualmente apontadas para justificar a Matematica como uma

disciplina fundamental: tem utilidade préatica, € uma base para futuros estudos ou

profisses, tem uma alegada vocacdo para desenvolver capacidades cognitivas, é

uma fonte de prazer intelectual.” (p. 14)

Também investigaremos se a preocupagdo dos alunos, é recente ou ndo, na
realizacdo da prova nacional e se o stress surge a medida que a época dos exames se vai
aproximando, De Landsheere (1979) recorda-nos que:

“[...], a tradicdo exige que os exames finais abrangendo todos os conjuntos de

disciplinas se realizam consecutivamente em alguns dias.” (p. 23).

E € no espaco de poucos dias que se decide muitas vezes a vida dos estudantes

condicionados pelos seus resultados nas provas.
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0. Introducéo

O capitulo que inicidmos define a metodologia utilizada nesta primeira fase® da
nossa investigacao e que se destina exclusivamente a validacdo do modelo explicativo
tedrico envolvendo todo o processo de elaboracdo do instrumento de recolha de dados

utilizado para a validacdo do modelo.

Nem sempre conseguimos, por questfes de natureza enddgenas e/ou exdgenas ao
nosso estudo, realizar um trabalho cumprindo aquilo que haviamos planeado. No
entanto, procuramos sempre completar todas as etapas deste processo mesmo que, por
vezes, estas Ultimas ndo tivessem sido concluidas com o nivel de sucesso inicialmente

pretendido.

Esta primeira fase decorreu até Junho de 2004, altura em que foi aplicado o
instrumento de validacdo do modelo explicativo tedrico que mais adiante iremos

apresentar.

Os dados recolhidos advieram de alunos inscritos na disciplina de Matematica no
décimo segundo ano de escolaridade e que frequentaram escolas do Baixo Alentejo. A
seleccdo desta regido como “territorio de investigacdo” prendeu-se ao facto de existir
uma maior disponibilidade da nossa parte para nos deslocarmos a esses
estabelecimentos de ensino em funcéo da nossa area de residéncia, o que nesta fase da
investigacdo nos permitiu alguma economia de tempo. Além disso também contribuiu
para que pudéssemos ter a nocdo da dificuldade que existe em aplicar um instrumento
de recolha de dados e posteriormente recolher essa informacéo em tempo util de modo a

poder ser convenientemente analisada.

® Consideramos como primeira fase todo o processo de investigacéo realizado até a validagdo do modelo
explicativo teérico
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Assim, neste capitulo tentaremos explanar de forma clara e sintética todas as fases

que percorremos da recolha até ao tratamento dos dados.
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Capitulo 1 — Enquadramento Conceptual e Tedrico

1. Pergunta de Partida

Como foi referido na introducdo a Avaliacdo Externa no final do Ensino
Secundario é motivo de inquietacdo a nivel nacional, uma vez que esta acaba por servir
determinados interesses, através de uma tentativa de evidenciar numa perspectiva
global, o sucesso/insucesso dos alunos nas diversas disciplinas com a criacdo do

“ranking™ sem ter em conta determinados factores anteriormente referidos'°.

E com base na nossa vivéncia que foi complementada pelas leituras que fizemos,

que nos propomos apresentar um modelo conceptual para o estudo em progresso.
Mas em primeiro, como sugerem Quivy & Campenhoudt (1995):

“[...], o investigador deve obrigar-se a escolher rapidamente um primeiro fio
condutor tdo claro quanto possivel, de forma que o seu trabalho possa iniciar-se

sem demora e estruturar-se com coeréncia.” (p. 31).
apresentamos entdo a pergunta de partida que servira de fio condutor a nossa

investigacao:

“Até que ponto é que a Avaliacdo Externa dos alunos no final do 12° ano

influencia a Relacé@o Educativa: Professor <*Aluno?”

Esta pergunta pretende ser clara, concisa, exequivel e pertinente de modo a

suscitar interrogacoes.

10°Cf. vantagens e Desvantagens dos Exames (p. 44).
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2. Modelo Conceptual

Apresentamos, na figura 2, o modelo conceptual tedrico que advém da pergunta de

partida:

Avaliacdo Externa Relacéo Educativa:
(Exame Nacional de

. ; <:> ........... I
Matematica) Professor i~ : Aluno_:
| |
® e
Docente - Discente
Lo ]

A T

Figura 2. Modelo Conceptual

Os conceitos envolvidos séo a Avaliagdo Externa e a Relagdo Educativa.

Neste modelo consideramos como variavel independente “Avaliacdo Externa”
(Exame Nacional de Matematica do 12° ano de escolaridade) e variavel dependente

“Relagdo Educativa: Professor <>Aluno”.

Como foi referido anteriormente julgamos que a influéncia da Avaliagdo Externa
ndo se limita ao bindmio Professor/Alunos. Desta forma incluimos neste modelo
conceptual duas varaveis dependentes “acessorias”, nomeadamente a “Relacdo:

Professor <>Docente” e “Rela¢do Educativa: Aluno < Discente”.

Com base neste modelo e de modo a melhor determinarmos que instrumento
iremos utilizar para a observacdo e a recolha dos nossos dados, vamos construir um
mapa conceptual que aglomera os conceitos, as dimensbes, as componentes e 0S

indicadores gque julgamos estarem associados a esta problematica.
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3. Mapa Conceptual

Conceitos Dimensoes
Aval 1acao Académica
Externa
(Exame Nacional Social
de Matematica)
Académica
Relagf"lo Relacional
Educativa: o
Professor-Aluno Didactica
Profissional

Componentes

Funcdes do Exame Nacional

Postura do discente face ao
Exame Nacional

Préaticas Pedagdgicas
do docente

Assertividade
do docente

Postura do discente
face a disciplina

Afectividade do discente
para com o docente/disciplina

Indicadores

=A disciplina é especifica para
0  prosseguimento  de
estudos.

7 -0 que pensa do exame (um
entrave, é essencial ou néo
serve para nada).

| -Como lida com a obrigacéo

© de realizar um exame.

Alteraram-se 0s critérios de
avaliagdo.

=Alteraram-se tipos/os
instrumentos de avaliagao.

=Utilizam-se novos
instrumentos de apoio aos
alunos.

=Alteraram-se os ritmos das
aprendizagens (testes/ TPC/
trabalhos mais frequentes).

~Alteraram-se 0s niveis de
exigéncia e rigor.

;" «Facilita a participagio/

i comunicagdo dos alunos.

i *Promove um espirito de
i abertura/confianga nas aulas

¢ =Valoriza a auto -confianga

dos alunos.

i =Sabe escutar/ ouvir e

i negociar com os alunos.

¢ =Coopera com os alunos com

i mais facilidade e frequéncia

i =Incute nogoes de
responsabilidade aos alunos.

(" -Esta mais empenhado
(participacéo/
| “disponibilidade/

<  cooperativismo).

. =Esta mais assiduo.
| -Esta mais atento.
-_ Esta mais responsavel.

=Tem um bom relacionamento
com o docente.

*E receptivo a criticas e
sugestdes do docente.

~Emite opiniBes com
facilidade e sem receio de
errar.

=Sente-se apoiado e

compreendido pelo docente.

*O aluno promove a ligagao
entre o docente e o nucleo
familiar.

Quadro 1. Mapa Conceptual
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4. Pergunta de Partida Reformulada

A construcdo do mapa conceptual contribui para clarificar os conceitos envolvidos
no estudo que pretendemos realizar e assim podemos reformular a nossa pergunta de

partida:

“Sera que a Avaliacdo Externa dos alunos no final do 12° ano influencia a

Relacéo Educativa: Professor <>Aluno?”

Esperamos satisfazer os critérios na construcdo de uma boa pergunta de partida,
pois de acordo com Quivy & Campenhoudt (1995):
“Traduzir um projecto de investigacdo sob a forma de uma pergunta de partida s6

sera (til se essa pergunta for correctamente formulada. Isto ndo € necessariamente

facil, pois uma boa pergunta de partida deve preencher varias condi¢des.” (p. 34)
Com efeito, pensamos satisfazer, ainda de acordo com os mesmos autores, as

seguintes condicoes:
= de clareza, no que diz respeito a claridade e a relativa concisdo da pergunta;

» de exequibilidade, relativamente ao caracter realista que julgamos possuir neste

trabalho;

» de pertinéncia, uma vez que é nossa intencdo tentar compreender se existe ou

nao influéncia.

Podemos agora, com base na nossa pergunta de partida reformulada, partir para o

modelo explicativo tedrico.
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5. Modelo Explicativo Tedrico

Na figura 3 apresentamos 0 Modelo Explicativo Tedrico que pretendemos validar

através de tratamento estatistico. Desta forma apresentaremos no préximo capitulo a

metodologia de investigacdo de modo a alcancarmos o Modelo Explicativo Emergente

que surgira deste Modelo Explicativo Tedrico reformulado ou néo.

AVALIACAO EXTERNA

(Exame Nacional de Matematica)

RELACAO EDUCATIVA

Préticas
Pedagogicas

=Alteraram-se  0S
instrumentos de
avaliacdo.
*Alteraram-se  0S
critérios de
avaliacéo.
=Utilizaram-se
novos
instrumentos de
apoio aos alunos.
=Alteraram-se  0S
ritmos das
aprendizagens.
*Alteraram-se  0S

niveis de
exigéncia e
rigor.

Professor

Assertividade

: +Facilita a i

participagdo/comuni
cacdo dos alunos.

: +Promove um espirito :

de
abertura/confianga
nas aulas.

i =Valoriza a auto - :

confianca dos i
i alunos :
i «Sabe escutar/ ouvir e
i negociar com 0s :
i alunos.
i «Coopera com 0s i
¢ alunos com mais :

facilidade e
i frequéncia. H
i *Incute nogdes de

responsabilidade aos

alunos.

- -Esta mais atento.
- *Esta mais responsavel |
=Colabora mais com

Aluno

Postura faceda |
Disciplina :

. *Estd mais envolvido |

nas tarefas :
propostas. I
*Esta mais assiduo. I

os colegas. I

Postura face ao
Exame Nacional

O que pensa do
exame (um entrave,
é essencial ou ndo
serve para nada).

Como lida com a
obrigacéo de realizar
um exame.

Afectividade

=Tem um bom
relacionamento com
o docente.

“E receptivo a criticas
e sugestbes do
docente.

*Emite opinides com
facilidade e sem
receio de errar.

=Sente-se apoiado e
compreendido pelo
docente.

*O aluno promove a
ligagdo entre o
docente e o nlcleo
familiar.

Figura 3. Modelo Explicativo Tedrico
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Capitulo 2 — Validacao do Modelo Explicativo Tedrico

1. Tipologia da Observacéo

“A observacdo engloba o conjunto das operacgdes através das quais 0 modelo de
analise (constituido por hipoGteses e por conceitos) é submetido ao teste dos factos

e confrontado com dados observaveis.” (Quivy & Campenhoudt, 1995, p. 155)

Para que 0s nossos objectivos fossem alcancados ndo podiamos esquecer que 0s
dados foram recolhidos em contextos especificos quer de natureza temporal, uma vez
que pretendiamos aplicar o nosso instrumento de recolha de dados no final do ano
lectivo 2003/2004, quer de natureza espacial, pois pretendiamos trabalhar em
determinada regido do pais em detrimento de outras potencialmente mais ricas do ponto
de vista populacional ou em termos da diversidade da natureza social dos individuos a
inquirir.

Desta forma, o trabalho de observacéo e analise que realizamos, em consonancia
com a natureza do nosso estudo, foi uma observacdo de verificacdo, de modo a
confirmar ou infirmar o0 modelo previamente proposto, fundamentado na nossa vivéncia

e nas leituras que efectuamos.

No entanto, ndo esquegcamos que este projecto se desenvolveu numa regido que
possui especificidades préprias™® e que devem ser equacionadas aquando se

apresentarem as conclusdes finais.

110 Alentejo é uma regido do pais que, além de possuir uma densidade populacional baixa, a extensdo do
seu territdrio contribui para que as escolas se encontrem muito dispersas e para que 0s seus alunos
tenham proveniéncias sociais muito diferentes, por exemplo, escolas do litoral alentejano onde existem
alunos, filhos de imigrantes oriundos de paises do norte da Europa e alunos da zona mais central do
Alentejo filhos de agricultores profundamente enraizados na cultura Portuguesa.
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2. Instrumento de Validacao

A elaboracdo de um instrumento de recolha de dados era essencial para validar o

nosso modelo explicativo tedrico.

Inicialmente pretendiamos realizar, nesta primeira fase do estudo, um instrumento
que envolvesse os docentes e os discentes e foi com base nesta primeira ideia que
orientamos a nossa escolha para uma técnica que por um lado servisse 0S N0SSOS
objectivos, se adequasse ao modelo conceptual e também as caracteristicas dos objectos
do nosso trabalho. Desta forma, a técnica que escolhemos foi o inquérito por

questionario.

N&o podemos afirmar, a partida, que esta escolha era a mais adequada, mas de
acordo com Quivy & Campenhoudt (1995):

“Apenas conhecemos correctamente um método de investigacdo depois de o

termos experimentado por nds proprios” (p. 186)

A utilizacdo desta técnica comporta algumas vantagens pois a sua administracéo a
um numero elevado de individuos é relativamente simples e o tempo dispendido para o
efeito é relativamente curto. Poderiamos também apontar algumas desvantagens, como
o facto do tipo de resposta que se obtém ser limitado as opcdes de escolhas que la
figuram ou até pelo facto de se desdenharem as opinifes pessoais ao serem construidos

questionario estandardizados.

A construcdo do pré-questionario, € apenas um item no desenvolvimento do nosso
estudo, porém a sua importancia é factor relevante para levarmos a bom porto este

trabalho.
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Uma vez que ja definimos o nosso modelo explicativo tedrico passaremos a

construcdo do instrumento que o pretende validar.

Com base no modelo e mapa conceptual que previamente elaboramos,
construimos o pré-questionario™ a ser aplicado aos alunos finalistas do ensino

secundario.

Este foi organizado em duas partes, a primeira parte com fungdes de seriagéo
anonima dos inquiridos (itens 1 a 6) e a segunda parte constituida pelas questdes que
pretendiam abarcar todas as dimensdes e componentes em estudo (itens 7 a 30). Neste
questionario as questdes ndo foram dispostas de modo a que aquelas que diziam respeito
a determinada componente se sucedessem, desta forma ndo apresentamos neste ponto a

associacdo que identifica as questdes relativamente a cada componente.

As perguntas caracterizam-se quanto a tipologia, em fechadas e de posicionamento
elaborada segundo uma escala do tipo Likert com cinco niveis de igual amplitude que

registam a grau de concordancia e discordancia em relagéo a cada afirmacao.

No quadro 2 apresentamos a designacao dos niveis utilizados na escala.

Significado Niveis
Discordo totalmente 1
Discordo 2
Nem discordo, nem concordo 3
Concordo 4
Concordo totalmente 5

Quadro 2. Niveis de Concordancia

12 Anexo A
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Constata-se que o valor central 3 representa uma posicdo neutra,

“[...], é preciso pensar se se vai prever uma categoria intermédia ou neutra. As
opinibes e a pratica dos especialistas estdo muito divididas neste ponto.
Consideram alguns que, se pensamos que uma posi¢cdo neutra pode existir, é
necessario que ela possa ser expressa da mesma forma que as outras. Mas pode
também recear-se estar, deste modo, a oferecer uma escapatdria aqueles que nédo

fazem qualquer esforgo de reflexdo.” (Ghiglione & Matalon, 2001, p. 137)
Com base nesta afirmacdo decidimos manter a existéncia de um resposta neutral
mesmo que fosse um escapatdria para os respondentes uma vez que julgamos essencial

ndo forcar uma tomada de posicdo perante as questdes que colocdmos.

Os inquiridos tinham apenas que colocar uma cruz sobre um desses niveis para

exprimir o seu grau de concordancia ou discordancia com o item apresentado.

Na construcdo deste pré-questionario tivemos desde o inicio em atencédo
determinadas caracteristicas, a extensdo do questionario é sempre um factor a ter em
conta, uma vez que 0s respondentes quando confrontados com um questionario
demasiado extenso tendem a partir de determinada altura dar resposta sem grande

reflexdo no intuito de terminar mais rapidamente o seu preenchimento.

Uma vez que o questionario se destinava aos alunos tivemos algum cuidado ao
nivel da sua redaccdo utilizando um linguagem adequada ao nivel etario evitando uma
terminologia demasiada técnica. O aspecto grafico e funcional também foi considerado,
uma vez que elaboramos o questionario de modo a que este fosse minimamente atraente

e que permitisse uma rapida interpretacao do pretendido.

Uma vez elaborado o instrumento de recolha de dados, foi necessario verificar a
sua adequacdo aos objectivos com vista a reformulagdes drasticas ou superficiais quer

na sua estrutura quer no seu conteudo.
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Para tal solicitou-se o parecer de trés especialistas na area das Ciéncias de
Educacdo que se pronunciaram acerca da relacdo entre contedos e o modelo
explicativo, da linguagem, da estrutura, da inteligibilidade e extensdo e que nos

sugeriram algumas alterag@es que passamos a enumerar:

Necessidade de reformular algumas questdes de dubia interpretacdo (itens 14 e
17);

= Reforcar a ideia de comparacdo entre este ano e 0 ano anterior;

= QOrganizar o questiondrio de modo a que as questdes relativas as mesmas

dimensdes se sucedessem;
= Introduzir uma questéo de resposta aberta de modo a determinar se existe algum
parametro que foi descuidado.

“[...], um questionario totalmente fechado, sobretudo se for longo, torna-se
rapidamente fastidioso. Apoiando-se nas listas das respostas que Ihe apresentamos,
as pessoas podem reflectir cada vez menos e tomar cada vez menos cuidado com o
que dizem. Algumas podem também irritar-se ao ver que ndo as deixam exprimir-

se livremente por lhes ser imposta a permanéncia num quadro que consideram
inadequado.” (Ghiglione & Matalon, 2001, p. 117)

N&o obstante os pareceres destes especialistas fomos solicitar os pareceres de dois
docentes com larga experiéncia docente no Ensino Secundario de modo a determinar se
haveriam outras sugestfes de alteracao a fazer. Além do referido pelos especialistas em

Ciéncias da Educacdo nenhuma outra proposta de alteracdo foi colocada.
O passo seguinte foi pré-testar o questionario,

“[...], o pré-teste do questionario indica-nos como as questdes e as respostas sao
compreendidas, permite-nos evitar erros de vocabulario e de formulacdo e
salientar recusas, incompreensoes e equivocos, [...].”

(Ghiglione & Matalon, 2001, p. 157)
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Foi escolhida pelo investigador e por conveniéncia a escola de proveniéncia dos
alunos que iriam colaborar na avaliacdo deste pre-teste. A mesma foi escolhida pela sua
localizagdo geogréafica potenciando uma economia de meios e de tempo para 0
investigador. Esta escola foi excluida na fase de aplicagdo do instrumento para a
validacdo do modelo explicativo tedrico de modo a evitar algum enviesamento dos

dados.

Foi entdo requerida a colaboracdo de quinze alunos do décimo segundo ano de
escolaridade que frequentavam a disciplina de Matematica e que foram escolhidos
aleatoriamente para opinarem acerca da clareza e inteligibilidade do mesmo
questionario. Os mesmos pronunciaram-se informalmente sobre 0 mesmo e vieram

confirmar a necessidade de efectuar as alteracdes anteriormente referidas.

Toda esta preciosa colaboracao foi essencial e deu origem a reformulagdo do pré-
questionario obtendo-se o questionario™ definitivo nesta fase de validagdo do modelo
explicativo teérico. Passamos a descrever a sua constitui¢do, a primeira parte continuou
com fungbes de seriagdo andnima dos inquiridos (itens 1 a 6.2) e a segunda parte
constituida pelas questdes que pretendiam abarcar todas as dimensdes e componentes
em estudo (itens 7 a 35).

No entanto apesar da primeira parte ter outras fun¢Ges primordiais, foi incluida

514

uma questdo™" que nos apontaria o caracter certificativo ou selectivo da prova nacional.

A segunda parte foi destinada as questdes que organizadas em cinco dominios

representativos das nossas componentes pretendiam servir 0s nossos indicadores.

De acordo com as componentes previamente definidas distribuimos as questdes de

acordo com o quadro 3:

3 Anexo B
 Item 6.1 do questionario definitivo no Anexo B
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Dimensodes lItens

Postura do discente face ao Exame Nacional 7al3
Préaticas pedagdgicas do docente 14 a 20
Assertividade do docente para com os discentes 21a25
Postura do discente face a disciplina 26 a 30
Afectividade do discente para com o docente 3la34

Quadro 3. Associacdo Dimensdes — Itens

Colocamos em ultimo, como nos foi sugerido pelos especialistas, uma questédo de
resposta aberta para deixar a possibilidade aos inquiridos de referir algum aspecto que

tinhamos desdenhado e que se revele importante.
Esta questdo requerera um tratamento ao nivel da analise de conteudos:

“A andlise de conteudos é uma técnica de investigacao para a descricdo objectiva,
sistematica e quantitativa do contetdo manifesto da comunicacdo” (Beselson,
1952, citado por Ghiglione & Matalon, 2001, p. 177)

Desta forma, utilizaremos esta técnica e analisaremos esta Ultima questdo em

consonancia com as respostas obtidas.
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3. Fiabilidade do Instrumento de Validacao

De modo a determinar a fiabilidade do nosso instrumento de validacdo utilizamos
um teste de consisténcia interna'®, pretendemos entdo determinar se as respostas dos
inquiridos diferem porque estes tém opinides divergentes ou se o instrumento é confuso

e leva a diferentes interpretacGes, pondo em causa a sua fiabilidade.

Para podermos concluir acerca da fiabilidade utilizdmos a medida designada por
Alfa de Cronbach que segundo Golden et al, (Jesus, 1996, p.199), é um dos coeficientes

mais utilizado™® para as escalas do tipo Likert.
Segundo Pestana & Gageiro pode definir-se como:

“[...], a correlacdo que se espera obter entre a escala usada e outras escalas
hipotéticas do mesmo universo, com igual numero de itens, qgue mecam a mesma

caracteristica.” (Pestana & Gageiro, 2000, p. 15).

Também de acordo com Hill & Hill (2002) podemos tirar conclusdes acerca da
consisténcia interna em funcdo do valor obtido no célculo Alfa de Cronbach, assim
apresentamos o quadro 4 que refere a associacao entre o valor obtido no célculo do Alfa

de Cronbach e a fiabilidade do instrumento.

1> Segundo Pestana & Gageiro (2000), define-se como a proporcdo da variabilidade nas respostas que
resulta de diferencas nos inquiridos.

16 Alguns consideram-no o Alfa de Cronbach o coeficiente mais adequado para aplicar a escalas do tipo
Likert mas existem outras medidas, por exemplo: o coeficiente de biparticdo, os modelos paralelos e
estritamente paralelos, os limites inferiores de Guttman e os coeficientes de correlagdo intra classe.
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Valor do Alfa de Cronbach Fiabilidade

Maior que 0,9 Excelente
Entre 0,8e 0,9 Boa
Entre 0,7e 0,8 Razoéavel
Entre 0,6 € 0,7 Fraca
Abaixo de 0,6 Inaceitavel

Quadro 4. Associacao Alfa de Cronbach - Fiabilidade

(Fonte: Hill & Hill, 2002, p. 149)

Note-se que o valor obtido € o limite inferior da consisténcia interna.

Através da utilizagdo do software estatistico, Statistical Package for the Social
Sciences (S.P.S.S.) versdo 12.0, determinamos o Alfa de Cronbach onde obtivemos
0.707.

Uma vez que o valor encontrado é superior ao valor 0.7 referido na literatura,

podemos concluir que 0 nosso instrumento possui razoavel fiabilidade.
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4. Caracterizagao dos Sujeitos Envolvidos

Para aplicarmos o questionario houve necessidade de definir o universo da nossa
investigacdo, no qual se insere a populacdo a estudar. Definimo-la, através de varias

caracteristicas:
= Geograficamente localizada no Baixo Alentejo*’;

= Alunos do décimo segundo ano de escolaridade que no ano lectivo de
2003/2004, estiveram inscritos na disciplina de Matematica até ao final do ano

lectivo®®:

= Alunos que tiveram no décimo segundo ano de escolaridade o0 mesmo docente

pelo menos desde o decimo primeiro ano de escolaridade.

Estabelecemos como uma das caracteristicas essenciais os alunos terem tido o
mesmo docente da disciplina de Matematica pelo menos desde o décimo primeiro ano
de escolaridade. Justifica-se tal facto para que os alunos pudessem estabelecer um termo
de comparacdo no seu percurso escolar num ano em que ndo estdo sujeitos a Avaliacdo
Externa e aquilo que sucede num ano em que se encontram sujeitos a esse tipo de
avaliacdo. Desta forma, as questdes colocadas aos inquiridos obrigavam a uma
comparacdo com o ano lectivo anterior, por exemplo no que diz respeito a praticas
pedagdgicas do docente. Na eventualidade do docente ter sido o mesmo, as préaticas
podiam alterar-se pelo facto do docente ndo ser 0 mesmo e nao pelo facto de existir ou
ndo alguma influéncia por parte de qualquer tipo de Avaliacdo Externa.

Uma vez que pretendiamos inquirir alunos do Baixo Alentejo recorremos a uma

amostra da populacdo escolar constituida por todos aqueles que frequentavam o décimo

7 A escolha da localizagéo geografica deveu-se aos factores apresentados na introdugéo deste capitulo.

18 N&o se pretendia contemplar os alunos que ndo frequentassem o décimo segundo ano de escolaridade
até ao final do ano lectivo uma vez que algumas questdes implicavam o acesso ao exame nacional
como aluno interno.
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segundo ano de escolaridade inscritos na disciplina de Matematica. Todavia em
primeiro lugar houve necessidade de definir o tamanho da nossa amostra.

Pela nossa vivéncia sabiamos que nem todos os alunos inscritos no décimo
segundo ano de escolaridade na disciplina de Matematica teriam o mesmo professor ha
pelo menos um ano, isto porque nem todos os estabelecimentos de ensino tém um corpo
docente estadvel e nem todos os professores seguem o0 percurso académico dos seus
alunos desde o décimo ano até ao décimo segundo ano de escolaridade. Isto deve-se as
opcdes feitas pelos departamentos e Conselhos Executivos das escolas aquando a
distribuicdo de servigo.

Consideramos necessario inquirir um nimero substancial de alunos e através de
uma questdo colocada no questionario’®, eliminar os questionérios que ndo tinham no
décimo segundo ano de escolaridade o mesmo docente desde o décimo ou décimo
primeiro ano de escolaridade.

Comegadmos por determinar no Baixo Alentejo quantas localidades integravam
escolas secundarias, identifichmos dez locais, nomeadamente, Aljustrel, Almodovar,
Beja (com duas escolas secundérias), Castro Verde, Ferreira do Alentejo, Mértola,
Odemira, Ourique, Serpa e Sines, totalizando assim onze estabelecimentos de ensino.

Pelas razdes anteriormente referidas a escola onde foi realizado o pré-teste foi
excluida o que significa que ficamos com dez estabelecimentos de ensino com o0s quais
poderiamos trabalhar. De modo a obter um numero significativo de alunos com as
caracteristicas pretendidas, decidimos deslocarmo-nos a 50 % das escolas®® e para as
seleccionar efectuamos um sorteio. Através de uma extraccdo aleatoria simples e sem
reposicdo de cinco dos dez cartdes onde figuravam os nomes das localidades

determindmos quais as cinco escolas secundarias a visitar. Por razdes éticas ndo iremos

19 Item 5 do questionario definitivo no Anexo B.
20 Este valor ndo foi obtido através de uma férmula, apenas por uma questio de conveniéncia e garantia
de obtencdo de um nimero suficiente de respondentes decidimos abranger 50% da populacéo.
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divulgar o nome das escolas uma vez que no nosso estudo nao é necessario diferenciar
os alunos por escola.

Foram inquiridos todos os alunos de Matematica do décimo segundo ano de
escolaridade, na ultima semana de aulas do ano lectivo 2003/2004 garantindo assim que
0s mesmos estavam efectivamente inscritos na disciplina como alunos internos®, e
posteriormente foram considerados vélidos®?> os questionario que satisfizeram a
condicdo de ter o mesmo docente pelo menos desde o décimo primeiro ano de
escolaridade.

Consideramos que ndo era vidvel estar a solicitar aos docentes que indicassem
quais os alunos que tinham desde pelo menos o décimo primeiro ano de escolaridade
uma vez que isso implicava alguma perda de tempo que no final do ano lectivo é muitas
vezes essencial na conclusdo dos temas a leccionar ou ainda para evitar um simples
esquecimento num ou noutro caso. Por este motivo inserimos uma questdo que permitiu
identificar os alunos que de facto tinham o mesmo docente hé varios anos.

Portanto, foram considerados validos para 0 nosso estudo cem questionarios, entre
0s cento e setenta e sete questionarios recolhidos, dos quais cento e sessenta e dois
encontravam-se devidamente preenchidos e quinze encontravam-se em branco. Isto
permite-nos concluir que cerca de 61.73 % dos alunos mantiveram o mesmo docente
desde o décimo ou décimo primeiro ano de escolaridade, o que denota alguma politica
de continuidade nas escolas que tém a sorte de manter um quadro de docentes estavel.
Os alunos séo sempre aqueles que devem ser beneficiados com este tipo de atitude por

parte dos estabelecimentos escolares.

21 Um aluno externo néo frequenta as aulas com um carécter obrigatorio néo estando sujeito a faltas, o
que poderia significar para o nosso estudo que alguns alunos que tinham tido 0 mesmo docente no ano
anterior, mas que este ano ndo tinha assistido as aulas de uma forma regular ndo podendo pronunciar-se
relativamente ao inquérito por questionario do mesmo modo que aqueles que frequentaram todas as
aulas.

22 Item 5 do questionario definitivo no Anexo B
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5. Formulacéo das Hipoteses

“N&o ha observagdo ou experimentacdo que ndo assente em hipoteses. Quando nao
sdo explicitas, sdo implicitas ou, pior ainda, inconscientes.”
(Quivy & Campenhoudt, 1995, p. 135).

Uma vez reformulada a pergunta de partida e construido o mapa conceptual,
estamos prontos para formular de uma forma dedutiva as nossas hipoteses que
classificamos de bilaterais e que tentaremos testar de modo a aferir a qualidade do
instrumento de observacdo e analise que pretendemos elaborar na segunda parte do
nosso trabalho. Mas para ja trata-se apenas de validar o nosso modelo explicativo

tedrico e torna-lo emergente.

Vamos considerar como primeira hipétese a que poderd ser considerada de

principal por ser aquela que é o fulcro do nosso trabalho:

Hi: A Avaliacdo Externa (Exame Nacional de Matematica) no final do 12° ano

influencia a Relagao Educativa: Professor - Aluno.

As hipoteses denominadas de secundarias sdo quatro por advirem na sequéncia

das nossas pesquisas:

H; 1.1: A Avaliacdo Externa (Exame Nacional de Matematica) no final do 12° ano

promove a modificacdo das préaticas pedagogicas / afectivas nos docentes.

H; 1.2: A Avaliacdo Externa (Exame Nacional de Matematica) no final do 12° ano

promove a modificacdo da postura assertiva dos docentes.

H; 1.3: A Avaliacdo Externa (Exame Nacional de Matematica) no final do 12° ano

promove a modificagdo da postura académica dos alunos.
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H; 1.4: A Avaliacdo Externa (Exame Nacional de Matematica) no final do 12° ano
promove a modificacdo da postura afectiva dos discentes perante a

disciplina/docente.
e as respectivas hipdteses nulas:

Ho: A existéncia de uma Avaliacdo Externa (Exame Nacional de Matematica) no

final do 12° ano néo influencia a Relagdo Educativa: professor - alunos.

Ho 1.1: A Avaliacd@o Externa (Exame Nacional de Matemética) no final do 12° ano
ndo promove a modificagdo das praticas pedagogicas / afectivas nos

docentes.

Ho 1.2: A Avaliacdo Externa (Exame Nacional de Matemética) no final do 12° ano

nao promove a modificacdo da postura assertiva dos docentes.

Ho 1.3: A Avaliacdo Externa (Exame Nacional de Matemética) no final do 12° ano

nao promove a modificacdo da postura académica dos alunos.

Ho 1.4: A Avaliacdo Externa (Exame Nacional de Matemética) no final do 12° ano
ndo promove a modificacdo da postura afectiva dos discentes perante a

disciplina/docente.
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6. Caracterizacdo das Variaveis

Na primeira hipotese, definimos como variavel independente: a Avaliacdo Externa

que vai provocar consequéncias na variavel dependente que se altera.

A variavel dependente definida é: a Relacdo Educativa: Professor - aluno que € o

elemento que se altera em consequéncia da ac¢do da variavel independente.

Na segunda hipdtese de trabalho mantém-se a variavel independente, enquanto a

variavel dependente é a modificacdo das praticas pedagogicas / afectivas nos docentes.

Na terceira hipdtese de trabalho mantém-se a variavel independente enquanto a

variavel dependente ¢ a modificacdo da postura assertiva dos docentes.

Na quarta hipétese de trabalho mantém-se a variavel independente enquanto a

variavel dependente é a modificacdo da postura académica dos alunos.

Na quinta hipétese de trabalho mantém-se a variavel independente enquanto a
variavel dependente é a modificacdo da postura afectiva dos discentes perante a

disciplina/docente.
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7. Descricao do Processo de Recolha de Dados

Como foi referido anteriormente o questionario foi aplicado na Gltima semana de

aulas do décimo segundo ano de escolaridade, mais precisamente, em Junho de 2004.

Para poder ser aplicado pedimos autorizacdo por escrito®® aos respectivos 6rgaos
de gestdo dos estabelecimentos de ensino visitados de modo a inteira-los do proposito
de tal inquérito por questionario. Foi-lhes enviado um exemplar de modo a poderem
comprovar a total garantia de anonimato dos alunos, docentes e escola envolvidos no
estudo assim como a confidencialidade e salvaguarda da utilizagdo dos dados apenas no

ambito deste trabalho.

Foi feita pelos 6rgdos de gestdo alguma referéncia ao “timing” da aplicacdo dos
questionarios pois em algumas escolas este pode ndo ter sido considerado o mais
adequado uma vez que se tratava da Gltima semana de aulas onde o tempo é precioso

para finalizar contetidos.

Também foi previamente pedida a autorizacdo por escrito®® aos docentes de
Matematica e facultado um exemplar do instrumento de recolha para que este pudesse

ser aplicado nas suas respectivas turmas.

Devidamente autorizado, o questionario foi entregue pessoalmente aos docentes
da disciplina de Matematica que leccionaram o décimo segundo ano de escolaridade no

ano lectivo 2003/2004 e foram por nds recolhidos na semana seguinte.

Saliente-se que alunos e docentes se mostraram bastante cooperativos.

28 Anexo C
24 Anexo D
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8. Analise, Validacdo e Apresentacdo dos Dados

A recolha e anélise dos questionarios permitiu-nos, apés uma codificacdo dos
dados, a criagdo de uma base de dados a ser tratada estatisticamente pelo software

estatistico Statistical Package for the Social Sciences — S.P.S.S. versdo 12.0.

Iniciaremos este ponto utilizando instrumentos de medida® do foro da estatistica
descritiva complementada por gréficos, como referem Quivy & Campenhoudt (1995):

“[...], a estatistica descritiva e a expressao grafica sdo muito mais do que simples

métodos de exposicao dos resultados.” (p. 223).
Além da interpretacdo grafica de cada item, de modo a garantir a validade do
nosso trabalho e nos certificarmos do grau de confianca dos resultados, recorremos aos

testes estatisticos.

A utilizacdo de testes estatisticos € essencial de modo a averiguar algumas
caracteristicas das distribuicdes de dados. De modo a avaliar a normalidade da
distribuicdo utilizamos o teste de Kolmogorov — Smirnov e o teste de Shapiro — Wilk,

pois de acordo com Hill & Hill (2002):

“Sao dois os testes estatisticos vulgarmente aplicados para avaliar a normalidade
de uma distribuicdo; o teste de Kolmogorov - Smirnov (com correccdo de
Lilliefors) e o teste de Shapiro - Wilk.” (p. 234).

Apresentamos de seguida o quadro 5 onde é possivel verificar que todos os
resultados obtidos a partir da aplicagdo dos testes de Kolmogorov — Smirnov e de
Shapiro — Wilk sdo significativos, o que nos permite concluir que a distribuicdo nédo

pode ser considerada normal.

% Iremos utilizar medidas de tendéncia central como a média, moda e mediana e medida de dispers&o
como o desvio padrdo facultando-nos assim um primeiro contacto com os dados e alguma sensibilidade
na sua posterior interpretacao.
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Quadro 5. Testes de Kolmogorov — Smirnov e de Shapiro — Wilk




Pelo facto dos itens estarem organizados segundo uma escala de Likert com cinco
niveis, tratamos as variaveis de modo a poder aplicar o teste T de Student, uma vez que

de acordo com Hill & Hill (2002):

“Para analisar as respostas dadas nas «escalas de avaliacdo®®» usam-se
normalmente métodos paramétricos (por exemplo, teste t, ANOVA, correlacbes
do tipo Pearson [...]” (p. 112).

No entanto a aplicacdo do teste T de Student pressupde que os dados se distribuam
normalmente, 0 que ndo é o caso como pudemos verificar, mas a robustez do teste

permite-nos a sua aplicacdo mesmo em distribui¢cdes ndo parametrizadas.

Desta forma, foi comparada a média de cada item com o valor central 3, assim

como analisada a margem de erro.

Consideramos como valor esperado o valor 3, o que significa que nos
interessavamos por médias observadas de valor superior a 3 denotando assim

concordancia com os itens apresentados.

Para simplificar a nossa apresentacdo e posteriormente a nossa interpretacdo dos
dados iremos atribuir trés tipos de respondentes, os que concordam significativamente
com os itens apresentados, denominados de “Respondente Concordante”, os que
assumem uma posi¢do neutral, designados por “Respondente Neutro” e o0s que
discordam significativamente com os itens e aos quais chamamos de “Respondente

Discordante”.

Respondente Concordante: Para considerarmos o0s itens estatisticamente
significativos e diferentes de 3 por valores superiores, ou seja, estes deviam obedecer

simultaneamente as condicoes:

= A média das frequéncias ser superior ao valor 3;

%6 Os autores Hill & Hill (2002, p.111) classificam as escalas do tipo Likert como “escalas de avaliag&o”.
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* Na aplicagdo do Teste T de Student (para x = 3), a margem de erro ser

inferior a 5% (a =.05), admitindo aceitar valores até 10% (a = .1);

Respondente Neutro: Para considerarmos 0s itens estatisticamente significativos e
iguais a 3, denotando assim uma posicdo neutral, estes deviam obedecer

simultaneamente as condi¢oes:
= A média das frequéncias ser superior ou igual ao valor 3;

» Na aplicacdo do Teste T de Student (para x = 3), a margem de erro ser

superior a 5% («a =.05), admitindo aceitar valores até 10% («a = .1);
Ou entéo
= A média das frequéncias ser inferior ou igual ao valor 3;

* Na aplicagdo do Teste T de Student (para x = 3), a margem de erro ser
superior a 5% (« =.05), admitindo aceitar valores até 10% (a =.1);
Respondente Discordante: Para considerarmos 0s itens estatisticamente

significativos e diferentes de 3 por valores inferiores, denotando assim discordancia

com os itens apresentados, estes deviam obedecer simultaneamente as condi¢es:
= A meédia das frequéncias ser inferior ao valor 3;

= Na aplicagéo do Teste T de Student (para x = 3), a margem de erro ser

superior a 5% (« = 0.05), admitindo aceitar valores até 10% (« =0.1);

Apresentaremos em primeiro lugar o tratamento estatistico dos dados relativos a
seriagdo dos questionarios utilizando apenas instrumentos da estatistica descritiva para
posteriormente apresentar, por dimens@es, uma analise, interpretacdo e validacdo de
cada item, classificando cada um deles como Respondente Concordante, Discordante

ou Neutro.
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Para estudar possiveis associacOes entre as variaveis ordinais e de acordo com Hill
& Hill (2002) utilizamos os coeficientes Rho de Spearman e Tau-b de Kendall, uma vez
que os dados nao se distribuem normalmente, referem Bryman & Cramer (2003) que:

“Quando as variaveis sdo ordinais, podemos usar uma medida alternativa da

correlacdo designada por correlacdo ordinal (rank correlation). Temos a

disposigdo dois importantes métodos — o rho de Spearman (p) e o tau (z) de

Kendall — sendo o primeiro mais frequentemente utilizado em relatérios de

investigacgao.” (p. 206).

Itens Relativos a Seriacdo dos Questionarios

Item 1 - “ldade dos Respondentes”

Através da analise do grafico 1 constatamos que as idades variam entre 17 e 23
(ndo havendo nenhum respondente com 22 anos) e que estas se distribuem
maioritariamente entre os 17 e 18 anos, ou seja, 82% dos alunos tém menos de 19 anos.
Se muitos dos alunos estdo abaixo da idade previsivel de 18 anos, para um aluno
que inicie a sua escolaridade aos seis anos e que transite todos 0s anos, poderiamos
supor algum sucesso nestes alunos que transitaram, na sua maioria, sempre desde o

primeiro ano de escolaridade.
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Gréfico 1. Distribuicdo dos Respondentes por Idades
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Item 2 — “Género dos Respondentes”

No grafico 2 constatamos que inquiridos sdo maioritariamente do sexo feminino,
cerca de 59%, continuando a denotar-se uma predominancia do sexo feminino

relativamente ao masculino que estavam a frequentar o Ensino Secundario nestas

escolas.

6 0%
41%%
[
H o
400
%
giﬂ%-
['%__——l——___'___
i souline e

Gréfico 2. Distribuicdo dos Respondentes por Género

Item 3 — “Curso/Agrupamento”

No grafico 3 constatamos que os respondentes se distribuem da seguinte forma
pelos Cursos/Agrupamentos: 97% no primeiro agrupamento®’, 1% no segundo
agrupamento®® e 2% no terceiro agrupamento®. Denotamos uma elevadissima tendéncia
em escolher o primeiro agrupamento que possivelmente sugere um maior nimero de

saidas profissionais.

27 Agrupamento Cientifico-Natural: vocacionado para estudos nas areas de Engenharia, Sadde, etc.
28 Agrupamento de Artes: vocacionado para estudos nas areas de Arquitectura, Design, etc.
2% Agrupamento Sécio-Econémico: vocacionado para estudos nas areas de Economia, Gestdo, etc.
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Grafico 3. Distribuicdo dos Alunos por Cursos/

Agrupamentos

Item 4 — “Es aluno(a) repetente nesta disciplina?”
No grafico 4 denotamos que apenas 16% dos alunos estdo a repetir a disciplina de

Matematica no décimo segundo ano de escolaridade, o que demonstra um insucesso
relativamente baixo nesta disciplina no(s) ano(s) anterior(es), confirmando-se os

resultados obtidos no item 1 e apresentados no grafico 1.
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Gréfico 4. Percentagem de Alunos Repetentes nesta

Disciplina
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Item 5 — “Es aluno(a) deste docente nesta disciplina desde o 10° ou 11° ano?”

Foi através desta questdo que seleccionamos os inquéritos a serem tratados, uma
vez que pretendiamos um termo de comparacdo com anos anteriores e por uma questdo
de simplicidade na entrega dos inquéritos, entregamo-los a todos os alunos e
posteriormente seleccionamo-los, onde obtivemos cem que cumpriram essa condi¢do. No
grafico 5 denotamos que 70% dos alunos tém o mesmo docente que 0s acompanha desde
0 décimo ano enquanto que os restantes 30% dos alunos apenas tém o mesmo professor
desde o ano transacto. Isto podera demonstrar uma politica de continuidade entre docente
e alunos, provavelmente decidida pelo Conselho Pedagdgico em articulagdo com o0s

docentes que devem pertencer ao quadro de escola ou de zona pedagogica.
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Gréfico 5. Distribuicdo dos Alunos do Docente por
Anos de Escolaridade
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Item 6 — “Pretendes prosseguir os teus estudos?”

Com esta questdo pretendiamos determinar qual poderia ser a funcdo do Exame
Nacional de Matematica para estes respondentes. Com efeito ao responder “N&o”,
concluimos que o exame apenas tem a funcdo de certificacdo uma vez que o aluno ndo
vai prosseguir os seus estudos, no caso de responder “Sim” ficAmos dependentes da
resposta a questdo seguinte (6.1) que nos indica se a disciplina de Matematica é

especifica para o curso superior pretendido.

Através do grafico 6 verificamos que apenas 2% dos respondentes ndo pretendem
prosseguir os seus estudos e achamos que é um valor esperado, uma vez que os alunos
frequentam agrupamentos que estdo predominantemente orientados para 0

prosseguimento de estudos.
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Gréfico 6. Percentagem de Alunos que Pretendem

Prosseguir os Estudos
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Item 6.1 — “Indica se esta disciplina é especifica para o prosseguimento dos teus
estudos?”’

Em consonancia com o item anterior, através desta questdo verificAmos se 0 Exame
Nacional de Matematica tinha um caracter selectivo para os respondentes. Entre aqueles
que pretendem prosseguir os seus estudos, 44% afirmou que a disciplina de Matematica é
especifica para o acesso ao Ensino Superior utilizando, portanto, a classificacdo obtida
nesta prova com um peso importante (cerca de 50% da nota de acesso) para ingressar no

Ensino Superior como podemos constatar no gréafico 7.

Outra leitura que também pode ser efectuada é que dos alunos que pretendem
continuar a estudar, 56%, ao ndo utilizarem a disciplina de Matematica como especifica
atribuem-lhe assim uma vertente mais certificativa do que selectiva, uma vez que o
resultado do exame de Matematica aparece diluido na média do décimo segundo ano de

escolaridade no seio das outras disciplinas.

:
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Gréfico 7. Percentagem de Alunos com a Disciplina

como Especifica
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Item 6.2 — “Indica o curso que pretendes frequentar”

No quadro 6 apresentamos as areas referidas pelos respondentes quanto a

prossecucdo de estudos onde predomina, nas preferéncias dos alunos, a area da saude,

tendo em conta que esta area é aquela que é “publicitada” como sendo geradora de

emprego:

Area Pretendida
Saude
Ensino
Engenharias
Militar/Seguranca Publica
Informética
Gestao
Desporto
Ambiente

Né&o se pronunciam

N&o Prosseguem os estudos

Total

Respondentes
48 %
3%
16 %
3%
7%
3%
2%
3%
13 %
2%
100 %

Quadro 6. Distribuicao

Pretendidos

Respondentes por  Cursos

Apresentamos no quadro 7 uma analise descritiva das respostas dos alunos de

modo a termos uma visdo global da tendéncia das respostas. Utilizaremos as medidas

tendéncia central: média, moda e mediana e a medida de disperséo: desvio padrao.

As medidas de tendéncia central ndo permitem extrair conclusdes significativas,

mas permitem-nos uma sensibilizacdo das respostas dos inquiridos, através da média

temos uma ideia do grau de concordancia médio por cada item, a moda permite-nos

verificar qual o nivel mais vezes escolhido entre os respondentes por cada item, a



mediana permite-nos determinar qual o valor central da distribuicdo e o desvio padrao
como medida de dispersdo permite-nos determinar qual o afastamento dos niveis

escolhidos relativamente ao nivel médio.

Questbes  Media Moda  Mediana Desvio
Padrao
° 7 3.31 3 3.00 1.161
[+
§ 8 3.05 3 3.00 1.242
S T
% 5 9 4.40 5 5.00 0.804
(&)
g 2 10 3.48 4 4.00 1.114
© [<5)
8 % 11 3.50 3 3.00 1.243
o] x
§ w 12 2.70 3 3.00 1.219
g 13 4.03 5 4.00 1.226
14 3.39 4 4.00 1.214
§ 15 2.60 3 3.00 1.163
[+
:;.’, 16 3.24 3 3.00 1.190
. (<]
.§’ S 17 2.48 2 2.00 1.141
2 3
2 © 18 4.06 4 4.00 0.908
[&]
" lg 19 4.26 5 4.00 0.836
o
1§ 20 3.49 3 3.00 1.193
[
P 21 3.06 3 3.00 1.023
g s 1S
a i g 2 22 2.99 3 3.00 1.030
£ 58 3.34 3 3.00 1.183
Z o 2
§ § 2 24 2.72 3 3.00 1.232
< 3 25 2.80 3 3.00 1.128
P 26 3.66 3 4.00 0.977
c ©
§ %_ 27 3.48 3 3.00 1.123
g ® 28 3.48 5 4.00 1.439
T ©
[0+
5 g 29 3.09 3 3.00 1.173
%] ©
g = 30 3.51 4 4.00 1.141
o o 31 3.20 3 3.00 1.137
% S § 32 3.16 3 3.00 1.301
T 2
E S g 33 3.35 3 3.00 1.192
S 3 E
Z © 8 34 3.96 4 4.00 0.953

Quadro 7. Estatistica Descritiva — Resumo
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Itens Relativos a Postura do Discente Face ao Exame Nacional

Item 7 — “O Exame Nacional é um obstaculo na tua progressao académica?”’

Através desta questdo pretendiamos determinar se os alunos atribuem funcdes
ao Exame Nacional ou se € apenas um entrave na sua progressao académica.

A anélise do grafico 8 e da tabela 1% permite-nos deduzir que 40% dos
respondentes concorda que 0 exame € um obstaculo, enquanto que 22% né&o

concordam e 38% nao estabelece um juizo declarado.
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Gréfico 8. Distribuicdo das Respostas ao Item 7

Validade do item
Através da anélise da tabela 29*! podemos concluir que:
= Média das respostas (= 3): X =3.31>3;
= Teste T de Student (a =.05): p=.009< « .
Os valores encontrados sdo estatisticamente significativos. Uma vez satisfeitas as

condicBes estatisticas pré-definidas consideramos este item valido para o estudo®.

%0 Anexo E
3 Anexo F
%2 Respondente Concordante

93



Item 8 — “O Exame Nacional é apenas uma imposicdo para concluires a
disciplina?”

Nesta questdo reforcamos a anterior, definimos como objectivo, determinar se
os alunos atribuem apenas a funcéo certificativa ao Exame Nacional.

A analise do grafico 9 e da tabela 2** permite-nos deduzir que 31% dos
respondentes concorda que 0 exame € um obstaculo, enquanto que 29% nédo

concordam e 40% nao estabelece um juizo declarado.
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Graéfico 9. Frequéncia Relativa do Item 8

Validade do item
Através da anélise da tabela 29** podemos concluir que:
- Média das respostas (= 3): x = 3.05 > 3;
= Teste T de Student (« =.05): p=.688 > « ;
= Teste T de Student (a=.01): p=.688> « .
Este item podera ser excluido ja que os valores encontrados ndo satisfazem o que

consideramos valido®, posteriormente poderemos justificar a sua eventual manutencao.

% Anexo E
3 Anexo F
% Respondente Neutro
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Item 9 — “O Exame Nacional passou a fazer parte das tuas preocupacdes mais
imediatas?”

Com esta questdo pretendiamos determinar qual o grau de importancia que os
alunos atribuem ao Exame Nacional, se estes o consideram ou ndo motivo de
preocupacéo.

A anélise do grafico 10 e da tabela 3*® permite-nos deduzir que 89% dos

respondentes concordam que o exame € um motivo de preocupac¢édo nas suas vidas.
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Gréfico 10. Distribuicdo das Respostas ao Item 9

Validade do item

Através da anélise da tabela 29°” podemos concluir que:
- Média das respostas (= 3): x=4.40 > 3;
= Teste T de Student (« =.05): p=.000< « .

Os valores encontrados sdo estatisticamente significativos. Uma vez satisfeitas

as condicdes estatisticas pré-definidas consideramos este item valido para o estudo®.

% Anexo E
% Anexo F
% Respondente Concordante
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Item 10 — “O Exame Nacional condiciona o teu trabalho diario?”

Esta questdo pretendia verificar se os habitos de trabalho dos alunos se
modificaram pela presenca da Avaliacdo Externa.

A analise do grafico 11 e da tabela 4% permitiu-nos deduzir que apenas 19%,
dos respondentes discordam que o exame modificou os seus habitos, enquanto que

52% o confirmam.
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Grafico 11. Distribuigdo das Respostas ao Item 10

Validade do item
Através da anélise da tabela 29*° podemos concluir que:
= Média das respostas (= 3): X=3.48>3;
= Teste T de Student (a =.05): p=.000< « .
Concluimos que os valores encontrados sdo estatisticamente significativos pelo

que estdo satisfeitas as condicOes estatisticas pré-definidas considerando-se este item

vélido para 0 nosso estudo®".

% Anexo E
0 Anexo F
*! Respondente Concordante
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Item 11 — “O Exame Nacional é excessivamente referido nas aulas?”

Este item pretendia verificar, se na opinido dos respondentes, 0 exame era
exageradamente tema de referéncia na sala de aula.
A anélise do grafico 12 e da tabela 5** permite-nos deduzir que apenas 19%

dos respondentes discordam que o exame € excessivamente referido nas aulas.
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Gréfico 12. Distribuicdo das Respostas ao Item 11

Validade do item
Através da anélise da tabela 29* podemos concluir que:
= Média das respostas (= 3): X=3.50 > 3;
= Teste T de Student (a =.05): p=.000< « .
Concluimos que os valores encontrados sdo estatisticamente significativos pelo

que estdo satisfeitas as condicOes estatisticas pré-definidas considerando-se este item

vélido para 0 nosso estudo™.

2 Anexo E
** Anexo F
** Respondente Concordante
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Item 12 — “A existéncia de um Exame Nacional é essencial para se perceber quem
deve ou néo aceder ao Ensino Superior?”

Com este item, pretendiamos verificar, se na opinido dos respondentes, o
exame deveria ter uma vertente selectiva de modo a determinar quem deve aceder ao
Ensino Superior.

O gréfico 13 e a tabela 6* permitem-nos deduzir que 44% dos respondentes
discordam que 0 exame € essencial para prosseguir 0s estudos, 0s que concordam sdo

minoritarios, cerca de 25%. Respostas esperadas de acordo com a nosso estudo.
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Gréfico 13. Distribuicdo das Respostas ao Item 12

Validade do item
Através da analise da tabela 29* podemos concluir que:

- Média das respostas (x = 3): x=2.70 < 3;
= Teste T de Student (a =.05): p=.016< « .

Os valores encontrados sdo estatisticamente significativos. Uma vez satisfeitas as

condicBes estatisticas pré-definidas consideramos este item valido para o estudo®’.

** Anexo E
¢ Anexo F
*" Respondente Discordante
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Item 13 — “Sentes que 0 Exame Nacional pode decidir o teu futuro profissional?”

Este item pretendia verificar, na opinido dos respondentes, qual o impacto que
0 exame podera ter na sua escolha profissional.

Pela analise do grafico 14 e a tabela 7*® podemos verificar que 73% dos alunos
manifestam uma significativa concordancia com o facto do exame poder vir a decidir

0 seu futuro profissional.
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Gréfico 14. Distribuicdo das Respostas ao Item 13

Validade do item
Através da anélise da tabela 29*° podemos concluir que:
= Média das respostas (= 3): Xx=4.03>3;
= Teste T de Student (a =.05): p=.000< « .
Concluimos que os valores encontrados sdo estatisticamente significativos pelo
que estdo satisfeitas as condi¢Oes estatisticas pré-definidas, considerando-se este item

vélido para o nosso estudo®.

8 Anexo E
* Anexo F
%0 Respondente Concordante
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Itens Relativos as Praticas Pedagogicas do Docente

Item 14 - *“Os métodos de trabalho na sala de aula modificaram-se
significativamente relativamente ao ano anterior?”

Pretendiamos, através deste item verificar se na opinido dos inquiridos a
Avaliagdo Externa tinha tido impacto nos métodos de trabalho do docente.

Pela anélise do grafico 15 e a tabela 8°* podemos verificar que mais de metade
dos inquiridos, 52%, concordam ter existido uma alteracdo nos métodos de trabalho

do docente.
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Gréfico 15. Distribuicéo das Respostas ao Item 14

Validade do item
Através da anélise da tabela 30°* podemos concluir que:
- Média das respostas (= 3): x=3.39 > 3;
= Teste T de Student (a=.05): p=.002< «.

Os valores encontrados sdo estatisticamente significativos. Uma vez satisfeitas as

condicBes estatisticas pré-definidas consideramos este item valido para o estudo®.

>l Anexo E
52 Anexo F
5% Respondente Concordante
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Item 15 - “O volume de Trabalhos Para Casa (T.P.C.) propostos aumentou
comparativamente ao ano transacto?”

Utilizamos este item para verificar se, na opinido dos respondentes, os métodos
de trabalho do docente se tinham alterado fora do contexto de sala de aula.

O gréfico 16 e a tabela 9°* vem mostrar-nos que cerca de 45% dos alunos
discordou com a nossa afirmacéo, evidenciando que os méetodos de trabalho que dizem
respeito ao trabalho a efectuar pelos alunos em casa ndao se modificaram, restringindo-

se 0s mesmos a sala de aula®.
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Gréfico 16. Distribuicdo das Respostas ao Item 15

Validade do item

Através da analise da tabela 30°° podemos concluir que:
- Média das respostas (= 3): x=2.60 < 3;
= Teste T de Student (« =.05): p=.001< .

Os valores encontrados sdo estatisticamente significativos. Uma vez satisfeitas as

condicOes estatisticas pré-definidas consideramos este item vélido para o estudo®”.

> Anexo E

> Como podemos verificar no item 14
% Anexo F

%" Respondente Discordante
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Item 16 — “Em relacio ao ano anterior foram-te fornecidas mais fichas de trabalho/
documentos de apoio este ano?”

Este item destinava-se a confirmar ou infirmar o item 14, agora particularizando
a alteragdo dos métodos de trabalho do docente nos documentos de apoio.

Pela anélise do grafico 17 e a tabela 10°® podemos verificar que apenas 22% dos
inquiridos discordam do facto do apoio nas aulas através de documentos tenha

aumentado relativamente ao ano passado, o que reforca as respostas do item 14,
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Gréfico 17. Distribuicdo das Respostas ao Item 16

Validade do item

Através da anélise da tabela 30°° podemos concluir que:
- Média das respostas (x = 3): x =3.24 > 3;
= Teste T de Student (a =.05): p=.046 < «.
Concluimos que os valores encontrados sdo estatisticamente significativos pelo

que estdo satisfeitas as condicdes estatisticas pré-definidas, considerando-se este item

vélido para o nosso estudo®.

%8 Anexo E
% Anexo F
%0 Respondente Concordante
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Item 17 — “O numero de provas de avaliagdo aumentou no 12° ano em relacéo ao
ano transacto?”

Através deste item pretendiamos verificar se na opinido dos respondentes a
Avaliagdo Externa tinha influenciado a sua avaliacdo atraves de um aumento de
provas ao longo do ano.

Pela analise do grafico 18 e a tabela 11°* podemos verificar que apenas 52%
dos inquiridos discordam do facto do nimero de provas de avaliacdo ter aumentado

no décimo segundo ano, ndo se tendo alterado esta parte nas praticas pedagdgicas.
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Gréfico 18. Distribuicdo das Respostas ao Item 17

Validade do item
Através da anélise da tabela 30°® podemos concluir que:
- Média das respostas (u = 3): x =2.48 < 3;
= Teste T de Student (a =.05): p=.000< «.
Os valores encontrados sdo estatisticamente significativos. Uma vez satisfeitas as

condicBes estatisticas pré-definidas consideramos este item valido para o estudo®.

51 Anexo E
%2 Anexo F
%% Respondente Discordante
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Item 18 — “Sentes que o grau de dificuldade nos testes aumentou em relacdo ao
ano passado?”

Na sequéncia do item anterior pretendiamos determinar se no ambito de
alteracdo dos métodos de trabalho, os respondentes concordavam que o grau de
dificuldade nos testes de avaliacdo tinha aumentado.

A analise do grafico 19 e a tabelal2® podemos verificar que 79% dos
inquiridos concordam que o grau de dificuldade nas provas aumentou relativamente
ao ano anterior. Denotamos uma alteracdo nos métodos de trabalho no que diz

respeito a avaliacdo, mais precisamente no aumento da dificuldade dos testes.

Hpo dis ¢ mruutcm

Gréfico 19. Distribuicdo das Respostas ao Item 18

Validade do item

Através da anélise da tabela 30°° podemos concluir que:
= Meédia das respostas (= 3): X =4.06 > 3;
= Teste T de Student (¢ =.05): p=.000< « .

Os valores encontrados sdo estatisticamente significativos. Uma vez satisfeitas as

condicBes estatisticas pré-definidas consideramos este item valido para o estudo®.

% Anexo E
% Anexo F
% Respondente Concordante
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Item 19 — “Comparando com o ano passado, existe um ritmo de trabalho mais
elevado?”

Este item teve como objectivo, mais uma vez infirmar ou confirmar se 0s
métodos de trabalho se tinham alterado ao nivel do ritmo das aprendizagens.

Constatamos através da analise do grafico 20 e a tabela 13°" que 83% dos
inquiridos concordam que o ritmo de trabalho é mais elevado, confirmando as

alteracdes nas praticas docentes.
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Gréfico 20. Distribuicdo das Respostas ao Item 19

Validade do item

Através da anélise da tabela 30°® podemos concluir que:
- Média das respostas (= 3): X =4.26 > 3;
= Teste T de Student (a =.05): p=.000< « .

Concluimos que os valores encontrados sdo estatisticamente significativos pelo
que estdo satisfeitas as condi¢Oes estatisticas pre-definidas, considerando-se este item

vélido para o nosso estudo®.

%7 Anexo E
% Anexo F
% Respondente Concordante
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Item 20 — “No 12° ano foi atribuido maior peso aos testes?”

Na linha do item 17 pretendiamos recolher a opinido dos alunos relativamente
ao peso atribuido aos testes e se este tinha aumentado relativamente ao ano passado.

Através da analise do gréfico 21 e a tabela 14" verificamos que apenas 18%
dos inquiridos discordou do facto dos testes terem tido mais peso na avaliacdo do 12°

ano.
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Grafico 21. Distribuigdo das Respostas ao Item 20

Validade do item
Através da analise da tabela 30" podemos concluir que:
= Média das respostas (= 3): X=3.49> 3;

= Teste T de Student (a =.05): p=.000< « .
Concluimos que os valores encontrados sdo estatisticamente significativos pelo

que estdo satisfeitas as condicdes estatisticas pré-definidas, considerando-se este item

vélido para 0 nosso estudo’.

® Anexo E
™ Anexo F
"2 Respondente Concordante
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Itens Relativos a Assertividade do Docente para com os Discentes

Item 21 — “Este ano o docente tem maior consciéncia das tuas dificuldades?”

Pretendiamos determinar a opinido dos respondentes acerca da postura
assertiva do docente e se este estd mais sensibilizado para as dificuldades dos alunos.
A anélise do gréfico 22 e a tabela 15" mostra-nos que reina a indecis&o, 47%
dos inquiridos nem concorda nem discorda, 0s outros 53%, divide-se em 22% que
discordam e 31% que concordam. Denotamos uma fraca tendéncia nos alunos que

concordam, mas esta ndo é de facto significativa para o nosso estudo.
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Gréfico 22. Distribuicdo das Respostas ao Item 21

Validade do item

Através da anélise da tabela 317 podemos concluir que:
= Média das respostas (= 3): Xx=3.06 > 3;
= Teste T de Student (« =.05): p=.559 > « .
= Teste T de Student (a =.01): p=.559 > «
Este item podera ser excluido ja que os valores encontrados ndo satisfazem o que

consideramos valido™, posteriormente poderemos justificar a sua eventual manutencéo.

”® Anexo E
™ Anexo F
> Respondente Neutro

107



Item 22 — ““O docente apoia-te mais este ano?”

Do mesmo modo que o item 21 pretendiamos determinar qual o grau de
concordancia dos inquiridos relativamente a um acréscimo de apoio individual por
parte do docente comparativamente ao ano transacto.

Com a analise do gréfico 23 e a tabela 16 concluimos & semelhanca do item
anterior que a indecisdo reina, uma vez que 49% dos inquiridos nem concorda nem

discorda, os outros 51%, divide-se em 25% que discordam e 26% que concordam.

4004
5005

40%%

z

15%%

Frequéincin Relativa
h=
=
=

1%, £
|

10—
/
_\_'_‘_‘_r‘—\—,_\:'{_\_'_\_\_'_\_

Ths« totalnerde

Nponistnmtmcm

Gréfico 23. Distribuicdo das Respostas ao Item 22

Validade do item
Através da analise da tabela 31”" podemos concluir que:
= Média das respostas (= 3): X =2.99<3;
= Teste T de Student (a =.05): p=.923> « ;

» Teste T de Student (¢ =.1): p=.923> .

Este item podera ser excluido ja que os valores encontrados nédo satisfazem o que

consideramos valido™, posteriormente poderemos justificar a sua eventual manutencao.

S Anexo E
" Anexo F
’® Respondente Neutro
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Item 23 — “Existe este ano uma maior disponibilidade do docente para ajudar os
alunos?”

Este item pretendia determinar o grau de concordancia dos respondentes a
disponibilidade do docente para ajudar os alunos em geral.

Contrariamente ao item anterior aqui na analise do gréfico 24 e da tabela 17"
denotamos uma concordancia dos respondentes quanto a postura assertiva do

docente.
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Gréfico 24. Distribuicdo das Respostas ao Item 23

Validade do item
Através da anélise da tabela 31%° podemos concluir que:
- Média das respostas (x = 3): x =3.34 > 3;
= Teste T de Student (a=.05): p=.005< «.
Concluimos que os valores encontrados sdo estatisticamente significativos pelo
que estdo satisfeitas as condicdes estatisticas pré-definidas, considerando-se este item

vélido para o nosso estudo®.

® Anexo E
% Anexo F
81 Respondente Concordante
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Item 24 — “*A competitividade entre colegas aumentou este ano?”

Com o objectivo de determinar alguma alteracdo na postura assertiva entre 0s
respondentes, questiondmos os alunos quanto ao seu grau de concordancia.
Da anélise do grafico 25 e da tabela 18%% verificamos que 46% dos inquiridos

discordam que a competitividade entre os colegas aumentou.
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Gréfico 25. Distribuicdo das Respostas ao Item 24

Validade do item
Através da anélise da tabela 31%° podemos concluir que:
= Média das respostas (= 3): X =2.72<3;

= Teste T de Student (a =.05): p=.025< « .

Concluimos que os valores encontrados sdo estatisticamente significativos pelo

que estdo satisfeitas as condi¢Oes estatisticas pre-definidas, considerando-se este item

vélido para o nosso estudo®.

8 Anexo E
& Anexo F
8 Respondente Discordante
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Item 25 — “Tens este ano maior facilidade em expor as tuas davidas oralmente”

Pretendiamos determinar o grau de concordancia dos respondentes quanto ao
facto do docente facilitar a exposicéo oral de duvidas.

Do gréfico 26 e da tabela 19%° verificAmos que existe alguma indeciséo dos
inquiridos uma vez que 39% assumem uma opinido neutral, poderemos notar alguma
tendéncia em discordar do facto de se sentirem mais a vontade para expor oralmente

as suas davidas.
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Gréfico 26. Distribuicdo das Respostas ao Item 25

Validade do item

Através da anélise da tabela 31%¢ podemos concluir que:
- Média das respostas (x=3): x =2.80 < 3;
= Teste T de Student («=.05): p=.079 > « ;
= Teste T de Student (o =.1): p=.079< «.
Os valores encontrados sdo estatisticamente significativos. Uma vez satisfeitas as

condicBes estatisticas pré-definidas consideramos este item valido para o estudo®’.

% Anexo E
% Anexo F
8 Respondente Discordante
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Itens Relativos a Postura do Discente Face a Disciplina

Item 26 — “Cumpres este ano com responsabilidade todas as tarefas propostas pelo
docente?”

Este item pretendia avaliar o grau de concordancia dos respondentes
relativamente ao cumprimento das tarefas propostas pelo docente.
Através do grafico 27 e da tabela 20% constatimos que apenas 7% dos

respondentes discordam com o facto de cumprirem este ano as tarefas.
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Gréfico 27. Distribuicdo das Respostas ao Item 26

Validade do item

Através da anélise da tabela 32%° podemos concluir que:
- Média das respostas (= 3): X = 3.66 > 3;
= Teste T de Student (« =.05): p=.000< « .

Os valores encontrados sdo estatisticamente significativos. Uma vez satisfeitas as

condic®es estatisticas pré-definidas consideramos este item valido para o estudo®.

% Anexo E
% Anexo F
% Respondente Concordante
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Item 27 — ““No 12° ano realizas os T.P.C. com mais frequéncia?”

Na sequéncia do item anterior pretendiamos restringir o conceito de “tarefas”
ao trabalho de casa e avaliar o grau de concordancia dos respondentes relativamente
ao cumprimento das suas tarefas propostas pelo docente.

Apenas 15% dos respondentes, como podemos verificar através do grafico 28 e
da tabela 21%, discordam com o facto de realizarem este ano os T.P.C. com mais

frequéncia.
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Gréfico 28. Distribuicdo das Respostas ao Item 27

Validade do item
Através da anélise da tabela 32% podemos concluir que:
= Média das respostas (= 3): X =3.48>3;
= Teste T de Student (a =.05): p=.001< «.
Os valores encontrados sdo estatisticamente significativos. Uma vez satisfeitas as

condicBes estatisticas pré-definidas consideramos este item valido para o estudo®.

1 Anexo E
% Anexo F
% Respondente Concordante
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Item 28 — “Este ano és mais assiduo(a) nesta disciplina?”’

Pretendiamos através deste item determinar o grau de concordancia dos
respondentes com o facto da sua assiduidade na disciplina ter aumentado.
Neste caso 53% dos respondentes concordam com o facto de estarem este ano

mais assiduos, como se pode constatar no grafico 29 e na tabela 22%.
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Gréfico 29. Distribuicdo das Respostas ao Item 28

Validade do item

Através da anélise da tabela 32% podemos concluir que:
= Meédia das respostas (= 3): X =3.48>3;
= Teste T de Student (a =.05): p=.001< «.
Concluimos que os valores encontrados sdo estatisticamente significativos pelo

que estdo satisfeitas as condi¢Oes estatisticas pre-definidas, considerando-se este item

vélido para o nosso estudo®®.

% Anexo E
% Anexo F
% Respondente Concordante
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Item 29 — “A tua participacdo nas aulas nesta disciplina aumentou relativamente
ao ano anterior?”

Com esta questdo pretendiamos determinar se 0s respondentes tinham
modificado a sua postura relativamente a sua participacdo nas aulas.

Em consonédncia com o item 25 onde era inquirida a facilitacdo de exposicéo
oral de davidas aqui é a participacdo dos alunos que estd em causa e COmo vemos no
grafico 30 e na tabela 23%", mais uma vez denotamos alguma indecisdo dos inquiridos
uma vez que 44% assumem uma opinido neutral e poderemos notar uma pequena

tendéncia em concordar que participam mais, mas nao é significativa.
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Gréfico 30. Distribuicdo das Respostas ao Item 29

Validade do item

Através da anélise da tabela 32% podemos concluir que:
= Média das respostas (= 3): X =3.09 > 3;
= Teste T de Student (a=.05): p=.445> «;
» Teste T de Student (o =.1): p=.445> « .

Este item podera ser excluido ja que os valores encontrados ndo satisfazem o que

consideramos valido®, posteriormente poderemos justificar a sua eventual manutencao.

% Anexo E
% Anexo F
% Respondente Neutro
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Item 30 — “O ambiente de sala de aula é favoravel ao trabalho em equipa?”

Através deste item pretendiamos determinar o grau de concordancia dos
respondentes com o facto dos alunos cooperarem na sala de aula.
De forma clara constatimos no grafico 31 e na tabela 24’ que 57% dos

inquiridos concordam com o cooperativismo instalado no ambiente de sala de aula.
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Gréfico 31. Distribuicdo das Respostas ao Item 30

Validade do item

2101

Através da analise da tabela 32" podemos concluir que:

= Média das respostas (= 3): X =3.51>3;

= Teste T de Student (a =.05): p=.000< « .

Concluimos que os valores encontrados sdo estatisticamente significativos pelo

que estdo satisfeitas as condi¢Oes estatisticas pre-definidas, considerando-se este item

vélido para o nosso estudo’%%.

100 Anexo E
101 Anexo F
102 Respondente Concordante
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Itens Relativos a Afectividade do Discente para com o Docente/ Disciplina

Item 31 - “A tua relagdo como o docente melhorou relativamente ao ano
passado?”

Através deste item pretendiamos determinar o grau de concordancia dos
respondentes relativamente ao aspecto relacional com o docente.
No grafico 32 e na tabela 25' verificamos que 40% concordam que a sua

relacdo com o docente melhorou por comparagdo com o0 ano anterior.
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Gréfico 32. Distribuicdo das Respostas ao Item 31

Validade do item
Através da anélise da tabela 33'% podemos concluir que:
- Média das respostas (x =3): x =3.20 > 3;
= Teste T de Student («=.05): p=.082> « ;
= Teste T de Student (a=.1): p=.082< «.

Os valores encontrados sdo estatisticamente significativos. Uma vez satisfeitas as

condicBes estatisticas pré-definidas consideramos este item valido para o estudo®®

103 Anexo E
104 Anexo F
105 Respondente Concordante
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Item 32 — “Conversas mais este ano com o teu Encarregado de Educacéo acerca
desta disciplina e seu docente?”

Com este item pretendiamos determinar o grau de concordancia dos
respondentes com o facto dos alunos transportarem para casa as suas preocupagoes

acerca da disciplina e seu docente.

Constatdmos no grafico 33 e na tabela 26'% que as opinides estdo divididas
29% dos inquiridos discordam enquanto que 36% concordam com o relatar de

“preocupacBes” aos Encarregados de Educacéo.
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Gréfico 33. Distribuicdo das Respostas ao Item 32

Validade do item
Através da analise da tabela 33'%” podemos concluir que:

- Média das respostas (x = 3): x =3.16 > 3;
= Teste T de Student (« =.05): p=.222> «;

= Teste T de Student (o =.1): p=.222> «.

Este item poderéa ser excluido ja que os valores encontrados ndo satisfazem o que

consideramos valido'®, posteriormente poderemos justificar a sua eventual manutencao.

106 Anexo E
97 Anexo F
108 Respondente Neutro
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Item 33 — “Esforcas-te mais este ano para gostar desta disciplina?”

Com este item pretendiamos determinar o grau de concordancia dos
respondentes com o facto destes se esforcarem para gostar da disciplina.
O gréfico 34 e a tabela 27'% mostram-nos que 49% dos inquiridos concordam

desenvolver esforgos para alterar a sua postura afectiva para com esta disciplina.

Gréfico 34. Distribuicdo das Respostas ao Item 33

Validade do item

Através da anélise da tabela 33''° podemos concluir que:
= Média das respostas (= 3): X =3.35>3;

= Teste T de Student (a =.05): p=.004< .

Concluimos que os valores encontrados sdo estatisticamente significativos pelo

que estdo satisfeitas as condi¢Oes estatisticas pre-definidas, considerando-se este item

vélido para o nosso estudo™*.

109 Anexo E
19 Anexo F
11 Respondente Concordante
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Item 34 — “No 12° ano quando o docente te faz um comentério consideras que se
trata de uma critica construtiva e aceitas a sua opiniao?”’

Com esta questdo pretendiamos determinar o grau de concordancia dos
respondentes com o facto destes aceitarem este ano 0s comentarios do docente numa
postura construtiva e ndo de forma pejorativa.

Com o gréfico 35 e a tabela 28 verificAmos claramente que os inquiridos
alteraram a sua postura defensiva, pois 69% concordam que aceitam 0s comentarios

do docente como criticas construtivas.
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Gréfico 35. Distribuicdo das Respostas ao Item 34

Validade do item

Através da anélise da tabela 33'** podemos concluir que:
= Meédia das respostas (= 3): X =3.96 > 3;

= Teste T de Student (¢ =.05): p=.000< «.

Concluimos que os valores encontrados sdo estatisticamente significativos pelo

que estdo satisfeitas as condicdes estatisticas pré-definidas, considerando-se este item

vélido para o nosso estudo™*.

12 Anexo E
3 Anexo F
114 Respondente Concordante
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Item 35 — “Diz que diferengas encontras nas aulas desta disciplina do ano passado
para este ano?”’

Com esta questdo pretendiamos determinar se na opinido dos respondentes existia
alguma alteracdo na sua relacdo com o docente que néo tivesse sido referida nos itens

anteriores.
Apenas 17% dos respondentes ndo respondeu a esta questao.

Os restantes 83% subdividiram-se em, 12% referiu que nada se alterou de um ano
para o outro e os restantes 71% limitou-se a referir diferencas ja contempladas nos itens

aos quais tinham respondido anteriormente.

Desta forma iremos desvalorizar este item pelo facto de nada trazer de pertinente

para 0 nosso estudo.

Vamos agora apresentar no quadro 8 um resumo dos itens que demonstraram,
nesta analise que acabamos de realizar, um grau de concordancia significativo e com os

quais pretendemos validar o nosso modelo explicativo teorico.

Interessa-nos considerar 0s itens aos quais associamos a terminologia de
Respondente Concordante pois estes representam 0s respondentes que concordam

significativamente com os itens apresentados e sustentam o nosso modelo.
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Dimensoes lItens

Postura do discente face ao Exame Nacional 7,9;10;11e13
Préaticas pedagogicas do docente 14;16; 18; 19 e 20
Assertividade do docente para com os discentes 23
Postura do discente face a disciplina 26; 27; 28 e 30
Afectividade do discente para com o docente 31;33e 34

Quadro 8. Itens Associados aos Respondentes Concordantes

No quadro 9, que apresentamos de seguida, encontram-se patentes os itens
associados a terminologia de Respondente Discordante. Estes representam 0s
respondentes que discordam significativamente com os itens apresentados, podendo

infirmar o nosso modelo.

Dimensdes Itens
Postura do discente face ao Exame Nacional 12
Préaticas pedagogicas do docente 15e 17
Assertividade do docente para com os discentes 24 e 25

Postura do discente face a disciplina -

Afectividade do discente para com o docente -

Quadro 9. Itens Associados aos Respondentes Discordantes

Quanto aos itens associados a terminologia de Respondente Neutro, apresentados
no quadro 10, representam os itens em que 0s respondentes apresentaram um grau de

concordancia intermédio ou nulo o que significa que nem concordam nem discordam
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com os itens apresentados e para nés isso ndo significa que confirmam o nosso modelo,

mas também nao o infirmam.

Dimensoes ltens

Postura do discente face ao Exame Nacional 8

Préaticas pedagogicas do docente -

Assertividade do docente para com os discentes 21e 22
Postura do discente face a disciplina 29
Afectividade do discente para com o docente 32

Quadro 10. Itens Associados aos Respondentes Neutros

Uma vez que os itens aos quais associamos a terminologia de Respondente
Concordante sdo aqueles que confirmam e sustentam o nosso modelo, poderiamos ser
levados a excluir os itens relativos aos Respondentes Neutros e aos Respondentes
Discordantes. No entanto, consideramos que ndo seria sensato excluir estes itens sem
reforcar a analise dos itens que constituiram o instrumento que temos vindo a estudar,

pelo que decidimos certificarmo-nos da existéncia de correlagdes entre 0s mesmos.

Procedemos entdo a determinagcdo dos coeficientes de correlacdo de Rho de
Spearman e Tau-b de Kendall, dos itens relativos aos Respondentes Neutros e aos
Respondentes Discordantes que apresentamos no quadro 11.

Constatamos que entre estes apenas 0s itens 22, 24, 29 e 32 ndo apresentam
correlagdes significativas a 5% e a 1% com outros itens pelo que consideramos que
poderdo ser excluidos aquando a elaboracdo do instrumento de observacdo e analise

definitivo.
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Rho de Spearman Tau-b de Kendall
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Quadro 11. Correlagc6es — Coeficientes Rho de Spearman e Tau-b de Kendall
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9. Interpretacdo dos Resultados

Relembramos que:

“[...], esta apresentacdo diversificada dos dados ndo pode substituir a reflexdo
tedrica prévia, a Unica a fornecer critérios explicitos e estaveis para a recolha, a
organizacdo e, sobretudo, a interpretacdo dos dados, assegurando, assim, a
coeréncia e o sentido do conjunto do trabalho.”

(Quivy & Campenhoudt, 1995, p. 223).

Agora que o instrumento de recolha de dados, elaborado de acordo com 0 nosso
modelo explicativo tedrico, foi validado e verificado quanto a sua fiabilidade, na analise
dos resultados que obtivemos, constatamos que 0s respondentes apresentam um
significativo grau de concordancia com os itens e ndo infirmam assim o nosso modelo

explicativo teorico.

A analise que acabamos de efectuar permite-nos concluir que, apesar de existirem
alguns itens que possam vir a ser excluidos aquando a elaboracdo do instrumento de
observacdo e analise a desenvolver a partir deste instrumento de validacdo, 0 nosso
modelo explicativo tedrico ndo sofreu contestacBes no seu aspecto estrutural podendo
assim passar a ser considerado como modelo explicativo emergente que passamos a

apresentar no ponto seguinte.
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10. Modelo Explicativo Emergente

AVALIACAO EXTERNA

(Exame Nacional de Matematica)

=
=

RELACAO EDUCATIVA

Professor < > Aluno
Préticas Assertividade I Posturafacea | Afectividade
Pedagdgicas ! Disciplina :

*Alteraram-se  0s | -Facilita a i | .Esta mais envolvido ; *Tem um bom
instrumentos de i participagdo/comuni | nas tarefas :  relacionamento com
avaliacéo. i cacdodosalunos. i . propostas. | o docente. _

“Alteraram-se 0S| -Promove um espirito | -Esta mais assiduo. - -E receptivo a criticas
critérios de ! de - «Esta mais atento. | e sugestbes do
avaliagio. i abertura/confianca i I *Esta mais responsavel | docente.

-Utilizam-se novos  {  nas aulas. | -Colabora maiscom  : *Emite opinides com
instrumentos de i -Valoriza a auto - : :oscolegas. | facilidade e sem
apoioaosalunos. :  confianca ~ dos SR i feceiodeerrar.

*Alteraram-se  0S :  alunos. =Sente-se apoiado e
ritmos das i «Sabe escutar/ ouvir e Postura face ao compreendido pelo
aprendizagens. i negociar com os ! Exame Nacional docente.

*Alteraram-se  0S :  alunos. *O aluno promove a
niveis de i -Coopera com os i ‘0 que pensa do ligagdo entre’ 0
exigéncia e i alunos com mais i exame (um entrave, docgqte e o ndcleo
rigor. i facilidade e é essencial ou nio familiar.

i frequéncia. serve para nada).

i *Incute nocdes de i «Como lida com a
responsabilidade aos obrigacéo de realizar
alunos. um exame.

Figura 4. Modelo Explicativo Emergente

Consideramos assim valido o modelo explicativo tedrico transformando-o em modelo
explicativo emergente, extrapolamos o que foi considerado relativamente ao modelo tedrico para o

modelo emergente, ou seja, a tipologia da observacao e a caracterizacdo das variaveis em estudo.
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0. Introducéo

Uma vez cumpridos os procedimentos associados a validagdo do modelo
explicativo tedrico tornando assim emergente, vamos agora prosseguir o nosso estudo
com a elaboracdo do instrumento de observagdo e andlise que pretende servir a nossa

tematica.

Os procedimentos que seguimos no capitulo anterior compeliram-nos a elaborar
um instrumento de validagdo, desta forma e de acordo com as orientagcdes que nos
foram facultadas ao longo dos semestres que antecederam a elaboragdo desta
dissertacdo propusemo-nos com base nos elementos de que dispinhamos melhorar o
instrumento de validagdo utilizado e transforma-lo, na medida do possivel, num
instrumento que se pudesse considerar adequado a recolha de informagdes relativas ao

nosso objecto de estudo.

Nao se trata agora de duplicar todo o processo apresentado no capitulo I1I uma vez
que nao se trata de validar nenhum modelo mas sim de elaborar de um instrumento de
observagao que poderia ou nao ser alicer¢ado no instrumento de validagdao previamente

elaborado.

O facto de nos basearmos num instrumento previamente elaborado significava a
realizagao de modificagdes, o que implicou o acréscimo de algumas questdes ao nosso
instrumento de validacdo em conformidade com as indicagdes do nosso orientador de
dissertacdao. Tivemos plena consciéncia que tais adendas nao afectariam a fiabilidade do
nosso instrumento. No entanto, consideramos que num trabalho desta natureza nao
poderiamos apenas nos contentar com aquilo que achavamos que ia ou poderia

acontecer com estas alteragcdes e consideramos necessario seguir, novamente,
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determinados tramites de modo a garantir que o nosso instrumento pudesse ser

considerado um fiavel e adequado instrumento de observagao.

Apo6s efectuar as alteragdes optdmos pela realizagcdo de um pré-teste de modo a

confirmar as nossas suspeitas quanto a fiabilidade do nosso instrumento de observacao.

Garantida a fiabilidade do instrumento julgamos pertinente testa-lo “no terreno”,
sabendo que, no ambito desta dissertacdo, o nosso objectivo primordial s6 apontava
para a elaboracdo de um instrumento de observacao relativo a tematica que adoptamos.
No entanto julgamos nao cometer nenhuma heresia ao aplicarmos o nosso instrumento
de observacao, num contexto que definiremos posteriormente e assim certificarmo-nos

da sua eficacia.

Por este motivo decidimos iniciar uma nova etapa do nosso trabalho com a

aplicacao do instrumento de observagao.

Esta segunda fase'"> do nosso trabalho decorreu até Junho de 2005, altura em que
se concluiu o ano lectivo. Relembramos mais uma vez que o nosso estudo teve que se
desenrolar até ao final do ano lectivo 2004/2005 pelo facto dos intervenientes so

estarem disponiveis até essa altura.

Recolhemos os dados necessarios a aplicagdo do pré-teste e posteriormente
aplicdmos o nosso instrumento de observacdo aos alunos inscritos na disciplina de
Matematica no décimo segundo ano de escolaridade e que frequentaram escolas do
Baixo Alentejo e do Alto Alentejo. Estas regides foram principalmente seleccionadas
atendendo a continuidade do trabalho que realizamos aquando a validacdo do modelo
explicativo teérico. No entanto, justificaremos mais adiante as nossas op¢des de forma

clara e sintética.

" . . - . , S
> Consideramos como segunda fase todo o processo de investigagdo realizado apds a validagdo do

modelo explicativo tedrico.
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Finalmente apresentamos o tratamento dos dados que nos permitiram chegar a
determinadas conclusdes em relagdo a aplicabilidade do nosso instrumento e

relativamente as hipoteses que tecemos anteriormente.

Relembramos que o facto de termos aplicado o nosso instrumento também pode
ser encarado como um teste numa escala mais alargada de modo a inferir até que ponto
¢ que o instrumento de observagdo se manteve coeso nas varias dimensdes que o

constituem.
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Capitulo 1 — Elaboracgédo do Instrumento de Observacéao

1. Delimitacdo da Observacéo

Nesta segunda fase da investigagdo procuramos manter a esséncia do nosso
estudo, ou seja, uma observagdo de verificacdo sustentada pela reformulacao do nosso
instrumento de validagdao num instrumento de observagdo. Mantivemos como regido de
intervengdo o Alentejo, incluindo agora o Alto Alentejo. Relembramos que a primeira
fase da nossa investigacdo relativa a validagao do nosso modelo explicativo tedrico

contemplou escolas secundarias situadas no Baixo Alentejo''°.

Entre as onze escolas secundarias, uma delas foi escolhida por conveniéncia''’
para receber o pré-teste e posteriormente optou-se por aplicar o instrumento de
validagdo em cinco das restantes dez escolas, o que constituiu uma amostra de 50 %

relativamente a populagao de escolas secundérias do Baixo Alentejo.

Nestas escolas todos os alunos que frequentavam o décimo segundo ano de
escolaridade na disciplina de Matematica foram inquiridos no final do ano lectivo

2003/2004, mais precisamente, em Junho de 2004.

Basedmos a escolha do tamanho da amostra em fun¢ao da necessidade de garantir
uma recolha significativa de dados assim como uma diversidade de elementos

participantes.

A escolha de uma amostra desta dimensdo veio influenciar o trabalho na segunda
fase da investigacao uma vez que, na eventualidade de proceder a uma nova recolha de

dados, ndo pretendiamos inquirir as mesmas escolas sob a pena de 1a se encontrarem

"6 Cf. Caracterizag&o dos Sujeitos Envolvidos (p. 74).
"7 Escola onde exerce o investigador.

131



individuos''® que ja tenham sido inquiridos contribuindo assim para um universo de
potenciais inquiridos com dimensdes reduzidas. A forma encontrada para resolver este
problema foi incluir no nosso estudo as escolas secundarias do Alto Alentejo. Por este
motivo decidimos que estes estabelecimentos de ensino situados no Alto Alentejo
deveriam passar a fazer parte do nosso estudo afim de ampliar o numero de possiveis
inquiridos. O facto de alargarmos a nossa amostra vai permitir-nos acrescentar mais um
objectivo ao nosso estudo, isto €, aquando a andlise descritiva dos dados poderemos
estabelecer, de forma sucinta, uma comparagao entre os resultados obtidos no Baixo e
Alto Alentejo e assim verificar se existem diferengas significativas nas respostas dos

inquiridos do Alentejo.

Note-se que também era nosso proposito elaborar mais um instrumento de recolha
de dados que em articulagdo com aquele que ja apresentamos e pretendemos melhorar,
recolhesse dados provenientes dos docentes. Apesar de termos elaborado tal
instrumento que apresentamos no Anexo G optdmos por ndo orientar o nosso trabalho
na aplicagdo desse instrumento. Através de uma pequena analise verificAmos que o
nimero de docentes a leccionar as turmas do décimo segundo ano de escolaridade era
muito reduzido ja que na maioria das escolas secunddrias apenas um docente lecciona

todas as turmas.

Isto conduziria a que os nossos instrumentos s6 poderiam ser aplicados a uma das
turmas de cada docente o que acabaria por, substancialmente, reduzir o tamanho da

amostra que pretendiamos tratar.

O facto da primeira fase do nosso estudo ter sido realizada com sujeitos

provenientes do Baixo Alentejo e agora desenvolvermos um trabalho noutra regido nao

""" Alunos que se encontram a repetirem a disciplina por nio terem obtido no Exame Nacional uma

classificagao suficiente para concluirem o décimo segundo ano de escolaridade.
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¢ factor de influéncia nos resultados que iremos obter uma vez que o nosso publico-alvo
continua a ser aquele que reside numa Unica regido que ¢ o Alentejo com caracteristicas

que consideramos semelhantes no Baixo e Alto Alentejo.

No entanto, pensamos ter desenvolvido um instrumento que possa vir a ser
aplicado em qualquer regido desde que se respeite as condi¢des essenciais ao estudo,
nomeadamente, que os inquiridos tenham frequentado a disciplina até ao final do ano
lectivo e tenham tido o mesmo docente pelo menos desde o décimo primeiro ano de
escolaridade. Julgamos que ndo se obteriam resultados contraditérios se ao aplicar estas
condi¢des orientdssemos o nosso estudo para uma nova regido que incluisse, por
exemplo, grandes centros urbanos densamente habitados. Relegamos estas experiéncias

para futuras investigagoes.
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2. Instrumento de Observacgéao

Foi com base no instrumento de validagdo do modelo explicativo tedrico que
decidimos elaborar o instrumento de observacdo e andlise. Como referimos
anteriormente, uma vez que ndo duvidamos da fiabilidade e aplicabilidade do nosso
instrumento, decidimos apresentd-lo ao nosso orientador que sugeriu algumas

alteragdes, nomeadamente, na reformulagdo e inclusao de novas questoes.

Passamos a descrever as alteragdes que foram introduzidas no agora instrumento
de observacdo e analise'"®. Foi incluida nos dados de seria¢do uma questdo destinada a
determinar o tempo de frequéncia do inquirido no estabelecimento escolar em causa

definindo o inquirido num contexto temporal relativamente a escola.

F. . ~ 12 . . . .. C g

Foi introduzida uma questdo'?’ que visava determinar se o inquirido decidiu
frequentar algum tipo de apoio externo a escola e, em caso afirmativo, desde quando o
fazia, verificando se foi o ingresso no décimo segundo ano de escolaridade que

influenciou tal decisdo.

A actualizagdo do instrumento também foi contemplada no que diz respeito as
novas regras de acesso ao ensino superior, através da referéncia a nota minima de 9.5

s e s ’ 121
valores na disciplina especifica ~.

Mantivemos o instrumento de observac¢do organizado em duas partes, a primeira
parte com fungdes de seriagdo andnima dos inquiridos (itens 1 a 8) e a segunda parte
constituida pelas questdes que pretendiam abarcar todas as dimensdes e componentes

em estudo (itens 9 a 39). Organizdmos o questionario de modo a que as questoes

"% Anexo H.
120 Cf. Ttens 7 e 7.1 do instrumento de observagio e analise no Anexo H.
12 Cf. Item 16 do instrumento de observacdo e analise no Anexo H
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estivessem organizadas de modo a que aquelas que diziam respeito a determinada

componente se sucedessem.

A segunda parte manteve-se destinada as questdes que, organizadas em cinco
dominios representativos das nossas componentes, pretendiam servir oS Nossos
indicadores. De acordo com as componentes previamente definidas distribuimos agora

as questdes da seguinte forma:

Dimensoes Itens
Postura do discente face ao Exame Nacional 9al7
Préticas pedagogicas do docente 18 a24
Assertividade do docente para com os discentes 25a29
Postura do discente face a disciplina 30a34
Afectividade do discente para com o docente 35a38

Quadro 12. Associagdo Dimensdes — Itens

As perguntas fechadas e de posicionamento foram elaboradas segundo uma escala
do tipo Likert com cinco niveis de igual amplitude que registam a grau de concordancia
e discordancia em relacao a cada afirmacao.

A escala foi apresentada do seguinte modo:

Significado Niveis
Discordo totalmente 1
Discordo 2
Nem discordo, nem concordo 3
Concordo 4
Concordo totalmente 5

Quadro 13. Niveis de concordancia do Instrumento de Observagao
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Mantivemos a existéncia de um resposta neutral como anteriormente justificamos.

No nosso entender, a reformulagdo efectuada ndo contribuiu para que o
questionario demonstrasse uma extensao que implicasse um preenchimento fastidioso
por parte dos respondentes. A redaccdo, a funcionalidade e o aspecto grafico foram
cuidados.

Mantivemos uma questdo de resposta aberta para deixar a possibilidade aos
inquiridos de referir algum aspecto que tinhamos desdenhado e que se revelasse
importante, questao que na validagdo do modelo explicativo teorico nao foi alvo de uma
analise de contetidos pelo facto das respostas obtidas ndo trazerem nada de novo.

Relembramos que quando validdmos o nosso modelo explicativo teorico,

122
recorremos aos quadros 9, 10 e 11

para apontar os itens que ndo satisfaziam as
premissas'> definidas no nosso estudo e que poderiam ser excluidos do instrumento que
agora estamos a elaborar. Como verificaremos no ponto seguinte a sua exclusdo nao
contribuiria para que este instrumento melhorasse, pelo que mantivemos estes itens.

As adendas que efectuamos implicaram um novo pré-teste ao instrumento agora
reformulado. As alteragdes ndo foram significativas, mas julgdmos necessario a
aplicacdo de um pré-teste de modo a manter o nosso nivel de confianga no instrumento.

O facto de aplicarmos um pré-teste ao nosso instrumento reformulado nao
significa que consideramos que a sua estrutura ou esséncia foi abalada ao ponto da sua
fiabilidade ndo ser adequada para o estudo que estamos a desenvolver. No entanto, ndo
pretendemos em caso algum, realizar um trabalho que ndo possua robustez cientifica,
condicdo essencial numa tese de dissertagao.

Passamos entdo a descrever os procedimentos que decidimos seguir de modo a

testar a fiabilidade do instrumento de observagdo e analise.

122 Cf. Anélise, Validag&o e Apresentacdo dos Dados (p.122 a p. 124).
12 Cf. Andlise, Validacdo e Apresentacdo dos Dados (p. 83 e p. 84).
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3. Pré-Teste e Fiabilidade do Instrumento de Observacao

A fiabilidade do nosso instrumento de observagao foi determinada através de um
teste de consisténcia interna'**. O Alfa de Cronbach'®’, medida utilizada na verificacdo

da consisténcia interna de um grupo de itens.

Para determinar tal valor houve a necessidade de aplicar um pré-teste e, desta
forma, tivemos que ter em conta que uma das escolas que ndo tinha sido contemplada na
primeira fase do nosso trabalho deveria agora ser utilizada para se pronunciar acerca
deste instrumento reformulado. Tal facto causou-nos algum embaraco pois apenas
restaram cinco escolas do Baixo Alentejo que nao foram inquiridas aquando a validagao
do modelo explicativo tedrico e o facto de uma delas ser agora palco da aplicagdo de um

pré-teste diminuiria ainda mais o nimero de escolas disponiveis no Baixo Alentejo.

Como referimos anteriormente, na primeira fase do nosso estudo a escolha da
escola que recebeu o pré-teste foi definida por conveniéncia do investigador, nesta

segunda fase optamos, entdo, por uma escola do Alto Alentejo.

Julgamos que o facto de termos testado a fiabilidade do nosso instrumento de
validagdo no Baixo Alentejo e agora pretendermos testar a fiabilidade do instrumento de
observa¢ao no Alto Alentejo, conjugado com o facto de termos novas questdes que
vieram agora completar o nosso instrumento de observagdo, ndo contribui para diminuir
a fiabilidade do instrumento. De seguida temos a oportunidade de confirmar ou infirmar

as nossas conjecturas.

12" Segundo Pestana & Gageiro (2000), define-se como a proporgdo da variabilidade nas respostas que

resulta de diferengas nos inquiridos.
Justificamos a utilizagdo deste coeficiente aquando a Validagdo do Modelo Explicativo Te6rico
(p- 72 e p. 73).

125
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Determinou-se a escola secundaria do Alto Alentejo a visitar através de uma
extraccao aleatoria simples e sem reposicao de um dos cartdes extraido entre aqueles
onde figuravam os nomes das localidades relativas as escolas secundarias do Alto
Alentejo. Por razdes éticas ndo iremos divulgar o nome das escolas uma vez que no
nosso estudo nao € necessario diferenciar os alunos por escola. Esta escola foi excluida

na fase de aplicagdo do instrumento para evitar algum enviesamento dos dados.

Uma vez na escola, apos entrar em contacto com o Conselho Executivo'?® e
explanar o propdsito da nossa visita, foi concedida a autorizagdo para aplicar o inquérito
por questionario a unica turma do décimo segundo ano de escolaridade existente nesse
estabelecimento escolar. Num total de vinte e oito alunos, vinte e cinco tinham mantido
o mesmo docente pelo menos desde o décimo primeiro ano de escolaridade pelo que
foram estes vinte e cinco questionarios que retivemos para testar a fiabilidade do nosso

instrumento de observacao. Toda esta preciosa colaboragao foi mais uma vez essencial.

Testamos a fiabilidade do nosso instrumento, recorrendo ao Alfa de Cronbach, que
determinamos através o software estatistico, S.P.S.S. versdo 12.0. Conjuntamente
verificimos se havia necessidade de excluir os itens ja referenciados'?’, determinamos o
Alfa de Cronbach utilizando todos os itens, tendo obtido 0.786, ¢ também excluindo os
itens 22, 24, 29 e 32, obtendo o valor 0.752, o que ndo evidenciou um aumento da
fiabilidade do instrumento pelo que resolvemos manter estes itens. Os valores
encontrados foram sempre superiores ao valor 0.7'*%, denotando-se razoavel fiabilidade.

Uma vez que as alteragdes efectuadas e o facto do instrumento ter sido aplicado no

Alto Alentejo nio reduziram a sua fiabilidade vamos manté-lo inalterado'”.

126 Anexo I

127 Cf. Anélise, Validag&o e Apresentacdo dos Dados (p. 123).
12 Hill & Hill (2002, p. 149)

2 Anexo H
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Capitulo 2 — Afericao do Instrumento de Observacao

1. Sujeitos Envolvidos

Uma vez definido o instrumento de observagdo definitivo, passamos agora a sua
aplicacdo. Para tal devemos ter em conta determinadas condi¢des e uma delas ¢ o

momento da sua aplicagdo.

O periodo de aplicagdo do instrumento, nomeadamente o final do ano lectivo

2004/2005, ndo contribuiu para que a sua implementacao fosse facilitada.

Se por um lado temos a garantia que os elementos inquiridos serdo
maioritariamente alunos internos, ou seja alunos que possuiam uma classificagao interna
suficiente para aceder ao exame nacional de Matematica, por outro lado nesta altura os
professores estavam atarefados com as derradeiras provas de avaliacdo, os ultimos
conteudos a leccionar e os conselhos de turma que se adivinhavam. No entanto, o
processo foi desenvolvido nos tltimos dias do ano lectivo 2004/2005 para os discentes

do décimo segundo ano de escolaridade.

Como o fizemos no momento de validar o nosso modelo explicativo tedrico
passamos agora a definir o universo, no qual se insere a amostra a estudar. Definimo-la,

através de varias caracteristicas que t€ém que ser verificadas simultaneamente:
= Localizada geograficamente no Alentejo"*’ (Baixo e Alto Alentejo);

*  Alunos do décimo segundo ano de escolaridade que no ano lectivo de
2004/2005, estiveram inscritos na disciplina de Matemadtica até ao final

do ano lectivom;

19 Justificimos a escolha da localizagido geogréfica anteriormente (p. 129, p. 131 a p.133).
B! Mais uma vez a frequéncia até o final do ano lectivo por parte dos alunos era essencial uma vez que
algumas questdes implicavam o acesso ao exame nacional por parte de alunos internos.
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* Alunos que tiveram no décimo segundo ano de escolaridade o mesmo
docente pelo menos desde o décimo primeiro ano de escolaridade.

Todas estas premissas foram devidamente justificadas no momento de validacao

2

do modelo explicativo teérico'”? e mantém-se agora na aplicagio do instrumento de

observacao.

Uma vez que decidimos incluir o Alto Alentejo no nosso estudo temos agora
como universo de investigagdo o Alentejo no seu todo. Por sugestdo do orientador
tivemos que optar entre uma de duas situagdes. Ou inquirir a totalidade dos alunos em
50 % das escolas ou inquirir 50 % dos alunos em 100 % das escolas. Optamos pela
primeira op¢do uma vez que nem todas as escolas poderiam querer participar neste

estudo.

De modo a evitar problemas no sentido de atingir o patamar de 50 % de escolas
participantes decidimos inquirir um numero substancial de estabelecimentos de ensino
para que, mesmo com uma elevada taxa de mortalidade na obteng¢do dos dados, o

numero de elementos recolhidos permitisse realizar o nosso trabalho.

Entre as cinco escolas do Baixo Alentejo que ndo participaram na primeira fase do
nosso trabalho ndo efectudmos qualquer tipo de sorteio uma vez que estas constituiam
uma amostra com o tamanho previamente definido e para tal decidimos deslocarmo-nos
a todas elas que se mostraram interessadas em participar. Apenas uma nao nos devolveu
os instrumentos de recolha de dados. O que significa que cerca de 40 % das escolas do

Baixo Alentejo foram consideradas na aplicagao do instrumento de observacao.

No Alto Alentejo, uma vez excluida a escola onde foi realizado o pré-teste

ficamos com onze estabelecimentos de ensino com o0s quais podiamos trabalhar.

132 Cf. Caracterizago dos Sujeitos Envolvidos para a Validacdo do Modelo Explicativo teérico (p.74).

140



Decidimos aplicar o nosso instrumento de observacdo em sete delas, o que constituia
cerca de 63 % das escolas, na expectativa de no caso de alguma delas ndo pretender
participar, ficarmos, com cerca de 50 % das escolas do Alto Alentejo abrangidas.
Através de uma extraccdo aleatoria simples e sem reposi¢do de sete dos onze cartdes

onde figuravam as localidades obtivemos o nome das sete escolas secundarias a visitar.

Entre as sete escolas apenas uma delas ndo se mostrou interessada em participar
no estudo alegando razdes que ndo interessa aqui divulgar por uma questdo de ética

profissional.

Como foi referido anteriormente o inquérito por questionario foi aplicado na
ultima semana de aulas do décimo segundo ano de escolaridade, mais precisamente,

entre seis e nove de Junho de 2005.

Para poder ser aplicado pedimos pessoalmente autorizagdo aos respectivos 6rgaos
de gestdo dos estabelecimentos de ensino visitados entregando-lhes um pedido formal
por escrito' > ¢ um exemplar do instrumento de recolha de dados, de modo a inteira-los
do proposito de tal inquérito por questionario e também para que pudessem verificar a
total garantia de anonimato dos alunos, docentes e escola envolvidos no estudo, assim
como a confidencialidade e salvaguarda da utilizagdo dos dados apenas no ambito deste

trabalho.

Mais uma vez os 6rgdos de gestdo fizeram alguma referéncia ao momento da
aplicacdao dos questionario que se podia considerar inoportuno, uma vez que algumas

escolas se encontravam condicionadas pelo cumprimento dos programas.

133 Anexo I
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Também foi pedida autorizacdo por escrito’>* aos docentes de Matematica e
facultado um exemplar do instrumento de recolha para que este pudesse ser aplicado nas

suas respectivas turmas.

Devidamente autorizado, os exemplares dos questionarios foram entregues aos
Conselhos Executivos que depois se encarregaram de fazer chegar os mesmos aos
docentes de Matematica que leccionaram o décimo segundo ano de escolaridade no ano
lectivo 2004/2005. Posteriormente, os Conselhos Executivos devolveram pelo correio
0s questiondrios através de envelopes previamente preparados pelo investigador de
modo a apenas identificar a regido de proveniéncia (Alto ou Baixo Alentejo). Saliente-

se que alunos e docentes se mostraram mais uma vez bastante cooperativos.

Analogamente a primeira fase do nosso trabalho, foram inquiridos todos os alunos
de Matematica do décimo segundo ano de escolaridade e posteriormente foram apenas

. o 135 . ;. . C o~ .
considerados validos > os questionario que satisfizeram a condi¢@o essencial que era ter

o mesmo docente pelo menos desde o décimo primeiro ano de escolaridade.

Esta estratégia foi utilizada para evitar alguma perda de tempo por parte dos
docentes em identificar quais eram os alunos que frequentavam as suas aulas desde pelo
menos o décimo primeiro ano de escolaridade e também acautelar um simples

esquecimento.

Portanto, foram considerados validos para o nosso estudo no Baixo Alentejo cento
e trés questiondarios, entre os cento e oitenta e trés questionarios recebidos e
devidamente preenchidos. O que significa que cerca de 56.28 % dos alunos mantiveram

o mesmo docente desde o décimo ou décimo primeiro ano de escolaridade.

1% Anexo J.
135 Cf. Item 6 do instrumento de observagéo e analise no Anexo H.
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No Alto Alentejo foram considerados validos para o estudo cento e vinte
questionarios, entre os duzentos e dois questionarios recolhidos e devidamente
preenchidos. O que significa que cerca de 59.41 % dos alunos mantiveram o mesmo

docente desde o décimo ou décimo primeiro ano de escolaridade.

Constatamos que a diferenca entre o Alto e o Baixo Alentejo no que diz respeito a
politica de continuidade nas escolas que tém a “sorte” de manter um quadro de docentes
sensivelmente estavel, ¢ de 3.13 % o que no nosso entender € pouco significativo. O que
quer dizer que podemos considerar que cerca de metade dos alunos inquiridos no
Alentejo tém o mesmo docente na disciplina de Matematica desde pelo menos o décimo

primeiro ano de escolaridade.
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2. Analise Descritiva dos Dados Organizativos

Apos a recepcao e analise dos questiondrios codificamos os dados de modo a criar
uma base de dados para ser tratada estatisticamente pelo software estatistico Statistical

Package for the Social Sciences — S.P.S.S. versdo 12.0.

Talvez influenciado pela nossa formacao académica de base e apesar de se poder
considerar fastidiosa ou pouco enriquecedora para o trabalho, ndo podemos deixar de
incluir nesta dissertacdo uma analise dos dados realizada através da utilizacdo da

estatistica descritiva complementada por graficos.

Como ¢ 6bvio ndo deixaremos de garantir a validade do nosso trabalho e nos
certificaremos do grau de confianca dos resultados, através do recurso aos testes

estatisticos com alguma robustez.

Mas comecemos pela andlise descritiva dos dados organizativos. Estes dados
constituem a primeira parte do instrumento de observacdo, nomeadamente, onde os
itens 1 a 8.2 serviram fundamentalmente para caracterizar os sujeitos envolvidos no
trabalho e também para seleccionar os individuos que apresentavam a caracteristica
essencial para o nosso estudo, ou seja, “ser discente do mesmo docente pelo menos
desde o décimo primeiro ano de escolaridade” de modo a poder existir termo de

comparagao para os respondentes.

Como o fizemos anteriormente comentamos os graficos apresentados para o Baixo

e Alto Alentejo de modo a expor a nossa interpretagao dos resultados obtidos.
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Itens Relativos a Seriagdo do Instrumento de Observagao

Item 1 - “ldade dos Respondentes”

Com base na andlise do grafico 36 concluimos que no Baixo Alentejo, as idades
variam entre 16 e os 21 anos e a média de idades ¢ de 17.97 anos o que significa que os
alunos estavam na faixa etaria prevista para este nivel de escolaridade. No Alto
Alentejo, as idades variam entre 16 e os 21 anos e a média de idades ¢ de 17.83 anos o
que analogamente significa que os alunos pertenciam a faixa etaria prevista para este

nivel de escolaridade.

Uma vez que muitos alunos iniciam a sua escolaridade entre os cinco e os seis
anos, ao transitarem todos os anos atingem o décimo segundo ano de escolaridade com
17 ou 18 anos. Como podemos verificar a maioria dos alunos inquiridos tem estas

idades, o que pode significar algum sucesso destes alunos ao longo do percurso escolar.
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Grafico 36. Distribuicdo dos Respondentes do Alentejo por
Idades
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Item 2 — “Género dos Respondentes”

No grafico 37 constatamos que quer no Baixo Alentejo quer no Alto Alentejo
foram maioritariamente inquiridas mulheres. VerificAmos que existe uma
predominancia das mulheres relativamente aos homens que frequentam o Ensino
Secundério na regido. Destacaimos a semelhanga de valores que encontramos no Baixo

e Alto Alentejo onde o niimero de individuos do sexo feminino e do sexo masculino sdo

semelhantes.
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Grafico 37. Distribui¢do dos Respondentes do Alentejo por

Género
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Item 3 — “Frequenta a escola desde...”

Através do grafico 38 podemos verificar que cerca de metade dos respondentes
ingressou nas escolas, que participaram no estudo, no 10° ano de escolaridade enquanto

que a outra metade frequenta as escolas desde o ensino basico.

Uma vez que os estabelecimentos visitados sdo Escolas Secundérias com ou sem
a componente do 3° Ciclo do Ensino Basico, denotamos que a maioria dos individuos
ingressou nestas escolas no inicio do ciclo. Como se pode verificar nenhum dos
inquiridos do Baixo Alentejo ingressou no décimo primeiro ano de escolaridade

enquanto que no Alto Alentejo tal se registou em apenas 2.5% dos respondentes.
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Gréfico 38. Distribuigdo do Ingresso dos Respondentes do

Alentejo nas Escolas
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Item 4 — “Curso/Agrupamento”

No grafico 39 constatamos que os respondentes se distribuem predominantemente

136

pelo primeiro agrupamento ~°, como ja tinhamos verificado aquando a validacao do

modelo explicativo tedrico’.

Salientamos a elevadissima tendéncia que os respondentes demonstram ao
escolherem o primeiro agrupamento no décimo ano de escolaridade, possivelmente
como aquele que lhes sugere um maior numero de saidas profissionais com garantia de

trabalho ap6s a conclusdo do curso superior.
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Grafico 39. Distribuigdo dos Respondentes do Alentejo por

Cursos/ Agrupamentos

1% Cf. Designagdo dos agrupamentos na Andlise, Validagio e Apresentagdo dos Dados (p. 86).
137 Cf. Gréfico 3. Distribui¢io dos Alunos por Cursos/Agrupamentos (p. 87).
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Item 5 — “Es aluno(a) repetente nesta disciplina?”

O nivel de insucesso na disciplina de Matematica sempre foi considerado elevado,
os meios de comunicagdo apresentam anualmente esta disciplina como uma das mais
mal classificadas em termos de aproveitamento. Através do grafico 40 denotamos que o
nimero de alunos repetentes na disciplina de Matemadtica varia entre 14% e 17%

respectivamente no Alto Alentejo e no Baixo Alentejo.

Estes valores sugerem-nos que o insucesso na disciplina de Matematica, nos anos

que antecederam o décimo segundo ano de escolaridade, foi relativamente baixo.
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Gréfico 40. Percentagem de Respondentes do Alentejo

Repetentes nesta Disciplina
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Item 6 — “Es aluno(a) deste docente nesta disciplina desde o 10° ou 11° ano?”

Mais uma vez foi esta questdo que permitiu a seleccao dos inquéritos a tratar.
Pretendiamos um termo de comparacdo com anos anteriores € por uma questao de
simplicidade na entrega dos inquéritos, foram distribuidos a todos os alunos e,

posteriormente seleccionamo-los, obtendo cem que cumpriram essa condicao.

Constatamos no grafico 41 que cerca de 82% dos alunos do Baixo Alentejo tém o
mesmo docente desde o 10° ano e no Alto Alentejo essa percentagem sobe para 91%, o
que podera sugerir um quadro de escola ainda mais estavel do que no Baixo Alentejo
ou como o tinhamos verificado no processo de validagao do modelo explicativo teérico,

este facto podera demonstrar uma politica de continuidade entre docente e alunos.
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Grafico 41. Distribui¢do dos Respondentes do Alentejo por

Anos de Escolaridade
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Item 7 - “Frequentas alguma forma de apoio externo a escola?”

Como podemos verificar através do grafico 42, cerca de 60 % dos alunos

inquiridos frequentam alguma forma de apoio externo a escola.

Isto sugere-nos que existe uma preocupacao dos respondentes do Alentejo em

procurar um auxilio que complemente as aulas que frequentam.

Questionamo-nos acerca do momento em que a decisdo de frequentar tal apoio foi

tomada. Sera esta preocupacdo recente ou nao?

Foi por esse motivo que decidimos introduzir a questdo que se segue e tentarmos

esclarecermos essa duvida.
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Grafico 42. Percentagem de Respondentes que Frequentam

um Apoio Externo
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Item 7.1 — “Frequentas alguma forma de apoio desde...”

Por entre os alunos que frequentam alguma forma de apoio externo verificamos
através do grafico 43 que cerca de 15% dos alunos do Alentejo frequentam esse tipo de
apoio desde o Ensino Basico. A adesao dos alunos ao apoio externo no décimo primeiro
ano de escolaridade ¢ semelhante no Alentejo no seu todo. O que ¢ de destacar ¢ o que
acontece no décimo ano e no décimo segundo ano de escolaridade, pois no Baixo
Alentejo verificamos que a preocupagdo dos alunos em serem auxiliados fora da escola
surge maioritariamente no décimo segundo ano de escolaridade. Leva-nos a questionar
se sera apenas um recurso ou sera influéncia do exame externo no final do ano lectivo.
No que concerne nos alunos do Alto Alentejo constatdmos que a frequéncia de apoio
externo a escola surge desde o inicio do Ensino Secundario. Como podemos verificar
cerca de metade dos alunos frequenta um apoio desde ha trés anos sendo, talvez, uma

forma de preparagdo de fundo e ndo de ultima hora como no Baixo Alentejo.
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Grafico 43. Distribuigdo do Ingresso dos Respondentes no
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Item 8 — “Pretendes prosseguir os teus estudos?”

Com esta questdo pretendiamos determinar qual poderia ser a fun¢do do Exame
Nacional de Matematica para estes respondentes. Com efeito ao responder “N&o”,
concluimos que o exame apenas tem a func¢do de certificagdo uma vez que o aluno nao
vai prosseguir os seus estudos, no caso de responder “Sim” ficamos dependentes da
resposta a questdo seguinte (8.1) que nos indica se a disciplina de Matemadtica ¢

especifica para o curso superior pretendido.

Através do grafico 44 verificamos que apenas 3% e 7% dos respondentes
respectivamente do Baixo e do Alto Alentejo ndo pretendem prosseguir os seus estudos.
Consideramos que ¢ um valor esperado uma vez que a grande maioria dos alunos
frequentam agrupamentos que estdo predominantemente orientados para o

prosseguimento de estudos.
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Item 8.1 — “Indica se esta disciplina € especifica para o prosseguimento dos teus
estudos?”

De acordo com o item anterior verificamos, no grafico 45, que cerca de metade
dos alunos inquiridos no Alentejo utilizam o Exame Nacional de Matematica na sua
vertente selectiva, factor decisivo na candidatura ao Ensino Superior uma vez que a
prova podera ter um peso de 50% no célculo da nota de ingresso. Temos, portanto, uma
amostra com individuos que utilizam o Exame Nacional de Matemadtica na vertente
certificativa e/ou selectiva. Destacdmos a troca de funcdes selectiva no Baixo Alentejo

por certificativa no Alto Alentejo em propor¢des semelhantes.
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Item 8.2 — “Indica o curso que pretendes frequentar”

De seguida podemos ter uma ideia das areas de elei¢ao dos alunos no que diz
respeito ao prosseguimento dos seus estudos. Verificamos que a area da satide ¢ a mais
apetecida pelos alunos, seguida pelas engenharias em geral e finalmente a gestao.
Sendo estas trés areas aquelas que, na oOptica dos alunos, geram mais saidas
profissionais nao ¢ de admirar termos obtido estes resultados. Destacamos a éarea da
publicidade, referida por 10% dos alunos inquiridos no Baixo Alentejo, area esta que

nao ¢ frequentemente referenciada, mas com grande impacto na nossa sociedade.

Respondentes
Area Pretendida Baixo _
Alentejo Alto Alentejo

Saude 38 % 31 %
Ensino 2% 3%
Engenharias 10 % 13 %
Militar/Seguranga Publica 0% 2%
Informatica 7% 3%
Gestao 15 % 12 %
Desporto 2% 3%
Psicologia 2% 2%
Publicidade 10 % 0%
Ambiente 0% 2%
Nao se pronunciam 11 % 22 %
Nao Prosseguem os estudos 3% 7%

Totais 100 % 100 %

Quadro 14. Cursos Pretendidos — Aplicagao do Instrumento de Observagdo
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3. Andlise Descritiva dos Dados em Observacéao

Passamos a analise descritiva dos dados em observacdo efectuando uma

apreciacdo comparativa entre os elementos recolhidos no Baixo e Alto Alentejo.

Itens Relativos a Postura do Discente Face ao Exame Nacional

Item 9 — “O Exame Nacional é um obstaculo na tua progressao académica?”

Cerca de 37% e 33% dos
respondentes ndo manifestam uma
opinido definida. A andlise desta
questdo sugere-nos que no Baixo
Alentejo e no Alto Alentejo os
respondentes t€ém uma opinido muito
semelhante acerca da fung¢do do
Exame Nacional. No Baixo Alentejo
apenas 25% dos respondentes discorda
com a afirmagdo  apresentada,
enquanto que no Alto Alentejo 20%

manifesta essa mesma opinido.

Podemos assim  concluir,
através da observacdo dos graficos 46
e 47, que os inquiridos ndo atribuem
uma funcdo essencial a prova de

avaliagao.
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Gréfico 46. Respostas ao Item 9 no Alto
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Item 10 - “O Exame Nacional é apenas uma imposi¢cdo para concluires a

disciplina?”

Verificamos pela observagao
0% -

3305
dos graficos 48 ¢ 49 que cerca de 40%
30 o 2% 240
dos alunos inquiridos no Alentejo
. ‘ 20% L
consideraram que a prova de Avaliacdo v B
10% -
Externa  constitui  apenas uma 1
0% : . . . :
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Ao colocar este item no  Gréfico 48. Respostas ao Item 10 no Alto

. ~ Alentej
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. . 364
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Graéfico 49. Respostas ao Item 10 no Baixo

Alentejo
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Item 11 — “O Exame Nacional passou a fazer parte das tuas preocupagfes mais

imediatas?”

~

Os graficos 50 e 51 sdo

concordantes ao indicarem, sem
qualquer margem para duvidas, que os
alunos inquiridos no Baixo e no Alto
Alentejo apontam que o Exame
Nacional passou a fazer parte das suas

preocupagdes mais imediatas.

Note-se que, em qualquer um

dos casos, mais de 50% dos

respondentes manifestam uma total
concordancia com a afirmagdo
apresentada, garantido assim que, para
estes alunos o facto de terem que
Avaliagao

realizar uma prova de

Externa esta significativamente

presente nas suas mentes.
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Gréfico 50. Respostas ao Item 11 no Alto
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Gréfico 51. Respostas ao Item 11 no Baixo
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Item 12 — “O Exame Nacional condiciona o teu trabalho diario?”

Na continuidade do item
anterior, uma vez que os inquiridos do
Alentejo declararam que o Exame
uma  das

Nacional era suas

preocupagdes mais imediatas,
esperavamos que os graficos 52 e 53
apresentassem  evidéncias que o0
trabalho diario realizado pelos alunos

fosse condicionado por tal prova.

Verificdmos que, entre aqueles
que manifestam uma opinido declarada,
apenas 26% e 19% dos alunos,
respectivamente do Baixo e Alto
Alentejo, discordam do facto do seu
trabalho didrio se ter modificado pela
presenga da prova de Avaliacdo

Externa.
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Gréfico 52. Respostas ao Item 12 no Alto
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Item 13 — “O Exame Nacional é excessivamente referido nas aulas?”

Com este item verificamos que o
Exame Nacional ndo ¢ apenas uma
preocupagdo individual e o que os
respondentes manifestaram nos itens
anteriores se reflecte no espaco sala de

aulas.

Com efeito, entre os 62% a 69%
dos respondentes que ndo apontaram uma
resposta neutral, podemos averiguar
através da andlise dos graficos 54 e 55
que mais de 43% concordam com a
afirmacdo referindo que o Exame
Nacional ¢ excessivamente referido nas
aulas. Talvez nao seja apenas
preocupacdo dos alunos. Mais adiante
verificaremos se os docentes também sdo
influenciados pela prova de Avaliacdo

Externa do ponto de vista dos alunos.
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Gréfico 54. Respostas ao Item 13 no Alto
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Item 14 — “A existéncia de um Exame Nacional é essencial para se perceber quem

deve ou néo aceder ao Ensino Superior?”

Os itens 14 e 16 foram colocados
no instrumento de observacdo com dois
objectivos. O primeiro consiste em
determinar se os discentes atribuem uma
fungdo selectiva ao Exame Nacional,
enquanto que o segundo objectivo ¢
verificar a coeréncia das respostas dos
alunos através da forma como foi
colocada a questdo. Na sequéncia dos
itens anteriores e em funcao daquilo que
os alunos j& responderam, esperdvamos
uma tendéncia discordante com esta
afirmacdo. Constatdmos, nos graficos 56
e 57, que as opinides se dividem
manifestando os discentes uma opinido
ligeiramente  discordante. =~ Também
verificdmos que os alunos tém
consciéncia que a prova deve ter uma

funcao selectiva.
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Gréfico 56. Respostas ao Item 14 no Alto
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Grafico 57. Respostas ao Item 14 no Baixo

Alentejo

161



Item 15 — “No que diz respeito ao calculo da tua média no Ensino Secundério, o

peso atribuido ao Exame Nacional é excessivo?”

A analise dos graficos 58 e 59
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Gréfico 59. Respostas ao Item 15 no Baixo
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Item 16 — “Obter uma classificacdo igual ou superior a 9.5 valores nas provas de

ingresso é fundamental para seleccionar os alunos que devem ou nao

aceder a determinados cursos?”

Como referimos anteriormente,
também este item tinha dupla fungdo.

Neste caso esperavamos que 0s
discentes confirmassem 0 seu
entendimento no que diz respeito a
funcdo selectiva do Exame Nacional e
também que respondessem de forma
coerente com os itens anteriores ¢ em
particular com o item 14. Em
conformidade com os itens e as respostas
anteriores, esperavamos mais uma vez
uma tendéncia discordante com esta
afirmacdo. Tal veio a suceder mas ndo de
uma forma destacada. Com efeito
constatamos, nos graficos 60 e 61, que as
opinides se dividem neste item e os
discentes mantiveram coeréncia nas suas
respostas e também com a nog¢do que a

prova tem de ter uma fungao selectiva.
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Gréfico 60. Respostas ao Item 16 no Alto

Alentejo
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Gréfico 61. Respostas ao Item 16 no Baixo

Alentejo
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Item 17 — “Sentes que 0 Exame Nacional pode decidir o teu futuro profissional?”

Neste item também podemos

afirmar que a analise dos graficos 62 ¢

faSR]

63 ndo nos suscita duvidas quanto
opinido dos respondentes do Baixo e

Alto Alentejo.

Verificamos que 0s
respondentes do Alentejo consideram
que o Exame Nacional pode decidir o
seu futuro profissional. No entanto,
destacamos a opinido mais vincada por
parte dos respondentes do Alto
Alentejo com 71% de individuos a
concordarem com a afirmagao e apenas
13% que ndo manifestam uma
declarada opinido. Comparativamente
com os alunos do Baixo Alentejo,
apenas 55% dos alunos concorda, mas

com uns destacados 30% de indecisos.
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Gréfico 62. Respostas ao Item 17 no Alto

Alentejo
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Gréfico 63. Respostas ao Item 17 no Baixo

Alentejo

Resumo

profissional.

Perante estes itens que estabelecem a postura dos discentes perante o
Exame Nacional, concluimos que os inquiridos manifestaram alguma relutancia
ao facto de estarem sujeitos a realizagdo da prova, que a consideram importante

na sua vertente selectiva, mas também influente no seu presente e futuro
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Itens Relativos as Préticas Pedagdgicas do Docente

Item 18 - “Os métodos de trabalho na sala de aula modificaram-se

significativamente relativamente ao ano anterior?”

Como referimos anteriormente,
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Alentejo
que manifestam claramente uma
opinido, 55% dos discentes do Baixo
: . o 40% 1
Alentejo e 40% dos individuos do Alto 3006 30%
. r 30% + il 2504
Alentejo, referem que os métodos de
. 20%
trabalho na sala de aula se modificaram —
significativamente  comparativamente 0% 1 309
com o0 ano anterior. Resta-nos 0% : : -
Discordo Mem Concorde
. . . totalmente discorde, totalmente
determinar a que niveis se modificaram nem
concordo

os métodos de trabalho.

Graéfico 65. Respostas ao Item 18 no Baixo

Alentejo
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Item 19 - “O volume de Trabalhos Para Casa (T.P.C.) propostos aumentou

comparativamente ao ano transacto?”

Este item pretendia verificar se
as modificagdes ao nivel da sala de
aula apontadas no item anterior se
estendiam aos trabalhos a realizar em

casa.

Constatdmos, nos graficos 66 e
67, que apesar dos respondentes
indicarem  que  se  praticaram
modificacdes nos métodos de trabalho
ao nivel da sala de aula, no que diz
respeito aos afazeres por parte dos
alunos fora da sala de aula, os docentes
ndo aumentaram significativamente o
nimero de trabalhos de casa em

relagdo ao ano anterior.

200 30%
30 :
20%0 S
1 & 14%
04
10%6 + 17
i T . r r 7
Discordo Nem Concordo
totalmente discordo, totalmente
Tem
concordo

Gréfico 66. Respostas ao Item 19 no Alto

Alentejo
28%
30
.22.% 20%
0 | 16% i
14%
10%4 4
i T T T T .
Discordo MNem Concorde
totalmente discorde, totalmente
nem
concordo

Gréfico 67. Respostas ao Item 19 no Baixo

Alentejo
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Item 20 — “Em relagédo ao ano anterior foram-te fornecidas mais fichas de trabalho/

documentos de apoio este ano?”

Este item permite-nos verificar
que as alteragdes apontadas pelos
respondentes nos métodos de trabalho
se situam ao nivel das fichas de
trabalho/  documentos de  apoio

facultadas na sala de aula.

Com efeito podemos constatar
nos graficos 68 e 69 que entre os
inquiridos que manifestam uma opinido
definida, cerca de 45%, admitem que
lhes foram fornecidos mais
documentos de apoio este ano lectivo.

Existe assim evidéncia que o
apoio aos discentes foi reforcado na

sala de aula.

2044
30 % - 25%
20%
ey 14%
2% .
i 1 I
Mem

0% r
Discordo Concordo
totalmente  discordo, totalnente
e
concordo

Gréfico 68. Respostas ao Item 20 no Alto

Alentejo
30% 26%
220 2304
20% 4 15% 1304
10% 4
0% T T T T T
Discordo MNem Concordo
totalmente discordo, totalmente
nem
concordo

Gréfico 69. Respostas ao Item 20 no Baixo

Alentejo
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Item 21 — “O numero de provas de avaliacdo aumentou no 12° ano em relacéo ao

ano transacto?”

Podemos verificar através da

40%
‘ 3%
andlise dos graficos 70 e 71 que o facto
30% S
de se ter que realizar um Exame 185 19% -
20% —
Nacional nao alterou os métodos de g
10% -
trabalho ao nivel do nlimero de provas
0% . . ;
de avaliacdo interna a realizar ao longo Discordo Nem Concordo
totalmente discordo, totalmente
. nenm
do ano lectivo. concordo

As opinides dos respondentes do  Gréfico 70. Respostas ao Item 21 no Alto

Baixo e Alto Alentejo aparecem Alentejo
divididas. Com efeito, entre os alunos
que apontam  concordancia  ou 40% _—
discordancia a percentagem nas duas 00 | 24%
regides sdo equilibradas. 2004 - i
L4 A 14y
Concluimos que as modificagdes 10%6 1 I I !1
nos métodos de trabalho apontadas no 0% : ; ; ; :
Discordo Mem Concordo
. - i totalmente discordo, totalmente
item 18 ndo se alteraram a este nivel. nem
concordo

Gréfico 71. Respostas ao Item 21 no Baixo

Alentejo
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Item 22 — “Sentes que o grau de dificuldade nos testes aumentou em relagéo ao ano
passado?”

A andlise dos graficos 72 ¢ 73

50% 1
4206
ndo deixa margens para quaisquer ol S
duvidas que se pudesse ter acerca das 30%
17%
provas de avaliagdo interna. Quer no L
6%
. . 0% { 3%
Baixo quer no Alto Alentejo = i
0% : : . . ;
verificdmos que o grau de dificuldade Discordo Nem Concordo
totalmente discordo, totalmente
nenm
das provas sofreu um aumento concordo

comparativamente com o ano transacto.  Gréafico 72. Respostas ao Item 22 no Alto

Alentejo
Podemos concluir que no ambito
da avaliagdo dos discentes houve
. 50% 4504
alteragoes.
40% 33%
30% -
20% - 134
Wy ] 4% 5k
0% . : . . ;
Discordo Mem Concorde
totalmente discorde, totalmente
nem
concorde

Gréfico 73. Respostas ao Item 22 no Baixo

Alentejo
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Item 23 - “Comparando com 0 ano passado, existe um ritmo de trabalho mais

elevado?”
De forma semelhante ao item 5706
60%
anterior verificamos através da anélise 50%
40 -

dos graficos 74 e 75 que os
0%

respondentes apontam que os métodos —

234
1 |
544 ‘E
de trabalho na sala de aula também se S -

0% . :

alteraram naquilo que diz respeito ao Tiistirdo e Cancoris
totalmente discordo, totalmente

. e

ritmo de trabalho que engrandeceu. concordo

Niao se pretendia inquirir se os  Gréfico 74. Respostas ao Item 23 no Alto

.. .. Alentejo
alunos estavam sujeitos a assimilar um

maior numero de conceitos, mas

. 56%
apenas ter conhecimento se a forma de 604 -
. . 5016 -
os apresentar se tinha modificado.
40 -
2505
Portanto, ¢ nitida a ideia que os A =
15%
2016 -
alunos inquiridos do Alentejo sentiram
q d WK 1 I
By P
Nem

que o ritmo de trabalho se transformou. U
Discorde Concorde
to talmente dizcordo, totalmente
Eem
concorde

Graéfico 75. Respostas ao Item 23 no Baixo

Alentejo
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Item 24 — “No 12° ano foi atribuido maior peso aos testes?”

Em consonancia com o item 22,
verificamos, nos graficos 76 e 77, que
além do grau de dificuldades nas
provas de avaliagdo interna se ter
alterado também o seu peso na

avaliacao dos discentes aumentou.

Apenas 20% dos discentes do
Baixo Alentejo discordou com a
afirmacdo apresentada neste item
enquanto que no Alto Alentejo
discordaram cerca de 28%, o que nos
permite  concluir que  existem
evidéncias que a avaliacdo dos alunos
sofreu alteragdes uma vez que as

provas internas tiveram mais énfase no

40% 3%
0% Zﬁ_%
2004 15 %
13 13%
10%% F I I .
0%
Discordo Mem Concordoe
1o talmenie discordo, totalmente
em
concordo

Gréfico 76. Respostas ao Item 24 no Alto

Alentejo
40% - 3304
30% 230
20% 4
12%i !
L
10% 4 1 l
0% T T r . T
Discordo Mem Concordo
totalmende discordo, totalmenie
nem
concordo

12° ano. Grafico 77. Respostas ao Item 24 no Baixo
Alentejo
g Concluimos a analise descritiva destes itens com evidéncias que as praticas
? . : :
& pedagogicas dos docentes se alteraram relativamente ao ano anterior: ao nivel da

sala de aula, mais concretamente, ao nivel dos documentos de apoio facultados,
do grau de dificuldade das provas de avaliagdo interna, do ritmo de trabalho ¢ do
peso atribuido aos testes. No entanto, o volume de trabalhos propostos para casa
ndo se alterou significativamente. Claramente uma aposta no trabalho

desenvolvido na presencga dos docentes.
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Itens Relativos a Assertividade do Docente para com os Discentes

Item 25 — “Este ano o docente tem maior consciéncia das tuas dificuldades?”

A analise dos graficos 78 e 79 i Np—

sugere-nos que os respondentes
30%

concordam com o facto do docente
20%

manifestar este ano wuma maior

11%
8% 954
10% 1
percepgao das dificuldades dos alunos. i 1

11
. Discordo MNem Concordo
Com efeito 50% e 45% dos totalmente  discordo,  iotalmente
Tem
concordn

inquiridos, respectivamente, do Baixo e

do Alto Alentejo, apresentam respostas Gréfico 78. Respostas ao Item 25 no Alto

Alentejo
nesse sentido.
Podemos concluir que talvez
0% - 4404
exista no décimo segundo ano de 350
40%
escolaridade uma aposta por parte dos 0% 1
docentes num ensino mais 20% 15%
individualizado e vigilante. Lt
0% : . .
Discordo MNem Concordoe
totalmente discordo, totalmente
nem
concordo

Gréfico 79. Respostas ao Item 25 no Baixo

Alentejo
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Item 26 — “O docente apoia-te mais este ano?”

Como podemos verificar, nos

50% | 43 %
graficos 80 e 81, os respondentes it |
apresentaram uma  significativa 30 -
: - : 20% |
indecisdo refugiando-se na resposta k]
10% -
neutral. Verificamos que apenas
0%
. . . . Dncnrdn Cnm:nrdn
12% dos inquiridos do Baixo iotalmente dmurﬂn, iotalmente
nem
Alentejo e 19% dos alunos do Alto concordo

Alentejo discordarem com o facto  Grafico 80. Respostas ao Item 26 no Alto

. . Alentejo
do docente os apoiar mais este ano.

Segundo as respostas dos

B 54%
inquiridos e em consondncia com o

50% -
item anterior, concluimos que 400 |

existe evidéncia de uma alteracao oA

20% - | I
. 10%
na postura dos docentes no sentido o

de ter prestado este ano mais apoio 0%

Disc urdn Curl: urdu
totalmente d]scurdu, totalmente
aos alunos. nem
concordo

Gréfico 81. Respostas ao Item 26 no Baixo

Alentejo
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Item 27 — “Existe este ano uma maior disponibilidade do docente para ajudar os

alunos?”

Em consonincia com o item
50 -

420
anterior esta questdo vem confirmar ol
que os discentes manifestam alguma 30% 22%
. - . S| 16 %
indecisdo nas suas respostas ndo 13%
%
. 10% |
obstante se denotar, nos gréaficos 82 e 1
0% : : : : :
83, alguma concordancia com o facto Discordo Nem Coxncordo
totalmente discordo, totalmente
. . nenm
dos docentes manifestarem no décimo concordo

segundo ano de escolaridade mais Gréfico 82. Respostas ao Item 27 no Alto

disponibilidade para ajudar os alunos. Alentejo

Nao quer isto dizer que nos anos

48%
anteriores 0s professores niao o 50% 1
] 40%
fizessem, mas o que pretendiamos
. : . 3039 21%
determinar ¢ se o nivel de intensidade " _
20% _
com que o faziam se tinha alterado. 1
0% { 3%
0% ; . ;
Discordo Mem Concordo
totalmente discordo, totalmente
nen
concordo

Gréfico 83. Respostas ao Item 27 no Baixo

Alentejo
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Item 28 — “A competitividade entre colegas aumentou este ano?”

A anélise dos graficos 84 e
85 permite-nos afirmar sem
grandes duvidas que 0s
respondentes discordam do facto
da competitividade entre colegas

ter aumentado este ano lectivo.

Somos levados a pensar que
a postura dos mesmos na sala de
aula ndo ¢ influenciada pelo
docente ou por outra qualquer
condi¢do no sentido de promover
algum tipo de competitividade
saudavel que permitisse
desenvolver um  espirito de

trabalho mais produtivo.

30 % - 2T %
23w 23
g 18%
20 % - o
905
10 %4 -
0% T T T . q
Dicordo Mem Concordo
to talme nte discorde, totalmente
nem
concordo

Gréfico 84. Respostas ao Item 28 no Alto

Alentejo
40%
30w
27
J0%
18%i
20% 15 %
10%
10% 1
0% T . T T T
Discordo Mem Concordo
totalmente discordo, totalmente
e
concordo

Gréfico 85. Respostas ao Item 28 no Baixo

Alentejo
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Item 29 — “Tens este ano maior facilidade em expor as tuas davidas oralmente”

Neste item obtivemos um nivel 40%
400

de respostas neutrais semelhantes no ik

Baixo e no Alto Alentejo. No entanto, _—

194
14%
11%
podemos verificar que no Baixo 100 | 11 l117

Alentejo os respondentes apontam que 0%
Dlst:nnlo Concordo
~ ~ . . totalmenie dlst:nrdn, totalmente
ndo tém mais facilidade em expor e
concordo

oralmente as suas duvidas enquanto

Gréfico 86. Respostas ao Item 29 no Alto

ue no Alto Alentejo as opinides estdo )
q ] P Alentejo

divididas.

39%

Concluimos da analise dos 40% 1

. ~ . . 30% -
graficos que ndo existe uma alterag@o

200 |
significativa na forma como os

10%
discentes expuseram as suas duvidas

0%
L. Dncurdn Com:urdn
no décimo Segundo ano de totalmente dlscnrdo, totalmente
nem
. concordo
escolaridade.
Gréfico 87. Respostas ao Item 29 no Baixo
Alentejo
g VerificAmos que a postura assertiva do docente para com os docentes, na
S
wn . en . . . . . . ~
& | opinido dos alunos, modificou-se no que diz respeito a consciencializacdo das

duavidas que os discentes apresentaram. No entanto, verificAmos que os alunos:
apontam de forma ténue que os professores os estdo a apoiar mais este ano, nao
existiu modifica¢do na relagdo entre os colegas ao nivel da competitividade nem
um engrandecimento da oralidade no esclarecimento de duvidas. Evidenciamos

um ensino que potencia alguma autonomia, propria desta faixa etaria.
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Itens Relativos a Postura do Discente Face a Disciplina

Item 30 — “Cumpres este ano com responsabilidade todas as tarefas propostas pelo

docente?”

As ilagcdes que retiramos da
40% -

analise dos graficos 88 e 89 sdo, na
0% -

nossa opinido, relativamente claras,

20%
uma vez que os alunos inquiridos do

10% -
Alentejo desenvolveram esfor¢cos no 1

0%
sentido de cumprir com as tarefas Dicordo Coneordo
totalmente d]scurdn, totalmente

nem

propostas pelo docente. concordo

Note-se que colocimos nesta Grafico 88. Respostas ao Item 30 no Alto

Alentejo

questao as palavras “com

responsabilidade” no intuito de realgar

) 40% -
e verificar se era esta a postura que os

) ) 30%
discentes manifestavam este ano

lectivo. Tal facto confirmou-se pela ol
anélise dos gréficos. 10% A 1

0%
Disc urdn Cum urdu
totalmente d]scurdu, totalmente
nem
concordo

Gréfico 89. Respostas ao Item 30 no Baixo

Alentejo
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Item 31 — “No 12° ano realizas os trabalhos para casa com mais frequéncia?”

Em consonancia com  as

40%
. . 2% 31
respostas facultadas no item anterior, .
0%
esperavamos que os  discentes i
20%
13%
apontassem de forma clara que i
10% -
realizaram, no décimo segundo ano de 1
0% ; . : : ;
escolaridade, os seus trabalhos de casa Discordo Nem Concorde
totalmente discorde, totalmente
. . nem
com mais frequéncia uma vez que estes concordo

sdo geralmente tarefas propostas pelos  Grafico 90. Respostas ao Item 31 no Alto

. . Alentejo
docentes e que no item anterior os
alunos apontaram que realizavam as
1 4494
mesmas com responsabilidade. 50%s
40%
Podemos concluir, a partir dos 8%
30% 2599
graficos 90 e 91, que a postura dos —
discentes se alterou no sentido de 10% 204
0%
i 09— i. ————
melhorar o seu desempenho intra e P om o
totalmente discomdo, totalmente
extra sala de aula. nem
concordo

Gréfico 91. Respostas ao Item 31 no Baixo

Alentejo
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Item 32 — “Este ano és mais assiduo(a) nesta disciplina?”

Em termos de assiduidade, com
base nos graficos 92 e 93, concluimos
que os inquiridos no décimo segundo
ano de escolaridade afirmaram
significativamente, 66% no Baixo
Alentejo e 48% no Alto Alentejo, que
desenvolveram este ano uma postura
mais assidua na disciplina de

Matematica.

Existiu claramente uma
alteracdo da postura dos discentes no
sentido de assistir a0 maior niimero de
aulas  possivel. Nao  podemos
menosprezar o factor maturidade que,
na nossa opinido, terd também

contribuido para esta modificagao.

309%q 2004
20%
19%q¢
20% =
11%  1y04
10%0 1 I

0% T
Discorde Nem Concordoe
totalmente discorde, totalmente
e m
concordo

Gréfico 92. Respostas ao Item 32 no Alto

Alentejo
40% 7
Kx1 33%
30% +
22%
20% 4
L)
10% 4 4 1
0% T r : ,
Discordo MNem Concordo
totalmente discordo, totalmente
TEm
concordo

Gréfico 93. Respostas ao Item 32 no Baixo

Alentejo
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Item 33 — “A tua participacdo nas aulas nesta disciplina aumentou relativamente ao

ano anterior?”

Como podemos verificar ¢ de 45
S0 -
acordo com o item 29 também neste i
caso os inquiridos apresentaram uma 30%
Ly 8%
opinido repartida. Pela observagdo dos W5 ' L%
10%
, . ) , 10% |
graficos 94 e 95 ndo nos ¢ possivel
0% : . :
afirmar que os discentes alteraram sua Discordo Mem Sonkeris
totalmente discordo, totalmente
. . . . Jen
postura no sentido de participar mais concordo

nas aulas. Uma vez que no item 29  Grafico 94. Respostas ao Item 33 no Alto

iy . ~ Alentejo
estes ultimos referiram que ndo
expunham mais facilmente as suas
davidas, na nossa opinido, também o 50% i
. D < . 40%
nivel de participacdo no geral ndo seria
254
‘ 30%
muito diferente.
20%
oy 13%
915
10% -I
0% ; . : : ;
Discordo MNem Concordo
totalmente discordo, to talmenie
Tem
concordo

Gréfico 95. Respostas ao Item 33 no Baixo

Alentejo
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Item 34 — “O ambiente de sala de é favoravel ao trabalho em equipa?”

Através da andlise deste item
podemos concluir que, apesar e porque
ndo prevaleceu uma esfera de
competitividade entre os alunos
(confirmado no item 28), existiu um
ambiente que propiciou o trabalho em
equipa o que contribuiu certamente
para melhorar o desempenho de alguns
alunos e terd na nossa opinido também
permitido a muitos deles esclarecer as
suas duavidas entre pares evitando

expor-se oralmente.

3T
40% -
0% A
20% A
0%
Dn:urdn Cnmnrdo
totalmente dscurdn, totalmemnte
nem
concordo

Gréfico 96. Respostas ao Item 34 no Alto

Alentejo
40 | 6%
K110
305 - ¥
20% 4
10% 1 l l
0%
D]scurﬂu Cumurdn
totalmenie d]scnrdn totalmenie
e
concordo

Gréfico 97. Respostas ao Item 34 no Baixo

Alentejo

Resumo

Através da andlise destes itens constatdmos que os respondentes
modificaram, relativamente ao ano passado, a sua postura académica a varios
niveis: no cumprimento das tarefas/ trabalhos de casa propostos pelos docentes,
na sua assiduidade e na colaboragdo entre pares. No entanto, constatimos que nao
existiu transformacgdo significativa no sentido de aumentar a participacao.
Concluimos, entdo, que de uma forma geral, e em fungdo destes itens, a postura

dos discentes face a disciplina se modificou.
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Itens Relativos a Afectividade do Discente para com o Docente/ Disciplina

Item 35 — “A tua relacdo como o docente melhorou relativamente ao ano passado?”

Como  podemos  verificar,
através da andlise dos graficos 98 e 99,
entre os discentes que manifestaram
uma  opinido  concordando  ou
discordando da questdo apresentada,
apenas 10% (num maximo de 50%)
dos individuos inquiridos no Baixo
Alentejo e 20% (num maximo de 64%)
dos respondentes do Alto Alentejo
manifestam que a sua relagdo com o

docente niao melhorou desde o ano

passado.

Esperdvamos obter uma resposta
no sentido de ter existido uma melhoria
na relagdo discente/docente também
motivada pelo facto destes discentes
terem o mesmo docente pelo menos
desde o 11° ano o que contribui
também para criar lagos de confianca e

amizade entre todos.

40%- 35
32049
30%0
2099
1294
1294
go04q
1020 1
I]ll L) T T T T T
Discordo Nem Concordo
totalmente discordo, totalmente
Hem
concordo

Gréfico 98. Respostas ao Item 35 no Alto

Alentejo
50%
50%p-
ELILYE
20 % 23%
20%p- 17 %
Ty
10%4 q04q 1
0%y r T r T
Discordo Mem Concordo
totalmente discordo, totalmente
e m
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Gréfico 99. Respostas ao Item 35 no Baixo

Alentejo
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Item 36 — “Conversas mais este ano com o teu Encarregado de Educacéao acerca

desta disciplina e seu docente?”

A analise dos graficos 100 e 101,

50% 43%
sugere-nos que a postura dos discentes i
perante a disciplina ndo se modificou 30%
19%
de modo a que, fora do contexto . o ERTT
. . . 10% -
escolar, os discentes considerassem util
0% . . . . ;
conversar mais este ano com 0s seus Discorde Nem Concorde
totalmente discordo, totalmente
nem
educandos acerca das suas aulas de concordo
Matematica. Grafico 100. Respostas ao Item 36 no Alto
Alentejo
Os resultados obtidos neste item,
através do instrumento de observacao,
370
. 40% -
ndo sdo concludentes ao ponto de se
. ) . 0% |
poder evidenciar que existiu uma
18%
_— 17
notdria modificagdo nesse sentido. ] 13% @ 150
10% - 17
0% : : . . ;
Discordo MNem Concorde
totalmente discorde, totalmente
nem
concorde

Gréfico 101. Respostas ao Item 36 no

Baixo Alentejo
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Item 37 — “Esforgas-te mais este ano para gostar desta disciplina?”

A analise das resposta dos o 2504
33%
discentes neste item, patentes nos
300
graficos 102 e 103, permite-nos
2004 1
concluir que existiu, de facto, uma .
8%
N . 10%- :
alteracdo na forma como os discentes 11
enfrentaram a disciplina de Matematica Ll e ; ' ; !
Discordo MNem Concorde
totalmente discorde, totalmenite
no décimo segundo ano de nem

conco rdo

escolaridade. Mais de 40% dos —
Gréfico 102. Respostas ao Item 37 no Alto

discentes concordaram com o facto de Alentejo

se esforgcarem mais este ano para gostar

da disciplina.
p 0% - 35%
D 28%
Na nossa opinido julgamos _—
fundamental que os  discentes
200
T 13% o
aprendam a gostar desta disciplina de —_—
10% -
modo a banir esta ideia de dificuldade 1
) ) , 0% : : : ; ;
inerente e inultrapassavel que, em Discordo Nem Concordo
totalmente discordo, totalmenie
PP L1 ., .. nem
ultima analise, ira condicionar a S

postura dos examinados durante a _
Gréfico 103. Respostas ao Item 37 no

prova de Avaliagdo Externa. Baixo Alentejo
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Item 38 — “No 12° ano quando o docente te faz um comentério consideras que se

trata de uma critica construtiva e aceitas a sua opinido?”

Da analise dos graficos 104 ¢
105 concluimos que no décimo
segundo ano de escolaridade os
discentes recebem os comentarios dos
docentes de uma forma positiva e
aceitam-nos no sentido de constituirem
uma critica construtiva. Apenas 5% e
8% dos inquiridos, respectivamente do
Baixo e Alto Alentejo, discordam desse

facto.

Nao temos pretensdes em
acreditar que a postura dos discentes se
deva apenas a um factor, temos a nog@o
que os alunos adquiriram certa
maturidade e que a postura que eles

apresentam seja um reflexo disso.

0% 4

41%
40% A I
28%
30% i 2
20% A I
10u4 3w Y
0% T T T " .
Discordo Mem Concordo
totalmente discordo, totalmente
nem
concordo

Gréfico 104. Respostas ao Item 38 no Alto

Alentejo
40% 3204 6%
27
30
20% ﬁ
10% 44
1%
- i
0%
Discordo Nem Concordo
totalmente discordo, totalmente
nem
concordo

Gréfico 105. Respostas ao Item 38 no

Baixo Alentejo

Resumo

A andlise destes itens sugere-nos de forma ténue que a postura dos
inquiridos perante a disciplina de Matematica podera ter-se modificado no
décimo segundo ano de escolaridade. Os alunos referiram alteragdes nos
diferentes itens, na relacao discente/docente, no empenho para se agregar a
disciplina e também pelo facto de admitirem criticas construtivas. Apenas nao

conversaram mais este ano com os seus educandos acerca da disciplina.
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Item 39 — “Diz que diferencgas encontras nas aulas desta disciplina do ano passado

para este ano?”’

Esperavamos com este item definir mais alguns indicadores que nos permitissem

robustecer e melhorar o nosso instrumento de observagao e analise.

Como sucedeu aquando a validagdo do modelo explicativo tedrico ndo obtivemos

respostas que fossem de tal forma relevantes que merecessem um tratamento especifico.

Com efeito cerca de 35% dos inquiridos do Alentejo ndo respondeu a esta questao.

Os restantes 65% subdividiram-se em: 19% referiu que nada se alterou de um ano
para o outro; 46% mais uma vez limitou-se a referir diferengas que ja tinham sido

abordadas de uma forma ou de outra no decorrer do instrumento de observagao.

Apesar de termos obtido estas respostas continuamos a considerar essencial que
exista uma questdo de resposta aberta onde os intervenientes possam exprimir as suas

ideias sem o constrangimento de uma escala pré definida e que tem as suas limitacdes.
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4. Verificacdo das Hipoteses

A andlise descritiva que acabdmos de terminar permitiu-nos obter uma visao da

tendéncia de respostas dos alunos do Alentejo.

Neste ponto pretendemos estudar os itens 9 a 38 sob outro prisma, ou seja,

utilizando a analise estatistica numa vertente relacional.

Note-se que devido a natureza do estudo que realizdmos, através do instrumento
de observagdo que criamos, ndo pretendemos fomentar a ideia que as conclusdes que
advém dos dados em analise devem ser sujeitas a qualquer tipo de generalizagdo.
Apenas pretendemos testar o instrumento que elaboramos nas condigdes que definimos
anteriormente e assim extrair dos dados algumas conclusdes particulares que nos

permitissem aceitar ou rejeitar as hipdteses que formulamos.
Feito este reparo cabe-nos iniciar a analise que iremos desenvolver neste ponto.

Nao podemos esquecer que um dos objectivos primordiais do nosso estudo ¢
determinar se existe alguma relagdo de influéncia na Relagdo Educativa protagonizada
por discentes e docentes e a obrigatoriedade de realizar uma prova de Avaliacdo
Externa, neste caso o Exame Nacional de Matematica. Desta forma formulamos como

hipotese principal:

H;: A Avaliacdo Externa (Exame Nacional de Matemética) no final do 12° ano

influencia a Relagao Educativa: Professor - Aluno.

. . , y . 138 N . ~
Para verificar esta hipotese e as secundarias formuladas ™" procedemos a aplicagao

do modelo de regressao linear simples (MRLS), pois de acordo com Maroco (2003):

138 Cf. Formulag&o das Hipéteses (p.77).
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“[...], o investigador pode avaliar a influéncia quantitativa das variaveis

independentes sobre a varidvel dependente na amostra.” (p. 381)

No nosso caso, trata-se de verificar se a variavel independente Avaliagdo Externa
influencia a variavel dependente Rela¢cdo Educativa apresentada na hipotese principal e
posteriormente verificar se a variavel Avaliagdo Externa também influencia cada uma
das varidveis dependentes associadas as componentes que definimos no modelo

explicativo que validamos.
O autor Maroco (2003) ainda refere que:

“O nosso objectivo inferencial é agora de avaliar, a partir de estimativas amostrais
se de facto, na populacdo, alguma das varidveis independentes podem ou ndo
influenciar a variavel dependente, i.e. se o modelo ajustado é ou nio

significativo.” (p. 382)
Para alcangarmos tal objectivo e em consondncia com Maroco (2003) e Pestana &
Gageiro (2005), o output da analise de regressdo linear simples produzido pelo S.P.S.S.

faculta-nos algumas informagdes, entre as quais destacamos:

. O coeficiente de correlagdo r que utilizaremos para verificar a existéncia de
correlacdo entre as varidveis independente e dependente e presentes no

modelo de regressao linear.

. O coeficiente de determinagio r* que utilizaremos para medir a proporgio da
variabilidade total da varidvel dependente que ¢ explicada pela variavel

independente e presentes no modelo de regressdo linear.

. A ANOVA de regressao que apresenta o valor do teste F, cuja hipotese nula

é Ho: r* =0 que podera ser rejeitada ou ndo em funcio do p-value associado
a esta estatistica de teste, permitindo assim inferir se o modelo ¢ ou ndo

significativo.
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O sumario do modelo também nos faculta outras informagdes como o coeficiente
de determinacdo ajustado r’, que ndo utilizaremos uma vez que este ¢ mais utilizado

quando se tem mais do que uma variavel independente, ou ainda o erro padrao, que

A A
também ndo utilizaremos por ndo se tratar de estudar os coeficientes o e [ associados

a recta de regressao.

Mas antes de podermos utilizar o modelo de regressdo linear simples alguns
pressupostos terdo de ser verificados. Quando se pretende utilizar a regressdo linear
simples e, assim, ambicionar explicar a varidvel dependente em fun¢do da varidvel
independente, existem outros factores que influenciam igualmente a variavel
dependente, ndo estdo especificados no modelo e que se incluem naquilo que se designa

por variavel aleatoria ¢, . Segundo Pestana & Gageiro (2005):

“O MRLS explica a relacdo linear entre X e Y, na qual a variavel aleatéria ¢, tem

distribuicdo normal com média zero, varidncia constante e covariancia zero,
hipdteses estas aferidas através da analise dos residuos e;, dados pelas diferencas

entre os valores observados e os estimados.” (p. 575)
Com base nestes elementos apresentaremos posteriormente os elementos

necessarios a verificagdo dos pressupostos para a utilizagdo do MRLS.

Mas em primeiro lugar precisamos de criar varias variaveis latentes que, de acordo
com Hill & Hill (2002), sdo necessarias para testar as hipdteses que formulamos e
consequentemente utilizadas no MRLS. Para ja utilizaremos quatro variaveis latentes,
duas delas que designaremos por Avaliagdo Externa BA e Avaliacdo Externa AA
relativas aos dados do Baixo Alentejo (BA) e aos dados do Alto Alentejo (AA) ambas
constituidas pelos itens 9 a 17. As duas outras varidveis latentes que designaremos de
Relacdo Educativa BA e Relagdo Educativa AA aglomerardo os itens 18 a 38 e a

semelhanca das varidveis anteriores estardo associadas ao Baixo e Alto Alentejo.
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Ao definir estas varidveis latentes pretendemos verificar se existe relagdes de
influéncia nos conceitos envolvidos na hipdtese principal no Alentejo. Para poder criar
tais variaveis, e de acordo com Hill & Hill (2002, p. 266), alguns pressupostos terao que
ser verificados, designadamente a normalidade das distribui¢des, a correlacao entre os

itens que constituem as novas variaveis e a fiabilidade das variaveis.

Para testar a normalidade'”, utilizaremos os testes de Kolmogorov - Smirnov e de
Shapiro — Wilk, aplicados quer aos dados dos inquéritos relativos aos alunos do Baixo

Alentejo, quer aqueles que dizem respeito aos alunos do Alto Alentejo.

Por uma questdo de comodidade decidimos testar a normalidade de todos os dados
e ndo apenas efectuar esse estudo a medida que as varidveis latentes fossem criadas.
Posteriormente analisaremos as correlagdes entre os itens que constituirdo cada uma das

variaveis latentes e a fiabilidade.

Apresentamos no quadro 15 os resultados dos testes anteriormente referidos e
aplicados a todos os dados provenientes do Alentejo e relativos a todas as dimensdes.
Utilizaremos este quadro posteriormente para definir novas varidveis latentes

necessarias para testar as demais hipoteses que formuldmos.

139 A utilizagdo destes testes foi justificada aquando a Andlise, Validagdo e Apresentacio dos Dados

relativamente ao instrumento de validacdo (p. 81).
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Baixo Alentejo Alto Alentejo

Kolmogorov ~ Shapiro-  Kolmogorov  Shapiro -

- Smirnov Wilk - Smirnov Wilk
Itens Sig Sig Sig Sig
9 .000 .000 .000 .000
IS
g 10 .000 000 .000 000
L
9 1 .000 000 .000 000
g < 12 000 000 000 000
) c
£ 2 13 000 000 000 000
o ©
2 Z 14 .000 .000 .000 .000
o
° 15 .000 .000 .000 .000
2 16 .000 .000 .000 .000
o
o 17 .000 .000 .000 .000
18 .000 .000 .000 .000
o
2 19 .000 .000 .000 .000
=3 20 000 000 000 000
g 21
€ g .000 .000 .000 .000
S 38
" 2 22 .000 .000 .000 .000
(48] 2
2 § 23 .000 .000 .000 .000
2 24 .000 .000 .000 .000
Q c 25 .000 .000 .000 .000
3 &
g o & 26 .000 000 .000 000
c =
s 23 27 000 000 000 000
£ 28 5
5 g 8 28 000 000 000 000
< o
© 29 .000 .000 .000 .000
2 4 30 .000 .000 .000 .000
g = 31 .000 .000 .000 .000
S 5
g 2 32 .000 .000 .000 .000
E (]
S g 33 .000 .000 .000 .000
g &
a 34 .000 .000 .000 .000
S s o 35 .000 .000 .000 .000
o 8 5
8§ 2 8 36 .000 .000 .000 .000
— +— o
2 8¢9 ¥ 000 000 000 000
Z S 8 38 .000 .000 .000 .000

Quadro 15. Testes de Kolmogorov — Smirnov e de Shapiro — Wilk no Alentejo
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A andlise do quadro 15 permite-nos concluir que as distribui¢cdes de dados do
Baixo e Alto Alentejo ndo seguem a distribuicdo normal padronizada uma vez que todos

os resultados obtidos sdo significativos.

Estes resultados parecem sugerir-nos que nao ¢ adequado considerar que se podem
somar os valores relativos aos itens e assim criar novas variaveis. No entanto, como
referem Hill & Hill (2002):

“Devemos verificar porque ¢ que as distribui¢des ndo sdo normais e analisar

também se estdo muito longe da normal.” (p. 267)

Assim, de modo a obter evidéncias sobre a normalidade das distribuicoes
utilizaremos as potencialidades do S.P.S.S., através do grafico Q-Q que nos servira de

\ . 140
teste a normalidade

, obtendo-se para cada um dos itens, um grafico onde se espera
que os valores da varidvel em estudo se coloquem sobre uma mesma recta, concluindo

que a variavel em questdo segue uma distribuicdo préxima da normal.

De modo a ndo tornar o nosso trabalho demasiadamente denso apresentaremos
apenas um grafico relativo ao item 9 para os dados do Baixo Alentejo e remetemos para
o Anexo K a apresenta¢do de todos os graficos que dizem respeito aos itens 9 a 38 quer

para o Baixo quer para o Alto Alentejo.

140 Cf. Hill & Hill (2002, p. 267).
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Normal Q-Q Plot of O E.N. é um obstaculo natua progressao
académica.

4

Expected Normal Value

T T T
1 2 3 4 5

Observed Value

Gréfico 106. Grafico Q-Q do Item 9 Relativo

aos Dados do Baixo Alentejo

A observagdo do grafico anterior e de todos aqueles apresentados no Anexo K
poderdo sugerir-nos que os itens em estudo seguem uma distribui¢do proxima da

normal.

No entanto, alguns dos gréaficos apresentados podem suscitar algumas duvidas,
podendo determinado item ndo estar assim tdo proximo da distribuicdo normal. Desta
forma, para que o possamos considerar todos os itens na elaboragdo das varidveis
latentes, refor¢camos a nossa analise através do calculo dos coeficientes de assimetria ¢
de curtose, pois de acordo Hill & Hill (2002):

“Numa distribui¢ao perfeitamente normal, os valores de assimetria (Skewness) e

de curtose (Kurtosis) sdao zero, mas quase nunca se encontra um distribui¢do com

assimetria e curtose iguais a zero. Na pratica, o que ¢ importante ¢ que tanto a

assimetria como a curtose tenham valores inferior a duas vezes o erro padrao

(EP).” (p. 267)
Apresentamos nos quadros 16 e 17, respectivamente o célculo dos coeficientes de

assimetria e de curtose para os dados do Baixo Alentejo e Alto Alentejo.
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Baixo Alentejo

Erro Padrao Erro
Itens  Assimetria da Curtose Padréo da
Assimetria Curtose
9 -0.264 0.258 -1.325 0.482
[«b]
§ 10 -0.29 0.258 -1.383 0.482
E 11 21215 0.258 0.859 0.482
8 - 12 -0.353 0.258 -1.401 0.482
£ § 13 -0.418 0.258 -1.138 0.482
[¢D)
g Z 14 0.22 0.258 -1.48 0.482
§ 15 -0.633 0.258 121 0.482
é 16 0.349 0.258 -1.592 0.482
o
o 17 -1.659 0.258 0.899 0.482
18 -0.814 0.258 -0.691 0.482
§ 19 0.075 0.258 -1.621 0.482
[
= 20 0.133 0.258 -1.664 0.482
\o .&;’
8 g 21 0.146 0.258 -1.516 0.482
LS
. § © 22 -0.912 0.258 0.884 0.482
[&]
z§ 7 23 -1.234 0.258 0.872 0.482
c o
2 24 -0.536 0.258 -1.125 0.482
a c 25 -0.322 0.258 -0.68 0.482
o
e S g 26 -0.157 0.258 -0.873 0.482
—_ [y
.‘é g 8 27 -0.186 0.258 -0.981 0.482
g 2
g S g 28 0.313 0.258 -1.364 0.482
n [&]
< 3 29 0.293 0.258 -1.244 0.482
@ 30 -0.538 0.258 -0.884 0.482
c ©
3 % 31 -1.265 0.258 0.644 0.482
§ g 32 -1.222 0.258 0.13 0.482
£ g 33 -0.192 0.258 -1.163 0.482
? ©
g v 34 -0.679 0.258 -0.764 0.482
S 5 @ 35 -0.389 0.258 -0.676 0.482
= C
s 8 g 36 0.514 0.258 0.957 0.482
T 2
2z 5 o 37 -0.428 0.258 -1.186 0.482
S 8 E
£ B 8 38 -1.311 0.258 0.763 0.482

Quadro 16. Calculo dos Coeficientes de Assimetria e de Curtose nos dados do

Baixo Alentejo

194



Alto Alentejo

Erro Padrao Erro
Itens  Assimetria da Curtose Padréo da
Assimetria Curtose
9 -0.293 0.221 -0.716 0.438
[«b]
§ 10 -0.110 0.221 -0.635 0.438
E 1 -1.298 0.221 0.843 0.438
§ = 12 -0.391 0.221 -0.561 0.438
2 § 13 -0.327 0.221 -0.620 0.438
8 ©
é z 14 0.005 0.221 -0.956 0.438
§ 15 -0.413 0.221 -0.846 0.438
é 16 0.081 0.221 -1.135 0.438
o
o 17 -1.017 0.221 0.129 0.438
18 -0.182 0.221 -0.831 0.438
§ 19 0.333 0.221 -0.661 0.438
[
% 20 -0.168 0.221 -0.683 0.438
\o g
§’ § 21 -0.026 0.221 -0.891 0.438
LS
" % © 22 -1.035 0.221 0.561 0.438
[&]
z§ lg 23 -1.390 0.221 0.806 0.438
c o
g 24 -0.215 0.221 -0.724 0.438
a e 25 -0.483 0.221 -0.113 0.438
o
g § g 26 -0.210 0.221 -0.339 0.438
—_ [y
.c'; s 3 27 -0.094 0.221 -0.346 0.438
2 o 2
g 5 2 28 0.213 0.221 -0.975 0.438
1) o
< 3 29 -0.064 0.221 -0.596 0.438
e 30 -0.371 0.221 -0.297 0.438
c [g]
§ %_ 31 -0.244 0.221 -0.590 0.438
g g 32 -0.381 0.221 -0.871 0.438
£ g 33 0.069 0.221 -0.323 0.438
%] ©
g v 34 -0.142 0.221 -0.686 0.438
S 5 o 35 -0.381 0.221 -0.267 0.438
— [
§ g § 36 -0.092 0.221 -0.455 0.438
S 3
Z 5 ° 37 -0.506 0.221 -0.110 0.438
S @ E
Z © 8 38 -0.640 0.221 0.358 0.438

Quadro 17. Calculo dos Coeficientes de Assimetria ¢ de Curtose nos dados do
Alto Alentejo
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Parece-nos razoavel concluir, através da analise dos resultados obtidos e
apresentados nos quadros 15, 16 e 17, que nenhum dos itens segue uma distribui¢ao
normal, mas também considerarmos que existem evidéncias dos mesmos terem

distribuicdes relativamente normais'*'.

Consideramos que podemos prosseguir na elaboragdo das variaveis latentes, pois
como referem Hill & Hill (2002):

“O leitor ndo deve ficar chocado por estarmos a ignorar os resultados do teste de

Kolmogorov — Smirnov que indicava que nenhuma das componentes de satisfagao

tem distribui¢do normal. Na pratica, devem-se considerar todas as evidéncias

disponiveis sobre a normalidade de distribui¢cdes porque a maior parte dos testes

paramétricos ndo sdo muito influenciados por pequenos desvios da normalidade.”

(p- 269)

Na eventualidade do “leitor” ficar “chocado” pelas evidéncia de ndo existir uma
perfeita normalidade nas distribuicdes dos dados cabe-nos tomar a decisdo de
continuarmos o processo de elaboracdo das variaveis latentes uma vez que estamos
perfeitamente de acordo com os autores Pestana & Gageiro (2005) que referem que:

“[...], os matematicos ndo puristas aceitam tratar os valores numéricos associados

a estas varidveis ordinais como tendo sido obtidos por uma escala métrica,

aplicando as estatisticas adequadas as varidveis quantitativas.” (p. 237)
Nao ¢ assim surpreendente que Hill & Hill (2002) utilizem o coeficiente de
correlacdo de Pearson em detrimento do coeficiente de Spearman quando as variaveis

tratadas sdo de facto ordinais.
Também Bryman & Cramer (2003) referem que:

“[...], os métodos da correlacdo ordinal sejam mais flexiveis do que o r de
Pearson, este ultimo tende a ser preferido uma vez que as varidveis de intervalo

compreendem mais informagdo do que as ordinais. Provavelmente, uma das razdes para

141 Cf. Hill & Hill (2002, p. 268).
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o uso generalizado, nas ciéncias sociais, de itens de questionario que se conjugam em
escalas ou indices (que sdo tratados como varidveis de intervalo) ¢ a de que permite
utilizar abordagens mais fortes para investiga¢do de relagdes como ¢ o caso do r de

Pearson [...]” (p. 207)
Dai advém que o pressuposto da normalidade, referido anteriormente, tem como

2

um dos objectivos'* o uso do coeficiente correlagdo de Pearson'* para averiguar a

existéncia de correlagoes.

Julgamos também que devemos ndo so6 determinar este coeficiente como também
determinar o coeficiente de correlagdo Rho de Spearman uma vez que segundo Pestana
& Gageiro (2005) o mesmo ndo exige a normalidade. Nao é nosso propdsito testar a
igualdade destes dois coeficientes, mas ¢ uma forma de atenuar qualquer davida que

possamos ainda ter relativamente ao pressuposto de normalidade entre os dados.

Verifiquemos a existéncia de correlagdes significativas ao nivel p < .05 e ao nivel

p <.0l1. entre os itens que poderdo constituir a variavel latente Avaliagdo Externa BA.

Apresentamos nos quadros 18 e 19 os resultados do célculo desses coeficientes.

"> Bryman & Cramer (2003) também referem a regressdo como uma abordagem para a investigacio de
relagdes entre varidveis.

143 Cf. Justificagio no capitulo Andlise, Validacao e Apresentag&o dos Dados (p. 83).
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9 10 11 12 13 14 15 16 17

9 1 0.572"" 0.603 0.444° 0.499"

10 0.5727 1 0.430"

11 0.603" 1 049" 0.557"
12 0444 0.490" 1 0.567"
13 1 0.474"

14 1 0.592"

15 0.499” 0.430" 0.474" 1

16 0.592%* 1

17 0.557" 0.567 1

Quadro 18. Estudo das Correlagdes entre os Itens Relativos a Avaliagdo Externa no Baixo

Alentejo através do Coeficiente de Correlacao de Pearson

" Correlagdo significativa ao nivel p <.01.

*. Correlagio significativa ao nivel p < .05.

9 10 11 12 13 14 15 16 17
9 1 0.577" 0.604" 0.451° 0.470"

10 0.577" 1 0.423"

11 0.604" 1 0.475" 0.470"
12 0451° 04757 1 0.525"
13 1 0.492"

14 1 0.586"

15 04707 0.423° 0.492" 1

16 0.586%** 1

17 0470 0.525" 1

Quadro 19. Estudo das Correlagdes entre os Itens Relativos a Avaliagao Externa no Baixo

Alentejo através do Coeficiente de Correlacdo de Spearman

" Correlagdo significativa ao nivel p <.01.
*. Correlagio significativa ao nivel p <.05.

Através da observacao dos quadros 18 e 19 verificamos que existem correlagdes
entre os itens, quer utilizemos o coeficiente de correlagdo de Pearson quer o coeficiente

de correlagdo de Spearman. Nao quer isto insinuar que as diferengas entre os
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coeficientes sdo ou nao significativas, mas consideramos que nao existem, assim,

motivos que possam por em causa a existéncia de correlagdes entre os dados.

As correlagdes obtidas sdo na sua maioria significativas ao nivel p < .01, o que de
acordo com Hill & Hill (2002) sugere que os itens estdo provavelmente genuinamente
correlacionadas na populagdo. Saliente-se o facto de termos plena consciéncia que as
correlacdes obtidas sdo baixas, no entanto, consideramos que ¢ satisfeito o pressuposto

de correlagdo entre os itens.

Consideramos como satisfeitas as condigdes necessarias para que os itens 9 a 17
pudessem constituir a variavel latente Avaliagdo Externa BA.

Resta-nos avaliar a varidvel em termos de fiabilidade utilizando o coeficiente de

144
h

consisténcia interna, o Alfa de Cronbach ™, obtivemos o valor 0.696, préximo do valor

0.7, referido na literatura, o que nos sugere que a variavel possui razoavel fiabilidade.

Estudemos agora os itens que poderdo constituir a variavel latente Avaliagio
Externa AA, em primeiro lugar, no que diz respeito a existéncia de correlagdes entre os
itens que a constituirdo e posteriormente em relagdo a fiabilidade da variavel. Doravante

omitiremos o estudo da normalidade uma vez que ja o realizamos para todos os itens.

Continuaremos a determinar os coeficientes de correlacdo de Pearson e o Rho de
Spearman de modo a reforcar o nosso estudo no que diz respeito a verificacdo de

correlacdes entre os itens.

Estudemos a existéncia de correlagdes significativas ao nivel p < .05 e também ao
nivel p <.01. entre os itens que poderdo constituir a variavel latente Avaliagdo Externa

AA.

144 Cf. Justificagdo no capitulo Fiabilidade do Instrumento de Validagéo (P. 72).
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Nos quadros 20 e 21 podemos observar os resultados do calculo desses

coeficientes.

9 10 11 12 13 14 15 16 17
9 1 0.5217" 0.543" 0.386" 0.462" 0.485"
10 05217 1
11 0.543" 1 0.697" 0.472"
12 0.386" 0.697" 1 0.392"
13 0.392" 1
14 1 0.510"
15 0.462" 1 0.544™
16 0.510" 1
17 0.485" 0.472" 0.544" 1

Quadro 20. Estudo das Correlagdes entre os Itens Relativos a Avaliagdo Externa no Alto

Alentejo através do Coeficiente de Correlacao de Pearson

" Correlagdo significativa ao nivel p <.01.

*. Correlagio significativa ao nivel p < .05.

9 10 11 12 13 14 15 16 17
9 1 0.542" 0.472" 0.499" 0.478"
10 0.542" 1

11 04727 1 0.614" 0.498"
12 0.614" 1

13 1 0.398"

14 0.398" 1 0.512"

15 0.499™ 1 0.569"
16 0.512" 1

17 0.478" 0.498" 0.569" 1

Quadro 21. Estudo das Correlagdes entre os Itens Relativos a Avaliagao Externa no Alto

Alentejo através do Coeficiente de Correlagao de Spearman

" Correlagdo significativa ao nivel p <.01.

*. Correlagio significativa ao nivel p <.05.
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Verificamos mais uma vez que existem correlagdes significativas, determinadas
através de ambos os coeficientes, entre os nove itens que constituirdo a variavel latente
Avaliacédo Externa AA. Sdo na sua maioria significativas ao nivel p < .01, apesar de as
considerarmos relativamente baixas julgamos que também ¢ satisfeito o pressuposto de

correlagdo entre estes itens.

Definida a variavel latente, Avaliacdo Externa AA, a sua fiabilidade foi
determinada através do coeficiente de consisténcia interna, o Alfa de Cronbach,

obtivemos o valor 0.691, o que nos sugere que a variavel possui razoavel fiabilidade.

Passamos a composigdo das variaveis latentes Relacdo Educativa BA ¢ AA, cujo

processo de elaborag@o percorreu os mesmos pressupostos.

Passemos ao estudo das correlagdes entre os vinte ¢ um itens constituintes das
varidveis. De modo a permitir uma analise mais comoda dos dados, apresentamos os
resultados em quatro quadros resumo (22 a 25). Note-se que apresentamos nos quadros
a indicacdo das varias dimensdes que constituem as vardveis latentes a definir.
Posteriormente utilizaremos estes quadros na elaboragdo de novas varidveis latentes que

utilizaremos no estudo das demais hipdteses que formulamos.
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Dimensdes

Préticas
pedagdgicas

do docente

Assertividade
do docente
para com 0s

discentes

Postura do
discente face

a disciplina

Afectividade
do discente
para com o

docente

Itens 18 19 20 21 22 23 24 25 26 27 28 29 30 31 32 33 34 35 36 37 38
18 1 0.702"  0.416"  0.485™ 0.529" 0.461" 0.434"
19 0.702" 1 0.443"  0.6217 0.509™ 0.432"
20 0.416"  0.443" 1 0.526" 0.411" 0.468"
21 0485  0.621" 1 0.484™  0.567" 0.413° 0.469™ 0.435" 0.450"
22 0.484™ 1 0.673" 0.427" 0.413"
23 0529  0.509" 0.567"  0.673™ 1 0.464™ 0.443"  0.405 0.410°  0.418
24 1 0.400° 0.402°
25 04617 0.526™ 0.427°  0.464” 1 0.417 0.409"
26 0.413" 0.417" 1 0.734" 0.475" 0.498"
27 0.734 1 0.425" 0.459™ 0.481"
28 0.425" 1 0.460"
29 0469 0.475™ 1 0451 04557 0.509  0.407° 0.550" 0425
30 0.413" 0.451" 1 0.627"  0.587" 0.572"
31 0.443" 0455  0.627" 1 0.606™  0.464™ 0.444" 0.502
32 0.405" 0.587"  0.606™ 1 0.563"  0.455™ 0.602"
33 0.432° 04117 0435 0.400° 0.509™ 0464  0.563" 1 0.444°
34 0.407" 0455 0.444" 1
35 0.498"  0.459” 0.444" 1 0.397
36 0.450" 0.410" 1
37 0.434" 0.468" 0.418"  0.402°  0.409" 0.460" 0550  0.572"  0.502"  0.602" 1
38 0.481" 0.425° 0.397" 1

Quadro 22. Estudo das Correlagdes entre os Itens Relativos a Relagdo Educativa no Baixo Alentejo através do Coeficiente de Correlagdo de Pearson

" Correlagdo significativa ao nivel p <.01.

*. Correlagio significativa ao nivel p < .05.
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Dimensdes

Praticas
pedagobgicas

do docente

Assertividade
do docente
para com 0s

discentes

Postura do
discente face

a disciplina

Afectividade
do discente
para com o

docente

Itens 18 19 20 21 22 23 24 25 26 27 28 29 30 31 32 33 34 35 36 37 38
18 1 0.695  0.418" 0459 0405  0.540" 0.480™ 0.427°
19 0.695" 1 0431 0.619™ 0.513" 0.415"
20 0418 0.431° 1 0.499™ 0.419" 0.429°  0.424"
21 0.459"  0.619" 1 04617  0.526" 0.427" 0.461" 0.437 04717
22 0.405" 0.461™" 1 0.677" 0.435"
23 0.540"  0.513" 0.526"  0.677"" 1 0.402°  0.408" 0.403"  0.405" 0.428" 0.5317
24 0.402" 1 0.412"
25 0.480™ 0.499™ 0.435"  0.408" 1 0.396"
26 0.427" 1 0.658" 0.508" 0.505"
27 0.658" 1 0.445" 0.449" 0.482"
28 0.445" 1 0.479"
29 0.461" 0.508" 1 0.440"  0.458" 0.496™ 0.543"  0.435"
30 0.440° 1 0.636™  0.634™ 0.411" 0.563™
31 0.403" 0458  0.636™ 1 0.642"  0.472" 0.441° 0.5117
32 0.405" 0.634"  0.642" 1 0.502"  0.446" 0.681""
33 0.415° 04197 0437 0.412° 0.496™ 0472 0.502" 1 0.399"
34 0.428" 0.411" 0.446"  0.399" 1
35 0.505"  0.449" 0.441" 1 0.403"
36 0.429" 04717 0.531" 0.396" 1 0.410"
37 0.427 0.424" 0479 0543 0563  0.5117  0.6817 0.410" 1
38 0.482" 0.435" 0.403" 1

Quadro 23. Estudo das Correlagdes entre os Itens Relativos a Relagdo Educativa no Baixo Alentejo através do

Spearman

Coeficiente de Correlacdao de

" Correlagdo significativa ao nivel p < .01.

*. Correlagio significativa ao nivel p < .05.
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Dimensdes

Praticas
pedagogicas

do docente

Assertividade
do docente
para com 0s

discentes

Postura do
discente face

a disciplina

Afectividade
do discente
para com o

docente

Itens 18 19 20 21 22 23 24 25 26 27 28 29 30 31 32 33 34 35 36 37 38
18 1 0.667"  0.435" 0395 0473”7 0.446" 0.392°

19 0.667" 1 0.502" 0.512" 0.415" 0.445™ 0418

20 04357 0.502" 1 0.421" 0.422° 0.429 0.459™ 0.472™ 0433 0438 0393 04637

21 0.421" 1 0.524™ 0613  0.523" 0.458" 0.429"

22 0.395° 0.524™ 1 0.638™ 0404~ 0.404"

23 0473 0512 0422 06137 0.638" 1 0.481"  0.464" 0.405" 0.416"  0.458™

24 0.523" 0.481° 1 0.498™ 0.389" 0.449™

25 0.446" 0.464" 1 0.565"  0.533" 0437  0.467" 0.517" 0477 0.390

26 0.404" 0.565" 1 0.697" 0.478"™  0.430” 0399 0.567"

27 0.415" 0429 0.404" 0533 0.697™ 1 0.591"  0.383" 0.423° 0.558™

28 0.405"  0.498™ 1 0.508" 0.402" 0.399"

29 0.459™ 0.437" 0478 0.591 1 04517 0.585™ 0.558"™  0.425

30 0.445" 0.416" 0467 0430  0.383" 0.451" 1 0.727"  0.565"  0.490" 0390  0.487"  0.405"

31 0.418"  0.472" 04587 0.458" 0.508" 0.727" 1 0593 0.667" 0.526™  0.693”  0.560"

32 0389 0.517" 0565  0.593" 1 0.672" 0.486"  0.543"  0.499"

33 0.433" 0.423" 0402  0.585"  0.490"  0.667"  0.672" 1 0.479™  0.656™  0.537"  0.502"

34 0.438™  0.429" 0.449" 0.399" 0.479" 1 0.575" 0.445"

35 0.393" 0477  0.567"  0.558" 0.558™  0.390°  0.526™ 0486 0.656"  0.5757 1 0.479"  0.423"  0.407"
36 0.392" 0.463" 0.390" 0399  0.425° 04877  0.693" 0543  0.537" 0.479" 1 0.600"

37 0405 0560 0499  0.502" 0445”7  0423°  0.600” 1

38 0.407" 1

Quadro 24. Estudo das Correlagdes entre os Itens Relativos a Relagdo Educativa no Alto Alentejo através do Coeficiente de Correlagao de Pearson

", Correlago significativa ao nivel p <.01.

*. Correlagio significativa ao nivel p <.05.
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Dimensdes

Préticas
pedagogicas

do docente

Assertividade
do docente
para com 0s

discentes

Postura do
discente face

a disciplina

Afectividade
do discente
para com o

docente

Itens 18 19 20 21 22 23 24 25 26 27 28 29 30 31 32 33 34 35 36 37 38
18 1 0.662" 0410  0382° 0405 0478 0.428"

19 0.662" 1 0.476" 0.469" 0.424" 0421 0424

20 0.410° 0476 1 0.428" 0.426 0.413" 0.464™ 0.442" 0.421° 0410 0.464"

21 0.382" 0.428" 1 0.511"  0.622"  0511™ 0.459" 0.418"

22 0.405" 0.5117" 1 0.702" 0.445"  0.446"

23 0.478"  0.469™ 0426  0.622"  0.702" 1 0.462"  0.408™ 0.427"

24 0.5117" 0.462" 1 0.502™ 0.442"

25 0.428° 0.408™ 1 0.525" 04817 0.436™  0.428" 0.546™  0.404" 04817 0.381"

26 0.445" 0.525™ 1 0.667" 0431 0.395" 0.508"

27 0.424"  0.413 0.446" 0481 0.667" 1 0.562" 0.442™ 0.556™  0.388"

28 0.502" 1 0.478" 0.404"

29 0.464™ 0.436™ 04317 0.562" 1 0.466™ 0.585™ 0.523™  0.430"

30 0.421" 0.428"  0.395° 0.466" 1 0.717"  0.562™  0.478" 0.479™ 0416  0.423"
31 0.424" 04427 0.459” 0.427" 0.478 0.717" 1 0.592  0.633" 0.490™  0.667" 0579

32 0.546" 0.562"  0.592" 1 0.674" 0.444™ 0524 05217

33 0.421° 0.404" 0442 0404 05857  0478"  0.633"  0.674™ 1 0457 0.608"  0.533" 0475

34 0.410"  0.418" 0.442" 0.457" 1 0.548" 0.458"

35 04817 0.508”  0.556" 0.523™ 0.490™ 0444  0.608"  0.548™ 1 0.510" 0468 0388
36 0.464" 0.381" 0.388" 0.430" 0479  0.667"  0.524™  0.533" 0.510™ 1 0.771"  0.386"
37 0416 0.579” 05217 04757 0458  0468" 07717 1 0.446"
38 0.423" 0.388"  0.386°  0.446™ 1

Quadro 25. Estudo das Correlagdes entre os Itens Relativos a Relagdo Educativa no Alto Alentejo através do Coeficiente de Correlagdo de Spearman

", Correlago significativa ao nivel p <.01.

*. Correlagio significativa ao nivel p <.05.



Verificamos que existem correlagdes significativas, determinadas através de
ambos os coeficientes, entre os itens que constituirdo, respectivamente, cada uma das
variaveis latentes relativas a Avaliacdo Externa. S3o também na sua maioria
significativas ao nivel p < .01. Reiteramos o que foi sublinhado anteriormente no que
diz respeito aos valores encontrados, pois estes também sao relativamente baixos, mas

também consideramos que ficou satisfeito o pressuposto de correlagdo entre os itens.

Definidas as variaveis latentes Avaliacdo Externa BA ¢ AA, avaliamos a fiabilidade
de cada uma, através do coeficiente de consisténcia interna Alfa de Cronbach,
obtivemos o valor 0.763, no caso dos dados do Baixo Alentejo e 0.788 para os dados do
Alto Alentejo, ambos valores compreendidos entre 0.7 e 0.8, o que nos permite concluir

que as nossas varidveis latentes possuem uma fiabilidade razoavel.

Uma vez criadas as variaveis latentes, consideramos importante averiguar qual a
tendéncia média de resposta em cada uma delas de modo a ter uma ideia do
posicionamento dos respondentes perante o conjunto de itens que constituem cada uma
das variaveis. Para facilmente analisar os dados recolhidos, decidimos codificar os
dados de forma a aglomerar as respostas discordantes (discordo totalmente e discordo) e
as respostas concordantes (concordo e concordo totalmente). Com esta nova
“codificacdo” ndo pretendemos desvirtuar as respostas dos inquiridos, mas apenas
podermos ter uma célere no¢do da concordancia ou discordancia dos inquiridos
relativamente a afirmagdo apresentada no instrumento de observagdo. Apresentaremos

os resultados em termos percentuais por uma questdo de comodidade na analise.

Note-se que no tratamento estatistico dos itens 14 e 16 houve necessidade de

recodificar as respostas dos alunos uma vez que as questdes foram colocadas pela
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negativa (no intuito de verificar a coeréncia nas respostas dos inquiridos) o que acabaria

por influenciar a média que vamos agora apresentar no quadro 26.

Média das Respostas (%0)

Conceitos ] 145
Discordantes Neutras Concordantes

o Avaliacdo Externa 21.13 27.40 51.47
g
S5 :
o0 < Relacdo Educativa 19.47 34.12 46.41

o Avaliagdo Externa 21.30 27.04 51.66

[«B)
25

< Relagao Educativa 22.42 32.94 44.64

Quadro 26. Média das Respostas por Conceitos

Através da andlise do quadro 26 verificamos que os inquiridos do Baixo e Alto
Alentejo manifestaram concorddncia com os itens que constituem o conceito de
Avaliacao Externa, o que significa que os respondentes atribuem ao Exame Nacional de
Matematica uma importancia que podera condicionar o seu trabalho, a sua progressao
académica e também o seu futuro profissional.

Também os respondentes do Alto Alentejo manifestaram concordincia com os
itens que constituem o conceito de Avaliacdo Externa, onde os discentes atribuem a
Avaliacdo Externa uma importancia andloga a que explanamos para os elementos do
Baixo Alentejo.

Da mesma forma, a analise do quadro 26, permite-nos concluir que parte
significativa dos respondentes do Baixo e Alto Alentejo manifestam concordancia com
os itens que constituem o conceito de Relacao Educativa.

Podemos agora passar a verificacdo da hipdtese principal quer para os dados
oriundos do Baixo Alentejo quer para os dados do Alto Alentejo. Comecemos por

definir o p-value < a (o0 =0.01), como condigdo para a rejeigao da hipotese nula.

'S Entende-se por neutras as respostas apontadas pelos respondentes como “nem discordo nem
concordo”.
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Como referimos anteriormente'*® antes de podermos utilizar o MRLS cabe-nos

verificar os pressupostos associados ao modelo.

No que diz respeito a variavel aleatoria ter média zero tal pressuposto ¢ sempre
verificado pois, segundo Pestana & Gageiro (2005), os residuos sao estimados pelo

método dos minimos quadrados que sao centrados.

Vamos agora testar a normalidade dos residuos estandardizados'?’ relativos as
variaveis Avaliagcdo Externa BA e Relagdo Educativa BA (Zresid AE RE BA) assim
como dos residuos estandardizados relativos as variaveis Avaliagdo Externa AA e
Relacdo Educativa AA (Zresid AE RE AA), utilizando os testes de Kolmogorov -

Smirnov e de Shapiro — Wilk .

Kolmogorov — Smirnov® Shapiro -Wilk
Residuos
Sig Sig
Zresid AE RE BA .200 .068
Zresid AE RE AA .200 .589

Quadro 27. Teste a Normalidade dos Residuos Estandardizados relativos as

Variaveis Latentes Avaliacdo Externa e Relagdo Educativa no Alentejo

 Com correcgdo de Lilliefors

Os niveis de significancia obtidos, em ambos os testes, no Baixo e Alto Alentejo
permitem-nos nao rejeitar a hipotese da normalidade dos residuos para o nivel de

significancia anteriormente considerado.

146 Cf. No capitulo Verificacdo das HipGteses (P. 189).

7" Na verificagio dos pressupostos associados a0 MRLS seguimos as orientagdes técnicas que se podem
encontrar em Maroco (2003, p.393 a p.413) pelo que utilizamos os residuos estandardizados e
estudantizados na verificagdo dos pressupostos e mantivemos notagdes semelhantes as apresentadas
pelo autor.
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De acordo com Pestana & Gageiro (2005), de modo a verificar a varidncia
constante dos residuos e se a covariancia ¢ nula podemos estudar graficamente a relagao

147

entre os residuos estudantizados ™' (Sresid) e os residuos estandardizados (Zresid).

Com efeito no caso da constancia da variancia:

“Se os residuos aumentassem ou diminuissem com os valores da varidvel
independente em torno da linha zero, punha-se em causa a constancia da variancia

para cada valor de X.” (Pestana & Gageiro, 2005, p. 578)
No que diz respeito a covariancia:

“O grafico anterior permite ainda analisar se a covaridncia € nula, [...], se os
residuos fossem alternadamente positivos e negativos, ou formando figuras como
um triangulo ou losango, originariam um determinado padrdo, violando assim a

hipdtese da covariancia ser nula.” (Pestana & Gageiro, 2005, p. 579)

Apresentaremos de seguida os graficos obtidos através dos S.P.S.S. onde
designaremos por Sresid AE RE BA os residuos estudantizados relativos a relagao
entre as variaveis Avaliacdo Externa BA e Relacdo Educativa BA, assim
Sresid AE RE AA os residuos estudantizados relativos a relacdo entre as variaveis

Avaliacdo Externa AA e Relacédo Educativa AA.

Scatterplot Scatterplot
Dependent Variable: REduc Dependent Variable: RelEduc
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Gréfico 107. Grafico da relacdo Gréfico 108. Grafico da relacdo
Zresid AE RE BA com Zresid AE RE AA com
Sresid AE RE BA Sresid AE RE AA
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A analise dos graficos 107 e 108 permite-nos inferir que os pressupostos
relativos a variancia e a covariancia nao foram violados pelo que podemos prosseguir

com o MRLS.

Desta forma iremos apresentar no quadro seguinte um sumario do MRLS, onde
figuram os resultados para cada uma das regidoes e onde serdo apresentados os
. ~ . . ~ 2 .
coeficientes de correlagdo r, o coeficiente de determinagdo r°, o coeficiente de

determinagdo ajustado e o erro padrao, cuja utilizagao ja justificamos anteriormente.

2 2

Regides r r ra Erro padréao
Baixo Alentejo 0.484 0.234 0.227 8.24516
Alto Alentejo 0.661 0.437 0432 9.63927

Quadro 28. Sumario do Modelo Associado as Varidveis Latentes

Avaliacdo Externa® e Relagdo Educativa® no Alentejo

* Variavel Independente; ® Variavel Dependente

No Baixo Alentejo, o valor de r* sugere que 23.4% da varincia total da variavel
dependente Relacdo Educativa ¢ explicada pela variavel independente Avaliacdo
Externa presentes no modelo de regressao linear. Os valores de F =30.937 com 1 gl e o
p-value = .000 (nivel de significancia < 0.01), obtidos na ANOVA de regressao,
permitem-nos concluir que a correlagdo de 0.484 ¢ significativa, pelo que ndo ¢ de
rejeitar o nosso modelo. Perante estes factos, para os dados oriundos do Baixo Alentejo,
aceitamos a H; e rejeitamos a Hy, isto ¢, que A Avaliacdo Externa (Exame Nacional de

Matematica) no final do 12° ano influencia a Rela¢édo Educativa: Professor - Aluno.

No Alto Alentejo, o valor de r* sugere que 43.7% da varidncia total da variavel
dependente Relacdo Educativa ¢ explicada pela varidvel independente Avaliacdo
Externa presentes no modelo de regressao linear. Os valores de F =91.588 com 1 gle o

p-value = .000 (nivel de significincia < 0.01), obtidos na ANOVA de regressao,
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permitem-nos concluir que a correlagdo de 0.661 ¢ significativa, pelo que ndo ¢ de
rejeitar o nosso modelo. Perante estes factos, para os dados oriundos do Alto Alentejo,
aceitamos a H; e rejeitamos a Hy, isto ¢, que A Avaliacdo Externa (Exame Nacional de

Matematica) no final do 12° ano influencia a Rela¢édo Educativa: Professor - Aluno.

Atingimos um dos nossos objectivos que era de inferir a presenga de alguma

relag@o de influéncia entre os conceitos de Avaliacdo Externa e de Rela¢do Educativa.

Deixamos para o ponto seguinte as consideragdes relativas as diferencas e

semelhancas entre o Baixo e o Alto Alentejo.

Uma vez que pretendemos aferir se a relagdo de influéncia entre as variaveis
Avaliacéo Externa e Relagdo Educativa também se manifesta entre a Avaliacdo Externa
e cada uma das dimensdes que constituem a Relagdo Educativa tal como a definimos no
nosso modelo, vamos iniciar a verificagdo das hipdteses secundarias que formuldmos e

que passamos a recordar:

H, 1.1: A Avaliacao Externa (Exame Nacional de Matematica) no final do 12° ano

promove a modificacé@o das praticas pedagdgicas / afectivas nos docentes.

H, 1.2: A Avaliacao Externa (Exame Nacional de Matematica) no final do 12° ano

promove a modificacdo da postura assertiva dos docentes.

H, 1.3: A Avaliacao Externa (Exame Nacional de Matematica) no final do 12° ano

promove a modificacdo da postura académica dos alunos.

H, 1.4: A Avaliacao Externa (Exame Nacional de Matematica) no final do 12° ano
promove a modificacdo da postura afectiva dos discentes perante a

disciplina/docente.

211



Definiremos de seguida as varidveis latentes essenciais para testar estas hipdteses.
Mais uma vez utilizaremos a designagao BA para as varidveis do Baixo Alentejo e AA

para aquelas que dizem respeito aos dados do Alto Alentejo.

Recorremos mais uma vez as potencialidades do S.P.S.S. para criar as novas

variaveis que passamos a designar no quadro 29.

Dimensoes Itens Designac0es

Praticas  pedagogicas  do 18224 Praticas Ped. Doc. BA

docente Praticas Ped. Doc. AA

Assertividade do docente 55 490 Assertiv. Doc. Disc. BA
a

para com os discentes Assertiv. Doc. Disc. AA

Postura do discente face a 30 a 34 Postura Disc. Discip. BA

disciplina Postura Disc. Discip. AA

Afectividade do discente 35438 Afectiv. Disc. Doc. BA
a

para com o docente Afectiv. Disc. Doc. AA

Quadro 29. Designagédo das Variaveis Latentes a Definir

Uma vez que todo o processo de construgdo das variaveis ¢ semelhante aquele que
utilizdmos para criar as variaveis latentes anteriores, decidimos aligeirar a apresentagao
do processo de elaboragdo das mesmas recorrendo a céalculos ja realizados e através dos
quadros 15, 16, 17 e 22 a 25 que resumem a informagdo necessaria a verificagdo dos

pressupostos que sustentam a existéncia das variaveis.

O estudo da fiabilidade das variaveis foi mais uma vez realizado através do

coeficiente de consisténcia interna, Alfa de Cronbach.

Os resultados podem ser apreciados no quadro 30 que se apresenta de seguida:
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Variaveis Alfa de Cronbach

Praticas Ped. Doc. AA 0.608
Praticas Ped. Doc. BA 0.634
Assertiv. Doc. Disc. AA 0.642
Assertiv. Doc. Disc. BA 0.611
Postura Disc. Discip. AA 0.662
Postura Disc. Discip. BA 0.658
Afectiv. Disc. Doc. AA 0.617
Afectiv. Disc. Doc. BA 0.627

Quadro 30. Coeficiente de Consisténcia Interna das

Variaveis Latentes por Dimensoes

Temos consciéncia que os valores obtidos ndo sdo os mais elevados. No entanto
como refere Hill & Hill (2002), o valor do coeficiente de consisténcia interna, Alfa de
Cronbach aumenta com o numero de itens e desta forma como estamos a estudar a
fiabilidade de varidveis, algumas com apenas quatro ou cinco itens, consideramos que
os resultados obtidos, proximos do valor 0.7 referido na literatura, sustentam uma

fiabilidade suficiente para prosseguirmos no nosso estudo.

O facto de termos estudado a média de repostas por conceito e esta apontar para
uma concordancia dos respondentes ndo significa que exista concordancia significativa
em todas as dimensdes. Isto deve-se ao facto de a média ser uma medida de tendéncia

central sujeita a grandes influéncias provocadas por valores extremos.

Desta forma, consideramos importante apresentar a média de respostas dos

inquiridos por dimensao analogamente como o fizemos por conceito.

213



Média das Respostas (%0)

Conceitos
Discordantes Neutras Concordantes

Praticas pedagogicas do docente 20.67 25.10 54.23
2 ..
% Assertwldade do docente para com os 26.58 44.10 2932
o discentes
<
_g Postura do discente face a disciplina 13.02 33.98 53.00
s

Afectividade do discente para com o 16.53 3760 45.87

docente

Praticas pedagogicas do docente 23.21 26.67 50.11
o o .
o) Assert1v1dade do docente para com os 2450 36.68 38.82
< discentes
< . o
S Postura do discente face a disciplina 23.68 36.00 40.32
<

Afectividade do discente para com o 16.87 35.40 4773

docente

Quadro 31. Média das Respostas por Dimensdes

A analise do quadro 31 sugere-nos que os inquiridos do Baixo e Alto Alentejo
manifestam concordancia com os itens que constituem as diversas dimensdes e apontam
para uma relagdo entre a Avaliacdo Externa e cada uma das dimensdes. Apenas temos
algumas interrogacdes relativamente a dimensao “Assertividade do docente para com os
discentes” nos dados do Baixo e Alto Alentejo onde as respostas apresentadas indicam

alguma indecisao.

Feita esta andlise vamos proceder a verificacdo das hipoteses secundérias
recorrendo como anteriormente ao MRLS. Cabe-nos em primeiro lugar verificar os

pressupostos associados ao modelo.
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No que diz respeito a varidvel aleatoria ter média zero, remetemos para o que

referimos anteriormente verificando-se tal pressuposto.

Antes de proceder ao teste da normalidade dos residuos estandardizados vamos

atribuir as seguintes designagdes aos residuos estandardizados e estudantizados.

Relacao

Avaliagao Externa
Vs

Praticas pedagdgicas do

docente

Avaliacao Externa
Vs

Assertividade do docente para

com os discentes

Avaliacao Externa
Vs

Postura do discente face a

disciplina

Avaliacao Externa
Vs

Afectividade do discente para

com o docente

Residuos
Estandardizados

Residuos
Estudantizados

Zresid AE PPDC BA

Zresid AE PPDC_AA

Sresid AE PPDC_BA

Sresid AE PPDC_AA

Zresid AE_ ADCD_BA

Zresid AE_ ADCD AA

Sresid AE_ ADCD_BA

Sresid AE_ ADCD_ AA

Zresid AE_PDIC_BA

Zresid AE PDIC AA

Sresid AE_ PDIC_BA

Sresid AE PDIC AA

Zresid AE_ AFDDC BA

Zresid AE_AFDDC _AA

Sresid AE_ AFDDC BA

Sresid AE_ AFDDC_AA

Quadro 32. Designagdo dos Residuos

Apresentdamos no quadro 33 os testes a normalidade dos varios residuos
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estandardizados:
Kolmogorov — Smirnov® Shapiro -Wilk
Residuos

Sig Sig
Zresid AE PPDC _BA 200 170
Zresid AE_PPDC_AA 200 034
Zresid AE_ADCD BA 026 103
Zresid AE_ADCD_AA 200 512
Zresid AE_PDIC BA 200 066



Zresid AE_PDIC_AA

Zresid AE_AFDDC BA

Zresid AE_AFDDC_AA

.200 .826
.200 127
.200 .634

Quadro 33. Teste a Normalidade dos Residuos Estandardizados relativos as

Variaveis Latentes Avaliagdo Externa e Relagdo Educativa por

Dimensdes no Alentejo

Todos os niveis de significdncia obtidos, em ambos os testes, no Baixo e Alto

Alentejo permitem-nos ndo rejeitar a hipotese da normalidade dos residuos para o nivel

de significancia anteriormente considerado.

Passamos agora a verificar a variancia constante dos residuos e se a covariancia ¢

nula através dos graficos que relacionam os residuos estudantizados e os residuos

estandardizados.
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Grafico 109. Grafico da

relacao

Zresid AE PPDC BA com
Sresid AE PPDC_BA

Grafico 110.

Grafico da
Zresid AE PPDC_AA com
Sresid AE PPDC_AA

relacao
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Grafico 111.  Grafico da relacdo Gréfico 112. Grafico da relacdo
Zresid AE_ ADCD BA com Zresid AE ADCD AA com
Sresid AE_ ADCD BA Sresid AE ADCD_AA
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Grafico 113. Grafico da relacdo Gréfico 114. Grafico da relagdo
Zresid AE PDIC BA com Zresid AE PDIC_AA com
Sresid AE_PDIC BA Sresid AE PDIC_AA
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Scatterplot Scatterplot

Dependent Variable: ADiscDoc Dependent Variable: AfecDsicDoc
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Gréfico 115. Grafico da relagdo Grafico 116. Grafico da relacdo
Zresid AE_ AFDDC BA com Zresid AE_ AFDDC AA com
Sresid AE_ AFDDC _BA Sresid AE_ AFDDC_AA

A andlise dos graficos 109 a 116 permite-nos inferir que os pressupostos relativos
a variancia e a covariancia ndo foram violados pelo que podemos prosseguir com o

MRLS.

Analogamente ao que foi realizado anteriormente vamos apresentar os quadros
sumario do MRLS, para cada uma das relagdes definidas, onde serdo apresentados os

. ~ . . ~ 2 .
coeficientes de correlagdo r, o coeficiente de determinagdo r°, o coeficiente de

determinagdo ajustado e o erro padrio.

Relacdo Avaliacdo Externa vs Préaticas Pedagdgicas do Docente.

2 2

Regides r r a Erro padréo
Baixo Alentejo 0.443  0.196 0.188 4.16881
Alto Alentejo 0.343 0.117 0.110 4.35547

Quadro 34. Sumario do Modelo Associado as Variaveis Latentes Avaliacdo

Externa® e Praticas Pedagogicas do Docente” no Alentejo

? Variavel Independente; ® Variavel Dependente
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No Baixo Alentejo, o valor de r* sugere que 19.6% da varidncia total da variavel
dependente Préticas Pedagogicas do Docente é explicada pela variavel independente
Avaliacdo Externa presentes no modelo de regressao linear. Os valores de F = 24.596
com 1 gl e o p-value = .000 (nivel de significancia < 0.01), obtidos na ANOVA de
regressdo, permitem-nos concluir que a correlagdo de 0.443 ¢ significativa, pelo que ndo
¢ de rejeitar o nosso modelo. Perante estes factos, para os dados oriundos do Baixo
Alentejo, aceitamos a H; 1.1 e rejeitamos a Hy 1.1, isto é, que: A Avaliacdo Externa
(Exame Nacional de Matematica) no final do 12° ano promove a modificacdo das

praticas pedagogicas / afectivas nos docentes.

No Alto Alentejo, o valor de r* sugere que 11,7% da variancia total da variavel
dependente Praticas Pedagdgicas do Docente é explicada pela variavel independente
Avaliacdo Externa presentes no modelo de regressao linear. Os valores de F = 15.703
com 1 gl e o p-value = .000 (nivel de significancia < 0.01), obtidos na ANOVA de
regressao, permitem-nos concluir que a correlagdo de 0.343 ¢ significativa, pelo que nao
¢ de rejeitar o nosso modelo. Perante estes factos, para os dados oriundos do Alto
Alentejo, aceitamos a H; 1.1 e rejeitamos a Hy 1.1, isto é, que: A Avaliacdo Externa
(Exame Nacional de Matematica) no final do 12° ano promove a modificacdo das

praticas pedagogicas / afectivas nos docentes.

Relacdo Avaliacao Externa vs Assertividade do docente para com os discentes.

Regides r r? s Erro padréo
Baixo Alentejo 0.250  0.063  0.053 2.55133
Alto Alentejo 0.262 0.069 0.061 3.42078

Quadro 35. Sumario do Modelo Associado as Varidveis Latentes Avaliagdo Externa®

e Assertividade do Docente para com os Discentes’ no Alentejo

* Vari4vel Independente; ® Variavel Dependente

219



No Baixo Alentejo, o valor de r* sugere que 6.3% da variancia total da variavel
dependente Assertividade do Docente para com os Discentes ¢ explicada pela variavel
independente Avaliacdo Externa presentes no modelo de regressdo linear. Os valores de
F =6.738 com 1 gl e o p-value = .011 (nivel de significancia > 0.01), obtidos na
ANOVA de regressdo, permitem-nos concluir que a correlacio de 0.250 nao ¢
significativa, pelo que ¢ de rejeitar o nosso modelo. Perante estes factos, para os dados
oriundos do Baixo Alentejo, aceitamos a Hy 1.2 e rejeitamos a H; 1.2, isto ¢, que: A
Avaliacéo Externa (Exame Nacional de Matematica) no final do 12° ano ndo promove a

modificac@o da postura assertiva dos docentes.

No Alto Alentejo, o valor de r* sugere que 6.9% da varidncia total da variavel
dependente Assertividade do Docente para com os Discentes ¢ explicada pela variavel
independente Avaliagdo Externa presentes no modelo de regressao linear. Os valores de
F =8.679 com 1 gl e o p-value = .024 (nivel de significancia > 0.01), obtidos na
ANOVA de regressdo, permitem-nos concluir que a correlagio de 0.262 nao ¢
significativa, pelo que ¢ de rejeitar o nosso modelo. Perante estes factos, para os dados
oriundos do Alto Alentejo, aceitamos a Hy 1.2 e rejeitamos a H; 1.2, isto ¢, que: A
Avaliacéo Externa (Exame Nacional de Matematica) no final do 12° ano ndo promove a

modificacéo da postura assertiva dos docentes.

Relacdo Avaliacao Externa vs Postura do Discente face a Disciplina.

Regides r r? s Erro padréo
Baixo Alentejo 0.419 0.176  0.168 0.54719
Alto Alentejo 0.550 0.303 0.297 0.55299

Quadro 36. Sumario do Modelo Associado as Variaveis Latentes Avaliacdo

Externa® e Postura do Discente face a Disciplinab no Alentejo

? Variavel Independente; ® Variavel Dependente
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No Baixo Alentejo, o valor de r* sugere que 17.6% da varidncia total da variavel
dependente Postura do Discente face a Disciplina ¢é explicada pela variavel
independente Avaliacdo Externa presentes no modelo de regressdo linear. Os valores de
F = 21.569 com 1 gl e o p-value = .000 (nivel de significancia < 0.01), obtidos na
ANOVA de regressdo, permitem-nos concluir que a correlacdo de 0.419 ¢ significativa,
pelo que ndo ¢ de rejeitar o nosso modelo. Perante estes factos, para os dados oriundos
do Baixo Alentejo, aceitamos a H; 1.3 e rejeitamos a Hy 1.3, isto ¢, que: A Avaliacéo
Externa (Exame Nacional de Matematica) no final do 12° ano promove a modificacéo

da postura académica dos alunos.

No Alto Alentejo, o valor de r* sugere que 30.3% da varidncia total da variavel
dependente Postura do Discente face a Disciplina é explicada pela variavel
independente Avaliagdo Externa presentes no modelo de regressdo linear. Os valores de
F = 51.247 com 1 gl e o p-value = .000 (nivel de significancia < 0.01), obtidos na
ANOVA de regressao, permitem-nos concluir que a correlagao de 0.550 ¢ significativa,
pelo que ndo ¢ de rejeitar o nosso modelo. Perante estes factos, para os dados oriundos
do Alto Alentejo, aceitamos a H; 1.3 e rejeitamos a Hy 1.3, isto €, que: A Avaliacéo
Externa (Exame Nacional de Matematica) no final do 12° ano promove a modificacao

da postura académica dos alunos.

Relacdo Avaliacao Externa vs Afectividade do Discente para com o Docente.

Regides r r? a Erro padrao
Baixo Alentejo 0.232  0.054 0.045 2.37244
Alto Alentejo 0.222 0.049 0.041 2.82213

Quadro 37. Sumario do Modelo Associado as Variaveis Latentes Avaliagdo

Externa® ¢ Afectividade do Discente para com o Docente” no Alentejo

* Variavel Independente; ® Variavel Dependente
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No Baixo Alentejo, o valor de r* sugere que 5.4% da variancia total da variavel
dependente Afectividade do Discente para com o Docente ¢ explicada pela variavel
independente Avaliacdo Externa presentes no modelo de regressdo linear. Os valores de
F = 5710 com 1 gl e o p-value = .019 (nivel de significancia > 0.01), obtidos na
ANOVA de regressdo, permitem-nos concluir que a correlacio de 0.232 ndo ¢
significativa, pelo que ¢ de rejeitar o nosso modelo. Perante estes factos, para os dados
oriundos do Baixo Alentejo, aceitamos a Hy 1.4 e rejeitamos a H; 1.4, isto ¢, que: A
Avaliacéo Externa (Exame Nacional de Matematica) no final do 12° ano ndo promove a

modificac@o da postura afectiva dos discentes perante a disciplina/docente.

No Alto Alentejo, o valor de r* sugere que 4.9% da varidncia total da variavel
dependente Afectividade do Discente para com o Docente ¢ explicada pela variavel
independente Avaliagcdo Externa presentes no modelo de regressao linear. Os valores de
F =6.126 com 1 gl e o p-value = .015 (nivel de significancia > 0.01), obtidos na
ANOVA de regressdo, permitem-nos concluir que a correlagio de 0.222 nao ¢
significativa, pelo que € de rejeitar o nosso modelo. Perante estes factos, para os dados
oriundos do Alto Alentejo, aceitamos a Hy 1.4 e rejeitamos a H; 1.4, isto ¢, que: A
Avaliacéo Externa (Exame Nacional de Matematica) no final do 12° ano ndo promove a

modificac@o da postura afectiva dos discentes perante a disciplina/docente.
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5. Semelhancas e Diferencgas entre o Baixo e o Alto Alentejo

A verificagdo das hipdteses, no ponto anterior, apontou algumas diferengas entre o

Baixo e Alto Alentejo.

No ambito da verificacdo da hipdtese principal H;, verificamos que no Baixo
Alentejo a variavel aleatoria Avaliacdo Externa explica 23.4% da variancia total da
variavel dependente Relacdo Educativa enquanto que no Alto Alentejo a variavel
independente explica 43.7% da variancia total da variavel dependente, (poderiamos
entender estes resultado noutro prisma, nomeadamente no Baixo Alentejo temos entdo
cerca de 76.6% da variagdo explicada por outros factores ndo especificados e que estdo

incluidos na variavel aleatéria &, enquanto que no Alto Alentejo temos cerca de

56.3%), significa isto que a forca da relagdo explicada € praticamente o dobro de uma
regido para a outra. Estes resultados indiciam que a avaliagdo externa ¢ encarada pelos
respondentes do Baixo Alentejo do modo a que se verifique uma influéncia menos
expressiva do que os respondentes do Alto Alentejo que poderdao ressentir-se mais na

presenca de uma prova de avaliacdo de ambito nacional.

A verificacdao da hipotese secundaria H; 1.1 sugeriu-nos que no Baixo Alentejo a
variavel aleatoria Avaliagdo Externa explica 19.6% da variancia total da variavel
dependente Praticas Pedagdgicas do Docente enquanto que no Alto Alentejo a variavel
independente explica 11.7% da variancia total da variavel dependente. A diferenca entre
o Baixo e Alto Alentejo ndo ¢ tdo expressiva como na verificacdo da hipdtese principal
e apesar de ser no Baixo Alentejo que os respondentes assinalaram uma maior
influéncia da avaliacdo externa nas praticas pedagogicas dos docentes consideramos que

os resultados apontam alguma semelhanga entre as duas regioes.
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No que diz respeito as hipdteses secundarias constatdmos que as hipoteses H; 1.2 e
H; 1.4 foram rejeitadas tendo em conta os resultados que obtivemos na analise que
realizdmos no ponto anterior. Repare-se nos resultados obtidos para as correlagdes que
originaram coeficientes de determinagdo com valores compreendidos entre 4.9% e
6.9%., 0 que nos sugere que para os respondentes do Alentejo a avaliagdo externa nao
contribuiu de forma significativa para que os mesmos denotassem uma alteracdo da
postura assertiva dos docentes ou que modificassem a sua postura afectiva perante a

disciplina/docente.

A verificacdo da hipotese secundaria H; 1.3 sugeriu-nos que no Baixo Alentejo a
variavel aleatoria Avaliacdo Externa explica 17.6% da varidncia total da variavel
dependente Postura do Discente face a Disciplina enquanto que no Alto Alentejo a
variavel independente explica 30.3% da variancia total da variavel dependente. Mais
uma vez denotamos que a forca da relagdo explicada é quase o dobro de uma regiao
para a outra, constatimos que ¢ no Alto Alentejo que os respondentes indiciam uma
maior influéncia da avaliacdo externa na postura dos alunos face a disciplina de

Matematica comparativamente com os inquiridos do Baixo Alentejo.
Terminamos este ponto realcando o seguinte:

A influéncia da avalia¢do externa sobre a relacdo educativa ¢ verificada nas duas
regides envolvidas no estudo sendo que no Alto Alentejo essa influéncia é patenteada de
uma forma mais expressiva do que no Baixo Alentejo. No que diz respeito a influéncia
da avaliacdo externa em cada uma das dimensdes definidas verificAmos que também ¢
no Alto Alentejo que se denota uma maior influéncia da avaliacdo externa na
modificacdo da postura dos alunos enquanto que as modificacdes nas praticas
pedagodgicas dos docentes aparecem como resultante da influéncia da avaliagdo externa

de uma forma semelhante nas duas regides.
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Sem querer de forma alguma estabelecer qualquer juizo sem considerar os
elementos de que dispomos até ao momento parece-nos claro que a avaliagdo externa

influi mais no Alto Alentejo do que no Baixo Alentejo.
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6. Sintese

Sem qualquer pretensdo a uma possivel generalizaciao dos resultados e apenas com
base no estudo particular que realizdmos através da recolha de dados oriundos de

escolas do Baixo e Alto Alentejo, estabelecemos as seguintes ilagdes:

. A relagao de influéncia postulada na hipoétese principal H;, verifica-se no
Baixo ¢ Alto Alentejo, pelo que aceitamos como valido que A Avaliacéo
Externa (Exame Nacional de Matematica) no final do 12° ano influencia a

Relacéo Educativa: Professor - Aluno.

. A relacdo de influéncia postulada na hipdtese secundaria H; 1.1, verifica-se
no Baixo e Alto Alentejo, pelo que aceitamos como valido que A Avaliagédo
Externa (Exame Nacional de Matematica) no final do 12° ano promove a

modificacdo das praticas pedagogicas / afectivas nos docentes.

. A relagdo de influéncia postulada na hipotese secundaria H; 1.2, ndo se
verifica no Baixo e Alto Alentejo, pelo que ndo aceitdmos como valido que
A Avaliacdo Externa (Exame Nacional de Mateméatica) no final do 12° ano

promove a modificacdo da postura assertiva dos docentes.

= A relacdo de influéncia postulada na hipétese secundaria H; 1.3, verifica-se
no Baixo e Alto Alentejo, pelo que aceitamos como valido que A Avaliagédo
Externa (Exame Nacional de Matematica) no final do 12° ano promove a

modifica¢io da postura académica dos alunos.

. A relagdo de influéncia postulada na hipotese secundaria H; 1.4, ndo se
verifica no Baixo e Alto Alentejo, pelo que ndo aceitdmos como valido que

A Avaliacdo Externa (Exame Nacional de Mateméatica) no final do 12° ano
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promove a modificacdo da postura afectiva dos discentes perante a

disciplina/docente.

VerificAmos que a avaliacdo externa exerce alguma influéncia na Relagdo
Educativa que se estabelece entre docente e discentes. No entanto, essa relagdo de
influéncia nao se verifica em todas as dimensdes que integram a Relacao Educativa tal
como a definimos. Com efeito, concluimos que a avaliacdo externa ndo promove, de
forma significativa, a modificagdo da postura assertiva dos docentes nem a modificagdo
da postura afectiva dos discentes perante a disciplina/docente. No entanto, promovera
alguma modificagdo das praticas pedagdgicas / afectivas nos docentes assim como na

postura académica dos alunos.

Esperamos que estes elementos possam colaborar para que os intervenientes na
Relacdo Educativa reconhecam que a avaliagdo externa contribui de alguma forma na
relacdo estabelecida e que um estudo desta natureza, com as devidas limitagdes, possa

contribuir de alguma forma para promover ainda mais o ensino da Matematica.
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Consideracoes
Finais




0. Introducéo

Foi sempre nosso propdsito poder contribuir de forma significativa para nutrir a

nossa mente em termos de conhecimentos, independentemente da sua natureza.

O objectivo foi enriquecer-nos intelectualmente mas sem perder de vista a nossa

area de interesse, onde temos a felicidade de exercer a nossa profisséo.

Fomentdmos a ideia de alargar os nossos conhecimentos na area da Educacdo
concomitantemente com a nossa disciplina de eleicdo, a Matematica. Nao era nosso
prop6sito nem estdvamos motivados para trabalhar temas da Matemética que ndo
interferissem no nosso quotidiano. Foi este o raciocinio que nos levou a desenvolver
este trabalho no &mbito dos Exames Nacionais de Matematica do décimo segundo ano

de escolaridade.

Quem é aquele que no decorrer da sua pratica profissional ndo se depara com
situacOes que Ihe suscitam interrogacdes? Quem n&o tenta encontrar respostas para 0s
seus problemas? Foi o que tentamos fazer com este trabalho, procurando esclarecer
algumas duvidas sem a presuncdo de querer encontrar 0 Santo Graal como é da praxe
actualmente. Também ndo temiamos terminar este trabalho com mais dividas do que

aquelas que tinhamos quando iniciamos este estudo.

Estruturamos este capitulo de forma a permitir sintetizar todo o trabalho que
desenvolvemos ao longo destes dois anos e apresentamos uma reflexdo focando, de

forma sucinta, os pontos que julgamos essenciais e expondo-o0s sob a forma de tépicos.
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1. Tematica

Com o decorrer dos anos fomo-nos questionando acerca da importancia que
poderia ter o processo de Avaliacdo Externa a que os alunos estavam sujeitos no décimo
segundo ano de escolaridade e uma possivel influéncia no desempenho dos alunos e

docentes no término do Ensino Secundario.

N&o foi nosso intento avaliar ou criticar, sob qualquer aspecto, os Exames
Nacionais, nem inferir se estes avaliam de forma significativa as aprendizagens dos

alunos ou se reduzem os dominios do curriculo.

O nosso estudo ndo pretendia justificar a existéncia dos exames nem tdo pouco
pregar para a sua extincdo. Apenas nos questionamos se seriam apenas 0s alunos
afectados por esta avaliagdo ou os docentes também se ressentiam e se a sua relacéo
com os alunos seria ela também afectada e de que forma se manifestavam essas

alteragoes.

Desta forma, norteamos o0 nosso trabalho no sentido da verificagdo de uma
possivel relacdo de influéncia entre a Avaliacdo Externa, particularizada ao Exame
Nacional de Mateméatica do décimo segundo ano de escolaridade, e a Relacdo

Educativa. Estes conceitos foram definidos nos capitulos anteriores.

No decorrer do primeiro ano do Mestrado tivemos a oportunidade de adquirir 0s
conhecimentos que nos permitiram definir conceitos, dimensdes, formular hipdteses e

validar o modelo apresentado.
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2. Instrumento de Observacéao e Analise

Uma vez terminada a primeira fase do nosso trabalho que decorreu entre Outubro
de 2003 e Outubro de 2004, a elaboracdo de um instrumento de observacdo e andlise

que se adequasse a nossa tematica era a proxima tarefa que se afigurava no horizonte.

Apontdmos como uma das limitaces do nosso trabalho o facto de termos apenas
dado continuidade a um dos dois instrumentos que pretendiamos elaborar. Com efeito,
inicialmente tinhamos a intencdo de pdr em pratica dois instrumentos de recolha de
dados, que nos permitissem desenvolver o nosso trabalho no sentido de determinar qual
a postura dos alunos e dos docentes perante a Avaliacdo Externa. Apesar de termos
produzido tal instrumento que apresentamos no Anexo G, aquando o pré-teste dos
instrumentos elaborados concluimos que o universo da sua aplicacdo seria, sem davida,
restrito pois o numero de docentes que leccionam o décimo segundo ano de
escolaridade seria sem ddvida diminuto. Tal facto deve-se a muitos docentes
leccionarem a maioria, sendo todas, as turmas de alunos finalistas das escolas onde
trabalham. Julgdmos que ndo iriamos conseguir obter um namero significativo de dados
que permitissem desenvolver o nosso trabalho, sem desprezarmos o facto de estarmos
sujeitos a uma taxa de mortalidade significativa naquilo que diz respeito a participacéo
dos docentes no nosso estudo. Este aspecto levou-nos na altura, a abandonar a ideia de

aplicar um instrumento aos docentes e relegdmos tal tarefa para futuras investigacdes.
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3. Campo de Observacdes

Os sujeitos envolvidos na fase do desenvolvimento e aplicacdo do instrumento de
observacéo tinham inicialmente caracteristicas especificas, nomeadamente:

= O instrumento iria ser pré-testado numa escola do Baixo Alentejo que ndo

tivesse sido contemplada no ante-projecto™®;

= O instrumento iria ser aplicado nas escolas secundarias do Baixo Alentejo que

ndo contribuissem na validacdo do modelo explicativo tedrico no ante-projecto;

= QOs discentes envolvidos tinham o mesmo docente de Matematica pelo menos

desde o décimo primeiro ano de escolaridade.

Uma vez que apenas cinco escolas secundérias do Baixo Alentejo ndo tinham sido
contempladas na primeira fase do nosso trabalho, julgamos fundamental alargar o0 nosso
campo de observacGes passando a integrar as escolas secundérias do Alto Alentejo, o
que nos permitiu recolher um namero satisfatorio de dados em funcdo do nimero de
respondentes que cumpriam com a condigéo essencial de ter tido o mesmo docente pelo
menos desde o décimo primeiro ano de escolaridade, de modo a existir termo de

comparacao nas varias dimensdes envolvidas no conceito de Relagdo Educativa.

Desta forma, o pré-teste acabou por se realizar numa escola do Alto Alentejo o
gue nos permitiu conservar mais uma escola no Baixo Alentejo para depois verificar a

aplicabilidade do instrumento no Alentejo.

N&o podemos menosprezar o facto de termos trabalhado com alunos da disciplina

de Matemaética numa regido importante para nds, onde exercemos fungfes docentes.

148 Note-se que este trabalho recorreu a aplicacdo de dois instrumentos com finalidades diferentes, no

anteprojecto para validar o modelo explicativo tedrico e posteriormente como ensaio do instrumento
de observacao elaborado e testado numa escala mais alargada.
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4. Objectivos

Além de tudo o que referimos até este momento ndo temos dividas em afirmar
que tentdmos esclarecer algumas davidas que fomos agregando ao longo dos anos.

O objectivo principal deste trabalho era elaborar um instrumento que permitisse
recolher dados que depois de tratados pudessem confirmar ou infirmar a existéncia de
uma relacdo de influéncia entre a obrigatoriedade da realizacdo do Exame Nacional de
Matematica no décimo segundo ano e o conceito definido como Relacdo Educativa.

O instrumento em causa deveria ndo s6 permitir a recolha de dados, mas o
conjunto dos itens estruturantes também deveriam contribuir para identificar em que

dimensdes se encontravam tais relagdes de influéncia.

Deste modo definimos 0s seguintes objectivos para a investigacao:

Relacionar a Relacdo Educativa discente/docente (como a definimos) com a

presenca da Avaliacdo Externa;

» Relacionar possiveis modificacdes nas praticas pedagdgicas dos professores

comparativamente com o ano anterior com a presenca da Avaliacdo Externa;

» Relacionar a postura académica/ social/ afectiva dos alunos comparativamente

com o0 ano anterior e a presenca de uma prova de &mbito nacional,

= Relacionar a postura assertiva/ afectiva dos docentes com o0s alunos

comparativamente com o ano anterior e a de uma prova de &mbito nacional.

Uma vez que inserimos no nosso estudo as escolas que se situavam no Alto

Alentejo, incluimos posteriormente mais um objectivo ao nosso estudo:

= Para cada um dos objectivos anteriores, comparar os resultados obtidos no Baixo
e Alto Alentejo e verificar se existiam diferencas nas respostas dos inquiridos.
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5. Concretizacdo dos Objectivos

Como referimos anteriormente o objectivo principal do nosso trabalho era a
elaboracdo de um instrumento de observacdo e analise do modelo que desenvolvemos.
Pensamos que esse objectivo foi atingido, uma vez que efectuamos todos os
procedimentos que nos permitissem criar tal instrumento com as caracteristicas
inerentes a tal aparelho de recolha de dados e uma vez que obtivemos resultados que

estatisticamente garantissem a adequacéo do instrumento & tematica'*®.

Apesar de todo o tratamento realizado, no intuito de nos certificarmos da
fiabilidade do instrumento na recolha dos dados e em consonancia com as indicagdes do
nosso orientador, consideramos que era fundamental aplicarmos 0 mesmo de modo a
verificarmos, no contexto para o qual ele foi criado, a sua funcionalidade e confirmar ou
infirmar as hipoteses que formulamos.

150

A aplicacdo do instrumento™" numa escala mais alargada do que aquela que

utilizimos no pré-teste para validar o nosso instrumento™

, permitiu-nos de forma
contextualizada e particularizada aos alunos do décimo segundo ano de escolaridade,
que frequentaram a disciplina de Matematica no Baixo e Alto Alentejo no ano lectivo
2004/2005, alcancar os objectivos propostos. Também, o recurso a analise descritiva e

posteriormente a anélise inferencial foi fundamental em todo este processo.

Vamos agora relembrar cada uma das hipdteses que formulamos e estuda-las a luz

da andlise estatistica que realizdmos.

Comecemos pela hipdtese principal:

9 No capitulo Elaboragdo do Instrumento de Observacdo (p. 131) apresentdmos todos 0s

procedimentos que permitiram a elaboragdo do instrumento de observagdo e analise.

No capitulo Afericao do Instrumento de Observacéo (p. 139) apresentamos todos os procedimentos
relativos a aplicagdo do instrumento de observacéo e analise.

Cf. Pré-Teste e Fiabilidade do Instrumento de Observacao (p. 137).
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Hi: A Avaliacdo Externa (Exame Nacional de Matematica) no final do 12° ano

influencia a Relacdo Educativa: Professor - Aluno.

Como referimos anteriormente Hill & Hill (2002) recomendam a utilizacdo de
variaveis latentes no estudo de hipoOteses desta natureza. Desta forma, uma vez
concluido todo o processo de elaboracdo e verificacdo das varidveis latentes™?
Avaliacdo Externa BA e AA e Relacdo Educativa BA e AA subjacentes a analise da
hipotese principal, a analise realizada permitiu-nos ndo rejeitarmos a hipotese de existir
uma relacdo de influéncia entre os conceitos que definimos como Avaliacdo Externa,
mais concretamente o Exame Nacional de Matematica do décimo segundo ano de
escolaridade e a Relacdo Educativa. Consideramos assim ter alcancado o objectivo de
relacionar a Relagdo Educativa discente/docente com a presenca da Avaliacdo Externa,
de forma particularizada aos respondentes do Baixo e Alto Alentejo no ano lectivo
2004/2005, mesmo denotando-se diferencas como referimos no capitulo Semelhangas e

Diferencas entre o Baixo e Alto Alentejo (p.223).

No entanto o nosso instrumento de observacdo e analise ndo tinha apenas como
unica finalidade determinar se existia ou ndo alguma relagdo de influéncia entre os dois
conceitos. Foi, também, nosso propdsito construir um aparelho que permitisse detectar
em que componentes se verificavam ou ndo tais modificagdes, resultantes da presenca
de uma Avaliagdo Externa e pontual dos alunos. Esta forma de avaliagéo reflectir-se-ia
apenas nos discentes ou também nos docentes? E em que medida os alunos denotariam
tais alteragdes? Na nossa opinido 0 nosso instrumento teria que ter a capacidade de

fornecer informagdes que permitissem sugerir-nos respostas a estas questoes.

O instrumento de observacao e analise foi entdo construido de modo a se poderem

definir as componentes que estruturaram o conceito definido como Relagdo Educativa.

152 Cf. Verificacdo das Hipoteses (p. 189).
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Relembramos aqui a estrutura do instrumento composto pelas seguintes componentes:
a) a postura do discente face ao Exame Nacional; b) as praticas pedagdgicas do
docente; c¢) a assertividade do docente; d) a postura do discente face a disciplina; €) a
afectividade do discente para com o docente/disciplina. Cada uma destas componentes
foi por sua vez constituida por indicadores que nos permitiram aferir a postura dos
inquiridos perante cada uma das componentes. Em funcdo destas componentes

definimos hipoteses secundarias a testar e que passamos a relembrar:

H; 1.1: A Avaliacdo Externa (Exame Nacional de Matemética) no final do 12° ano

promove a modificac@o das praticas pedagdgicas / afectivas nos docentes.

H; 1.2: A Avaliacdo Externa (Exame Nacional de Matemética) no final do 12° ano

promove a modificacdo da postura assertiva dos docentes.

H; 1.3: A Avaliacdo Externa (Exame Nacional de Matemética) no final do 12° ano

promove a modificacdo da postura académica dos alunos.

H; 1.4: A Avaliacd@o Externa (Exame Nacional de Matemética) no final do 12° ano
promove a modificacdo da postura afectiva dos discentes perante a

disciplina/docente.

Foi mais uma vez através do recurso a analise descritiva e inferencial que
tratdmos, simultaneamente, os dados relativos ao Baixo e Alto Alentejo. Uma vez
definidas as variaveis latentes apresentadas no quadro 29 (p. 212) e subjacentes a
analise destas hipoteses, a andlise dos resultados obtidos e apresentados no capitulo
anterior permitiu-nos aceitar as hipéteses secundarias Hoy 1.2 € Ho 1.4 0 que evidenciou
uma possivel auséncia de influéncia da Avaliacdo Externa nas dimensfes associadas a

estas hipoteses e rejeitarmos as hipoteses secundarias Ho 1.1 e Ho 1.3 0 que evidenciou
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uma possivel influéncia da Avaliagdo Externa nas dimensfes associadas a estas
hipdteses.

Temos evidéncias que a Avaliacdo Externa extravasa, entre outras, as suas fungoes
selectivas e/ou certificativas afectando de alguma forma a Relacdo Educativa
particularmente no que diz respeito as praticas pedagdgicas dos docentes e postura dos
alunos perante a disciplina/ docente.

N&o era o objectivo do nosso trabalho referir se esta relacdo de influéncia
contribuiu de modo a promover melhores resultados académicos por parte dos alunos ou
ainda, se as praticas pedagdgicas dos docentes sofreram alteracGes de forma a que as
aulas que sdo leccionadas no décimo segundo ano de escolaridade tenham melhor
qualidade pedagodgica que em anos anteriores. Apenas pretendiamos investigar uma
possivel relacdo de influéncia entre a obrigatoriedade de realizar um exame nacional de
Matematica do décimo segundo ano de escolaridade e modificagdes na Relagdo
Educativa nas vérias dimensdes que definimos.

Sentimos que concretizamos 0S nossos objectivos mesmo se os resultados
associados a duas dimensfes ndao nos permitiram estabelecer uma relacéo de influéncia,
como esperavamos Verificar entre a Avaliagcdo Externa e possiveis modificagdes na
postura assertiva dos docentes assim como com possiveis modificagdes na postura
afectiva dos discentes perante a disciplina/docente.

Esperamos ter, assim, cumprido a tarefa a que nos propusemos. O instrumento que
tinhamos desenvolvido facultou-nos elementos que nos permitiam extrair algumas
ilagOes acerca da temética que temos vindo a tratar.

A aplicagdo do nosso instrumento no mesmo momento, mas em “dois

subconjuntos complementares do mesmo universo®®*”, causou-nos algumas

133 Consideram-se como subconjuntos complementares, o Baixo e Alto Alentejo, de modo a
constituirem todo o Alentejo.
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preocupacdes, levando a questionar-nos, frequentemente, acerca dos resultados que
iriamos obter. E se por ventura tivéssemos obtido respostas contraditorias? Quereria isto
dizer que o0 nosso instrumento estaria mal construido ou simplesmente a postura dos
alunos e docentes no Baixo e Alto Alentejo ndo sucumbia da mesma forma a algum tipo
de influéncia perante a obrigatoriedade de uma Avaliacdo Externa? Intuitivamente ndo
acreditivamos que tal situacdo sucedesse, mas estariamos preparados para nos
interrogarmos acerca de tais resultados.

Salientamos mais uma vez o facto destes resultados constituirem apenas dois
casos particulares que decidimos estudar pelas razdes que fomos apresentando ao longo
do nosso trabalho e ndo constituem de forma alguma qualquer ponto de partida para
uma pretensa generalizagdo dos resultados.

Cingimo-nos, apenas, a extrair ilagdes que julgamos consistentes com base nos
resultados obtidos neste trabalho e remetemos para as Ultimas linhas do nosso trabalho

uma opinido mais intuitiva e pessoal.
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6. LimitacOes

Ao longo destes anos este trabalho sofreu varias limitagfes. Poderiamos comecar
por desculpabilizarmo-nos evocando limitagdes de ordem profissional, de
calendarizacdo do estudo e referir que 0 nosso objecto de estudo nos condicionou, uma
vez que a aplicagdo do instrumento de recolha de dados estava restrito a determinado

periodo, ou ainda, limitages por acontecimentos alheios a nossa vontade.

Mas ndo podemos esquecer que acima de todos estes factores limitativos, as
aptiddes de um investigador inexperiente foram factores condicionantes na execugédo
deste trabalho, nas suas capacidades na recolha de informacdes, na sua interpretacdo, na

sua resisténcia nos momentos de impasse.

Estas sdo razbes que justificaram plenamente a preciosa colaboracdo do nosso
orientador, o Professor Doutor Antonio Borralho, que contribui de forma significativa

para que este projecto chegasse a bom porto.

Podemos afirmar que encaramos este trabalho com a maior seriedade e dedicagédo
e mesmo assim cometemos erros, nem sempre controlamos todas as variaveis (apesar de
diariamente convivermos com elas), sendo que a relacdo de tempo disponivel/ tempo
dispendido nem sempre foi de igualdade o que nos leva a considerarmos que este
projecto ndo se apresenta tdo exaustivo como o desejariamos. Por tudo isto pedimos

desde ja desculpas.

Como referimos e justificAmos anteriormente, ndo tivemos a oportunidade de pér
em pratica um instrumento de observacdo e analise que nos permitisse simultaneamente
orientar 0 nosso estudo na vertente dos alunos e dos docentes e avaliar a relacdo

definida. Deixamos esta hipétese de trabalho para futuras investigacdes.

239



7. Mais Valias

N&o pretendemos convencer ninguém ao afirmar que este trabalho sé nos deu
satisfacdo, pois também contribuiu para nos interrogarmos acerca da nossa prépria
pratica docente, uma vez que nos inserimos no perfil dos docentes que estiveram
envolvidos no estudo ao leccionarem o décimo segundo ano de escolaridade aos alunos

que participaram no estudo.

Sera que fazemos parte dos individuos que sucumbiram as pressdes dos Exames
Nacionais ou nos consideramos imunes a tais interferéncias? Cabe-nos manter uma

postura neutra para ndo darmos o brago a torcer.

Na eventualidade deste trabalho ser apenas mais um trabalho académico, entre
muitos, consideramos em primeiro lugar que foi uma mais valia para nos. Né&o
desvalorizamos o que nos foi transmitido, 0 que aprendemos, o que investigamos, o0 que
descobrimos acerca de nds préprios, ou seja, tudo aquilo que contribuiu para que
saissemos do comodismo e da estagnagdo intelectual que fomos adquirindo apos a

licenciatura.

Em segundo lugar, a nossa contribuicdo com este trabalho vai no sentido dos
envolvidos, docentes, examinandos, examinadores, correctores, etc., constatarem que
além do caracter selectivo, certificativo ou ainda de monitorizacdo dos exames
nacionais eles influenciam-nos a varios niveis e deve-se-lhes atribuir, em momentos
oportunos e ndo sempre, a devida importancia, mas sem exageros de modo a ndo

prejudicar a relacdo de exceléncia entre discentes e docentes.
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8. Investigacoes Futuras

Como ja referimos anteriormente, julgdmos pertinente apresentar, sob a forma de
topicos, algumas possiveis propostas de investigacdes consequentes deste trabalho e/ou

relacionadas com a tematica apresentada:

= Determinar que razdes levam a que o Alto Alentejo seja mais influenciado pela

Avaliacdo Externa do que o Baixo Alentejo;
= Aplicar o instrumento agora desenvolvido noutras regifes do pais.

= Estudar uma possivel influéncia na Relacdo Educativa por parte da Avaliacao

Externa na dptica dos Docentes;

= Estudar o sucesso dos alunos no décimo segundo ano de escolaridade com a

obrigatoriedade de realizar um Exame Nacional,

= Determinar em que medida a introdugdo dos exames nacionais no nono ano veio

potenciar uma melhoria no desempenho dos alunos na disciplina de Matematica;

Terminamos esta diminuta agenda de investigacGes futuras com uma proposta que
ndo vem na linha da temética que estudamos, mas que poderia ter sido tema do nosso
trabalho e que deixamos em suspensdo para quando tivermos uma “envergadura”

intelectual suficiente que permita sustentar novos voos.
Eis a nossa proposta:

= |nvestigar a existéncia de um momento de ruptura e a natureza da mesma com a

disciplina de Matemaética no percurso académico dos alunos.

Nota: Consideramos que existe um momento de ruptura, uma idade ou um ano de
escolaridade onde os alunos que manifestavam gosto ou indiferenca pela Matematica
comegam a considera-la dificil, aborrecida e até inutil.
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9. Exegese final

Sao estas as ultimas linhas que tanto ansiavamos escrever quando iniciamos esta
investigagdo. N&o poderiamos considerar este trabalho “concluido” sem acrescentar
estas Ultimas palavras que reflectem aquilo que pensamos acerca de todo este processo

de investigagéo.

Estamos convencidos que a Avaliagdo Externa, seja ela de que natureza for,
condicionara sempre os avaliados e todos aqueles que estdo envolvidos na preparacéo

dos mesmos.

Julgamos essencial que todos os actores envolvidos na Relagdo Educativa de
exceléncia, que existe entre discentes e docentes, ndo seja petrificada por uma Medusa
qualquer que, ano apds ano, apresente resultados de exames de modo a condicionar e
orientar, no nosso caso, 0 ensino da Matematica para um Unico objectivo, a classificagao
minima de x valores no Exame Nacional, perdendo-se assim a esséncia de estudar

Matematica pela sua utilidade, perfeicéo e beleza.

Desta forma, enquanto docente da disciplina de Matematica, sentimo-nos na
obrigacdo de partilhar com os nossos alunos valores, que ndo podem ser quantificados
com qualquer tipo de Avaliacdo Externa, como a honestidade, a dedicacéo, a entreajuda
e a amizade que se encontram enraizados na Relagdo Educativa, que mantemos

diariamente com os alunos.
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Anexo A

Pre-Questionario de Validacao
do Modelo Explicativo Teodrico




|| QUESTIONARIO AOS DISCENTES ||

Exm® Sr(a)

Aluno(a) finalista do décimo segundo ano, este questiondrio destina-se a obten¢do de
dados que permitam a realizacdo de um trabalho de investigacdo na componente curricular do
Mestrado em Ciéncias da Educacdo na especialidade de Observacdo e Analise da Relacdo
Educativa.

O questionario é an6nimo e todas as informagdes recolhidas serdo compiladas para futuro
tratamento estatistico e permanecerdo confidenciais durante e apds a realizacdo deste trabalho de
investigacéo.

Solicito a sua melhor colaboragao que desde ja agradeco.

Este questionario pretende conhecer de que modo os Exames Nacionais do décimo segundo ano
influenciam a relacéo educativa Aluno < Professor.

I. Dados de Seriacéo:
1.1dade: 2. Sexo: Feminino 0 Masculino (]

3.Curso/Agrupamento: 4. Disciplina:
5. Pretendes prosseguir os teus estudos? Sim [J Néo [

5.1 Se sim, indica se esta disciplina é especifica para o prosseguimento dos teus estudos?
Sim [ Néo [
6. Es aluno(a) deste docente nesta disciplina desde 0: 10° ano [J 11°ano [J 12°ano [J

Il. Perante a obrigatoriedade de realizar um Exame Nacional nesta disciplina com diversas
finalidades, indica através de uma %,qual o grau de concordancia com cada um dos seguintes

aspectos

Discordo Concordo

Totalmente Totalmente
7. Dedicas mais tempo ao estudo. 112|3|4]5
8. Est&s mais atento nas aulas este ano. 112 |3]4]5
9. Realizas os T.P.C com mais frequéncia. 112|3|4]5
10. Es mais assiduo(a) nesta disciplina. 112(3|4]5
11. Cumpres todas as tarefas propostas pelo docente. 112(3|4]5
12. O teu empenho aumentou relativamente ao ano anterior. 112(3|4]5
13. Sente-se que o Exame Nacional pode decidir o teu futuro profissional. 112(3|4]5
14. A realizacdo de um Exame Nacional para concluir esta disciplina é | 1 | 2 | 3 | 4 | 5

essencial.
15. Tens uma boa relagdo com o docente.

16. A tua familia interessa-se mais pelo teu trabalho escolar.

17. Gostas desta disciplina.

18. A competitividade entre os colegas aumentou este ano.

19. Tens maior facilidade em expor as tuas ddvidas oralmente.

20. O docente esta mais disponivel para ajudar os alunos.

21. O docente tem maior consciéncia das tuas dificuldades.
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22. O docente apoia-te mais este ano.




23

24
25
26

27
28
29
30

. O Exame Nacional passou a fazer parte das tuas preocupagdes mais
imediatas.

. O docente promove a realizacdo de mais provas de avaliagdo.
. O docente faculta mais fichas de trabalho.

. Sente-se que o grau de dificuldade nos testes aumentou em relacdo ao ano
passado.
. O volume de T.P.C propostos aumentou.

. O docente alterou os métodos de trabalho.
. O Exame Nacional é frequentemente referido nas aulas.

. Comparando com o ano passado, existe um ritmo mais elevado de trabalho.

1 (2|3 |4 |5
112 |3 |4 |5
1|2 4

1 3 |4

112 |3 4|5
1 (2|3 (4|5
112 |3 4|5
112 |3 |4 |5




Anexo B

Questionario Definitivo de
Validacdo do  Modelo
Explicativo Tedrico




Exm® Sr(a)

Aluno(a) finalista do décimo segundo ano, este questionario destina-se a obtencdo de
dados que permitam a realizacdo de um trabalho de investigacdo na componente curricular do
Mestrado em Ciéncias da Educacdo na especialidade de Observacdo e Analise da Relacdo
Educativa.

O questionario é anénimo e todas as informacoes recolhidas serdo compiladas para futuro
tratamento estatistico e permanecerdo confidenciais durante e ap0s a realizagéo deste trabalho de
investigacéo.

Solicito a sua melhor colaboragdo que desde ja agradeco.

Este questionario pretende conhecer de que modo os Exames Nacionais do 12° ano influenciam a
Relacdo Educativa: Aluno <> Professor.
I. Dados de Seriacao:
1. ldade: 2. Sexo: Feminino I Masculino [

3. Curso/Agrupamento:

4. Es aluno(a) repetente nesta disciplina? Sim O N&o O
5. Es aluno(a) deste docente nesta disciplina desde 0: 10° ano [ 11°ano [0 12°ano [
6. Pretendes prosseguir os teus estudos? Sim (1 Néo [
Em caso afirmativo:
6.1 Indica se esta disciplina é especifica para o prosseguimento dos teus estudos? Sim [0 Néo [

6.2 Indica o curso que pretendes frequentar:

I1. Perante a obrigatoriedade de realizar este ano um Exame Nacional nesta disciplina com diversas
finalidades, indica através de uma %, qual o grau de concordancia com cada um dos seguintes

aspectos
Discordo Concordo
Totalmente Totalmente
7. O Exame Nacional é um obstaculo na tua progressao académica. 11213415
8. O Exame Nacional é apenas uma imposic¢éo para concluires a disciplina. 1123415
9. O Exame Nacional passou a fazer parte das tuas preocupacdes mais 11213als
imediatas.
10. O Exame Nacional condiciona o teu trabalho diério. 112|3|4]5
11. O Exame Nacional é excessivamente referido nas aulas. 112(3|4]5

12. A existéncia de um Exame Nacional é essencial para se perceber quem deve
ou ndo aceder ao Ensino Superior.

13. Sentes que o Exame Nacional pode decidir o teu futuro profissional. 1]12|3|4]5

14. Os métodos de trabalho na sala de aula modificaram-se significativamente
relativamente ao ano anterior.

15. O volume de T.P.C. propostos aumentou comparativamente ao ano
transacto.

16. Em rela¢do ao ano anterior foram-te fornecidas mais fichas de trabalho/
documentos de apoio este ano.

17. O nimero de provas de avaliacdo aumentou no 12° ano em relagdo ao ano
transacto.

18. Sentes que o grau de dificuldade nos testes aumentou em relacdo ao ano
passado.




19.
20.
21.
22.
23.

24.
25.
26.

217.
28.
29.

30.

31.
32.

33.
34.

35.

Comparando com o ano passado, existe um ritmo de trabalho mais elevado.
No 12° ano foi atribuido maior peso aos testes.

Este ano o docente tem maior consciéncia das tuas dificuldades.

O docente apoia-te mais este ano.

Existe este ano uma maior disponibilidade do docente para ajudar 0s
alunos.

A competitividade entre colegas aumentou este ano.
Tens este ano maior facilidade em expor as tuas dividas oralmente.

Cumpres este ano com responsabilidade todas as tarefas propostas pelo
docente.

No 12° ano realizas os T.P.C. com mais frequéncia.
Este ano és mais assiduo(a) nesta disciplina.

A tua participagdo nas aulas nesta disciplina aumentou relativamente ao ano
anterior.

O ambiente de sala de aula é favoravel ao trabalho em equipa.
A tua relagdo com o docente melhorou relativamente ao ano transacto.

Conversas mais este ano com o teu Encarregado de Educag8o acerca desta
disciplina e seu docente.

Esforcas-te mais este ano para gostar desta disciplina.

No 12° ano quando o docente te faz um comentario consideras que se trata
de uma critica construtiva e aceitas a sua opinido.

112]|3]4]|5
112]|3]4]|5
112|3]4]|5
112]|3]4]|5
112(3|4]5
112 (3]4]5
112]|13]4]|5
112(3|4]5
112 (3]4]5
112(3|4]5
112|3|4]5
112(3|4]5
112]13]4]|5
112]|3]4]|5
112]|3]4]|5
112 |3 |4 |5

Diz que diferencas encontras nas aulas desta disciplina do ano passado para este ano:




Anexo C

Pedido de Autorizacdo ao
Conselho  Executivo  para
Validacgao do Modelo
Explicativo Tedrico




Aljustrel, Junho de 2004

Exme(a) Sr(a) Presidente do Conselho Executivo,

Eu, Luis Manuel Bardo Martins, aluno do Mestrado em Ciéncias da Educacdo na especialidade de
Observacdo e Andlise da Relacdo Educativa venho por este meio pedir-lhe autorizacdo para que possa
aplicar um inquérito por questionario aos alunos finalistas do 12° ano, com o objectivo de recolher dados
para um trabalho de investigacéo.

O questionario é andnimo e todas as informagdes recolhidas serdo compiladas para futuro
tratamento estatistico e permanecerdo confidenciais durante e ap0s a realizacdo deste trabalho de
investigacéo.

Anexo um exemplar do mesmo.

Solicito a sua melhor colaboracéo que desde ja agradeco.

Luis Manuel Bardo Martins




Anexo D

Pedido de Autorizacdo ao
Docente para Validacdo do
Modelo Explicativo Tedrico




Aljustrel, Junho de 2004

Exm®°(a) Colega,

Eu, Luis Manuel Bardo Martins, aluno do Mestrado em Ciéncias da Educacdo na especialidade de
Observacdo e Analise da Relagdo Educativa venho por este meio pedir-lhe autorizagdo para que possa
aplicar um inquérito por questionario aos seus alunos finalistas do 12° ano, com o objectivo de recolher
dados para um trabalho de investigacéo.

O questionario é anénimo e todas as informagdes recolhidas serdo compiladas para futuro
tratamento estatistico e permanecerdo confidenciais durante e apds a realizacdo deste trabalho de
investigagao.

Anexo um exemplar do mesmo.

Solicito a sua melhor colaboracdo que desde ja agradeco.

Luis Manuel Bardo Martins




Anexo E

Estatistica Descritiva dos Itens




Estatistica Descritiva

N Vélidos 100

Em Falta 0
Média 3.05
Mediana 3.00
Moda 3
Desvio Padréo 1.242
Variancia 1.543
Amplitude 4
Minimo 1
Méximo 5
Tabela 2. 8.0 E.N. é apenas

uma  imposigdo
para concluires a

N Vélidos 100

Em Falta 0
Média 4.40
Mediana 5.00
Moda 5
Desvio Padréo .804
Variancia .646
Amplitude 4
Minimo 1
Méximo 5
Tabela 3. 9. O E.N. passou a

fazer parte das
tuas preocupacoes
mais imediatas.

N Vélidos 100
Em Falta 0
Média 331
Mediana 3.00
Moda 3
Desvio Padrdo 1.161
Variancia 1.347
Amplitude 4
Minimo 1
Méaximo 5
Tabelal. 7. O E.NN. é um
obstéculg na tua
progressao
académica.
N Vélidos 100
Em Falta 0
Média 3.48
Mediana 4.00
Moda 4
Desvio Padrdo 1.114
Variancia 1.242
Amplitude 4
Minimo 1
Méaximo 5
Tabela 4. 10. O E.N.

condiciona o teu
trabalho diario.

disciplina.

N Vélidos 100

Em Falta 0
Média 3.50
Mediana 3.00
Moda 3
Desvio Padréo 1.243
Variancia 1.545
Amplitude 4
Minimo 1
Méximo 5
Tabela5. 11. O E.N. ¢

excessivamente
referido nas aulas.

N Vélidos 100

Em Falta 0
Média 2.70
Mediana 3.00
Moda 3
Desvio Padréo 1.219
Variancia 1.485
Amplitude 4
Minimo 1
Méximo 5
Tabela 6. 12. A existéncia

de um EN. é
essencial para se
perceber  quem
deve ou ndo
aceder ao Ens.
Sup.




N Vélidos 100

Em Falta 0
Média 4.03
Mediana 4.00
Moda 5
Desvio Padréo 1.226
Variancia 1.504
Amplitude 4
Minimo 1
Méximo 5

N Vaélidos 100

Em Falta 0
Média 3.39
Mediana 4.00
Moda 4
Desvio Padrdo 1.214
Variancia 1.473
Amplitude 4
Minimo 1
Méaximo 5

N Vélidos 100

Em Falta 0
Média 2.60
Mediana 3.00
Moda 3
Desvio Padréo 1.163
Variancia 1.354
Amplitude 4
Minimo 1
Méximo 5

Tabela 7. 13. Sentes que o
E.N. pode decidir
o teu futuro

Tabela 8. 14. Os métodos de
trabalho na sala de
aula modificaram-
se
significativamente
relativamente ao
ano anterior.

Tabela 9. 15. O volume de
TPC  propostos
aumentou
comparativamente
a0 ano transacto.

profissional.

N Vélidos 100

Em Falta 0
Média 3.24
Mediana 3.00
Moda 3
Desvio Padréo 1.190
Variancia 1.417
Amplitude 4
Minimo 1
Méximo 5

N Vélidos 100

Em Falta 0
Média 4.06
Mediana 4.00
Moda 4
Desvio Padréo .908
Variancia 825
Amplitude 4
Minimo 1
Méximo 5

Tabela 10. 16. Em relacéo ao
ano anterior
foram-te
fornecidas  mais
fichas de trabalho/
documentos de
apoio este ano.

N Vélidos 100
Em Falta 0
Média 2.48
Mediana 2.00
Moda 2
Desvio Padrdo 1.141
Variancia 1.303
Amplitude 4
Minimo 1
Méaximo 5
Tabela 11.17. O nimero de
provas de

avaliacdo

aumentou no 12°
ano em relagédo ao
ano transacto.

Tabela 12. 18. Sentes que o
grau de
dificuldade  nos
testes aumentou
em relacdo ao ano
passado.




N Vélidos 100

Em Falta 0
Média 4.26
Mediana 4.00
Moda 5
Desvio Padréo .836
Variancia .699
Amplitude 3
Minimo 2
Méximo 5

N Vélidos 100

Em Falta 0
Média 3.49
Mediana 3.00
Moda 3
Desvio Padrdo 1.193
Variancia 1.424
Amplitude 4
Minimo 1
Méaximo 5

N Vélidos 100

Tabela 13.19. Comparando
com 0 ano
passado,  existe
um  ritmo  de

Tabela 14. 20. No 12° ano foi

atribuido  maior

peso aos testes.

Em Falta 0
Média 3.06
Mediana 3.00
Moda 3
Desvio Padréo 1.023
Variancia 1.047
Amplitude 4
Minimo 1
Méximo 5
Tabela 15.21. Este ano o

docente tem maior
consciéncia  das
tuas dificuldades.

trabalho mais
elevado.
N Vélidos 100
Em Falta 0
Média 2.99
Mediana 3.00
Moda 3
Desvio Padréo 1.030
Variancia 1.061
Amplitude 4
Minimo 1
Méximo 5
Tabela 16. 22._ 0] d_ocente
apoia-te mais este
ano.

N Vélidos 100

Em Falta 0
Média 3.34
Mediana 3.00
Moda 3
Desvio Padrdo 1.183
Variancia 1.398
Amplitude 4
Minimo 1
Méaximo 5
Tabela 17.23. Existe este

ano uma maior
disponibilidade do
docente para
ajudar os alunos.

N Vélidos 100
Em Falta 0
Média 2.72
Mediana 3.00
Moda 3
Desvio Padréo 1.232
Variancia 1.517
Amplitude 4
Minimo 1
Méximo 5
Tabela 18. 24. A
competitividade
entre colegas

aumentou este
ano.




N Vélidos 100

Em Falta 0
Média 2.80
Mediana 3.00
Moda 3
Desvio Padréo 1.128
Variancia 1.273
Amplitude 4
Minimo 1
Méximo 5

N Vélidos 100

Em Falta 0
Média 3.66
Mediana 4.00
Moda 3
Desvio Padrdo 977
Variancia .954
Amplitude 4
Minimo 1
Méaximo 5

N Vélidos 100

Em Falta 0
Média 3.48
Mediana 3.00
Moda 3
Desvio Padréo 1.123
Variancia 1.262
Amplitude 4
Minimo 1
Méximo 5

Tabela 19. 25. Tens este ano
maior facilidade
em expor as tuas

Tabela 20. 26. Cumpres este
ano com
responsabilidade
todas as tarefas
propostas pelo

Tabela 21.27. No 12° ano
realizas os TPC

davidas
oralmente.
N Vélidos 100
Em Falta 0
Média 3.48
Mediana 4.00
Moda 5
Desvio Padréo 1.439
Variancia 2.070
Amplitude 4
Minimo 1
Méximo 5

docente.

N Vélidos 100

Em Falta 0
Média 3.09
Mediana 3.00
Moda 3
Desvio Padrdo 1.173
Variancia 1.376
Amplitude 4
Minimo 1
Méaximo 5

com mais
frequéncia.
N Vélidos 100
Em Falta 0
Média 351
Mediana 4.00
Moda 4
Desvio Padréo 1.141
Variancia 1.303
Amplitude 4
Minimo 1
Méximo 5

Tabela 22.28. Este ano és
mais  assiduo(a)
nesta disciplina.

Tabela 23. 29. A tua
participacdo  nas
aulas nesta
disciplina
aumentou
relativamente ao
ano anterior.

Tabela 24. 30. O ambiente de
sala de aula é

favoravel ao
trabalho em
equipa.




N Validos 100

Em Falta 0
Média 3.20
Mediana 3.00
Moda 3
Desvio Padrdo 1.137
Variancia 1.293
Amplitude 4
Minimo 1
Méaximo 5
Tabela 25. 31. A tua relacdo

com o docente
melhorou
relativamente  ao
ano transacto.

N Vélidos 100

Em Falta 0
Média 3.16
Mediana 3.00
Moda 3
Desvio Padrdo 1.301
Variancia 1.691
Amplitude 4
Minimo 1
Méaximo 5
Tabela 26. 32. Conversas

mais este ano com
o0 teu Encarregado
de Educacdo
acerca desta
disciplina e seu
docente.

N Vélidos 100

Em Falta 0
Média 3.35
Mediana 3.00
Moda 3
Desvio Padrdo 1.192
Variancia 1.422
Amplitude 4
Minimo 1
Méaximo 5
Tabela 27. 33. Esforgas-te

mais este ano para
gostar desta
disciplina.

N Vélidos 100

Em Falta 0
Média 3.96
Mediana 4.00
Moda 4
Desvio Padrdo .953
Variancia .907
Amplitude 4
Minimo 1
Méaximo 5
Tabela 28.34. No 12° ano

quando o docente
te faz um
comentario
consideras que se
trata de uma
critica construtiva
e aceitas a sua
opinido.




Anexo F

Teste T de Student




Teste T de Student

7.

10.

11.

12.

13.

Itens

O E.N. é um obstaculo
na tua  progressdo
académica.

O E.N. é apenas uma
imposicdo para
concluires a disciplina.

O E.N. passou a fazer

parte das tuas
preocupacdes mais
imediatas.

O E.N. condiciona o teu
trabalho diario.

o] E.N. é
excessivamente referido
nas aulas.

A existéncia de um E.N.
¢ essencial para se
perceber quem deve ou
ndo aceder ao Ens. Sup.

Sentes que o E.N. pode
decidir o teu futuro
profissional.

Test Value = 3

95% Confidence
Interval of the

t df  Sig. (2-tailed) Mean Difference Difference
Lower Upper
2671 99 .009 310 .08 .54
403 99 .688 .050 -.20 .30
17.412 99 .000 1.400 124 1.56
4307 99 .000 480 .26 .70
4022 99 .000 .500 .25 75
-2.462 99 .016 -.300 -.54 -.06
8.398 99 .000 1.030 .79 1.27

Tabela 29. Teste T de Student dos Itens 7 a 13




Test Value =3

95% Confidence
Interval of the
Itens t df  Sig. (2-tailed) Mean Difference Difference

Lower  Upper

14. Os métodos de
trabalho na sala de
aula modificaram-se
significativamente
relativamente ao ano
anterior.

3.214 99 .002 .390 A5 .63

15. O volume de TPC
propostos  aumentou
comparativamente ao
ano transacto.

-3.438 99 .001 -.400 -.63 -17

16. Em relagdo ao ano
anterior foram-te
fornecidas mais
fichas de trabalho/
documentos de apoio
este ano.

2016 99 .046 .240 .00 48

17. O nOmero de provas
de avaliacdo
aumentou no 12° ano -4.556 99 .000 -.520 -.75 -.29
em relacdo ao ano
transacto.

18. Sentes que o grau de
dificuldade nos testes ;) g5 g 000 1.060 88 124
aumentou em relagdo

ao ano passado.

19. Comparando com o
ano passado, existe

. 15.066 99 .000 1.260 1.09 1.43
um ritmo de trabalho
mais elevado.
20, No 12° ano foi
atribuido maior peso 4.106 99 .000 490 .25 73

aos testes.

Tabela 30. Teste T de Student dos Itens 14 a 20




21.

22.

23.

24.

25.

Itens

Este ano o docente
tem maior consciéncia
das tuas dificuldades.

O docente apoia-te
mais este ano.

Existe este ano uma
maior disponibilidade
do docente  para
ajudar os alunos.

A competitividade
entre colegas
aumentou este ano.

Tens este ano maior
facilidade em expor as
tuas davidas
oralmente.

Test Value =3

95% Confidence
Interval of the
t df  Sig. (2-tailed) Mean Difference Difference
Lower Upper
.586 99 .559 .060 -.14 .26
-097 99 923 -.010 -21 19
2.875 99 .005 .340 A1 57
-2.274 99 .025 -.280 -.52 -.04
-1.773 99 .079 -.200 -42 .02

Tabela 31. Teste T de Student dos Itens 21 a 25




26.

217.

28.

29.

30.

Itens

Cumpres este ano
com responsabilidade
todas as  tarefas
propostas pelo
docente.

No 12° ano realizas os
TPC com mais
frequéncia.

Este ano és mais
assiduo(a) nesta
disciplina.

A tua participacdo nas
aulas nesta disciplina
aumentou
relativamente ao ano
anterior.

O ambiente de sala de
aula é favoravel ao
trabalho em equipa.

Test Value = 3

95% Confidence
Interval of the
t df  Sig. (2-tailed) Mean Difference Difference
Lower Upper
6.757 99 .000 .660 A7 .85
4272 99 .000 .480 .26 .70
3.336 99 .001 .480 19 a7
767 99 445 .090 -.14 .32
4468 99 .000 510 .28 74

Tabela 32. Teste T de Student dos Itens 26 a 30




31.

32.

33.

34.

Itens

A tua relacdo com o
docente melhorou
relativamente ao ano
transacto.

Conversas mais este
ano com o teu
Encarregado de
Educacdo acerca desta
disciplina e  seu
docente.

Esforcas-te mais este
ano para gostar desta
disciplina.

No 12° ano quando o
docente te faz um
comentario consideras
que se trata de uma
critica construtiva e
aceitas a sua opiniao.

Test Value = 3

95% Confidence

Interval of the

t df  Sig. (2-tailed) Mean Difference Difference
Lower Upper
1.759 99 .082 .200 -.03 43
1230 99 222 .160 -.10 42
2935 99 .004 .350 A1 .59
10.078 99 .000 .960 a7 1.15

Tabela 33. Teste T de Student dos Itens 31 a 34




Anexo G

Questionario Destinado aos
Docentes e que nao foi
Aplicado




Exm?° Colega, docente da disciplina de Matematica — 12° ano

Este questionario destina-se a obtencdo de dados que permitam a realizagdo de um
trabalho de investigacdo no intuito de desenvolver uma Tese de Mestrado em Ciéncias da
Educacéo na especialidade de Observagao e Analise da Relagdo Educativa.

O questionario € anénimo e todas as informagoes recolhidas serdo compiladas para futuro
tratamento estatistico e permanecerdo confidenciais durante e apds a realiza¢do deste trabalho de
investigagdo.

Solicito a sua melhor colaboracdo que desde ja agradeco.

Este questionario pretende conhecer de que modo os Exames Nacionais do décimo segundo ano
influenciam a relacéo educativa: Aluno < Professor.

I. Dados Organizativos:

l.ldade: 2. Sexo: Feminino O Masculino [

3.Area/Grupo disciplinar: 4. Disciplina:
5. Situacdo Profissional: Q.N.D [J Q.N.P [0 Q.Z.P O P.P. Profissionalizado [J P.P. N&o Prof. [J

6. E docente desta disciplinaha: __ ano(s)

7. E docente neste estabelecimento de ensino ha: __ ano(s)

8. 0 12°ano é um nivel que leccionaha: _ ano(s)

9. No ano lectivo 2003/2004, leccionou no: Ensino Bésico [ 10°ano [ 11°ano 0 12°ano [

I1. Perante a obrigatoriedade dos seus alunos realizarem um Exame Nacional nesta disciplina com
finalidades certificativas e/ou selectivas, indique através de uma %,qual o grau de concordancia
com cada um dos seguintes aspectos

Discordo Concordo
Totalmente Totalmente
10. Sente que os seus alunos dedicam, este ano, mais tempo ao estudo. 112|3|4]5
11. Os seus alunos revelam mais atencdo nas aulas este ano. 112(3|4]5
12. Os alunos realizam as tarefas propostas para casa com mais frequéncia. 1123415
13. O nivel de absentismo diminuiu nesta disciplina. 1]12|3|4]5
14. As tarefas propostas na sala de aula sdo realizadas sem grande relutancia. 1123415
15. Os discentes mostram-se mais empenhados relativamente ao ano anterior. 112|3|4]5
16. Os alunos atribuem grande importancia ao Exame Nacional. 1123415
17. Os alunos contestam frequentemente o peso na avaliagdo que é atribuidoao | 1 | 2 | 3 | 4 | 5
Exame Nacional.
18. A maioria dos alunos discorda do caracter selectivo do Exame Nacional. 1|2 415
19. O clima de trabalho nas salas aulas melhorou este ano. 112|134
20. Os Encarregados de Educacdo mostram-se mais preocupados com a| 1 | 2 | 3 | 4 | 5
avaliacdo dos seus educandos.
21. Os seus alunos tém afinidade com a disciplina. 112 |3 |4 |5
22. A competitividade entre os discentes aumentou este ano. 112 |3 |4 |5
23. A exposicao de davidas oralmente aumentou consideravelmente. 112 |3 (4|5




Discordo Concordo
Totalmente Totalmente

24. Tem sido mais solicitado para esclarecer davidas. 112 |3 |4 |5

25. Notou que os seus alunos procuraram este ano um apoio externo a escola. 112 (3 |45

26. E lhe muito dificil ter a nogéo das dificuldades de cada aluno. 112 |3 |4 ]5

27. Os discentes procuram um apoio mais individualizado este ano. 112 |3 |4 ]5

28. O Exame Nacional passou a fazer parte das preocupac¢des mais imediatas | 1 |2 |3 |4 |5
dos alunos.

29. As provas de avaliacio sdo agora a imagem dos Exame Nacional. 112 |3 |4

30. O nimero de fichas de trabalho este ano aumentou. 112 4

31. Os alunos referem frequentemente que o grau de dificuldade nos testes |1 |2 |3 |4 |5
aumentou em relacdo ao ano passado.

32. Sente necessidade de promover mais habitos e métodos de trabalhoemcasa |1 |2 |3 |4 |5
por parte dos alunos.

33. Os discentes do 12° ano requerem novos métodos de trabalho. 112 |3 |4 |5

34. O Exame Nacional é frequentemente referido nas aulas. 112 |3 |4 |5

35. O cumprimento do programa € uma preocupacao. 112 |3 |4 |5

36. A obrigatoriedade, por parte dos seus alunos, de obter uma classificacdo
igual ou superior a 9.5 valores nas provas de ingresso influencia o seu |1 |2 |3 |4 |5
trabalho.

37. Que diferencas encontra nas suas aulas comparativamente com o ano lectivo transacto:




Anexo H

Instrumento de Observacéao
e Analise




Exm® Sr(a)

Relagdo Educativa.

investigacéo.
Solicito a sua melhor colaboragdo que desde ja agradeco.

Aluno(a) finalista do décimo segundo ano, este questionario destina-se a obtencdo de
dados que permitam a realizacdo de um trabalho de investigacdo no intuito de desenvolver uma
Tese de Mestrado em Ciéncias da Educacdo na especialidade de Observacdo e Analise da

O questionario é anénimo e todas as informacoes recolhidas serdo compiladas para futuro
tratamento estatistico e permanecerdo confidenciais durante e ap0s a realizagéo deste trabalho de

Este questionario pretende conhecer de que modo os Exames Nacionais do 12° ano influenciam a Relag&o

Educativa: Aluno <> Professor.

I. Dados Organizativos:

. Idade: 2. Sexo: Feminino OO Masculino [

. Frequentas esta escola desde 0: Ensino Basico [ 10°ano (1 11°ano [ 12°ano [

. Curso/Agrupamento:

. Es aluno(a) deste docente nesta disciplina desde 0: 10° ano [ 11°ano [0 12°ano O

1
3
4
5. Es aluno(a) repetente nesta disciplina? Sim [0 Nao O
6
7

. Frequentas alguma forma de apoio externo a escola? Sim [0 Né&o [
Em caso afirmativo:
7.1 Desde o: Ensino Bésico [1 10°ano [ 11°ano [ 12°ano [

(o]

. Pretendes prosseguir os teus estudos? Sim [J Néo [
Em caso afirmativo:

8.1 Indica se esta disciplina é especifica para o prosseguimento dos teus estudos? Sim I N&o [J

8.2 Indica o curso que pretendes frequentar:

Il. Perante a obrigatoriedade de realizar este ano um Exame Nacional nesta disciplina, indica

através de uma %, qual o grau de concordancia com cada um dos seguintes aspectos

Discordo Concordo
Totalmente Totalmente
9. O Exame Nacional é um obstaculo na tua progressdo académica. 1|2 415
10. O Exame Nacional é apenas uma imposigdo para concluires a disciplina. 1|2 415
11. O Exame Nacional passou a fazer parte das tuas preocupagdes mais 112 45
imediatas.
12. O Exame Nacional condiciona o teu trabalho diario. 112 415
13. O Exame Nacional é excessivamente referido nas aulas. 112 415
14. A existéncia de um Exame Nacional é essencial para se perceber quem deve 112 45
ou ndo aceder ao Ensino Superior.
15. No que diz respeito ao calculo da tua média no Ensino Secundario, 0 peso 119 4|5
atribuido ao Exame Nacional é excessivo.
16. Obter uma classificacdo igual ou superior a 9.5 valores nas provas de
ingresso é fundamental para seleccionar os alunos que devem ou néo 112 415
aceder a determinados cursos.
17. Sentes que o Exame Nacional pode decidir o teu futuro profissional. 112 415
18. Os métodos de trabalho na sala de aula modificaram-se significativamente 119 45
relativamente ao ano anterior.




19.

20.

21.

22.

23.
24,
25.
26.
27.

28.
29.
30.

31.
32.
33.

34.
35.
36.

37.
38.

39.

O volume de trabalhos para casa propostos aumentou comparativamente ao
ano transacto.

Em relacdo ao ano anterior foram-te fornecidas mais fichas de trabalho/
documentos de apoio este ano.

O nUmero de provas de avaliagdo aumentou no 12° ano em relagéo ao ano
transacto.

Sentes que o grau de dificuldade nos testes aumentou em relacdo ao ano
passado.

Comparando com o ano passado, existe um ritmo de trabalho mais elevado.
No 12° ano foi atribuido maior peso aos testes.

Este ano o docente tem maior consciéncia das tuas dificuldades.

O docente apoia-te mais este ano.

Existe este ano uma maior disponibilidade do docente para ajudar 0s
alunos.

A competitividade entre colegas aumentou este ano.
Tens este ano maior facilidade em expor as tuas dividas oralmente.

Cumpres este ano com responsabilidade todas as tarefas propostas pelo
docente.

No 12° ano realizas os trabalhos para casa com mais frequéncia.
Este ano és mais assiduo(a) nesta disciplina.

A tua participagdo nas aulas nesta disciplina aumentou relativamente ao ano
anterior.

O ambiente de sala de aula é favoravel ao trabalho em equipa.
A tua relagdo com o docente melhorou relativamente ao ano transacto.

Conversas mais este ano com o teu Encarregado de Educag8o acerca desta
disciplina e seu docente.

Esforcas-te mais este ano para gostar desta disciplina.

No 12° ano quando o docente te faz um comentario consideras que se trata
de uma critica construtiva e aceitas a sua opinido.

Discordo Concordo
Totalmente Totalmente
112(3|4]5
112|3|4]5
112|3|4]5
112|3|4]5
112|3|4]5
112|3|4]5
112|3]4]|5
112|3|4]5
112]|3]4]|5
112|3]4]|5
112]|13]4]|5
112(3|4]5
112 (3]4]5
112(3|4]5
112(3|4]5
112(3|4]5
112(3|4]5
112|3|4]5
112|3|4]5
112 |3 |4 |5

Diz que diferencas encontras nas aulas desta disciplina do ano passado para este ano:




Anexo |

Pedido de Autorizacdo ao
Conselho Executivo no Ambito
da Aplicacdao do Instrumento
de Observacao e Analise




Aljustrel, Junho de 2005

Exm®(a) Sr(a) Presidente do Conselho Executivo,

Eu, Luis Manuel Bardo Martins, aluno do Mestrado em Ciéncias da Educacdo na especialidade de
Observacédo e Analise da Relacdo Educativa, venho por este meio pedir-lhe autorizacdo para que possa
aplicar um inquérito por questionario aos alunos finalistas do 12° ano na disciplina de Matematica e seus
respectivos docentes, com o objectivo de recolher dados para um trabalho de investigacdo sob a

orientacao do Professor Doutor Anténio Borralho, docente da Universidade de Evora.

O questionario é anénimo e todas as informagdes recolhidas serdo compiladas para futuro tratamento

estatistico e permanecerdo confidenciais durante e apds a realizacdo deste trabalho de investigac&o.
Anexo um exemplar de cada um dos questionarios.

Solicito a sua melhor colaboracéo que desde ja agradeco.

Luis Manuel Bardo Martins




Anexo J

Pedido de Autorizacdo aos
Docentes no Ambito da
Aplicacao do Instrumento de
Observacéo e Analise




Aljustrel, Junho de 2005

Exm°(a) Colega,
Docente da disciplina de Matemaética do 12° ano,

Eu, Luis Manuel Bardo Martins, aluno do Mestrado em Ciéncias da Educacdo na especialidade de
Observacdo e Analise da Relacdo Educativa venho por este meio pedir-lhe o seu auxilio para que,
juntamente com os seus alunos finalistas do 12° ano, possam preencher um inquérito por questionério,
com o objectivo de recolher dados para um trabalho de investigacdo sob a orientacdo do Professor Doutor

Anténio Borralho, docente da Universidade de Evora.

O questionario é anénimo e todas as informagdes recolhidas serdo compiladas para futuro tratamento

estatistico e permanecerdo confidenciais durante e apds a realizacdo deste trabalho de investigacéo.
Anexo os exemplares.

Solicito a sua melhor colaboragdo que desde ja agradeco.

Luis Manuel Bardo Martins




Anexo K

Graficos Q-Q como Teste a
Normalidade




Teste a normalidade dos itens relativos a Avaliacdo Externa para os dados do

Baixo Alentejo.

Normal Q-Q Plot of O E.N. é um obstaculo na tua progressédo

Normal Q-Q Plot of O E.N. é apenas uma imposi¢éo para

académica. concluires a disciplina.
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Normal Q-Q Plot of No que diz respeito ao célculo da tua média Normal Q-Q Plot of Obter uma classif >9.5 é fundam. p/
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Normal Q-Q Plot of Sentes que o E.N. pode decidir o teu futuro

profissional.
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Normal Q-Q Plot of O E.N. passou a fazer parte das tuas
preocupac¢des mais imediatas.

Normal Q-Q Plot of O E.N. condiciona o teu trabalho diario.
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Normal Q-Q Plot of Sentes que o E.N. pode decidir o teu futuro

profissional.
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modificaram-se significativamente relativamente ao ano Normal Q-Q Plot of O volume de TPC propostos aumentou

comparativamente ao ano transacto.
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Normal Q-Q Plot of A competitividade entre colegas aumentou

Normal Q-Q Plot of Tens este ano maior facilidade em expor as

este ano. tuas davidas oralmente.
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Normal Q-Q Plot of O ambiente de sala de aula é favoravel ao
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Teste a normalidade dos itens relativos a Relacdo Educativa para os dados do Alto

Alentejo.

Normal Q-Q Plot of Os médodos de trabalho na sala de aula

modificaram-se significativamente relativamente ao ano Normal Q-Q Plot of O volume de TPC propostos aumentou

comparativamente ao ano transacto.
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Normal Q-Q Plot of No 12° ano foi atribuido maior peso aos

Normal Q-Q Plot of Este ano o docente tem maior consciéncia

testes. das tuas dificuldades.
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. . Normal Q-Q Plot of Existe este ano uma maior disponibilidade
Normal Q-Q Plot of O docente apoia-te mais este ano. -
QQ P do docente para ajudar os alunos.
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Normal Q-Q Plot of A competitividade entre colegas aumentou
este ano.
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Normal Q-Q Plot of Tens este ano maior facilidade em expor as
tuas davidas oralmente.
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Normal Q-Q Plot of Cumpres este ano com responsabilidade Normal Q-Q Plot of No 12° ano realizas os TPC com mais

Expected Normal Value

Expected Normal Value

Expected Normal Value

todas as tarefas propostas pelo docente. frequéncia.
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Normal Q-Q Plot of Este ano és mais assiduo(a) nesta Normal Q-Q Plot of A tua participacéo nas aulas nesta
disciplina. disciplina aumentou relativamente ao ano anterior.
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Normal Q-Q Plot of O ambiente de sala de aula é favoravel ao Normal Q-Q Plot of A tua relagdo com o docente melhorou
trabalho em equipa. relativamente ao ano transacto.
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Expected Normal Value

Normal Q-Q Plot of Conversas mais este ano com o teu
Encarregado de Educacéo acerca desta disciplina e seu

Normal Q-Q Plot of Esforgas-te mais este ano para gostar
desta disciplina.

docente.

4 ° 4 8
=
<
>
©
£

— O 3

3 S
o
L
o
[
(=8
>
n} o

2 2|

T T T T T T
1 3 4 5 1 2 3 4
Observed Value Observed Value

Normal Q-Q Plot of No 12° ano quando o docente te faz um
comentario consideras que se trata de uma critica construtiva
e aceitas a sua opinido.
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