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Resumo

O presente estudo centra-se nas relagcbes integiegseconizadas, em contexto
educativo, pelos professores e supervisandos #@u&rnnia que esta relagdo pode ter
quando se perspectiva 0 ensino da Matematica. Nestalo, enfatizam-se as relacdes
estabelecidas pelos proprios professores faceaadesstiplina de Matematica, a relacao
entre os alunos e a disciplina e ainda o trinomadeBsor — Aluno — Matematica. Deste
modo a iniciagdo no processo de ensino / aprenglizatp Matematica, a forma como
os alunos aprendem e como o professor ensina bséidaglos. Esta abordagem é feita
em contexto supervisivo, tendo em conta o desemehto psicologico da crianca,
designadamente ao nivel e moral. Procura-se astdhedecer alguma relacdo entre a
competéncia educativa e o sucesso educativo \atdiem Matematica.

Por se tratar de um estudo que, consideramos dgpadexploratério, este enqua-
dra-se num contexto onde o desenho metodologicongli®or se adapta € o qualitativo,
dado que esse estudo é por exceléncia um trabalpoieo circunscrito a um universo
restrito pelo que se trata de uma amostra por coénveia e como tal ndo probabilistica.

Para a concretizacdo do estudo recorremos a et@imoea/ ou adaptacdo de varios
instrumentos para a recolha dos dados a partiquisis acedemos as representacées dos
professores, supervisandos e alunos acerca daspgdes que tém acerca do processo
de ensino e da aprendizagem da Matematica. Presendem este conhecimento com-
preender o que pensam 0s intervenientes acercaplesiesso e de que modo perspec-
tivam as suas praticas para prevenir 0 sucess@tdetic

Os resultados a que acedemos evidenciam claramgaat® processo de ensino /
aprendizagem deve assentar nas relagdes interfgegsease estabelecem em contexto
de sala de aula. A relacéo intrapessoal entre madessor e a prépria disciplina é tam-
bém fundamental que seja positiva para que os slyara quem o professor é um
“modelo”, consigam, de igual modo, estabelecer ekg6es com os conteudos a tra-
balhar, especificamente com a Matematica. De igualo se acedeu as concepgdes que
os alunos tém acerca da Matematica e da relac@pé@sisoal que vao desenvolvendo

com a mesma.

Palavras-chave:
Ensino / Aprendizagem da Matemética, Relac6espagsoais, Supervisdo, Desenvol-

vimento Pessoal, Desenvolvimento Profissional.
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MATHEMATIC ON THE ELEMENTARY SCHOOL: A STUDY ON
SUPERVISION CONTEXT

ABSTRACT

The present study is based on the conviction titatpersonal relationships are the
main principal process of mathematics learning bgpraeent.

This research aims promoting the learning mathewain the elementary school,
and the understanding of the way who teachers,reigpes and children think about
Mathematics and their capacity to obtain good tesul

Some theoretical conceptions are referenced abduidren psychological
development, namely the ego, cognitive and moraleld@pment, about teacher’s
professional development and about supervision.

The research design is based on a multi-methodamgse with a multi-case
comparative design that concerns the relationshgtween the three samples (SP, SS
and SA), allowing same inferences about:

» The process of mathematics learning;

« The methods used by teachers to teach mathemaiments and their
relationships interpersonal with children that eoaalize this learning
process;

« What supervisiors think about this teaching / leagmprocess.

The results of this study raises several questismsie of them unexpected, whit may

usefully to lead to further research.

Keywords
Process of Learning Mathematics, Relationshipsrpetsonal, Supervision, Child

Development, Human Development and ProfessionaéDpwment.
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INTRODUCAO

“... sO se pode pergunta sobre algo a respeito dd qua
ja se possua algum conhecimento. Se nada se sgbe (...
nem a mais elementar pergunta a esse respeite ger colocada.”
(Bochniak , 1998)

A Matematica moderna ao enveredar por uma vertentezante colocou de lado a
vertente préatica. Considerando a teoria, na séeiss uma problematica intelectual de
justificacdo e de reorganizacdo do saber, podemtés eonsiderar que a vertente préti-
ca foi assim esquecida. A maior parte dos conceitatematicos foram criados para
resolver problemas e, ao relegar para segundo pltee problemas, a Matematica per-
de o seu sentido prético. Esta precariedade adglsogipraticas de ensino pouco claras e
/ ou pouco concisas, com didacticas pouco pertseoti desajustadas para a aprendi-
zagem, € conducente a resultados menos favorawgEimmeconsequéncias duradouras,
por vezes até impeditivos, para as opcoes a toel@ajgvem estudante, relativamente a

esta area de ensino.

1. Definicdo do problema e justificacado do tema

O tema escolhido procura compreender quais assemiacoes e as atitudes educa-
tivas dos supervisandos, dos professores e dossafane ao ensino e a aprendizagem
da Matematica, em contexto de supervisdo, considergue estas poderdo interferir
nao sO no sucesso educativo dos alunos, neste idprodmo na prépria eficacia do
professor e do futuro professor enquanto promotbeesprendizagens matematicas.

Presumindo-se que a construcdo dessas represss)taefido adequada, em contex-
to de supervisao, tera repercussdes profundasadalumas na exceléncia dos resultados
de aprendizagem e que esta aprendizagem se cwastiimo factor condicionante das
opcdes futuras dos alunos, muitas vezes norteadasnera evitacdo da Matematica,
visa 0 presente estudo compreender o desenvolindeast atitudes relacionais, de pro-
fessores e alunos, ao nivel da adequacédo de post@@nportamentos nas interac¢des
com a Matemética, em contexto educativo.

Assim, a presente investigacao procura focarlagdes estabelecidas entre: profes-
sor— Matematica, alune~ Matematica e entre professer aluno— Matematica, no

que concerne ao processo de ensino / aprendizageampatia estabelecida com a refe-
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rida disciplina. A presente investigacdo procurssim, compreender de que modo,
durante a supervisdo da pratica pedagodgica, o \8spedo € sensibilizado para a
importancia que o professor do 1° ciclo assumejoasigdo das aprendizagens matema-
ticas dos seus alunos. Visa ainda conhecer assepagdes que este tem acerca da
forma como o professor pode influenciar as opc¢tigds dos alunos, ou seja, a cons-
ciencializacdo do supervisando acerca da compreafs@mportancia do professor no
processo de ensino / aprendizagem em contexto taduoade o aspecto relacional € o
ponto chave.

Em contexto de supervisdo e, mais concretameatgua diz respeito ao processo
de ensino aprendizagem, mais do que uma abertaacddagens ao outro e ao conhe-
cimento dos saberes, importa que se mobilizem pactiades pessoais de relaciona-
mento, no dominio pessoal, profissional e educativo

A relevancia deste estudo situa-se, portanto,limlagedagdgico - relacional que
decorre, fundamentalmente, dos aspectos ligadaesenvolvimento humano seja ele
de ambito psicologico, cognitivo, social ou prafissl. Presume-se que este aspecto
influencie, a curto prazo, os resultados dos alwaow® futuro, as suas opcgoes e esco-
Ilhas, na medida em que estas decorrem da empadigatisfacdo que o aluno estabele-
ce com a Matematica, dependendo este aspectorda fmmo o professor do 1° ciclo
trabalhou a disciplina e conseguiu, ou nao, tratisgonhecimentos e motivacées em
relagdo a mesma.

A opcao por esta temética, que se circunscreardmto da Matemética e das rela-
cbes que se estabelecem no processo de ensinendamagem, deve-se, também a
preocupacao que nos assola face aos resultado&ousendo apresentados no ambito
desta disciplina, uma vez que a relagdo, ao nigssqal e profissional, estabelecida
com a disciplina se apresenta dinamica, profict@nebons resultados.

No sentido de melhor compreender e responderl@#tages, necessidades e exi-
géncias, tanto da disciplina, como das criancabdgje, este estudo aborda aspectos
especificos acerca da construcdo do conhecimentenratico, do desenvolvimento
cognitivo e moral da crianca e do desenvolvimemtdigsional do professor; debruca-
se ainda sobre aspectos relacionados com o prodeskwmacado de professores, em
contexto de supervisdo e com o reflexo que daimadt@ndo em conta o desencadear

do processo educativo da Matematica.
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Mais concretamente, pretende-se com este estualoalgumas ilacdes acerca da
influéncia da escola, ndo enquanto instituiciorabst mas focalizada na pessoa do
professor, no gosto dos alunos relativamente agaelisciplinas, especificamente da
Matematica. A incompatibilidade com esta disciplapgesenta-se como um entrave a
progressao dos estudos, dado que os resultadde®bista area, sendo pouco favora-
veis, tém reflexos negativos, vetam as possibiédatke escolha dos alunos e leva-os a
experimentar um consideravel leque de dissabormgo do seu percurso escolar.

A importancia que a Matemética tem no desenr@daestolaridade e da necessida-
de, ndo menos premente, da mesma no quotidianerdasiano, faz com que esta dis-
ciplina se revele imprescindivel no curriculo efoanacdo de qualquer aluno. Esta
imprescindibilidade revela-se problematica, casgosto e a motivacado estabelecidos
com esta area, ndo sejam 0S mais positivos, ao ldagscolaridade de cada individuo.
Esta situacdo conduz-nos a uma questao sobre argeateflectir, no sentido de mini-
mizar ou mesmo erradicar atitudes menos recomeisdav®u mesmo a “fobia” com
gue 0s mais jovens encaram o estudo desta distiplin

E inequivoco que a par de uma postura menos feslodéa sociedade, em geral, e
que exige de todos n6s uma mudanca de atitudecsatea a posicao da prépria escola
e, particularmente, do professor que inicia osagduro estudo da Matematica.

N&o obstante a esta vertente do estudo, tornaysertante fazer uma abordagem
especifica sobre a Matematica, os métodos de eadinn aprendizagem preconizados
e praticados pelo professor e ainda sobre os memua® melhor servem este objectivo

final — aprender e gostar de Matematica.

2. Objectivos do estudo
2.1. Objectivos Gerais

A concretizacdo deste estudo visou acima de tadgreender a existéncia de uma
relacdo entre a capacidade do professor para Estabeclacdes interpessoais e a capa-
cidade ou apeténcia da crianca / aluno para a@digegyem da Matematica

Por outro lado, pretende compreender até que paotguadro da supervisao, se
incentiva o formando a tomar consciéncia de queofegsor do 1° ciclo, através das
suas praticas, influencia as escolhas dos seussaém relacéo as suas opcdes e gostos

por determinadas disciplinas, concretamente a Maiem
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Considerando os aspectos de desenvolvimento despor e considerando que,
tanto ao nivel pessoal como profissional, esterdeda maturidade alcancada, apresen-
ta-se essencial que se abordem aspectos do dessrardb humano em geral e do
desenvolvimento da competéncia pedagogica em piarticprivilegiando que enfo-

guem no desenvolvimento da capacidade relacional.

2.2. Objectivos Especificos

Da formalizagcdo dos objectivos gerais que nosys®mos alcancar, surgiram 0S
objectivos especificos que visaram sobretudo dalieiguns aspectos que fossem con-
ducentes da concretizagdo de melhores préticas,cbero de melhores desempenhos
profissionais e, deste modo, constituirem-se comaaentributo positivo para o ensino
em geral.

Os pontos de reflexdo foram:

m [dentificar as representacdes do supervisandenteia supervisao, acerca das
causas do sucesso/insucesso na disciplina de niet@ma

m Compreender o grau de satisfacdo e preparacasupesvisandos para lec-
cionar Matemaética.

m Relacionar a atitude do Professor enquanto gdsatdisciplina com 0 sucesso
alcancado com os alunos;

m Caracterizar o impacto da relacdo Professor/Akmuseguido no estudo da

Matematica;

m Estudar as “marcas” de influéncia positiva e/ogatiga pertinentes para os
alunos;

m Assimilar alguns aspectos que se relacionem coprazessos de aprendiza-
gem da Matematica,

m Conhecer a opinido, gostos e preferéncias dosskobre a Matematica;

m Identificar quais as suas perspectivas sobre ssiy@s causas do insucesso

escolar nesta area;
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3. Pressupostos e fundamentos conceptuais do estudo

Sendo finalidade do estudo satisfazer a condiggdicita nos objectivos gerais que
nos propomos alcancar, a estrutura do estudo obedema sequencialidade de premis-
sas que convergem para 0 ponto comum: as relagi@egdassoais.

Segundo Tavares (1994:213) “as relagOes interpsssao forcas importantes no
processo de desenvolvimento”. Deste modo, o profelsve, a partida, estar ciente de
que, no papel que desempenha, deve apresentamgeatguém gerador de condi¢cdes
multifacetadas que contribuam para o desenvolvimdataluno. Esta condicao serve,
assim, para o professor de 1° Ciclo e para o sigoeyou seja, se, por um lado, o papel
do professor é criar condi¢cdes para que a crigpgnda, por outro, 0 do supervisor é
preparar o supervisando para que ele reina capasigara criar essas ditas condicdes.

N&o menos pertinente se revela a influéncia, nogssmo de desenvolvimento do ser
humano, dos diversos contextos em que ocorrem¢a@esdo individuo. Neste sentido,
considera-se que Bronfenbrenner (1979), ao apa@santeoria assente no ambiente
ecologico do desenvolvimento humano deu um grameéributo para o avanco do
estudo das relacdes interpessoais. Este autordeoaso sujeito como ser activo e
dindmico em constante interaccao, seja directadivectamente, nos contextos em que
se encontra. Acrescenta também que estes sdo dosenactivos, preconizando assim
que para além das relacbes entre sujeitos secaenifrelacdes entre o sujeito e o
ambiente e vice-versa. Verifica-se deste modo umi@raccdo mutua e progressiva
entre, por um lado o individuo activo, em constamescimento, e, por outro lado as
propriedades sempre em transformacdo dos meiosatog@m que o individuo vive”
(Portugal, 1992:37).

Ciente de que as accdes dos individuos se revadam um factor de desenvolvi-
mento, valoriza-se a relagdo interpessoal quesaialo refere Portugal (1992:116) “é
um factor de grande importancia” no desenvolvimeltdandividuo. N&o obstante esta
valorizacéo, a analise e identificacdo da comp&éducativa, foi efectuada com base
nos pressupostos de Zimpher e Howey (1987). Dedaamym estes autores, a compe-
téncia apresenta-se como um conjunto integradadieecimentos, técnicas, atitudes e

valores ligados com o ensino, a crianga e o debamanto humano. Os mesmos apon-

tam quatro dimensdes necessarias a competéncienshim técnicaelacionada com as

capacidades e os conhecimentos técnicos, a dimetiséwa que refere a accdo no

momento onde o professor/educador € um soluciorde@roblemas concretos relati-
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vamente imprevistos, a dimenséo critquze se relaciona com o enquadramento e as

atitudes a tomar face aos problemas, com vistadanga, e por ultimo a dimenséo pes-
soalrelacionada com a intervencdo do supervisando @@ssoa no contexto educativo
e de acordo com nas relacgdes interpessoais queelesta (Simdes e Ralha-Simdes,
1990).

Baseando-se em estudos de Medley (1985), Carlo8eSirf1996:140) considera
que, em termos pedagdgicos, a competéncia educptide ser entendida como uma
capacidade potencial para ensinar que se traduzimddesempenho efectivo consoante
a interferéncia de outras variaveis, ligadas nomm@atite ao meio, aos alunos, e a
situacéo envolvente do processo de ensino-aprayaiiza Referindo-se a Sprinthall e
Thies-Sprinthall (1983 mesmo autor diz-nos que a competéncia educatisgib-
fessores ndo esta apenas dependente de supoite #anuirido durante o processo da
formacéo inicial, mas também se vai desenvolveradalglamente ao seu crescimento
profissional. Este crescimento verifica-se sempie ltg analise prévia das situacdes, de
forma a ir, mais facilmente, ao encontro das neédadss dos outros, neste caso, dos
alunos, com empatia e precisdo. A relacdo empgdiada-se uma condicionante indis-
pensavel na gestdo e desenvolvimento do processusid® / aprendizagem.

Também as teorias de Jane Loevinger (1976)jvatabos estadios do desenvolvi-
mento psicologico e do desenvolvimentoatm, servem de suporte a este estudo. De
acordo com a autora, estes pressupostos permitgmofessor adequar o conhecimento
adquirido, ao longo da formacéo, ao trabalho ardedeer conforme o contexto em
que se insere, desenvolver de niveis conceptuaisoguem mais eficaz e competente a
sua pratica, viabilizando a premissa de que o desamento psicoldgico interfere na
sua competéncia.

A importancia dos contextos escolares e sociais,cdeacteristicas pessoais e da
necessidade que o professor tem de desenvolveraascapacidades de forma a poder
responder mais adequadamente ao que |lhe é salicimklam-se uma mais valia no
contexto educativo. Constata-se assim que “a c@npietndo depende apenas de even-
tuais conhecimentos e técnicas, adquiridos durapmcesso de formacdo, mas tem a
ver sobretudo com a pessoa que o futuro professmoén a maneira como ele organiza
e integra as suas capacidades, além da forma coma situacéo especifica, opta por

agir desta ou daquela forma (...)"(Simodes, 1996:140 )
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Foi também abordado o desenvolvimento cognitiveréanca, que, segundo Piaget
(1932, 1973), nos fornece uma panoramica acercaalgsestadios de desenvolvimen-
to. A percepcdo do estadio em que a crianca sengacpode permitir a adopgdo de
estratégias que ndo comprometam o processo dedrnendizagem.

Apesar de terem sido efectuadas algumas referéacidesenvolvimento moral da
crianca apresentado por Piaget (1932, 1973), foi base nos estudos de Kohlberg
(1976) sobre este assunto que se caracterizaramanagas do estudo. Este autor apre-
senta o desenvolvimento moral dividido em trésimideéstintos, o pré-convencional, 0
convencional e o pos-convencional, dentro de catadeles podemos ainda encontrar

dois estadios. Estas divisdes, dentro dos propstalios, permitem-nos situar, de for-

ma mais precisa, o0 pensamento da crianca, de acorda modo dominante do mes-

mo, embora ela possa também apresentar caracgsidg estadios subjacente.

Foi com base nestes pressupostos tedricos queafens a analise dos dados reco-

Ihidos, através dos diversos instrumentos aplicaosando dessa forma retirar algu-

mas ilacdes sobre as premissas estabelecidasspaestudo.

Face ao exposto foi construido 0 mapa conceptsth devestigacdo que nos permi-

tiu efectuar a reflexao critica dos resultadosdulsti

Mapa conceptual da investigacao

iais

ado
na

as

Conceitos Dimensdes Componentes Categorias
Competéncia Dimenséo Competéncia: pedagoégica |€ompeténcia matematica; formas
Educativa dos Pessoal relacional actuacdo; métodos, técnicas e mater
supervisandos na aplicados; atitudes tomadas.

Pratica Pedagégi- Dimenséao Atitude face a Matematica Relacdo com a Disciplomaihecimen-
ca Relacional to académico; conhecimento didéctico.
Atitude face a disciplina; Interesse e entusiasmo demonstr
Atitude do profesq{ Dimensdo | Atitude face ao ensino dapela disciplina; atitude tomada 1
sor face a areaRelacional | mesma. transmisséo da informacao.
curricular da
Matematica Dimenséao Estratégias e metodologias d&odelo aplicado; materiais e estratég
Pedagdgica | trabalho aplicadas; utilizados; diferenciagcéo pedagodgica.
Materiais utilizados
Relacdo do aluno com a MateResultados das avaliacdes e das pan
(IN)Sucesso  em matica pacdes; motivagdo para a disciplina.
Matematica Dimenséao Razbes Causais: capacidag&az0es causais pessoais e impess
Educativa esfor¢o, maturidade aplicacéo dos conteudos.

tici-

Dais;

Quadro | - Mapa Conceptual da Investigacdo

4. Estratégia investigativa e procedimento utilizad

Para a concretizacdo deste estudo recorremos idag@a de entrevistas semi-

estruturadas que foram aplicadas a dois supernasaadiuas professoras titulares de
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turma. Foram também aplicados inquéritos por quedtio a trés turmas de 3° e/ou 4°
ano de escolaridade, sendo que duas delas peréangrafessoras entrevistadas.

A entrevista foi aplicada aos supervisandos cora\astentar compreender de que
forma, em contexto de supervisdo, se contemplapapacdo dos supervisandos para
leccionar a disciplina de Matematica, bem como tiiear até que ponto os supervi-
sandos estéo, ou ndo, conscientes da tarefa (ggpesa No que respeita a esta area. A
entrevista foi ainda realizada junto de professtitelares com vista a identificar a for-
ma como eles e os alunos trabalham e encaramiplididale Matematica em contexto
de sala de aula. O questionario foi aplicado amsosl com intencao de recolher infor-
macao que nos permitisse clarificar quais as soasepcdes acerca da Matematica,
frisando para tal aspectos como: o relacionamenéoestes tém com a disciplina e a
forma como esta é trabalhada pelo professor.

Os instrumentos a utilizar foram construidos corsebaos contributos de Estrela
(1994), Ghiglione e Matalon (1993) e Quivy e Cantymerdt (1992) o que exigiu hdo so
uma cuidada preparacédo ao nivel dos documentaxggiados e adaptados, mas tam-
bém da técnica utilizada para a sua aplicacdoati@selaborada, por parte do entrevis-
tador.

5. Estrutura do estudo

A parte préatica deste trabalho de investigacaostev&e de contornos que nos per-
mitem assegurar tratar-se de um estudo exploratéricaracter qualitativo, cujo objec-
tivo primeiro €, assim, desmistificar o “medo” daatématica e acima de tudo com-
preendé-lo. S6 a compreensao de que a Matemaitiva €iéncia feita pelo homem, em
constante evolucdo, nos permitira ensina-la e/oenal@-la.

Assim, na introducdo, surgem descritos 0s enquasts teodricos, as metodolo-
gias e os instrumentos utilizados no presente estud

No primeiro capituloEnquadramento Tedricdoram desenvolvidas os principais
conceitos e teorias associados ao tema do estmmrando-se clarificar os fundamen-
tos empiricos que o suportam. Optou-se por desegvobnceitos relacionados com o
conhecimento e o0 ensino da Matematica, nomeadanunéstilos de ensino e aprendi-
zagem da mesma, bem como, os relacionados conmeowvidamento pessoal e profis-
sional do professor e a sua competéncia pedagégaaesenvolvimento da crianga,
procurando com estes clarificar os aspectos relama@stabelecidos com a Matematica.
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Foram, ainda, apresentados aspectos no ambitqpdav@#o, nomeadamente, o concei-
to, o clima, o ciclo, os elementos e as relactEspassoais estabelecidas neste contex-
to, na medida em que, estes interferem no desematto da competéncia e da relagao
estabelecida pelo supervisando, com a disciplindatematica.

No segundo capituldjletodologia sédo apresentadas as op¢cdes metodoldgicas efec-
tuadas para conseguir viabilizar este estudo. f@sentados os instrumentos, 0 campo
de estudo e os sujeitos, bem como o contexto eno g@géudo foi aplicado. Para a con-
secucao do mesmo foragnpriori, definidas hipéteses e questdes de pesquisa ipe ta
bém aqui se apresentam, seguindo-se a breve desdog procedimentos adoptados.

No capitulo imediatoApresentacdo e Analise dos Resultadeisctuou-se a apre-
sentacdo dos dados e a respectiva analise inaipaetios mesmos, visando responder
as questdes de pesquisa que nortearam o prestre. es

Num quarto capituloAnalise Critica dos Resultadgsrocedeu-se a uma andlise cri-
tica dos resultados, no sentido de tirar ilagOelsudficar pressupostos. Nesta apresenta-
céo recorreu-se aos modelos de analise, ja refenielsta introducao.

Finalmente, no quinto capitul@onsidera¢cfes Finajsapresentamos as conclusfes
retiradas apds a analise dos dados., tentandacaerds hipéteses e responder as ques-
tbes de pesquisa inicialmente definidas. Tambéndnops por apresentar algumas
recomendacdes através das quais, assim se perapsejam conseguidas mudancas de
atitude, pelo menos dos intervenientes directoseng®cesso, do professor face ao
ensino e por ineréncia dos alunos face a apreratizatp Matematica. Pretende-se ain-
da com estas, conseguir fazer da Matematica unegpliti; atractiva, de tracto facil,
algo de que se gosta e se faz com prazer, tantpap@ dos professores como dos alu-

nos.

Universidade do Algarve Faculdade de Ciéncias Humanas e Socia
Escola Superior de Educacéo
Orientadora: Prof.2 Doutora Helena Ralha-Simdes rien@anda: M.2 Fernanda M. Ferreira



A Matematica no 1° Ciclo — Um estudo em context&dperviséo

10

CAPITULO | — ENQUADRAMENTO TEORICO

Introducao

Da capacidade e do contexto natural em que oithaivesta inserido depende o seu
desenvolvimento global. Ao longo deste capitulo admrdadas tematicas cuja esséncia
se prende com o desenvolvimento da pessoa e capazidade que esta demonstra
possuir para estabelecer relagdes interpessoai® cutno e com o contexto educativo.

Numa primeira parte a incidéncia recai sobre une@spgue se revela importante e
diz respeito aos conceitos matematicos e a forma e processa o ensino da Mate-
matica. Neste ponto séo tratados aspectos queesdgon com a aprendizagem de con-
ceitos matematicos basicos, com aspectos relaosramn a aprendizagem do conceito
de numero, das operagfes e da resolugcdo de prabkc@n os estilos de ensino que
fundamentam a capacidade de ensinar.

Aspectos relacionados com a crianca, sobre a fagioecom a escola e com o pro-
cesso de aprendizagem preconizado bem como ossedél aprendizagem a que esta
recorre para construir conhecimento sdo tambémidefe O desenvolvimento cogniti-
vo, com base nas teorias de Jean Piaget, e o ddgerento moral sdo pontos de refe-
réncia que contribuem para que se compreendam cegso de desenvolvimento da
crianga e se percepcione a propensao para aptesmieromo alguns dos entraves com
gue nos deparamos no dia a dia da vida escolar.

A aprendizagem efectiva-se através das relacdadds\a efeito em contexto educa-
tivo. Considerando que esta premissa € fulcral pam se estabeleca um clima de
aprendizagem favoravel, serdo abordados aspectoshit relacional designadamente
as relacbes estabelecidas no processo de ensemde@gem da Matematica. Dentro
desta temética e considerando que as relacdesmexigpacidade relacional para se
concretizarem, far-se-a um enquadramento que preeSenvolvimento psicologico do
sujeito segundo as teorias de Loevinger (1976¢odapeténcia pedagdgica do ponto de
vista de Zimpher e Howey (1987) e das relacOesrgigpeas.

O ponto seguinte diz respeito a supervisdo. Néste fealgcar-se-4 o conceito de
supervisédo, o ciclo de supervisdo e o clima dersig@® que, pela sua vertente de
aprendizagem pratica influencia a vertente de ensin seja, propicia ao futuro profes-

sor a tomada de atitudes e comportamentos queefgaroro processo educativo.
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Neste contexto, dos aspectos supervisivos expetaaies pelo supervisando, abor-
daremos a tematica das relacdes interpessoaisy fagirescindivel e incontornavel no
espaco educacional. Tal como Tavares, também m&devamos que 0 aspecto rela-
cional € a base de um clima de estabilidade emalcmure contribui fortemente para
que a crianca se sinta a vontade, segura e cassga predispor-se para aprender.

Os professores constituem-se deste modo como umpadosiros fundamentais nes-
te processo pelo que se torna imperioso conhecercadestes, também alguns aspec-
tos designadamente o desenvolvimento psicoldégicongeténcia pessoal e profissio-
nal, a competéncia pedagodgica e a capacidade gaeuoa demonstra para estabelecer

relacdes interpessoais.

1 — O Conhecimento especifico dos conceitos basidasMatematica

Conjuntamente com 0s conhecimentos acerca do dd@sengnto da crianga é tam-
bém fundamental que cada Educador / Professor teohlecimento especifico no
ambito das areas disciplinares que vai leccionast®modo consideramos imprescin-
divel abordar alguns conceitos e fundamentos gsistas ao ensino da Matematica,
area fulcral do sistema educativo em geral e ursadaiplinas basicas do ensino no 1°
Ciclo do Ensino Basico concebido e efectivado emtugal.

Sendo este o0 tema que se constitui como o campwidéncia da actual pesquisa,
merecem atencao especial alguns aspectos. Destmeancomponentes da Matematica
designadamente a aprendizagem do conceito de nidesmperacdes e da resolucao
de problemas e ainda aspectos didacticos que sdgmecom a forma como se proces-
sam o0 ensino e a aprendizagem. Neste sentido sfidadlbs os estilos de ensino do
professor, os estilos de aprendizagem do alunmter@ccao que se verifica entre estes,
bem como os métodos de aprendizagem que se coadonamensino da Matematica.

2 — O Desenvolvimento da Crianca

A abordagem realizada acerca do desenvolvimen@ridaca incide fundamental-
mente no desenvolvimento cognitivo preconizado Jean Piaget (1932, 1973), e no
Desenvolvimento Moral defendido pelo mesmo aufaoreLawrence Kohlberg (1976).

Esta vertente do estudo surge da necessidade estavel do conhecimento apro-

fundado, tanto quanto possivel, da crianca e dgsmetde desenvolvimento que esta
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atravessa enquanto aluno do 1° Ciclo do EnsinacBasondicdo primeira que se exige
a um profissional de educacéao.

Este conhecimento permite ndo s6 depreender osup@stos que impulsionam as
aprendizagens como compreender as razdes que levaitas vezes, ao desinteresse
por parte dos intervenientes neste processo e amadgravamento da atitude generali-
zada de aversao a Matematica.

Somente um Educador / Professor com conhecimertoadesta tematica redne as
condi¢des indispensaveis para poder programar ioernmojectar as aprendizagens e
obter resultados compativeis com as capacidadesessidades da crianca responden-

do, desta forma, as exigéncias do sistema de ensino

3- Supervisao

A supervisao, elemento central deste estudo assantemo factor promotor das
inter-relacdes entre os intervenientes no procedsoativo em si.

A abordagem feita a supervisao passa pela coralzaitio desta e posteriormente
pela incursé@o por uma vertente na qual se circaus ciclo de supervisao.

Deste modo, numa primeira instancia, referencia-senceito de supervisdo advo-
gado por Idalia Sa-Chaves que, sendo uma refergmhtiditavel nesta area, nos permi-
te compreender e aceder a este processo de farazegbroficua.

Os aspectos ligados ao ciclo de supervisdo encorsteaaqui retratados na medida
em que através do seu cumprimento, ou nao, sdizéabddo o processo de ensino /
aprendizagem, ou seja, de uma boa experiéncia sopervisando se podera depreen-
der surja um bom supervisor.

O interesse nesta vertente da supervisdo esta namdigcionado com o desenvol-
vimento de capacidades no Educador / Professodhgueermitam ser um elemento
impulsionador e dinamizador de boas relacdes,itieles de compreensao, de empatia,
do saber ouvir, entre outras, que sdo, tambémijdadals indispensaveis para que se
estabelegcam relagdes amistosas entre o profesd6raitto e os seus alunos.

Na conjectura actual, isto €, num contexto edusatnde se prevé que a crianga
seja o construtor das suas aprendizagens, o pagebtessor deixa de ser o de trans-
missor do saber para dar lugar a um “parceiro”fgaelta informacdes que contribuem

para a construcao de conhecimento que a crianghufante o seu percurso de vida.
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A analogia estabelecida entre o papel do superviadormacdo de professores e
papel do professor / “parceiro” na constru¢do dthesimento, apresenta-se assim con-
sensual na medida em que ambos sdo alguém maisidostmais capaz, mais eficaz,
detentor de mais conhecimento... alguém que, pelaespariéncia e capacidade de
trabalho, idealiza e estabelece relacées duradomaasquais se alicer¢ca o desenvolvi-
mento global do outro, em toda a sua plenitude.

Dentro da mesma corrente de pensamento faz-se hondagem as relacdes inter-
pessoais em supervisao preconizadas por José $aq@ree considerar que estas sao
cruciais no processo de formacéo de professorese B,s80 no processo de formacao
de professores sé-lo-do também em qualquer prodessasino / aprendizagem inde-
pendentemente do grau de ensino em que tal sequerif

O Desenvolvimento Humano encontra-se aqui retoatas vertentes do Desenvol-
vimento Ecolégico preconizado por Uri Bronfenbem(979), do Desenvolvimento
Psicolégico defendido por Jane Loevinger (1976) ®dsenvolvimento Profissional do
ponto de vista de Combs (1965). Surge ainda aémdex & competéncia profissional de
Zimpher e Howey (1987) que nos permite percepci@sarazdes que, segundo estes
autores, implicitamente, interferem no decurso rzgsso de ensino / aprendizagem.

Esta tematica do desenvolvimento insere-se notardhicompreensao de atitudes e
comportamentos de adultos e criancas, da interaxg@®guida entre ambos e das con-

sequéncias que dai advém.

1 — DO CONHECIMENTO MAT!EMATICO AO ENSINO DO
CONHECIMENTO DA MATEMATICA

1.1 A aprendizagem do conhecimento mateméatico

A habilidade matematica, sendo uma funcdo cognitimaplexa cuja execucao
requer alguns requisitos como sejam a colaboragd@mdcerto niumero de componentes
gue interagem entre si, despertou o interessegiasbpsic6logos que sustentam que a
sequéncia de aquisicbes destas habilidades seeaf@esomo uma mais valia no
momento de se levar a efeito uma intervencéo eidacab nivel do desenvolvimento
da crianca.

Sabemos também que, em termos evolutivos, qualprendizagem e particular-
mente a aprendizagem da matematica se processantie [Enta e construtiva uma vez
gue os conhecimentos se vao integrando graduarcialpaente até se constituirem
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como habilidade global. A aquisicdo desta habikdadige assim que se cumpram
determinados procedimentos e se considere o firtggo como sendo primordial neste
tipo de aquisicoes.

Segundo Citoler (1996), Deafio (1994) e Casas (18&®rendizagem da Matema-
tica deve centra-se nos processos subjacentedsastnponentes da sequéncia evoluti-
va da competéncia matematica. Na opinido dos auteferidos, as componentes sao a
nocao de numero ou numeracao, a realizagdo degdpesrau calculo e a resolugéo de
problemas.

Apesar da indissolubilidade dos conceitos relat@asatematica importa analisar
cada conceito separadamente para melhor se pepgdieras estruturas que a crianca
mobiliza para aceder a cada um deles.

Se atendermos a aquisicdo de numero, a Matematicitmnética apresenta-se,
segundo Kirk, Gallagher e Anastasiow (1993), commosistema de linguagem que em
vez de letras utiliza simbolos numéricos que canede sistemas de regras para orientar
0 Uso correcto de numeros e palavras. Nesta pérspex processo de aprendizagem da
Matematica rege-se por uma metodologia idénticélizada para a aprendizagem da
leitura e da escrita, isto €, a aprendizagem damiaica passa pela activacdo de pro-
cessos neuropsicolégicos, da crianca, envolvidstaraetividade.

Cruz (1999) aponta para o facto de o processanmemb@rico compreender trés sis-
temas cognitivos: a compreensdo dos numeros, ale&ca producdo dos numeros.
Estes sistemas, funcionalmente distintos, comunsamtravés de um codigo Unico, o
codigo abstracto de quantidade. Para melhor peioege inter-relacéo existente entre o
processamento numerico e a cognicdo, apresentamusdelo de processamento da
inter-relacdo (Esquema 1) referenciado por Crugqu®3) que nos permite visualizar
ndo soO essa relagdo como percepcionar 0 pontorderg@ncia e 0s mecanismos que
sao mobilizados no decurso deste processo.

Da andlise do esquema apresentado podemos coqukiino que refere a com-

preensao do numekactivado um sistema de compreensao que intsgreoanismos
para converter as diferentes formas (2, Il, Dais,) @aum formato abstracto comum.
Desta forma, expressando uma quantidade, estegosddbstractos constituem a base
para se efectuar o processamento posterior ao dogetistemas de calculo e de produ-

cao.
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Por sua vez, os mecanismos _de caladmpreendem os mecanismos requeridos
para a realizacao das operacdes aritmeéticas,,igtolé as representacdes conceptuais,
a recordacdo das combinacdes aritméticas basessegras e procedimentos para che-
gar as operacdes concretas mais complexas — adtralg® (2+3=5; 2x5=10; 0xN=0;
0+N=N; ...). Verificamos, entdo, que este sistemasgnta trés componentes: 0 conhe-
cimento aritmético conceptual, os procedimentosaleulo ou algoritmo e a recupera-

cdo das combinacdes aritméticas basicas.

Modelo de processamento da inter-relacdo entre o pcesso numérico e a Cogni-

cao.
Combinacdes Arit- Procedimentos de
méticas Basicas Célculo
A
Compreenséo Producao
de Simbolos v Escrita
Escritos
\ Representacdes /
Semanticas
Abstractas
Compreens&o /' '\ Producéo
Verbal Verbal
Mecanismos de Calculo
Mecanismos de Compreenséo Mecanismos de Producggo

Esquema 1 - Modelo de processamento numérico (adajfe Cruz, 1999:193)

Quanto a primeira componente esta incide sobentide das diferentes operagdes,
das suas finalidades, das suas propriedades eidofpis mais significativas de cada
uma delas. O conhecimento aritmético conceptuahdadmental para que haja a com-
preensdo dos simbolos e das palavras que |Ihe asts&giadas (“+”; “X”; “mais”;

“vezes”; entre outros), a compreenséao da ideia ulépicacdo como adigcdo sucessiva

Universidade do Algarve Faculdade de Ciéncias Humanas e Socia
Escola Superior de Educacéo
Orientadora: Prof.2 Doutora Helena Ralha-Simdes rien@anda: M.2 Fernanda M. Ferreira



A Matematica no 1° Ciclo — Um estudo em context&dperviséo

16

de parcelas iguais (1+1+1=3x1), a propriedade &gsacda adicdo (1+2+3=(1+2)+3),
ou a comutativa da multiplicacao (1x2x3=3x2x1).

A segunda componente esta associada aos mecarmpanaoa execucao dos proce-
dimentos de célculo ou algoritmo que prevéem umgtaganizado para a resolucéo de
um problema. No entanto, este plano ndo deve nedea uma aprendizagem mecanica
mas sim, deve surgir como uma construcdo que & dein base no conhecimento dos
principios que, de forma gradual, se interliganuiam a execucdo desses procedimen-
tos.

A terceira componente diz respeito aos mecanigmepermitem a recuperacao das
combinacgdes aritméticas basicas (5+5=10; 5x2=10) fetctor que se apresenta como
imprescindivel para uma boa execucéo aritmétici tamrais que da sua automatizacao
depende o aparecimento de recursos cognitivogaudis na resolucdo de problemas.

Finalmente e quanto ao sistema de producdo doménde referir que este recebe

o outputdo processamento dos dois sistemas anterioresnsalfauma abstracta e per-
mite a sua interpretacdo e apresentacdo, ou ge@Lzpnumeros nas suas diferentes
formas sejam elas escritas (2; 3;au verbais (dois; trés;...).

A aprendizagem do conceito de numero que inicialenee apresenta como um
conjunto de algarismos de “0” a “9” torna-se maisnplexa com a incorporacao de
varias ordens numéricas na classe das unidades) @ a@lor posicional dos algaris-
mos. Esta complexidade aumenta aquando da incgmie novas classes e respecti-
vas ordens. Do mesmo modo se processa com as dperag calculos aritméticos com
nameros até “9” que depois se tornam mais complesasnimeros superiores a esta
quantidade.

Considerando a premissa de que a no¢cdo de numeracaamero, esta aquisicéo é
muito complexa se considerarmos que se trata de ndomanenos complexa, abstraccao
que a crianca forma lentamente através de uma @dindrsidade de experiéncias quo-
tidianas quer estas se verifiguem em casa ou rmdae$demos desta forma, tal como
Citoler (1996), considerar que os conceitos nuroérge desenvolvem gradualmente e
resultam, ndo da mudanca de estruturas l6gicasaoams resultado directo das expe-
riéncias que a crianca realiza ao fazer contagens.

Nesta perspectiva uma crianca aprende a contar onastes dos quatro anos de
idade e mesmo antes de aprender combinacdes namétiiza toda uma série de
estratégias que Ihe permitem resolver situacOdsematicas simples que envolvem a
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adicdo e subtraccdo. Neste contexto uma criangadquehega a escola é detentora de
sistemas matematicos bem desenvolvidos. Desta farideia de que so por volta dos

seis / sete anos a crianca € capaz de constraimceito de niumero é contrariada, muito
embora s6 nesta fase a crianga reina as duas @esgigicoldgicas consideradas indis-
pensaveis para que se concretize a aquisicdo deraim

Para que a nocdo de numero seja efectivamentéontada € fundamental que a
crianca esteja na posse de duas condi¢des bédsgtas.duas condi¢cdes dizem respeito
as nocdes de conservacao e seriacdo. A primeidvena aquisicdo da certeza de que
tudo é um conjunto de partes que podem ser digdabucom se quiser; a segunda diz
respeito a ordenacao de uma série (Casas, 1988).

Aparentemente, contar € uma habilidade simplegntanto, estdo implicadas sub-
habilidades que ultrapassam a simples memorizag@iona sequéncia de digitos. Desta
forma para aprender a contar e compreender 0 sistemérico € preciso que as crian-
cas primeiro adquiriram noc¢des basicas como osetimscde muito, pouco, demasiado,
mais, menos, 0 mesmo, mais do que, igual a, diresiguerda, entre outras. S6 depois
de desenvolverem estes conceitos a crianca re(cwndgdes para perceber o conceito
de nimero, seu uso e sentido, entender as ordgdasses das unidades e o valor posi-
cional nos numeros de varios digitos. Acrescentaisda que contar implica cinco
principios dos quais trés se referem ao “como’asdace os restantes dois ao “que” se
conta. Referimo-nos, em suma, a um conjunto deipis fundamentais para a efecti-
vacao da contagem: a correspondéncia um a umgeaagdo estavel, a cardinalidade, a
abstraccao e a irrelevancia da ordem.

Podemos entdo considerar que o desenvolvimentasdeisico habilidades deve ser
fomentado durante a infancia e / ou quando existdiculdades na aprendizagem da
numeracao. Citoler (1996) salienta ainda que s dstbilidades ndo forem dominadas
pelas criancas ndo € possivel o progresso na deadelimatematica uma vez que elas
sdo fundamentais para a compreensao das operagtestieas e do valor posicional
dos ndameros.

Desta forma a capacidade de contar desenvolve-$erma hierarquica e morosa
integrando os principios que lhe estdo inerenteisnddrtante que a crianca pratique
estas habilidades de enumeracao, efectue contaggEstentes e decrescentes, progres-
sivas e regressivas em sequéncias regulares opdlatgas para que a habilidade de

numeracao se consolide, se torne automética deafqum a sua execucédo exija menor
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esforco de atencao consciente. Vencida esta etaj@nga apercebe-se que a um termo
numerico se segue outro de maior valor que o @anterivice-versa, 0 que permite o

acesso a comparacao entre nimeros — maior e menas +elacées de equivaléncia —
igual a. Também nesta fase a crianca se apercetpgede que importa é o numero de
objectos e ndo o seu aspecto perceptivo.

Tal como ja referimos anteriormente, a criancaizaaprendizagens de numeracao
através das experiéncias informais e de manipuldgadjectos bem como da aplicacéo
da numeracdo as suas experiéncias quotidianasn@®eg@titoler (1996), grande parte
das criancas de quatro / cinco anos ja memorizrgaéncia numeérica até dez atraves
das suas experiéncias no entanto, se nestas idsideaprendizagem nao se produziu,
torna-se necessario trabalhar nestas criancasne$pios que acabamos de referenciar.

Assim, para ensinar todos estes conceitos mateysatéo abstractos, € fundamen-
tal o uso e manipulacdo de materiais concretos, (@acos l6gicos) que facilitem as
criancas a compreensao do conjunto de convencd&stdma numerico.

Sao também inimeras as dificuldades que se mamfestque € necessario conhe-
cer associadas ao processo de aprendizagem datocoheenlimero e ao desenvolvi-
mento da contagem, para que, na pratica, a cravega a este conceito.

Casas (1994), adverte para a importancia de utdimano ponto de partida o conhe-
cimento informal que a crianca tem sobre estastfeepois as lacunas que se produ-
zem entre conhecimento informal e formal tém sa&ferrdas como uma das causas das
dificuldades de aprendizagem da matematica. Unra contrariedade prende-se com a
dificuldade de reconhecer e escrever alguns nundeague sdo exemplo a confusdo
(entre “6” e “9”) e a inversao. Outra dificuldadergdora de erros refere-se a aquisicao
das ordens da classe das unidades e ao valorgagicios nimeros. Neste ambito e
porgue um numero ndo € uma fileira de algarismo&aca deve perceber que cada um
deles tem um significado proprio em funcdo da @msique ocupa e compreender que
no seu conjunto eles expressam uma relacao glob#ak dificuldade € a que se refere a
aquisicdo da regra dos zeros intermédios. Estadigegem é crucial e muitas criangas
cometem erros sistematicos por desconhecimentapel pue tem o zero. Deste des-
conhecimento surgem erros, por exemplo, o da aébudo valor nulo ao zero. Conse-
guentemente escrevem cento e um como “1001” ou [E#i como cento e um ou

onze ou ainda cem e um.
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A segunda componente da aprendizagem matematic@speito as operacdes ou
calculo matematico. Esta componente, na perspeddav@asas (1988), encerra o pro-
cesso segundo o qual se realizam simbolicamentguiagdes dificeis de realizar de
forma real.

Tal como ja referimos, a crianca desde cedo reakpariéncias matematicas e des-
ta forma vai construindo uma vasta gama de corxaritméticos basicos ou operacgoes,
principalmente a de adicdo associada a nocao derdare a de subtrac¢do relativa a
tirar e posteriormente elabora as operagfes deptiadtdo associado a repeticdo e de
divisdo associado a partilha, que sdo essenciailesenvolvimento do célculo. Desta
forma, a realizacéo de céalculos obedece a um ageskrtto lento que vai dos meétodos
matematicos informais aos formais e que garantal&Zzacao das quatro operacoes e 0s
algoritmos para as resolver.

Durante este processo de construgdo e antes dacéredas operacoes, verifica-se
tanto a compreensao destas como o0 entendimenteudos®, do seu significado e do
seu resultado. Assim, a crianca deve ser capanalesa e verbalizar os factos que
ocorrem no tempo e no espaco para depois os repgesembolicamente, ou seja, a
realizacdo das operacgdes depende da existéncisei@ucializacdo da funcdo simboli-
ca, da percepcao do tempo bem como da orientagaciakspara além da consciéncia
da reversibilidade das mesmas.

Quanto mais cedo a crianga for confrontada conpaosestos das quatro operacoes
e com os simbolos que as representam maior faditera em percepcionar o seu sig-
nificado e capacidade para as usar em situac&sdkicdo de problemas.

Refira-se, no entanto, que o significado das ofiesaQéo deve ser restritivo, isto €,
estas devem ser apresentadas mediante situacoperguieam varias acepcdes evitan-
do, desta forma, que a sua aprendizagem sejacaista uma aquisicdo de procedimen-
tos mecéanica mas antes construida sobre o conheoitie uma série de principios que
guiem a sua execucao.

A aprendizagem dos conceitos inerentes as operagfiEkecem a uma sequéncia
l6gica que atende ao grau de dificuldade e de mgdiorda crianca, isto €, as operagdes
devem ser ensinadas seguindo uma ordem determgnaéla de forma indiscriminada.
Numa fase inicial a crianca € capaz de juntar edosee de se aperceber de que fica
com mais. Depois percebe que pode diminuir as glstes e comecga a construir o
conceito de subtraccdo. Mais tarde apercebe-seuttplitacdo que mais ndo é que a
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soma de parcelas iguais. S6 numa fase mais avartmdansegue perceber e divisao
tanto mais que esta operacao engloba todas as.outra

A terceira componente diz respeito a resolucédarolelgmas. Esta “habilidade” cor-
responde a realizacdo de uma ou mais operacfesetame a traducdo das mesmas
mediante uma ou mais operacdes aritméticas. A ebnacdo destas condicbes exige
alguns requisitos que, embora distintos, convergara um mesmo objectivo, a resolu-
céo e problemas. A resolucéao de problemas exigespm, um grau de eficiéncia e des-
treza matematica s6 conseguido apos um longo perem termos de desenvolvimento
cognitivo e maturidade da crianca.

Em primeiro lugar, a resolucdo de problemas, egig®mmpreensao do enunciado
para o que € fundamental um elevado grau de dagsteefeitura e uma adequada com-
preensdo verbal. Em segundo lugar exige o estaieleto de relacdes légicas que,
segundo Casas (1988), deverédo obedecer a uma adbkxruada que, por sua vez, exi-
gem que sejam postas em pratica as habilidadesd®na, atencdo e de estruturacao
temporal. Por outro lado, Citoler (1996) aponta guesolucdo de problemas pressupde
um raciocinio matematico, rapidez e precisao deutal

Desta forma, na resolucdo de problemas estéo iiogliconhecimentos linguisticos
e conhecimentos matematicos. Por conseguinte uemgenho linguistico deficitario
dificulta a compreensédo do texto do problema e emunsntemente a sua execucao.
Assim sendo, importa saber que, perante uma crigneaapresente dificuldades em
matematica, estas dificuldades poderao residiongpoeensdo do enunciado e nao pro-
priamente nas operacdes matematicas. Constatantés, gue importa, sobretudo, a
compreensao da estrutura logica do problema ermagtio das operacdes que se tém
de efectuar, ou seja, apesar da importancia quasesstratégias adequadas para a reso-
lucdo do problema o que é de facto importante@rgreensdo da sua estrutura logica.

Autores como Citoler (1996) e Cruz (1999) defendprm a compreensao adequada
de um problema depende de conhecimentos do tigoisitico, do tipo factual e conhe-
cimentos prévios uma vez que estes factores castribpara ajudar a traduzir o pro-
blema numa representacéo interna adequada.

Numa perspectiva historica, podemos afirmar que,tempos ndo muito longin-
quos, predominava a ideia de que as criancas develominar o sistema numérico e
de célculo, numeracéo e operacdes, respectivanariess de serem confrontadas com
situacdes probleméticas de enunciado verbal. Auokradle, esta perspectiva foi ultra-
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passada e defende-se que as criancas devem sardpdes problemas com texto, des-
de o inicio da escolaridade evitando assim queagstndizagem seja atrasada. Citoler
(1996) preconiza ainda que, do ponto de vista davagéio e da significacdo da apren-

dizagem, é mais proficuo utilizar problemas verlpaisa a apresentacdo dos conceitos,
das operacdes matematicas e mesmo dos seus simbolos

Efectivamente, a crianca desde cedo consegue eeswhblemas simples desde que
disponha de recursos / objectos concretos queellmita representar as acgdes ou rela-
cOes estabelecidas pelo problema. Deste modo &géeode problemas “ajuda a
desenvolver a compreensao das ideias matematieasoasolidar as capacidades ja
aprendidas e (...) constitui um importante meio deedeolver novas ideias matemati-
cas” (Ponte e Serrazina 2000: 55-56).

Sao conhecidos varios modelos de resolucdo degmnalsl Para Polya (1975), a
resolucao de problemas compreende quatro etapagreender o problema, conceber
um plano de resolucédo, executar o plano e reflsctire o trabalho realizado. Estas
etapas surgem de modo intuitivo e sequencial.

Por seu turno, Mayer (1992), através da investmacg@nitiva, estabelece um pro-
cesso onde ressalta os aspectos metacognitivossdaigéo de problemas: traducéo,
integracdo, planificacdo e execucdo. As quatroastaporganizam-se em dois momen-
tos fundamentais: a representacdo do problemaryodve a traducdo e a integracao e
a resolucdo do problema que envolve a planifica;acexecucdo. Segundo este autor
cada uma destas etapas / fases exige que a csagaetentora de conhecimento espe-
cifico desse dominio, ou seja, para resolver proadea crianca necessita de ter conhe-
cimentos que Ihe permitam executar, pelo que duglo de problemas néo se reduz a
intuitividade.

A crianca deve assim ser detentora de varios tipanhecimento para poder exe-
cutar a resolucdo de problemas: o conhecimentaibtigo, o conhecimento factual, o
conhecimento esquematico, o conhecimento estratégicconhecimento algoritmico.

Como podemos constatar tanto Polya (1975) como Mag92) apresentam mode-
los de resolucéo de problemas que, sendo difereatperspectivacao, sdo convergen-
tes na consecucao. No que concerne as dificuldadaeananimes uma vez que referem
gue uma das maiores contrariedades encontradasolagao de problemas, é a da lin-
guagem, ou seja, sdo as que se prendem com o \drakutilizado (fluente ou sofisti-

cado), a forma como se apresenta a informacaaor@gegiva ou afirmativa), a extensao
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do enunciado (nimero de palavras do enunciadojpfaridade do texto (complexi-

dade gramatical), a presenca de informacao irretevau as relacées semanticas subja-

centes.

1.2. Os Estilos de Aprendizagem e de Ensino em Maiética

O estilo de aprendizagem encerra uma vasta gamwarid@eis intrinsecas ao sujeito
e ao seu estilo cognitivo que passam por: perfiagégico, carta cognitiva, comporta-
mento cognitivo, atitude cognitiva e estilo de aatiad Os estilos cognitivos sdo simul-
taneamente atitudes e tragos de personalidadegi t887). Segundo este autor é pos-
sivel identificar cerca de vinte estilos cognitivos

Apresentaremos de seguida o Quadro Il que sistemate forma sucinta, alguns
estilos cognitivos e as estratégias de aprendizageantas pelos alunos, os estilos cogni-
tivos e as pistas de referéncia para educadoriesl@ @s autores que defendem cada um
destes estilos.

Como podemos verificar, sdo diversas as formas cansdanca aprende, como
diversas sao as estratégias a adoptar para tralgalimacada uma. Da capacidade que
cada professor tem, do conhecimento dos conteudosenhecimento de cada criancga,
dependera o maior ou menor sucesso alcan¢cado dextmde sala de aula. A adopcédo
de um estilo de ensino deve centrar-se no estikpdendizagem do aluno e, na impos-
sibilidade de conhecer cada um por si sO, deveofegsor oferecer, ao grande grupo,
um leque tao diversificado de opc¢bes que permigstas escolher qual a forma que
melhor se coaduna com o seu estilo de aprendizagem.

Independentemente do estilo de ensino do profesdorestilo de aprendizagem do
aluno, mas dependendo da congruéncia entre o sistegmitivo do professor e do alu-
no, a aprendizagem constroi-se quer as condi¢§as,seu ndo, as mais favoraveis.
Importa, sobretudo, que o professor conheca o s@urip modo de funcionamento

cognitivo bem como o dos seus alunos.
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Estilo cognitivo do aluno

Investiga-
dores

Estilos cognitivos e estratégias de apren-
dizagem

Estilos cognitivos e estratégias de
ensino

Ausubel

Uns alunos agem por acentuacéo: refe

ciar um objecto por pesquisa da diferengabe coisas:

face ao que conhecem.

Outros agem por igualagdo: semelhancasRartir contra o seu saber (diferencas

habitualidades, analogias.

r&l&o partir nunca do nada porque o aluno

- Partir do seu saber (analogia)

De Bono

O saber-pensar e um saber-fazer qu
pode desenvolver. Possibilidade de ime
do pensamento lateral por oposi¢éo ao p
samento normalizado.

e D@senvolver as diversas expressfes do
girensamento, sobretudo as que permitem
&wir das habitualidades e descentrar-sg.

Bruner

O aluno procede por centracdo (sobre
aspecto do saber: trabalho intensivo) ou
eliminagdo (considera varios pontos
vista: etapa extensiva e globalizante)

witernar o modo inferencial indutivo e

porodo dedutivo.

deavorecer o contexto relacional para
desenvolver a capacidade de descentra-
cao.

(0]

Gouzien e
Lerbet

Alguns alunos parecem aprender qual
recebem o saber — consumo; outros ap
dem, essencialmente, quando agem —
ducéo.

nddternar as situacdes: producdo, desen-
ramlvendo o intercambio, o questiona-
proento, a escrita;

Consumo pelo escutar, pela leitura.

Kagan

Impulsividade — o aluno reage de imedia
procede por tentativa e erro.
Reflexdo — o aluno constréi mentalmente
sua resposta, antes de a dar.

tdNecessidade de conceder ao aluno jum
tempo de laténcia, antes dele fornecer a
2 fUa resposta.

O erro deve ser desdramatizado.

De La Garan-

Modo de evocacdo — visual: o aluno tg

2fEintre as aplicacdes: o método de leitura

am

neu-

ser

diere espirito de sintese. O saber é construidg giobal é o mais conveniente aos domi-
torno de evocacgdes imagéticas. nantes visuais; os auditivos manifest
Modo de evocagdo — auditivo: o0 aluno tera sua facilidade em histéria e ciéncias
tendéncia para utilizar a analise, a torar
referéncias temporais.

Papert Abordagem dura do objecto de aprendifa-preciso alternar os processos algarit-
gem: o aluno é organizador do seu sabenjcos, redundantes, e 0s processos |
estrutura-o e programa-o. risticos, inovadores.

Dominio brando: o aluno é artista, faz tudo,
€ espontaneo e investigador.

Rotter Centro de controlo interno: o aluno ag®lguns alunos tem necessidade de
sobre a aprendizagem. activos, outros ndo sentem essa necessi-
Centro de controlo externo: o aluno sofre @ade.
aprendizagem.

Witkin Dependéncia em relacdo ao campo: o alu@mnvidar os alunos a reformular

tem necessidade de estruturas definidas
outros (importancia do contexto social, dl
quadro geral de fixagdo do saber).
Independéncia em relagdo ao campo
aluno confia nas suas referéncias (reforn
0 saber em termos personalizados).

poatérias, os enunciados e favorecer o
irmodo conversacional.

Procurar fornecer-lhes um quadro

referéncia (utilizacdo do tempo do d
utanteddos, disposicdo do mobiliario...

Quadro Il - Os estilos cognitivos de aprendizagemas alunos e estratégias de accao

O estilo pedagdgico do professor, referido por&eteau (1996), centra-se em trés

pontos fundamentais: a personalidade cognitivapeco relacional e a didactica.

No que concerne a personalidade cognitiva podededificar alguns estilos. Um

primeiro € o estilo relacionado com os modos ewast visual e auditivo, de que o
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individuo se socorre para construir conhecimentatrd é o da dependéncia -
independéncia face ao campo. E um terceiro é o estgnitivo que engloba o modo
evocativo, a dependéncia - independéncia do campopulsividade - reflexividade, a
producao - consumo, entre outros e a conscienaga@@do “eu”.

Quanto ao aspecto relacional, Perraudeau (1996)tapara a gestdo da relacéo
professor / aluno. Servindo-se dos critérios: glacwomunicacéo (observavel) e empa-
tia, os estilos relacionais variam entre o estipositivo e 0 seu oposto que se caracte-
riza por uma flexibilidade e disponibilidade permates. Entre estes existe todo um
leque de variacbes que se revelam, uns mais omeoss, portadores de uma relacéo
pedagogica rica e se mostram benéficos uma vezdugeradores de conflito sécio-
cognitivo.

O Quadro 1l sistematiza esta visado que, perantestito de ensino apresentado por
Perraudeau (1996), engloba as trés categoriasderadas em interaccao.

Aspectos do Estilo Pedagogico do Professor

Aspectos Caracteristicas Modos processuais
Pessoal (gestédp* estilo cognitivo individual - dependéncia independéncia do campo, modo evo-
de parémetros * representacdo de si mesmaativo... desenvolvimento de complementaridades
individuais) (para si e para 0s outros) - capacidade de distanciamento

Relacional (gest * da comunicacdo observavgl frontalizagao das relagdes e modo expositivoiriv
tdo da relacdo excessiva a reduzida (deserlegiado
social Professor volvimento da comunicacdo)| - modos interrogativos diversos: interrogacéo -gera
/ aluno) * da comunicacdo a fortedora de questionamento

empatia - flexibilidade e disponibilidade

Didactico (ges- * primazia dada aos conteldos acumulacéo de saberes

tdo das escolhas* primazia dada aos processos relacao dirigente / executante
metodoldgicas) - pratica da imitacao

- construcao dos saberes

- relacdo mediador actor

- pratica do conflito s6cio-cognitivo

Quadro Il - Estilos de ensino e seus aspectos fuadhentais (adap. de Perraudeau, 1996)

Relativamente a didactica, importa sobretudo &ead escolhas metodoldgicas do
professor. Assim, o professor pode optar por uritoedidactico que dé primazia ao
saber (professor dirigente e alunos executantesparuoposicéo, que dé primazia aos
alunos (principais intervenientes na construcasatier).

Desta forma um professor proporciona a criangaagites diversificadas que lhe

dardo a possibilidade de escolha para ajuste fosua de aprender, ou seja, a crianca
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fica com a possibilidade de optar e compatibilezdorma de ensino com a melhor for-

ma de aprender que Ihe é inerente.

1.3. A intercepcéo do Estilo de Ensino com o Estilbe Aprendizagem

A Matematica, como qualquer outra matéria de estexige que entre educador e
educando haja sintonia, compreensdo e empatiaeS8a fbrma se estabelecerdo lacos
capazes de fomentar e impulsionar o processo dieoeagrendizagem. A forma como
cada professor ensina reflecte-se, inequivocament seus alunos tal como a forma
como cada um aprende deixa marcas em quem ensina.

Desta premissa, que se baseia no estabeleceragéa®lpositivas entre ambos, sur-
ge um contexto educativo mais ou menos proficuas ma menos credivel, mais ou
menos aceitavel quer em termos institucionais guetermos sociais.

A adopcéao do método de trabalho revela-se entafactor de aprendizagem que se
reveste de uma importancia tal que urge apresalgans pontos de referéncia, apesar
da individualidade de cada professor e da liberdadescolha que assiste a cada um.

O Quadro IV confronta-nos com trés tipos de métatsrabalho especificos e as

areas de incidéncia de cada um.

Métodos de Ensino

Tipo de método Caracteristicas essenciais

Centrados na (re)construcad\ maior parte sdo descontextualizacdo de contedelcnhecimento.
das operacdes mentais Baseiam-se na desestabilizacdo cognitiva do aluno.

Centrados nos processos |[dBrop8em processos pedagdgicos que visam o desengate da auto-
aprendizagem nomia do aluno, bem como a construcdo do pensarfamtal.

Uy

Centrados na personalidad®elativos a comunicacéo, a capacidade de criacd@m aespeito pelo
do aluno ritmos dos alunos.

Sao relativos a activacdo cerebral por um trabsttime a meméria ou
sobre a complementaridade hemisférica.

Quadro IV - Tipos de método e areas de incidénciadap. de Sorel, 1992:131)

Segundo Sorel (1992) os métodos de ensino podetracse na construcado das
operagBes mentais, nos processos de aprendizagema personalidade da prépria
crianga.

De qualquer forma e apesar de terem pontos deéimi@ diferentes, todos giram
em torno do aspecto cognitivo mais concretamenteodéito cognitivo, ou seja, todos

apelam para que a crianca seja o centro e se adgamrom base nos seus conhecimen-
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tos, na desestabilizacdo cognitiva, no questionwmenna capacidade criativa. Em
suma todos privilegiam a criangca como sendo elemaativo na construcdo do seu
saber e portadora de conhecimento que |he perauter finferéncias, desconstruir e
reconstruir a partir do confronto com novas sit@sg@om novos conhecimentos.

Importa sobretudo que o professor crie situacdesfgumentem um clima de apren-
dizagem favoravel e que a crianca se integre,llparti se desenvolva nesse clima, isto
€, 0 cerne da aprendizagem passa pelas relacdsg gstabelecem, ou ndo, no contex-
to educativo.

2. O ASPECTO RELACIONAL NO PROCESSO DE ENSINO E
APRENDIZAGEM DA MATEMATICA

O professor €, no contexto educativo, um elemertadpr de relacdes interpes-
soais. Considerando a comunica¢do o amago de tpdmcesso relacional, esta assume
particular relevancia no contexto de ensino / afimmgem, pelo que devera ocorrer de
forma auténtica e facilitadora da abertura relaaiorecessaria ao estabelecimento de
relacdes entre o professor e os conteudos a teaballprofessor e os alunos e ainda
entre os alunos e os conteudos trabalhados.

Assim sendo considera-se que boas relacOes gerasnrélacoes e relagcbes menos
conseguidas se apresentam como um entrave a cgitstta relacdes duradouras e efi-

cazes capazes de produzir conhecimento e de ingdmziom desenvolvimento global.

2.1. Perspectiva de desenvolvimento pessoal e pssfonal

O professor, como qualquer outro individuo, en@e& num processo de cresci-
mento progressivo que, em conformidade com a codgalde das suas estruturas cog-
nitivas, se desenvolve a partir de situagbes vevigaperimentadas e reflectidas pelos
sujeitos.

Combs, Piaget, Bruner e Rogers realcam a impogéateidesenvolver a pessoa do
professor considerando todas as condicionantesstyila@ades, num processo centrado
no seu nivel de desenvolvimento, contribuindo mara este se sinta cada vez mais
auto-realizado, tanto pessoal como profissionaleent

O desenvolvimento é visto, assim, numa dimenséarigial que considera que o
professor seja sujeito a funcdes formativas asdasia processos dialécticos de apren-
dizagem, construcdo de conhecimento e desenvoltam@ssoal e profissional. Por
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outro lado, e no ambito da supervisdo, esta petispegrevé que a supervisdo seja
encarada como um processo de orientacdo e acameglttados professores em forma-
cédo apelando para tal aos sentimentos e emocoegpacbando desta forma o seu
desenvolvimento.

Neste contexto, esta concepcao de supervisdo eafooan processo clinico que,
por considerar a optimizacdo do processo de ersapyendizagem, se centra numa
interaccao positiva, em atitudes colaborativas @juda concedida pelo supervisor ao
professor-formando que ndao sé o ouve como o comgectacilitando, desta forma, a
aquisicao e pratica de estratégias de questionangeprocedimentos de exploracéo,
que lhe permitam melhorar o seu funcionamento qoeg a sua autonomia pessoal e,
consequentemente, o seu desenvolvimento pessoafissipnal.

Esta perspectiva de cariz desenvolvimentista, aeteg para um processo de super-
visdo que enfatiza a necessidade de desenvolveapesidades metacognitivas, que
permite fomentar a capacidade de “aprender a aprgrahde supervisor e supervisan-
do se encontram num processo de crescimento diageessumindo aqui as relacdes
interpessoais o papel de “motor” do desenvolviméntmano, onde supervisor e super-
visando, ao interagir, se influenciam mutuamente.

Esta concepcdo desenvolvimentista do processo ukrvés8o € corroborada por
Glassberg e Sprinthall (1980) que sugerem uma algerd de supervisao e formacéao de
professores centrada na ajuda partilhada com os&iprofessores no sentido de facili-
tar o seu crescimento pessoal e profissional.rfélartde outros estudos de que se real-
cam as etapas de desenvolvimento moral definidagKpblberg (1968), as etapas de
desenvolvimento conceptual apresentadas por H@Ti8]le as etapas de desenvolvi-
mento do ego preconizadas por Loevinger (1976)ssblerg e Sprinthall (1980) assu-
mem o desenvolvimento do professor como uma evolug@égrada e progressiva em
todas as suas dimensdes, afirmando que os nivelesgavolvimento sdo caracteriza-
dos pela existéncia de flexibilidade, pela diferag@o de sentimentos, pela tolerancia
face as situacdes de conflito e por ultimo, pefmcalade de respeitar a individualidade
do outro.

Esta visdo desenvolvimentista do processo de ssperbaseada nas relacdes esta-
belecidas entre supervisor e supervisando, entsews niveis de desenvolvimento, €
também defendida por outros autores dos quaisareaks Grimmett e Housego (1983),
Stoltenberg e Delworth (1987) e Glickman (1989).

Universidade do Algarve Faculdade de Ciéncias Humanas e Socia
Escola Superior de Educacéo
Orientadora: Prof.2 Doutora Helena Ralha-Simdes rien@anda: M.2 Fernanda M. Ferreira



A Matematica no 1° Ciclo — Um estudo em context&dperviséo

28

Se para Grimmett e Housego (1983), o desenvolviongos supervisandos depende
fundamentalmente do padrdo de funcionamento camaleghd supervisor, para Stolten-
berg e Delworth (1987), o supervisor deve atendeestilo de aprendizagem que o
supervisando revela, as capacidades que este gpréegenvolver, ao seu nivel de
desenvolvimento e ao grau de ansiedade que demsgpirecer. Por seu turno, Glick-
man (1989) afirma que o processo de supervisdomeporcionar condi¢ées de desen-
volvimento pessoal e profissional pelo que deverdaas em estratégias que, centradas
em tarefas colaborativas, possibilitem uma maipacalade de adaptacdo e desenvol-
vimento e, desta forma, sejam conducentes a umwedmais elevado nivel de desen-
volvimento.

As concepcdes humanistas consideram, no entargog guiocesso de desenvolvi-
mento € inerente a um processo intrinseco em quefessor se considera o seu princi-
pal recurso. Neste sentido, a pessoa, sendo umdede desenvolver-se para além dos
aspectos cognitivos, isto €, deve desenvolverrabdm em termos afectivos, sociais e
relacionais. Esta concepc¢ao holistica de (autodigém considera que a aprendizagem,
sendo um acto pessoal, emerge das necessidadesvesga afectivas do sujeito uma
vez que razdo / cognigcdo e coracdo / emocgdo eaf@otinseparaveis. A formagédo, no
caso concreto dos professores, visa, desta forrapaar os professores ao nivel das
competéncias técnicas inerentes ao desempenhsgwofl, mas também leva-los a
desenvolver o seselfincentivando o desenvolvimento do autoconceitocal#ianca,
das capacidades de relacionamento interpessoakrdmo de responsabilidade e auto-
nomia indispensaveis ao processo de, mais quedgrarensinar, tornar-se professor.

Surge assim, um modelo de formacdo pessoalistasggendo Combs (1965), &
centrado nas pessoas mais que nas competénciasnédlo vé o professor como um
todo, como uma pessoa que deve, antes de maigcrge a Si e aos outros, que deve
reflectir sobre as suas concepcdes e sobre asittos,dendo em vista a eficacia da sua
accao. O seu desenvolvimento parte da relacéo enimgerpessoal e firma-se na com-
preensao e (re)organizagao das percepcoes e ¢realass e conhecimentos pessoais
e sociais. Deste modo e reportando-nos a Comb$),1880 se ensina ninguém a ser
professor, aquele € que aprende a utilizar-sge0prio como instrumento pedagoégico
cabendo, assim, aos formadores o papel de crigligfims que facultem o processo de

desenvolvimento e descoberta pessoal do formando.
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E, desta forma, inequivoco que o acto supervisexmndassentar nas relacdes pes-
soais e interpessoais facilitadoras do crescimguey do supervisor quer do supervi-
sando permitindo que um e outro sejam simultanesmnseijeito e objecto de desenvol-
vimento. Reportamo-nos, neste contexto, a dimereddoional e afectiva da supervisao
na formacéo de professores, dimensdo na qual @ewesn as relacdes intra e interpes-
soais.

Tal como Sa-Chaves (1994:146), partilhamos a psamike que as estratégias de
supervisdo se verificam nas “transaccfes entre giiesuposto aprender e quem é
suposto ensinar”. Efectivamente, o sucesso do gsoate conhecimento, aprendizagem
e desenvolvimento decorre do conjunto de transaceSbelecido entre supervisor e
supervisando. E pela interaccdo que se geram &ésage conflito que provocam o
desencadear de transaccoes, o confronto com okemad) a aquisicdo de novos con-
ceitos. Sem esquecer que estas interac¢cdes saiwleza interpessoal, elas propiciam
situacOes favoraveis a experiéncias relacionammdtivas induzindo os envolvidos, no
processo supervisivo, a atitudes reflexivas penchitilhes um maior conhecimento do
seuselfindividual e do dos outros, originando um autenfioacesso de cogni¢éo social
tal como referem Zimmer (1985) e Simdes (1994).

Esta perspectiva humanista, no ambito das ciédeaducacao, reveste-se de uma
importancia significativa na medida em que consideser humano como uma pessoa
em interaccdo com 0S outros e aponta as relactEpessoais como sendo o factor
determinante, impulsionador e regulador do desemiehto humano, onde cada pes-
soa em interaccao influencia e é influenciada.

Segundo Carl Rogers (1961, 1985), o ser humanoupeaspacidades de auto-
regulacéo que Ihe permitem autodirigir-se a pdaium clima relacional de ajuda bem
como reestruturar 0 conceito do “eu”. Refira-se gg&e clima relacional de ajuda
implica o respeito positivo incondicional, a congrsdo, a aceitacdo e valorizagdo dos
Seus recursos pessoais e permite ao sujeito exaasnaconsisténcias internas sem
receio de quaisquer julgamentos. Estes factoredoskmdamentais no processo de
crescimento do tornar-se “pessoa”’ sdo também dagena profissionalizacdo da pes-
soa. Assim, cada individuo torna-se pessoa at@d&ésn processo de construcao per-
manente da sua dimensao pessoal e interpessoateasse alguns principios como a
aceitacdo incondicional, a congruéncia e a empagadepois transfere para a sua prati-
ca.
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S&o ja muitos os estudos realizados desta dimentg&pessoal bem como da sua
aplicabilidade a formacdo de professores. Destamr@printhall e Thies-Sprinthall,
(1983), Alarcédo e Tavares, (1987), Glickman, (1989)avares (1993) entre outros,
pelo contributo prestado no ambito da psicolog@ad@ mais concretamente no campo
da superviséao.

Para Tavares (1993), o sucesso do processo edugadireve-se numa rede rela-
cional que permite aos professores a faculdadeegieriar e gerir um clima de envol-
véncia positiva, auténtica e empatica que propicidesenvolvimento dos sujeitos.
Segundo Tavares et al, (1995:61) “as relacOespetenais que pressupdem um bom
funcionamento e equilibrio das relacdes intrapessoas actividades de formacao e de
educacao, (...) possibilitam (...) um melhor sucessoprocessos e nos resultados de
ensino-aprendizagem, [porque] facilitam a constygdroducédo de conhecimentos e 0
desenvolvimento social e profissional dos sujestoglvidos no processo” educativo.

Podemos considerar entdo que a dimensao relagenaveste de extrema impor-
tancia no ambito da supervisdo, uma vez que saeayeecomo facilitadora do desen-
volvimento e da aprendizagem do supervisando, iboimido, igualmente, para a cons-
trucdo de novos profissionais relacionalmente coempes. Desta forma, ficamos
perante sujeitos que séo capazes de compreendelaaomo se estabelecem e desen-
volvem as relacdes que nele se geram e assim,esagazntrar em relacdo com outros
bem como de criar espacos de comunicacgao, interaccaénvivéncia que, num clima
afectivo-relacional, seja facilitador e potenciadordesenvolvimento dos seus alunos.

Aludindo a Tavares (1997:25), podemos afirmar cuetalidade dessas relacdes
(...) servira de alavanca para que as novas sociedadedéem o salto (...) [e] tera de
assentar em pressupostos, atitudes e processosodisbaseados nas relacbes estabe-
lecidas e na capacidade para as gerir.

Assim, a dimensdao relacional, quer ao nivel pessoahpessoal e interpessoal,
implica a rentabilizacdo das capacidades de comg@eees interagir com 0s outros e
facilita a tomada de decisbes apropriadas e canssigisto €, maximiza as capacidades
dos implicados no processo.

Reportando-nos a Combs (1965), corroboramos a gsande que um professor
competente € aquele que aprendeu a fazer usqdapsio considerando-se um recurso
pedagdgico que se adapta as exigéncias e solie#tagds diversos intervenientes

envolvidos no contexto educativo em que se deseawatespectiva accao.
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Podemos entdo afirmar que a competéncia educatigargimamente ligada com o
processo de desenvolvimento pessoal dos professBeggindo Medley (1987) e
Simdes (1994) mais importante que a capacidadesleae com éxito, que geerfor-
mancesdo professor ou até mesmo que os resultados dadigaigem, sdo as caracte-
risticas pessoais do professor. Assim, quanto nfiaic capacidade do professor, para
se autoquestionar, responder e se adaptar aodagtatiro, maior sera a sua competén-
cia educativa e o seu nivel de desenvolvimentoir{®ywill e Thies-Sprinthall, 1983,
Glassberg e Sprinthall, 1980, Simdes e Ralha-Simi®&0, Ralha-Simodes, 1993).

Do mesmo modo, Tavares (1992) e de forma mais éispelsabel Alarcdo (1991)
pdem em evidencia a competéncia do professor gacdesque os “ingredientes que
integram a competéncia profissional dos profess¢s@®] o conhecimento, a pratica
orientada e o desenvolvimento do cunho pessoatage um imprime a sua actuacao”
(Alarcédo, 1991:18). Alarcao vai mais longe quarato yeferir-se a Donald Schén, afir-
ma que 0 ensino é ainda concebido como uma aréetearada pela criatividade e

competéncia pessoal que permite, ao professorcagirsensibilidade e intuicdo.

2.2. O professor e a competéncia pedagdgica

O professor, antes de o ser, € uma pessoa e wawiente passa por um periodo de
formacdo no qual experimenta situacfes que coetmibpara o seu desenvolvimento
pessoal e profissional e se reflectem na praticeaddo antever a sua competéncia.

Segundo Zimper e Howey (1987) o desenvolvimentoptofessores aparece liga-
do, a varios niveis, a competéncia pedagogicasHsieis visualizam-se em varios
dominios nomeadamente o técnico, o clinico, ocoriéi 0 pessoal atraves do desempe-
nho de funcgdes e apresentam-se em maior ou mesmoicgnforme a maturidade psico-
l6gica de cada professor.

Também Ralha-Simdes (1995), referindo-se ao modeloZimpher e Howey
(1987), preconiza que, no que se refere as dimemd®eompeténcia, no ambito da
competéncia educativa, se verificam quatro dimengfiee de forma sequencial se
manifestam em diferentes aspectos de comportameeibcgando assim que, efectiva-
mente, o professor mostre a sua competéncia.

Considerando que o professor € uma pessoa envdéserento, Zimpher e Howey
(1987), identificam quatro dimensdes fundamentais gue um professor se torne um
profissional competente. Implicitamente, a actigad@ um conjunto de capacidades,
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conhecimentos, técnicas, atitudes e valores aparassociados ao processo de ensino /
aprendizagem bem como ao proprio desenvolvimenttaho.
Importa agora salientar os aspectos mais signifcatde cada uma das quatro

dimensdes que, por questdes de sistematizacdanpsdeservar no Quadro V.

Modelo de competéncia educativa

Dimensao Caracteristicas / Areas de Influéncia
" Prende-se com a organizac¢éo / planificacdo dodectmsinar;
Técnica F Refere-se ao dominio das capacidades e conhecinedidactico -

metodoldgicos indispensaveis ao ensino.

# Prende-se com 0s aspectos estratégicos que emvmgelucdo de problemas ¢ a
Clinica tomada de decisdes;
2 Exige capacidade de reflexdo por parte do professor

" Refere-se a intervencéo do professor como pesasa@as caracteristicas intra e
Pessoal | interpessoais;

# Diz respeito as rela¢des que este estabelece comunidade educativa onde sse
insere.

" Refere-se a perspectiva critica da fun¢éo sociabdaacéo e da escola;
Critica s Permite que o professor reequacione o problemaassema como agente de
mudanca.

Quadro V - Modelo de competéncia educativa (adap.edZimpher e Howey, 1987)

Ficamos assim na posse de pontos de referénciaagupermitem percepcionar e
avaliar, se assim se mostrar necessario, a congeetda cada professor ou, por outro
lado, cada um proceder a sua autoavaliagdo gadantim desenvolvimento profissio-
nal de nivel cada vez mais elevado. Na tentativenenor perceber de que forma se
tornam visiveis quaisquer das dimensdes de compatéducativa no ambito do exer-
cicio da funcédo docente apresenta-se o Quadro tvdvAs da sua leitura ficamos com
uma perspectiva de comportamentos e atitudes quefessor assume e dos quais se
socorre para delinear a sua actuacdo. Sao tambéemaetente auxiliar para que o pro-

fessor proceda a sua autoavaliagéo e faca a reftotie as suas praticas.

Comportamentos / Atitudes do professor

Dimenséao Comportamentos e atitudes tomadas

# Implicar os alunos na planificagéo;

7 Desenvolver-lhes capacidades de auto e hetercagfali
2 Diversificar estratégias;

2 Atender a diversidade existente na sala de aula;

Técnica & Articular interdisciplinarmente os conteldos dasaamprogramaticas;
2 Adequar os métodos de aprendizagem aos alunosesenga,;
# Construir, utilizar, rentabilizar e adequar os miate didacticos;
2 Aplicar conhecimentos didactico - metodolégicosbeses-fazer.
Clinica " Estar atento e identificar problemas e imprevistos;
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7 Resolver os problemas que surgem (conflitos, ifglisa, dificuldades de aprer
dizagem...);

#Tomar decis6es adequadas e promover esta competé&galunos;

2 Reflectir, autoavaliar-se e reformular as suasqast

¥ Levar os alunos a reflectirem sobre as ac¢cbeadatite comportamentos;

2 Encorajar o espirito investigativo dos seus alunos.

# Tornar os alunos responsaveis, respeitadores erclorgs;

# Incutir-lhes autoconfianca;

& Tentar conhecer as diferentes situacdes pesso@avipelos seus alunos;

# Compreender os alunos e ser sensivel aos seusmax)|

2 Ser capaz de diferenciar o seu modo de se relaciomduncao dos seus alunos;

& Estabelecer relagdes positivas com todos os mendbrosmunidade educativa;

ZF Ensinar os alunos a partilhar, a respeitar, a@®poeensivos e tolerantes com|os
outros.

Pessoal

= Promover a autonomia dos alunos;

FEnsinar os alunos a cumprir regras e a prop6-las;

P Preparar os alunos para que saibam argumentaegridiefas suas propostas;

¥ Levar os alunos a proceder a votagles, eleicBesespeitar o resultado das
mesmas;

2 Propor aos alunos que fagam criticas e as justifiqu

= Ensinar 0s alunos a moderar e conduzir “assemldei&srma”;

= Incutir-lhes valores de democracia.

Critica

Quadro VI - Relacdo de comportamentos / atitudes dprofessor no ambito do desempenho das suas
funcbes (adap. de Zimpher e Howey, 1987)

Da apreciacdo dos Quadros V e VI, podemos tiramadg ilacdes que nos permiti-
réo, certamente, compreender melhor as dimensoesnggeténcia educativa e o ambi-
to de desenvolvimento de cada uma.

A dimensao técnica inscreve-se no dominio das ctdgdes indispensaveis ao
desenvolvimento do processo ensino / aprendizad®m.respeito a definicdo dos
objectivos e metodologias de ensino, a aplicacdestlatégias, a seleccao e organiza-
cdo de conteudos, a construcdo e adequacao deaisagermor Ultimo, ao processo de
avaliacdo escolhido. Exige que o professor tenimfi@@mentos de caracter curricular
inerentes ao acto educativo mas também que sejadporde conhecimentos técnicos
gue lhe permitam estabelecer relacdes e interacode®s alunos.

A dimensao clinica, apresenta-se como um elemgggsoal, isto €, depende das
caracteristicas do professor. Deste modo sdo esiatys 0s aspectos relativos a sua
capacidade para identificar e resolver problemageta tomada de decisbes adequadas
a cada momento e situacdo e passa pela capacidadela um de, a partir dos conhe-
cimentos tedricos, efectivar a pratica. Neste dandrprofessor tem de ter a capacidade
de encontrar as relagcbes existentes entre a tgomgndida e a pratica experienciada e
sobretudo, a capacidade de reflectir sobre as ngesma

A dimensédo pessoal circunscreve-se no ambito teéavencado do professor como

pessoa e como profissional que €. Se por um lathspgarece no quadro das relagdes
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interpessoais que este é capaz de estabelecentporevela-se nas caracteristicas pes-
soais e consubstancia-se na sua capacidade paravaiotanto o desenvolvimento dos

seus alunos com o seu préoprio desenvolvimento.eEgige 0 professor seja capaz de
criar um clima relacional propicio ao desenvolviteeto processo de ensino / aprendi-
zagem e que seja conhecedor das teorias de redaweono.

A dimensé&o critica, por sua vez, permite que dg3smr se assuma como agente de
mudanc¢a com consciéncia social e espirito critssba dimensao permite ao professor,
enquanto profissional racional e moralmente capatnnomia para intervir no contexto
educativo e apresentar-se como um elemento crititarventivo e reflexivo capaz de
tomar atitudes de mudanca. Exige, esta dimens&og guofessor seja capaz de promo-
ver situacdes de reflexdo sobre o0 que se realianique os alunos criem o gosto pela
auto-reflexdo sobre as suas praticas promovendim ag interesse pelas grandes ques-
tdes sociais.

Para além destas competéncias importa salientaorapeténcias relacionais que,
segundo Alarcéo e Tavares (1987) e Tavares (188Rk outros, se apresentam como
uma forma de superar as suas dificuldades e melbasau desempenho uma vez que
facilitam o desenvolvimento pessoal e profissi@tasupervisando.

S&o vérias as competéncias relacionais que potgsiaqui apresentar, no entanto,
as que se apresentam como mais significativas qugrervisor e supervisando séo a
intimidade, a confianga, o respeito, a empatianarmjamento e a flexibilidade. Sao
também estas as competéncias relacionais que engoé o professor seja capaz de
transpor para a sala de aula e para os seus abesi® modo saira beneficiado o pro-

cesso educativo e particularmente a construcatitddes relacionais.

2.3. A crianca e a aprendizagem matematica

A aprendizagem torna-se significativa quando anca se apropria dela em termos
intelectuais e afectivos, incorporando-a e enqumetiraa harmoniosamente no seu qua-
dro de referéncias e experiéncias pessoais amgrior

N&o se pode, assim, considerar que determinaddsecinentos sejam significati-
VOS e outros nao, visto que o significado é semaprestruido, ou seja, atribuido pelo
sujeito a uma realidade a conhecer, de acordo catitude que este assume perante ela.

O significado de uma aprendizagem dependera portinrelacdo que se estabele-

cer entre a experiéncia interior e interiorizadasdito e a dinamica que a tarefa de
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aprendizagem conseguir gerar. Nao se trata, portdatum processo espontaneo, mas
de uma ardua tarefa, para o professor, consegseéndadear aprendizagens realmente
significativas para os diferentes alunos. Factooaso a articulagéo da tarefa com o tipo
de interesses mais presentes na experiéncia peksadlino, a identificacdo de situa-
cOes de aprendizagem que correspondam ao modmsarmeaos mecanismos intelec-
tos predominantes nas criancas e a promocao dalkagtr de novas areas de interesses
relacionadas com o que ja é relevante para o asfwocritérios a considerar dentro da
promocao das aprendizagens.

Por outro lado, a consideracao das realidadeffisgivas para os alunos, ou a des-
coberta de significados insuspeitos em realidadegaconheciam, ndo deve levar-nos
a “subjectivar” a aprendizagem. Importa, por isssegurar que as aprendizagens pro-
postas ndo sejam trivialidades destituidas de gaalgalor formativo ou informativo,
ou constatagfes do 0bvio que nada acrescentano@iosaimentos das criangas.

A necessidade de ter em conta a pertinéncia earat& daquilo que se aprende é
também a de acautelar o risco de desenvolver @gitnatformalmente atraentes e até
apreciadas pelos alunos que nelas se empenhanepstio dai resultar uma aprendi-
zagem consistente e que tenha real importanciaundesenvolvimento educacional.

Importa, pois, integrar na planificacdo de esgjiag um conjunto de preocupacdes
que garantam o assegurar da relevancia da aprgedizque se pretende alcancar, o
nao confundir o interesse pela tarefa com o inserpela aprendizagem, mas antes fazer
com que uma tarefa atraente conduza a uma aprgedizafectiva e significativa e
garantir a sistematizacao e estruturacdo das dpagems visadas com uma determina-
da estratégia. Da articulacéo destas trés vertdptegao resultar as op¢des dos profes-

sores quanto as estratégias e actividades a désene@o modo de as organizar.

2.3.1. A Crianca e a construgao da aprendizagem

Solicitar a uma crianga que realize uma tarefa imapatomo por exemplo ler um
namero, implica que a crianca se sujeite a todgrouesso que implica o ultrapassar
de etapas para finalmente poder dar uma respaodtee ldor acaso que a crianca demora
em responder mas porque ela precisa de tempo gartardsentido a questao colocada,
estabelecer comparacgdes a partir das aquisicoesoaes, prever as consequéncias das

suas explicitacdes, questionar-se sobre o que ee&dno outro pretende como respos-
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ta..., enfim, um sem numero de etapas inerentesjacguites que o adulto deve consi-
derar tendo em conta o funcionamento cognitivor@denca.

Toda esta panoplia de situagdes nos obriga a r@pansossa atitude como profis-
sionais do processo de ensino / aprendizagem eentete para as questoes relaciona-
das com o processo de desenvolvimento da criangagadamente os principios e fun-
damentos psicoldgicos em que se alicerca o sen@senento.

Piaget, Wallon, Vygotski, Bruner e Ausubel, sdouakydos psicdlogos que mais
contribuiram para fundamentar as teorias de desemenmto do individuo. Se para o
primeiro o0 saber se constroi a partir da relacdivaentre sujeito e ambiente e nao por
meio da reproducédo passiva, para outros (Wallogotski, Bruner) o essencial esta na
interaccao e no intercambio entre alunos e airedprelo Ausubel (1985), na individua-
lidade de cada um, uma vez que cada individuo passeu préprio funcionamento
mental o que lhe permite hipostasiar a abordageommtdeaber ou mesmo complicar as
relacdes entre individuos com formas de pensaredifes.

S&o, no entanto, as teorias de Piaget (1979) quge seacoadunam com as nossas
perspectivas e que melhor fundamentam as nosd&saprga que, € com base na cons-
trugdo do conhecimento que se alicercam a apregetiza o desenvolvimento cogniti-
vo de cada individuo.

Em nosso entender Piaget (1979), figura centraiahstrutivismo, enveredou, nas
suas pesquisas, por uma vertente: a do desenvaldrde pensamento légico da crian-
¢a que importa aqui realcar.

Tal como ja referimos, Piaget (1979) considera whecimento como produto da
interaccao entre o sujeito e 0s objectos dandsérda papel activo do sujeito na cons-
trucdo do conhecimento. Este processo de interagg&ose desenrola em estadios de
desenvolvimento, advém de varios sistemas cogsitisgados pelas criancas em dife-
rentes periodos das suas vidas. Assim, Piaget B#pr8sentou um mapa de estadios de
desenvolvimento cognitivo, definindo quatro estagiancipais (Quadro VII), apontan-
do como factores do desenvolvimento a maturagérperiéncia, as interacgdes sociais
e o factor equilibrio, factores esses que, porésisdo insuficientes para explicar o
desenvolvimento mas quando conjugados permitedesanvolvimento.

Ao referenciar os estadios de desenvolvimentajadess apresentadas surgem como
pontos de referéncia na sucessao das etapas asitimas estruturas que as caracteri-

zam e ndo como condicionantes, isto é, as estsutifta estdo pré-formadas na crianca
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ou pré-determinadas pelo meio mas sao construlagppopria evolucéo, pelo desen-

volvimento da crianca.

Estadios do desenvolvimento cognitivo da crianca

Idades

Aprox./anos Estadio Caracteristicas

* inteligéncia pratica

0-2 Sensoério-motor | , N .
resolucdo de problemas de accao

* funcdo semidtica

* uso de simbolos para representar mentalmenteeaadbjec-
2-7 Pré-operatorio tos, possibilitando a passagem da accdo ao pengamen

* raciocinios baseados na percepcdo da acc¢éo manéoorde-
nacdo da accdo que define a operacao

* resolucdo de problemas concretos de forma l6gica
7-11 Operacdes concretas* no¢bes de conservacdo, classificacdo e seriacdo
* nogao de reversibilidade

* resolucdo de problemas abstractos de forma I6gica
* raciocinio hipotético-dedutivo

11-adulto Operacdes formais

Quadro VII - Estadios de desenvolvimento cognitiveegundo Piaget (adap. de Piaget, 1979)

Através de uma leitura compreensiva do quadro ianfgndemos, com relativa faci-
lidade, servindo-nos das caracteristicas “tipotfativiiduo, saber qual o estadio em que
0 mesmo se encontra e proporcionar-lhe um quadapendizagem compativel com o
seu grau da maturacdo, com a experiéncia evidenaadcordante com as interaccdes
sociais demonstradas e atendendo ao factor edmilflientabilizar o processo quer de
desenvolvimento quer de aprendizagem. Desta fornas énais facil aceder ao pensa-
mento da crianca.

A percepcéo acerca do pensamento da crianca, sanabs aspectos qualitativos
da actividade intelectual, e a avaliacdo do estddialesenvolvimento cognitivo da
crianga permitem a construgcédo progressiva do desemento intelectual em que as
estruturas inferiores se interligam com as estastsuperiores, no sentido de um enri-
guecimento cognitivo cada vez maior, enfatizangweanissa de “um sujeito activo e
construtor, que participa activamente no conhedma&o apenas do universo mas de
si mesmo” (Inhelder et al, 1992:21).

A imagem de diversos autores, também nos fomoidas a considerar que, por
um lado, o conhecimento se adquire atraves de nsecas de condicionamento relati-
VOS ao exterior e, por outro, a atender ao mecanisoidgico de maturacdo que regula
toda a forma de crescimento. Contudo, e tal connmafo proprio Piaget (1979), estas

assercoes sdo afastadas uma vez que estamos penanfiermacéo de estruturas novas
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que ocorrem de forma continua, uma vez que naoasta partida formadas no meio
nem no interior do proprio sujeito.

Para melhor se entender o construtivismo piageti@gamos uma analise da forma
de construcéo do saber (Quadro VIII) conforme sproazia ao sujeito, ao objecto ou

a interaccao.

A construcao do Saber

Primazia dada Ao sujeito Ao objecto A interaccao
O saber é ela- | - dom inicial (maturacionis- | - transmissao (maiéutica) | - construcao (epistmo-
borado a partir| mo) - reproducdo (comporta- | logia piagetiana)
de: - experiéncia (rousseanismo) mentalismo)

- introspeccao

Quadro VIII - A construcdo do saber- Teoria Piagetana (adap. de Piaget, 1979)

Como podemos observar, o saber elaborado a parpiodto de vista do sujeito, é
fruto de um dom inicial, (maturacionismo), fruto elgeriéncia (rousseanismo) e con-
segue-se através da introspeccdo. Se fizermos marasalise do ponto de vista do
objecto, o saber € elaborado a partir da transmigedieutica) e da reproducdo (com-
portamentalismo) automatica e sistemética por mitaprendente. Do ponto de vista
da interaccéo, aguele que no nosso entender nmedhmyaduna com o desenvolvimento
da crianca, o saber € elaborado a partir da cadstrusto é, a crianca constréi o seu
préprio saber para que ele seja significativo esequnentemente interiorizado, trans-
formado, efectivamente, em saber.

Por conseguinte, o importante ndo €, somente, strogdo mas o desenvolvimento
dessa mesma construcdo, a forma como se constaber. Segundo Piaget (1979), a
construcdo do saber passa pela acgéo, pela magéigue a crianca efectua, ou seja,
pela interiorizacdo, que mais ndo € que a capaeidagensar a accdo, pela reversibili-
dade, que antevé a possibilidade de fazer a acgd@elesfazer em seguida, e pela arti-
culacéo de diversas operacfes, numa palavra, gtelduea. Assim, partindo do concei-
to de estadio de desenvolvimento e, sendo estellsame a uma concepc¢do activa do
desenvolvimento e da construgcédo das operacgdes isjyerdbcar a crianga em situacao
de agir, € contribuir para o desenvolvimento cagmidla mesma.

Considerando que a construcdo de conhecimentoentaz sle forma cumulativa e

linear, pelo contrario € um processo que surge spinad através da sucessao de etapas
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seguidas de reorganizacao e que a crianca nao pasadora de conhecimentos, é fun-
damental criar as condi¢des favoraveis a passagammed etapa a outra.

Desta forma, ao ser confrontada com um nova situagiiancga vai, numa primeira
fase, identifica-la e incorpora-la nos seus esqsgéneonstituidos. E a fase da assimila-
cdo. Numa segunda fase, e por a primeira se rewsl#iciente, verifica-se a modifica-
cdo dos esquemas referenciais e a criagio de regasmas. E a fase da acomodacao.
O equilibrio entre a assimilacdo e a acomodac¢asgfaua equilibracdo, permite a evo-
lugdo auto-regulada e dinamica e visa sempre umaafanelhor, pelo que ndo permite
retroceder a fase anterior.

Assim sendo, em situacdo de aprendizagem, a cri@mganfrontada com novas
aprendizagens, sujeita a incorporacdo de novosettoaajue, se nao contribuem para
aumentar 0s seus conhecimentos, nunca permitenpayga os que ja detém. Desta
forma se contribui para desenvolver as capaciddalesianca, ou, dito de outra forma,
promover a sua inteligéncia que, segundo Piagg®9(1@ uma forma superior de equi-

libracéo.

2.3.2. Ainfluéncia do desenvolvimento moral na copneensao do ritmo de aprendi-
zagem da crianca

De uma forma geral, € unanime, entre os diverdosliesos, sejam eles psicologos
ou pedagogos, a premissa de que a crianca devedapen contexto, deve ser sujeita a
diferentes agentes socializadores, deve aprendenteolar 0 seu comportamento e as
suas atitudes para poder funcionar adequadamesteciglade. Este processo concreti-
za-se através de conquistas sucessivas que aackiangealizando e incorporando nas
estruturas que compdem e norteiam o seu desenwaitanmoral.

O desenvolvimento do individuo, seja ele ao niwstqidgico, cognitivo ou moral,
pauta-se por estadios que se sucedem de formans&juecuja durabilidade é variavel
porque depende de factores tanto intrinsecos catriogecos ao proprio sujeito. Ha no
entanto algumas caracteristicas e ocorréncias ogi@&rmitem caracterizar e situar a
crianca face ao seu estadio de desenvolvimentéquprague seja o0 dominio a que nos
reportemos, se atendermos as manifestacfes ge@&dheerentes.

O desenvolvimento moral da crianca néo difere,iggm, Sdo varios os autores que
defendem que as normas e 0s principios conducante®senvolvimento moral, sdo

estruturas que se constroem através das interaspdess. Estas estruturas ndo séo
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construidas a partir da interiorizacdo de regrasriexes ao sujeito, elas surgem como
consequéncia da actividade do sujeito e produtsudacapacidade para se organizar e
estruturar a partir da experiéncia social. Tal comms diz Vandenplas-Holper
(1979:28), “cada estadio representa uma constrggédem a sua origem, nao no proé-
prio mundo social, mas nas acc¢des que 0 sujeittuex@esse mundo social”. Para uma
melhor explicitacdo, acrescenta ainda que “pamadoas atitudes e os conceitos (...) a
crianca assimila a experiéncia (...) [e a partir @lesxperiéncia reestrutura 0os seus con-
ceitos e as suas atitudes” (Vandenplas-Holper, : 2879

Implicitamente e perante um quadro de desenvolvineaseado em estadios é per-
ceptivel que os mesmos se sucedam de forma segueriaseada, ou seja, se sucedam
de forma logica e se situem num nivel cada vez elaisdo. Referindo-se aos estadios
de desenvolvimento e a transicdo de um a outroiataedente superior, Turiel (1973) e
Vandenplas-Holper (1979), referem que “o0 modelotrd@sicdo de um estadio do
desenvolvimento moral para o seguinte constitdad® uma reformulacdo do processo
da equilibracdo” (Vandenplas-Holper, 1979:28).

Como sabemos a equilibracédo € o produto da ass#nila consequente acomoda-
cdo. Ou seja, 0 sujeito percebe a realidade segiajue esta inserido através das suas
estruturas — assimilacéo, e estas, por vezes, emmacrevelar-se inadequadas o que
leva a que o sujeito comece a questionar-se. D@stea, subjugado a algumas pertur-
bacbes, 0 sujeito comeca a construir novos modapokensédo da realidade social e
procura submeter os anteriores aos mais actuafs,um periodo de transicado, verifi-
ca-se a integracao, isto é, a acomodacado. Saduagsd®s de vida, umas mais que
outras, que provocam a evolucdo do desenvolvimdatgsujeito, nomeadamente do
desenvolvimento moral.

Atendendo a que a crianca € um todo, ndo podensdisada de forma comparti-
mentada, isto é, o desenvolvimento humano decanrsigultaneo em todos os domi-
nios e a todos os niveis. Esta ligacéo indissocdveesenvolvimento humano conduz-
nos a situagdes que permitem que se associempsarauaos, os diferentes desenvol-
vimentos do sujeito j& que implicam a criacdo eeformulacdo das estruturas que o
suportam.

Esta constatacdo advém do facto de autores comibbé¢gh(1969), Turiel (1973) e
Vandenplas-Holper (1979) terem associado o desénwehto moral ao desenvolvi-

mento cognitivo uma vez que o desenvolvimento ioapliransformacdes fundamentais
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de estruturas cognitivas que (...) se devem explioaparametros de entidades estrutu-
radas pelas suas relagdes internas” (VandenplgseHdl979:31).

Sao estas transformacdes que geram o conflito thogmjue € consequéncia, por
um lado, das contradi¢cdes resultantes de desemeto espontaneo e, por outro, da
confrontacdo do sujeito com determinados acontextmseou mesmo por influéncia do
raciocinio de outro. Em qualquer caso, o desenv@rio processa-se numa sequéncia
irreversivel onde cada estadio se desenvolve a garinterior e se revela qualitativa-
mente diferente e superior.

Por seu turno, Fachada (1991) considera que acaris® desenvolve progredindo
em direccdo a sua dimensao de adulta ultrapassstédios com caracteristicas dife-
renciadas conforme os niveis de pensamento insrglkegue vai adquirindo.

Também Simdes (1996:73) se refere ao desenvolvimmental afirmando que este
“consiste no processo de reconstrucdo qualitatasatdorias do individuo relativas a
aspectos étnicos do conhecimento do mundo sotial/és dos quais procura extrair
sentido da sua experiéncia”. Assim, o desenvolvimemoral que floresce de factores
etarios, socio-culturais e cognitivos é conducenteonstrugdo de uma perspectiva
sécio-moral através da qual cada um constréi opseto de vista, do qual depende a
formulacdo dos seus julgamentos morais.

Desta forma, o desenvolvimento sdcio-moral apressatcomo fundamental mas,
mais importante do que adquirir conhecimentos énesal a construgdo progressiva de
novas formas de pensar que se coadunem com cadioadt desenvolvimento. Nesta
perspectiva pluridimensional, “o desenvolvimentorahgpode ser entendido como
dependendo do nivel de desenvolvimento cognitivg” ((Simdes e Ralha-Simoes,
1999:30).

Numa primeira fase, o sujeito tem de aprender lzaeas gestos de rotina da vida
diaria e, posteriormente, a controlar comportangemadequados que ponham em cau-
sa a sua seguranca e a dos outros e, ainda, a gatisfacdo imediata de certas neces-
sidades. A apreensao e aceitacao de regras, tal c@eu cumprimento, sdo fundamen-
tais para garantir um desenvolvimento moral qua lsafmonioso para a crianga e acei-
tavel para a sociedade em geral. Podemos ent@imaafjue a moralidade consiste “no
respeito do individuo pelas regras sociais, nordedemento da justica, no sentido da

reciprocidade e da igualdade” (Vandenplas-Holp@r91119).
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Considerando este principio e com base nas teapassentadas por Kohlberg
(1976) e posteriormente por Vandenplas-Holper (19@8demos ainda afirmar que,
num nivel mais elevado, “a moralidade consiste enmsttuir juizos de valor sobre a
sociedade em que se vive, em tomar uma distantieacem relagéo a ela, assumindo
totalmente as obrigacdes e responsabilidades, emrdé® guiar em Ultima instancia
pelo valor que representa a dignidade humana pasiderar a pessoa como um fim e
nao como um meio” (Vandenplas-Holper, 1979:117aufora vai mais longe ao referir
que “as relacdes adultos-criangcas sdo essenci@nhetéronomas e é apenas através
das relacdes com os pares que a crianca pode worstrocdo de reciprocidade, fun-
damento de toda a verdadeira moralidade” (Vands+itdper, 1979:118).

Também Piaget (1932, 1973) aponta que a moralicksige no respeito do indivi-
duo pelas regras sociais e no desenvolvimento malsale justica bem como no senti-
do da reciprocidade e da igualdade. A evolucdouimojmoral passa, de maneira
esquematica, de uma moral heteronoma a uma md@iana, isto é, a crianca ini-
cialmente apresenta uma moral exogena que se lEsedados externos, fornecidos
pela natureza e posteriormente apresenta uma ewdabena que se baseia em dados
construidos e que o préprio sujeito controla. Nesteal da reciprocidade, Vandenplas-
Hoper referindo-se a Piaget afirma que o respeiitumé “assaz forte para que o indi-
viduo experimente interiormente a necessidadealarto outro como gostaria que o
tratassem [a ele]” (Vandenplas-Holper, 1979:120pdftanto, com base nas regras, no
seu cumprimento, ou ndo, e no grau de objectividadsubjectividade que |he esta ine-
rente, que a crianca se desenvolve moralmente.

Piaget apresenta de forma sequenciada os estadiespectivas caracteristicas,
fazendo uma associagao entre o desenvolvimentol maosaconsciéncia da regra. O
desenvolvimento moral segundo Piaget apresentatggurado em quatro estadios, no
que diz respeito a pratica das regras do jogo pa@pés estadios no que concerne a
consciéncia da regra.

Piaget aponta como factores de desenvolvimentolrdarerianga a crescente matu-
ridade cognitiva, o contacto com os adultos e soboecom os seus pares. Sem excluir
a necessidade de imposicao precoce de regrasesabdp a crianca ndo ter pontos de
referéncia, a criangca nunca conseguiria sentirag@lmente obrigada a, nem o dever de
cumprir o que quer que fosse, isto é, ndo havenia pla regra nem dever, apesar de

inicialmente ela ndo compreender o porqué dasuigis exteriores. E desta autoridade
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e da cooperacdo mutua que a crianca adquire urhde\desenvolvimento e complexi-
dade suficientes para desenvolver as competéngeathg permitirdo aceder a autono-
mia.

Na perspectiva de Piaget (1932 e 1973:69) “quardis mncrianga cresce, (...) mais
discute de igual para igual e tem mais ocasidopde kivremente, (...) 0 seu proprio
ponto de vista (...)". Nesta éptica Piaget considpra “a cooperacéo €, (...) factor de
personalidade se se entende por personalidade Eu)que se situa e se submete, para
se fazer respeitar, as normas da reciprocidadedisdasséo objectiva” (Piaget, 1932,
1973:69). Também Vandenplas-Holper (1979:127) clamai que € neste ambiente que
a crianca “ndo somente descobre a fronteira enie e o Outro, mas aprende a com-
preender e a fazer-se compreender por ele”.

Vandenplas-Holper (1979:142) acrescenta que taaggePcomo Kohlberg, ao apre-
sentarem a evolugédo do desenvolvimento moral, deran que “o processo de equili-
bracdo assim como as noc¢des de conflito e descéattpe a ele se ligam déo conta da
influéncia que o meio social exerce sobre o dedeimvento moral” da crianca. E atra-
vés da resolucéo de situacOes concretas de condié@ crianca se apercebe de que as
suas estruturas morais sao inadequadas, as raestyirogride ao estadio seguinte.

Na perspectiva de Kohlberg (1976), no entanto,seseolvimento moral estrutura-
se em seis estadios que se enquadram, atendesdasasaracteristicas, em trés niveis
de moralidade.

Nivel 1 — da Moralidade pré-convencional — divigeesn dois estadios: o da orien-
tacdo punitiva e obediéncia a autoridade e o den@agdo ingenuamente hedodnica e
instrumental. Denota-se alguma reciprocidade afueainteresseira e egoista uma vez
que age na base do “agradar”’ e ndo na base dadealdha justica.

Nivel 2 — da Moralidade convencional — divide-sednis estadios: o da orientagcédo
em funcdo das relacdes interpessoais ou a moralidad‘tipo simpatico” ou “bom
rapaz” e a moralidade da autoridade e da manutetecé@odem social.

Nivel 3 — da Moralidade post-convencional, da aomoia e dos principios morais
pessoais — divide-se, novamente, em dois estamlida:moralidade do contrato social,
dos direitos individuais e da lei democraticameateite e o da orientacdo dos princi-
pios éticos universais. Neste estadio a criangaiatio grau de desenvolvimento sufi-
ciente para perceber valores como reciprocidade)dgde, justica e respeito pela dig-
nidade do ser humano.
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E, do nosso ponto de vista, inequivoca a necessidagercepcionar o estadio de
desenvolvimento moral da crianga, bem como o estdelidesenvolvimento cognitivo
ou o estadio de desenvolvimento psicologico, unmaqee sdo condi¢des fulcrais para
gue, em termos de processo de ensino / aprendizd@ggamuma atitude e postura, por

parte do adulto, que nunca colida com a atitudeséupa da crianca.

2.3.3. Do conflito cognitivo ao conflito sécio-cogfivo

O desenvolvimento operatorio € facilitado pelacggéo de processos de aprendi-
zagem gque alimentam os esquemas do sujeito acdtecaseu desenvolvimento cogni-
tivo. Assim, criar situacdes de conflito cognitiywwpvocar desequilibrios que incitem o
sujeito a ultrapassar o seu estado actual paramaosolucdes novas € contribuir, ine-
guivocamente, para o desenvolvimento do seu mevamsental.

As praticas pedagogicas, muito utilizadas, aind@, hoonstituem um bloqueio a
construcdo de conhecimento uma vez que néo sé@tasrés condicdes para uma comu-
nicacao partilhada, os alunos séo privados deaittéo social de ordem cognitiva, ndo
se verifica a confrontacdo de ideias e a procuraotiecbes para a resolucdo de situa-
¢cOes de conflito de onde resulta o desenvolvimeatmitivo, isto é, ndo se verifica a
consciencializacgéo.

Os meétodos de educabilidade do construtivismoraense na (re)construcdo das
operacdes mentais cujo objectivo primordial € desleer o raciocinio l6gico. As
linhas de forga que norteiam esta teoria sdo:

e situar 0s processos na construcdo logica formal;

» determinar o nivel de esquemas considerados pelogsa

» favorecer o conflito cognitivo, integrando-o no t@xio social;

e ter em conta o percurso de cada um no processwreedizagem;
e organizar com rigor quer a tutela quer o intercanapitre alunos.

Importa, portanto, que cada professor tenha camseié&la importancia e do rigor
com que devem ser abordados os diversos contegsipsitando ndo s6 a forma como a
crianga aprende como 0S passos a seguir para raaxios resultados.

O desenvolvimento cognitivo, no ambito das teoc@sstrutivistas, emerge da pro-
pria crianca, das suas vivéncias, duvidas e expertase confrontada com situacdes
propicias a propria construcdo de conhecimentoe @abprofessor criar situacdes que

gerem situacdes de conflito cognitivo na crianga jpgie ela desperte para uma apren-
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dizagem consciente e dindmica capaz de a levaestrméurar os seus conhecimentos,
ou seja, que sejam conducentes a uma desestrutlgag@nsequente reestruturacdo o
gue Ihe permitira voltar a estrutura-los incorpai@ans novos conhecimentos.

Serd pertinente apresentar os principais conceitespectiva incidéncia didactica,
bem como os seus defensores, da corrente constiratpiagetiana (Quadro 1X) para

melhor se percepcionar esta realidade.

A construcao de conceitos e incidéncia didactica

Conceitos/ elementos essenciais Atitude pedagégita ambito do pro-

Defensores o
cesso cognitivo

* construcdo das estruturas légicas peraplicar situacfes activando a construcédo |[dos
abstraccéo reflexiva; constituintes da ldgica.
* conceito de equilibragdo por assimila- suscitar um conflito cognitivo por desestab
¢éo e acomodacéao. lizacdo e questionamento.
* tomada de consciéncia e papel [do

inconsciente cognitivo.

Piaget

* 0 caracter majorante do conflito facilita- aplicar processos de aprendizagem diversifi-
o desenvolvimento operatorio. cados.
Inhelder * 0 desenvolvimento operatério de cada proceder , em primeiro lugar, a avaliagao

um néo se efectua ao mesmo ritmo. dos esquemas dominados e tomar em conta o
percurso de cada aluno.

* o conflito sécio-cognitivo tem uma- inscrever a situacdo de questionamento num
funcédo estruturante. contexto social.
* a descentracao cognitiva € um elementoorganizar, com rigor, as situacdes de inter-
favorecedor da tomada de consciéncia.| cambio entre alunos, garantindo que cadajum
se enriquece cognitivamente.

Perret-
Clermont

Quadro IX - O construtivismo Piagetiano: conceito® incidéncia didactica (adap. de Perraudeau,
1996)

Paralelamente, e numa linha mais desenvolvimentstéores como Wallon,
Vygotski e Bruner, entre outros, defendem que emesdvimento cognitivo da crianca
se baseia na comunicacao, determinante na cornstdasaestruturas cognitivas, e que
esta se inscreve no meio humano, dando primazelagdes sociais.

Em ambos os casos a crianca tem um papel centcainsérucdo do conhecimento e
desenvolvimento cognitivo.

Mas, 0 consenso, nesta como noutras situagfesloaegi de atingir um nivel de
convergéncia plena. Se para Piaget a crianca sewdge segundo estadios de desen-
volvimento sequenciais e continuos, para Wallod),(® desenvolvimento da crianca
verifica-se numa sequéncia de estadios de progreesgontinua.

Este autor refere que a crianca passa por cinéadiestde desenvolvimento cogniti-
vo. No 1° ano encontra-se no estadio impulsivo ecamal; entre 0 1 e os 3 anos de
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idade no estadio sensério-motor e projectivo; d@$8 6 anos de vida no estadio do
personalismo; entre 0os 6 e os 11/12 anos no estatkgorial; a partir dos 11/12 anos
passa ao estadio da adolescéncia. Wallon (s/d)védbd estadio categorial em dois
sub-estadios o categorial e o categorial do egp({iitcategorial verifica-se aos 6 anos e
a crianca apresenta caracteristicas que se precol®no concreto e a experiéncia. O
outro, categorial do espirito, manifesta-se aoad & caracteriza-se pela necessidade
de construcdo dos referentes necessarios a refagdena definicdo, a comparagéo e a
classificagdo. Para Wallon (s/d), os constituipesiordiais do conhecimento do mun-
do, sdo a construcdo e o dominio das categoriasremgue estas abrem caminho para
a passagem do modo de pensamento infantil parado aow pensamento adulto capaz
de analisar e sintetizar.

Por sua vez, Vygotski (1985) para quem o desenwenio cognitivo ndo é tanto
influenciado pelo ambiente mas pelo contexto s@raue ele se verifica, a linguagem
e 0 pensamento sdo indissociaveis. Este autoreapaesambém ele, uma sucessao de
estadios de desenvolvimento e baseia as suaser&tcas na linguagem e na relacao

gue existe entre esta e o pensamento (Quadro X)

Estadios de desenvolvimento segundo Vygotski

Estadio Caracteristicas

Primitivo - linguagem pré-intelectual e pensamear®-verbal

- conquista de conectores logicos

Psicologia ingénua P : ; .
9 9 - dominio da sintaxe da lingua antes da sintaxgetisamento

Operacao exterior | - linguagem egocéntrica

Crescimento interiof - interiorizag8o da linguagexterior ou desenvolvimento da linguagem interior

Quadro X - Estadios de desenvolvimento cognitivo gendo Vygotski (adap. de Vygotski, 1985)

Segundo este autor o desenvolvimento cognitivor@daga baseia-se no desenvol-
vimento da linguagem e esta por sua vez evoluioenpanha o desenvolvimento do
pensamento. Para Vygotski (1985:141), “o pensaméatorianca (...) no seu desen-
volvimento, depende do dominio dos meios sociaipattsamento, isto é, depende da
linguagem”. Para ele o desenvolvimento verificaiseinteraccionismo social e a lin-
guagem é o instrumento fulcral de toda a interadé&através do processo de interiori-
zacao da linguagem que se constroi, progressivanepensamento consciente.

Finalmente Bruner (1985), para quem a linguageam®dém o ponto de partida para
a construcdo e desenvolvimento cognitivo, a cogdtriefectua-se gragas a linguagem
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em interaccao entre individuos. Existe uma estrelegdo entre 0 que a crianca pensa
enguanto constroi a sua aprendizagem e o percargercsamento até chegar ao objecto
de estudo, isto é, o conceito final constroi-sa pehtravés da linguagem.

Estes autores apontam algumas pistas pedagogieadegacordo com 0s conceitos
essenciais de desenvolvimento, facultam a apregeliz& a construcdo de conhecimen-

to (Quadro XI) que consideramos serem dignas @eéetia.

Conceitos de desenvolvimento e construgéo de conineento

Autores Conceitos Pistas pedagdgicas no ambito dacessos cognitivos

Desenvolvimento na crian-- propor situacées em que o aluno seja conduziifinir
Wallon ¢a, 6-12 anos, do pensamems objectos pelos seus atributos e num contextndea-

to categorial dramento
Vygotski Conceito de zona de proxi-- des_e_nvolver a inge_racgéo social e a parceriz ettmos
mo desenvolvimento cognitivamente proximos
Bruner Conceito de interaccdo de dominar a estrutura conceptual do saber e defimia
tutela tutoria entre alunos

Quadro XI - Conceitos e incidéncia didactica da ceente desenvolvimentista

Apesar de se basearem em conceitos diferentes &mitesentarem pistas de ac¢ao
gue enfocam no contexto social em que a criangareenscreve mesmo que o fagcam
de forma mais alargada ou mais restrita.

Independentemente de se tratar de uma correntéutonista ou desenvolvimentis-
ta, ressalta deste quadro uma perspectiva quetpeamprofessor agir sobre o potencial
de aprendizagem da crianca, privilegiando o coatdgtaprendizagem como sendo um

factor determinante em todo o processo de apreyehza

3. SUPERVISAO — DE UMA ESTRATEGIA DE FORMACAO A
UMA ESTRATEGIA DE ENSINO

3.1- Conceito de Supervisao

Segundo Alarcdo e Tavares (1987), a Superviséo grocesso de monitorizacao da
Pratica Pedagdgica, através de procedimentos ldgdefe experimentagao.

Perspectivada como uma funcédo de acompanhar dasrianSupervisdo é um pro-
cesso contextualizado de ensino e aprendizageranw@sida a partir de uma relacao
triangular, Supervisor, Aluno - Formando e Profesdmoperante, numa atmosfera afec-

tivo - relacional positiva e assente num processticuo de resolucdo de problemas.
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Alicercada numa perspectiva ecoldgica do desenweinio humano, permite construir
conhecimento, pessoalidade e profissionalidadesdi@stos intervenientes, na multipli-
cidade de contextos existentes.

De acordo com 0s mesmos autores, Supervisdo éagegso em que um professor,
em principio mais experiente e mais informado,aeim outro professor, ou candida-
to a professor, no seu desenvolvimento humanofesgianal.

A Supervisdo sera, assim, um processo que pressupdestrucdo do desenvolvi-
mento pessoal e profissional, através das relagfEpessoais que se estabelecem e na
multiplicidade de contextos onde se interage, agada utilizacdo de estratégias de
observacao, reflexdo e avaliacdo, procurando taest processo eficaz com vista a
construcao de um profissional competente.

Um dos principais objectivos da supervisao é, cgeferimos, o desenvolvimen-
to dos professores em formacgédo ao nivel profiskiern@essoal exigindo um trabalho
conjunto e de colaboracéo entre supervisor e fadmactompetindo ao supervisor criar
um contexto educativo que seja favoravel ao dedeinvento deste, por exemplo, atra-
vés de um clima de confianca e de apoio mas, ssamedimente, confrontando os for-
mandos com situagdes potenciadoras do seu desengnto.

E nesta fase da sua formac&o que se da a tramsicdlono para “professor”. Esta
fase de iniciacdo decorre com o apoio de outroegsores, nomeadamente do supervi-
sor e do professor cooperante, que tém como olgefttndamental ajudar o formando
a aplicar o conhecimento adquirido, ou que estinatauir, e também ajuda-lo a encon-
trar as solu¢cdes mais adequadas para os problamasue se depara no processo de
ensino/aprendizagem.

Este processo tem, assim, como missi&atificar problemas, focaliza-los, encon-
trar causas ou estabelecer relagfes causais egrdotmas de resolugdo possiveis e
adequadas a situacao contextual. Numa tentativaaoleerar no desenvolvimento das
competéncias profissionais do professor estas @ucas sao também vantajosas para a
estratégia de formacéo.

Em educacéo, a supervisdo apresenta-se, funddmenta como uma estratégia de
formacdo, que implica uma relacédo entre duas pgssapervisor e supervisando, em
que o primeiro recolhe e analisa as dificuldadesifestadas pelo segundo, na sua area
de intervencao, aconselhando-o e ajudando-o gatisar essas mesmas dificuldades e

o segundo reformula as suas atitudes com vistanstrogédo da sua profissionalidade.
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Revela-se assim como uma relacdo de ajuda, codpegae exige um contacto perma-
nente entre os intervenientes, uma relacao sistamdtie se deve desenvolver num
clima relacional positivo.

Os autores Alarcéo e Tavares (2003) salientamea&etia do processo de supervi-
sédo pedagdgica como factor de importancia fundaaherd preparacdo de professores.
A supervisao e a atitude supervisiva pressupOewssilglidade do conhecimento mas
também de afecto, proporcionando um clima relatiadaquado, aumentando a quali-
dade da ambiéncia nos sistemas de formac&o. Essmrconsiderada como um meio
que tende a orientar a accdo, com vista ao desemewito pessoal e profissional do
professor, procurando um isomorfismo entre o tipofamacao recebida pelo futuro
professor e o tipo de educacéo que ele seréa legadseguida, a dar aos seus alunos.

A analogia estabelecida entre o acto de super@siiacto educativo generalizado,
entre as competéncias do supervisor e as compaténaiprofessor, de qualquer grau
de ensino, apresenta-se como um contributo fagieahos permite apreciar, a eficacia
demonstrada pelos profissionais com que nos depardorante esta investigacéo, da
necessidade de percepcionar o seu grau de satisfag@nfrontar os resultados com as
estratégias e metodologias por eles apontadas.

3.2. Ciclo de supervisdo como Estratégia de Formag@& Ensino

O ciclo de superviséo, na opinido de Vieira (1998ksibilita o confronto de dife-
rentes perspectivas acerca do processo de eregmer/dizagem, levando o supervisor a
exercer as funcbes de informacédo, questionameng@stio, encorajamento e avalia-
cao.

Ao longo das trés fases o supervisor devera adafitades de abertura, disponibi-
lidade, flexibilidade e sentido critico. O supeovisievera promover no formando,
assim como possuir, capacidades de descricaoplietacdo, comunicagao e negocia-
cdo.Para efeitos de sistematizacdo apresentamegqueiia 2 que nos mostra as fases

do ciclo de supervisao e a dialéctica que |heiasténte.
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Ciclo de Supervisao

Encontro

. Observagéo Encontro
Pre-Observacéo

P6s-Observacéao

Esquema 2 - Ciclo de Superviséo

Podemos afirmar que a supervisdo se desenvolveiaomdinamico intrinseco ao
préprio processo.

Para além disso, em todo o processo devera estanie uma atitude pedagogico-
relacional que vise a construcdo profissional e, gubjacente a todas estas fases,
fomente um didlogo interpretativo e construtivo,légica de uma supervisao clinica,
reflexiva e dialégica.

Imbuido desta competéncia supervisiva, o profasadgrivilegiar atitudes em tudo
idénticas, criar um ambiente favoravel e, desteégrpraticar um ensino que, assente
nestes pressupostos, se desenvolva num climaamédagradavel, construtivo, con-

fiante e de comunicagdo onde o professor é alguémuem se confia e em quem se
acredita.

3. 2.1. Encontro pré-observacao

O encontro pré-observacao tem lugar antes dawagsey de uma actividade educa-
tiva e realiza-se entre o supervisor e o supergizanem fundamentalmente duas fina-
lidades essenciais: ajudar o formando na analtsatativa de resolucdo de problemas
ou inquietacdes, isto €, visa clarificar a tarefaedsino, definindo objectivos e estraté-
gias, na preparacéao da aula, na estruturacédo daiaaia planificacdo da aula e ajuda a
decidir que aspectos vao ser observados, defimiadeus objectivos e estratégias.

E nesta fase que sdo antecipados problemas dedmagem, analisada e reformu-
lada a planificacdo da aula a observar e identifisaso enfoque, as técnicas ou os ins-
trumentos da observacao a efectuar. Como refereamtoges Alarcdo e Tavares (2003:
82) “os problema identificados pelos formandosanéste de pré-observacao, sobretudo
se sao ainda professores no inicio do seu estagiiem ser de ordem muito diversa e

variam geralmente com o grau de conhecimentosexpieriéncias do préprio forman-
do”.
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Perante os problemas concretos o supervisor deNzauts estratégias que lhe
parecam ser mais adequadas ao formando, tendorgenquee a estratégia ideal € a que

aponta para uma atitude colaborativa.

3. 2.2. A Observacéo

A observacgao representa o0 momento de recolhafaieniacéo relativa aos objecti-
vos tracados no encontro de pré-observacgao.

Na opinido de Alarcdo e Tavares (2003), observagéEnde-se como o conjunto de
actividades que se destinardo a obter dados emafdies sobre o que se passa no pro-
cesso de ensino/aprendizagem com o objectivo de taraie proceder a uma analise do
processo segundo as variaveis em questao.

Assenta essencialmente numa preocupacdo de desorgue acontece, sem haver
a preocupacao de uma formulacéo de juizos de valor.

O enfoque da observacgao pode recair em diverpestas, tais como, no formando,
nos alunos, na interaccdo professor-aluno, no anebiéisico da sala de aula, no
ambiente sécio-relacional, na utilizacdo de matedalacticos, na utilizacdo do espaco
ou do tempo, nos conteudos, nos meétodos, etc.

Os dados recolhidos constituirdo, posteriormeatbase da discussdo acerca da
aula. O observador poderd focalizar a sua atermaaspectos que nao foram acordados
previamente, mas 0s objectivos de observacao deveeipre que seja possivel, ser

aqueles que foram antecipadamente estabelecidos émmando.

3. 2.3. Encontro pos-observacéo

O encontro pos-observacdo permite ao supervisomeando interpretar o que foi
observado no decorrer da pratica pedagogica.

O formando deve reflectir sobre o sew™de professp e sobre 0 que se passou na
sua interac¢cao com os alunos.

Numa formacgéao reflexiva, o papel do supervisoredser o de facilitador da apren-
dizagem, com a consciéncia de que ndo se poderdaensdo ao supervisando, mas
poder-se-a mostrar-lhe o caminho para que possaraagconhecimento de que neces-

sita, para o seu crescimento pessoal e profissidesénvolvendo a autonomia.
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As suas finalidades séo: confrontar os dados higtmd com dados de observacdes
anterior, analisa-los em funcéo dos objectivostievacédo que foram definidos, ques-
tionar a relacao entre o ensino efectuado e a dizgggem dos alunos e reflectir sobre a
eficacia do ciclo de supervisdo experimentado.

O objectivo € desenvolver no supervisando capderide auto-analise, sendo nesta
tarefa ajudado pelo supervisor, de modo a que seagotornando cada vez mais auté-
nomo, ndo s6 na planificacdo, mas também na arddiseia actuagcdo e na tomada de

decisfes relativamente a ac¢éo a seguir.

3.3 Ainfluéncia do Clima de Supervisdo no ensinoaprendizagem da Matematica

A supervisdo da Pratica Pedagodgica assenta nuregsmefectivo-relacional bené-
fico, numa relagéo interpessoal facilitadora dehom desenvolvimento para todos os
seus intervenientes, principalmente do formando sugervisor.

O objectivo do processo de supervisdo da Pratidagégica €, tal como refere Oli-
veira, (1992: 20) “o desenvolvimento pessoal eipsafnal dos professores”. E um pro-
cesso de desenvolvimento que facilita um conjuetamtendizagens relacionadas com
a sua vida pessoal e também com o seu futuro pimiel, baseando-se num processo
de resolucéo de problemas que, através do recwsivaaegias diversificadas, contribui
para o desenvolvimento dos intervenientes.

A Prética Pedagodgica surge entdo como um momenttafoental, onde se faz a
passagem do conhecimento académico ao conhecimeofissional e compreende
diferentes etapas, abrangendo aspectos de obsergaicdiervencao sistematizada na
realidade administrativa, organizacional e socagsicola.

Este processo de supervisdo da Pratica Pedagdgeata em alguns propositos
relativos aos seus intervenientes. Por um ladoonsandos devem ser participantes
activos na construcao do seu proprio conhecimesticesa aprendizagem e o0 ensino e
ainda ser envolvidos no processo de auto-superaisaees da introspeccdo metacogni-
tiva, da auto-andlise e da auto-reflexdo, transfodn-se em praticos investigadores.
Por seu turno o supervisor deverd assumir-se comeoowperador na criagdo do conhe-
cimento sobre a aprendizagem e o ensino. O supedese informar, questionar, suge-
rir, encorajar e avaliar num processo de interacR&fira-se ainda que no processo de
andlise, do ponto de vista da superviséo, todamdss da situacdo devem ser tomados

em consideracéo e interpretados, nomeadamentéia dogformando, a aprendizagem
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dos alunos, o ambiente fisico e o contexto, bemocomivel de relacées que se estabe-
lecem na situacéo de pratica pedagodgica.

Em sintese, o processo de supervisdo devera ssrdalt como um processo de
resolucdo de problemas, através de estratégias-psitagogicas e técnico - didacticas

adequadas, num clima afectivo - relacional favdravaia resolucéo.

3.4 — Elementos do processo de supervisao

O processo de supervisdo da Pratica Pedagogiceeauama fase de formacédo e
desenvolvimento para 0s varios intervenientes n&mme 0s supervisandos, 0s supervi-
sores, 0s professores cooperantes e 0s alunes¢asi

Alarcdo e Tavares (1987), ao abordarem o procdessupervisdo, consideram o
formando como uma pessoa em processo de desengotaira de aprendizagem. Igual-
mente, 0 supervisor é visto como uma pessoa gqueetamsta em processo de desenvol-
vimento e de aprendizagem. Para ser supervisobastara, por isso, ter conhecimentos
tedricos. Este devera também conhecer os formaredosuas mais diversas facetas e, no
momento oportuno, intervir para que estes melharerseus desempenhos. Devera ser
um colaborador na criagdo do conhecimento sobi@endizagem e o ensino sabendo
informar, questionar, sugerir, encorajar e avaleste processo de interac¢cdo. O supervi-
sor deverda estar atento as caracteristicas in@digdlos formandos e adequar o seu estilo
de supervisdo as caracteristicas especificas desmase manifestando flexibilidade na
sua forma de actuar. Deve assumir um caracterfaigador e encorajador, permitindo
ao formando a construcdo do seu proprio estilorggne, ou seja, “devera ter como
grande prioridade no processo de supervisao, dragée de um clima afectivo - rela-
cional propicio (...)” (Oliveira, 1992: 17).

Considerando primordial que o dever do supervistariar um contexto educativo
favoravel ao desenvolvimento do formando, nomeadtanatravés de um clima de
confianca e de apoio mas simultaneamente confrdotas professores com situacdes
de desafio, de dissonancia cognitiva, potenciatildo seu continuo desenvolvimen-
to” (Oliveira, 1992: 20) consubstancia-se a idaajde um supervisando venha a mani-
festar-se como um potencial supervisor ha suacprati

O objectivo fundamental do supervisor € ajudarrméndo a aplicar o conhecimen-
to que adquiriu incentivando-o a encontrar as g@signais adequadas para os proble-
mas com que se depara no processo de ensino/Zageiah.
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De igual modo o professor devera agir no sentidajdéar os alunos a resolver os
seus problemas, induzindo-os a encontrar, eles o®ssolucdes para 0s seus proble-

mas.

3.5. - Relagdes Interpessoais na Supervisao

A complexidade e a propria natureza do processsugervisdo implicam o estabe-
lecimento de relagOes facilitadoras de aprendizagensupervisando, que sao tidas
COMO marcos cruciais para 0 seu processo de ddgeneoto pessoal e profissional.

Sendo a comunicagdo a pedra angular de todo ogsmcelacional, esta assume
particular relevancia no contexto supervisivo, gegera ocorrer de forma auténtica e
facilitadora da abertura relacional necessaria saabelecimento de relacdes entre o
supervisor e o supervisando, o professor coopeeantsupervisando e também entre 0s
alunos e o supervisando. Esta ambivaléncia relacieara fundamental quando o
supervisando deixar de o ser e assumir o papetalesgor, isto €, quando o supervi-
sando assumir o papel de professor e actuar dafamdnoma.

Este aspecto é muito importante no processo de roagéo presente na supervi-
séo, pois 0 supervisor deve manter um nivel bastelevado de comunica¢cdo com o
supervisando, uma vez que a profunda imbricacaaliasnsdes intra e interpessoais
constituem a esséncia comunicacional e relaciom&lpdocessos de supervisdo a todos
0s niveis.

No processo de supervisdo, é decisivo estabelelz@des positivas de modo inte-
ractivo, onde haja factores de natureza afectognitiva e relacional, fazendo com que
0 processo de supervisdo, entdo desenvolvido, tassenrelacdes interpessoais verda-
deiras e empdticas, para que seja criado um climpigio de desenvolvimento do
supervisor, do supervisando e dos demais elemdntpsocesso.

Segundo Ralha-Simdes (2000:168) “incentivar osridde aspectos ligados com a
auto-consciéncia e com a identidade, favorecendiesenvolvimento interpessoal,
assim como processos susceptiveis de contribuardesenvolver o estilo pessoal” deve
ser uma preocupacao constante. Simultaneamentecdag um clima emocionalmente
significativo e uma integracdo do supervisando eaarsituacdo contextual em que se
desenvolve a accao.

Por vezes, sentimentos de constrangimento que sfivadios, essencialmente, quer

pela situacdo de auto-exposicao em que se enaoBti@ito quer pela relagéo interpes-
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soal que o supervisor com ele estabelece, podemartee visiveis. No entanto, esta
relacdo, aparentemente menos aceitavel, podetdaalisua transicdo ecologica, aju-
dando-o a ultrapassar as primeiras dificuldadestdgracdo e adaptacdo no seu novo
mundo, a sala de aula, onde realiza a sua prétésan, a supervisao contribui, através
das redes relacionais estabelecidas, para o dégemeoto pessoal e profissional de

todos os intervenientes.

Nunca é demais referir que as relacdes estabetedaeem ser positivas, conscien-
tes e responsaveis, tendo como ponto de partidi@agiic de um clima de confianca e
colaboracdo, em que a relagdo se construa atrasésettimentos, das emocdes, das
percepcdes e do significado que um sujeito tem @anatro. Tal como menciona Ralha
Simdes (2000:168), “é preciso aprofundar aspeeasionados com o desenvolvimen-
to humano, assim como aspectos subjacentes aéesglagerpessoais, levando o sujei-
to, de modo nao directivo, a explorar livrementpegiencias de ensino donde resultem
as capacidades referidas”.

O supervisor devera ter em atencdo a sua dimeesd@onal nos niveis pessoal,
intrapessoal e interpessoal, para que possa éstdao @ maximizacao das capacidades
do futuro professor como pessoa e como profissi@natocurar desenvolver, no super-
visando, a capacidade de compreender e interagiraoutros, ajudando-o a tomar
decisbes apropriadas e conscientes.

As relacdes interpessoais que se estabelecemosnineervenientes sao inicialmen-
te marcadas pelo constrangimento e inibicdo, dedesndo, por vezes, atitudes e com-
portamentos de autodefesa. Como tal € fundamesditetudo na fase inicial, que o
supervisor dé seguranca, ajude a estabelecercéoetatre os contextos e proporcione
apoio na transicdo. Segundo Alarcao e Tavares (8987as relacbes em supervisao
devem-se “caracterizar por uma relacdo interpessoamica, encorajante e facilitadora
de um processo de desenvolvimento e aprendizagescieate e comprometido”.

O principal objectivo das relacbes geradas em sigder € 0 desenvolvimento pes-
soal e profissional do formando. A interaccao entigupervisor e supervisando deve
incidir na relagdo entre a teoria e a prética, delora proporcionar, ao segundo, uma
melhor compreensédo das opcdes pedagodgicas quenestiase do processo de ensi-
no/aprendizagem por si desenvolvido. Assim, deventisadas condi¢cdes para que 0s
supervisandos desenvolvam capacidades de reflexBoamdlise critica, entre outros

aspectos, que contribuam para o seu desenvolvimento
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3.5.1. O contributo de Bronfenbrenner : 0 modelo eddgico de desenvolvimento
humano

Para Bronfenbrenner, o individuo € o resultadouwdapessoalidade e interpessoali-
dade, ou seja, o individuo é o resultado das rekagiira e interpessoais e das relacdes
gque estabelece com o0 meio envolvente e ainda ld&mtia que se estabelece entre este
e 0 meio em que, 0 mesmo, se insere.

Inicialmente o individuo centra-se em si mesmog@céntrico e considera apenas
elementos que lhe sdo adstritos como sejam o agdade, salde, temperamento entre
outros. Numa fase posterior este circulo de vigaogloba a familia, a escola, os ami-
gos, a area de influéncia de brincadeiras, prateaportivas e religiosas e outras com
guem estabelece algum tipo de relacionamento ajondapontual, como € o caso do
médico ou da familia alargada. Podemos entdo dalaxisténcia de um Microsistema.
A medida que vai progredindo e se vdo alargand@dmtes, o individuo age num
Mesosistema e Exosistema consoante se vai vetficarevolucédo natural do circulo de
accao e interaccao entre este e 0 meio que, paregugambém se vai alargando. Veri-
fica-se ainda uma fase mais complexa onde o ingivédconfrontado com as suas ati-
tudes e ideologias verificando-se estas no Madewses dentro da perspectiva bronfen-
breniana.

Se considerarmos que o desenvolvimento humano éfaoesso pelo qual o sujei-
to adquire uma concepc¢do mais alargada, diferem@adlida do ambiente ecoldgico e
se torna mais apto a desenvolver actividades qumiteen descobrir, manter ou alterar
as propriedades desse ambiente ecoldgico” (Porti§aP:42) podemos afirmar que e
de acordo com Bronfenbrenner, “este processo dendelvimento pode ser inferido
através da andlise das actividades, papéis, éeslagn que o sujeito participa” (Portu-
gal, 1992:43).

A coexisténcia de outros factores que, muito embrégenos ao individuo e a pro-
pria escola, estdo em constante interaccao cone estian todos quantos a frequentam €
também uma realidade. E, no entanto, ao nivel @oossistema que esta influéncia é
mais perceptivel, muito embora todas as transieéelgicas interfiram em mais que
um contexto. Considerando que uma transicao ewalGg verifica sempre que a posi-
céo do individuo se altera como consequéncia de mwdificacdo no meio ou nos

papeis e actividades desenvolvidas pelos sujetmemos afirmar que existe recipro-
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cidade nas interaccbes sempre que ha transicoEgjieas uma vez que estas atraves-
sam as fronteiras dos diferentes contextos.

Deste modo, o ambiente ecoldgico de desenvolvimmnmoano de Bronfenbrenner,
do ponto de vista de Portugal (1992), coloca-neante um quadro conceptual que nos
permite compreender a interac¢do sujeito-mundmsemuentemente o desenvolvimen-
to do sujeito. Apresenta-se assim inquestionavptemissa de que o ambiente tem
influéncia determinante no desenvolvimento do iftilie. A crianca, os futuros profes-
sores e 0s professores que actualmente desenvalvesn trabalho junto desta, séao
elementos activos, factores marcantes no seu dasenento.

Por outro lado, é também perceptivel que “cada emmak seria diferente se se
tivesse desenvolvido num outro meio (...)"Portug@9a:33). Neste sentido é determi-
nante o papel do professor junto dos alunos. Dageremos entdo que das relagbes
conseguidas resulta, em grande parte, 0 sucessanslecesso das aprendizagens e 0
desenvolvimento harmonioso dos alunos.

Neste contexto, ndo podemos deixar de referir qdesenvolvimento se processa
simultaneamente em dois dominios: 0 da percepoataeaccao.

No que diz respeito a percepcéo realca o facto slgeito ter uma visdo do mundo
que ultrapassa o imediato, isto €, considera owgl®mentos e contextos, estabelece
inter-relacdes nesses contextos, considera a matara importancia de contextos exter-
nos, onde o sujeito ndo tem interferéncia diremtasidera a organizagao social, o sis-
tema de valores e crencas, os estilos de vidaalaudtura especifica e de outras cultu-
ras ou subculturas existentes.

No que concerne a acgao, o sujeito vé aumentada eapacidade de utilizar estra-
tégias adequadas a realidade percebida e torrepae de desenvolver actividades que
Ilhe permitem reorganizar ou criar situagfes quemsepmpativeis com as suas perspec-

tivas e com o seu desenvolvimento.

3.5.2. O desenvolvimento Psicoldgico segundo Loeyan

A indivisibilidade do desenvolvimento do individuemete-nos também para a
apreciacdo do desenvolvimento psicologico do inldioi A psicologia constitui uma
fonte de recurso sem a qual era extremamentelditicipreender o desenvolvimento
do ser humano quer na sua individualidade queraquser colectivo, isto €, sem se

conhecer o percurso de desenvolvimento que cadéocsakperimenta, ndo se consegui-
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ria tomar determinadas decisées nem compreendes camportamentos e atitudes do
individuo quer enquanto pessoal quer enquantoosél s

Segundo nos afirma Simdes (1996:76), a persped&d.oevinger relativa ao
desenvolvimento do ego, “incide sobre 0 modo coorapgreendemos 0 NOSSO proprio
“self” e a relacdo com os outros”. A importanciatatida ao conhecimento sobre os
outros ganha énfase quando nos situamos no camgaudacdo uma vez que o conhe-
cimento acerca do outro € um dos aspectos relevaatéormacdo do educador / pro-
fessor. Desta forma o futuro professor deve “réflesobre as concepgdes que os indi-
viduos tém sobre outrem e sobre os motivos da gt@#auma vez considerarem que
uma inadequada concepcéao da realidade impediratanelmente, uma correcta toma-
da de decisdes, 0 que [por sua vez] pode comprometnducao eficaz do processo de
ensino-aprendizagem” (Simodes, 1996:160).

O desenvolvimento psicolégico, tal como qualqueraaspecto do desenvolvimen-
to humano, processa-se por estadios, isto €, @esempre de um estadio inferior para
outro que lhe é superior e verifica-se sempre quediwiduo atinge maturidade sufi-
ciente para ultrapassar determinadas “barreiragnselas fisicas, psicoldgicas, sociais
ou cognitivas.

No ambito educacional o desenvolvimento psicolégioesenta-se como um factor
relevante na medida em que se trata de uma profts&aracter social, assente nas
relacdes interpessoais e como tal s6 um individimofogicamente saudavel e estavel
pode garantir um desenvolvimento eficaz no outro.

Para uma melhor especificacdo de cada um deséebossnos quais se firma a teo-
ria de desenvolvimento do ego, na perspectiva awihger, procedemos a uma siste-
matizacdo procurando fazer uma sintese das cadstics de cada estadio e dos niveis
intermédios.

Estadio pré-sociat Este estadio corresponde ao primeiro estadiersrpntado

pela crianca enquanto ser humano inserido no mugdassim, o estadio em que se

circunscreve a crianca recém-nascida, completanegeéntrica sem percepcdo do

exterior. Nesta fase da vida, a crian¢ca ndo van alé satisfacdo das necessidades fisi-
cas e comeca a estabelecer alguma relacdo ergtseeegtiem lhas satisfaz. Deste modo
comeca a estabelecer uma ligacdo com a méae ouwenmm & substitui.

Estadio simbidtico- Neste estddio, a crianca comeca a perceberlgue & mae

formam uma unidade distinta do mundo exterior. G@amentdo a estabelecer-se, ainda
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que de forma rudimentar, uma relacdo entre estitadaj mae e bebé, e o mundo exte-
rior.

Estadio impulsive- Este estadio caracteriza-se pelo aparecimentortaiéncia do

mundo exterior. Considerando o tipo de cognicambata que lhe estd associado, a
crianca recorre ao uso de estere0tipos e as saasupacdes residem nas sensacdes
corporais e regem-se pela impulsividade. Destad@enpercebe que as concepc¢des que
tem sobre 0 mundo sdo concretas e egocéntricate Mstdio as accdes sdo vistas
como boas ou més se sdo ou ndo seguidas de qualopigdo, isto €, 0 comportamento

€ controlado por recompensas e / ou punicdes imasdias relacdes interpessoais estao
dependentes da exploracdo e apresentam um teogrdssi@idade enfatizada pela
necessidade do outro como forma de controlo. Qt@éutncarado como um factor con-
trolador desejado ou indesejado, conforme satisiango, os seus desejos ou impulsos.

Estadio autoprotector A crianga, ao atingir este estadio, comeca alaevainda

que de forma ténue, algum autocontrolo e capacidadecontrolar os impulsos. Apre-
senta capacidade para antecipar as recompensascégsue comeca a compreender e
aceitar regras em fungcdo das vantagens e beneifivgakatos que advém do seu cum-
primento. Nesta fase comeca a evitar ser apaniradal&, ou seja, comecga a revelar o
principio da orientacdo. As relacfes séo encaremia® sendo exploratorias, caracteri-
zadas por uma dependéncia forte e explicita, ce@mde@ uma atitude defensiva face ao
outro, onde a crianga pondera entre o0 seu inteeeaseccao impulsiva. As relagbes com
0 outro sé@o assim de manipulacgéo.

Estadio conformista-autoprotecter Trata-se de um estadio intermédio em que o

sujeito apresenta algumas particularidades conamnsejostrar obediéncia e conformi-
dade com as normas. O sujeito evidencia estersotimsmalmente, ligados aos papéis
sexuais. Nesta fase o individuo atribui grande imdpcia a sua aparéncia fisica e con-
sidera as emoc¢des como marcadamente necessidadggjitas.

Estadio conformista- Neste estadio, a criangca ndo sO comeca a intarnocas

regras, como compreende que faz parte de um gRupoura ser simpatica e bem acei-
te, conformando-se com a regra e cumprindo-a sesstiqnar porque a sua infraccao
provoca ainda um sentimento de culpabilidade. S#orias as preocupacdes com a
aparéncia, a aceitabilidade, o estatuto e a refatagomeca a tornar-se evidente a
capacidade de aceitar o ponto de vista do outrmcsendo diferente do seu, embora
dentro do grupo restrito. O pensamento exprespaisesteredtipos e clichés, generali-
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zacoes e regras. As emocdes sdo descritas conficgapdade embora exista o desejo
acérrimo de ser aceite, aprovado, desejado e amado.

Estadio consciente-conformistaEste estadio também referido por Loevinger como

nivel consciente-conformista, é também ele, undastéansitério, ou seja, um estadio

de mudanca entre o anterior e o imediatamentergegiNeste estadio o individuo reve-

la-se ainda basicamente conformista mas recontseddeaencas individuais e comeca
a discordar de certos estereotipos, a distancidosgadrdes conformistas e desta for-
ma permite-se formar padrdes internos individudbza

Estadio consciente O estadio consciente, emerge da compreensa@atiyées

comportamentais e dos tracos particulares que teazmm cada pessoa. As opcdes
norteiam-se mais pelos padrdes morais internogelas normas do grupo. O facto de
nao cumprir na integra essas normas traz, aindamssntos de culpa. As relacbes apre-
sentam-se repletas de significado, sdo profundasmplexas. O sujeito individualiza-
se, ou seja, vive em funcao da sua prépria red@ato cumprimento do dever e das
metas estabelecidas por si mesmo e para si mesinadiviuo perspectiva os proble-
mas a longo prazo e insere-0s num contexto so@t atargado. Toma consciéncia de
que ele, como 0s outros, tem sentimentos cognigwéendiferentes e vé a interacgao
social como algo emocionalmente motivador, recipeduradouro.

Estadio individualista- Este estadio €, também, um estadio intermégar eonse-

guinte também pode surgir com a designacao de imdeidualista. Este nivel caracte-
riza-se por aprofundar as aquisicfes do estadisctamte que se pauta pelas preocupa-
¢cbes com a independéncia emocional, com o recanbatd de que cada pessoa € uni-
ca, com o respeito pela individualidade do outimnca tolerancia pela diversidade
implicita florescendo assim a dimenséo de recipgex® nas relagdes interpessoais.
Estadio autbnome Caracteriza-se, este estadio, pela existéncusciéncia dos

conflitos internos e das responsabilidades corntaas que, associadas a andlise da
eventual capacidade para lidar com a situaca@&nsalé adoptar. Predominam as preo-
cupacOes ligadas com aspectos de realizacdo pedsaakpeito proprio e da tolerancia
pelos pontos de vista do outro mesmo que divergeateaté contraditérias com as do
proprio. Quanto as relacdes interpessoais, emlggaareconhecida uma certa interde-
pendéncia do outro, prevalece a individualidadegas a busca da realizagdo em con-

formidade com as potencialidades individuais.
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Estadio integrade- Na sequéncia do anterior, este estadio é adcedel um senti-

mento de integracdo plena intrinseco a autonomigegridade e a tolerancia face aos
conflitos. Viabiliza-se a conciliacdo entre os diboé internos e externos, ja que se con-
sidera tal facto inevitavel. Existe a conscién@apddpria identidade o que enfatiza a
individualidade nas relacdes interpessoais.

Deste modo a teoria de Loevinger (1976) precomidasenvolvimento do ego como
um processo dinamico e transformador que progradeemtido da diferenciacdo e da
complexidade e se desenrola através de uma sequégita de estadios que se assu-
mem como “pontos de fixacdo potenciais em relaggoqaais este pode, num dado
momento, ser associado em termos provisorios o8 mamenos definitivos, os quais
permitem, além disso, descrever tipos de criangasleo adultos” (Simdes e Ralha-
Simdes, 1999:27).

Refira-se ainda que 0 ego €, na perspectiva deinger (1976), algo que se reveste
de indivisibilidade, que age simultaneamente nibogséssoal, nas preocupacdes cons-
cientes bem como no funcionamento cognitivo.

Com base neste principio unificador € também itapte conhecer as manifesta-
cOes tipicas associadas a cada um destes estédiesehvolvimento, garantindo que
nao se criam situacdes de conflito nem se dificolestabelecer de relagdes entre as
partes. Desta forma a tarefa do professor tormaase coerente e eficaz pois permite a
adopcao de metodologias e estratégias facilitadprasda construcao pessoal, quer da
construcdo de conhecimento, isto é, permite o elstedr de relacdes interpessoais que
viabilizam o desenvolvimento do sujeito.

Por outro lado, o grau de maturidade e competémeielado por cada individuo
varia consoante o estadio de desenvolvimento dejeg@presenta, bem como com o
grau de desenvolvimento moral, cognitivo e psicaidg
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CAPITULO Il - METODOLOGIA

“ Mantendo fidelidade a tradigdo qualitativa
de tentar captar o discurso préprio do sujeito,)(...
para permitir ao observador anotar e recolher dados
sobre dimensdes inesperadas do tépico em estudo”.
(Bogdan & Biklen, 1994:108)

Introducao

A fim de formalizar o procedimento empirico do & estudo, tornou-se impres-
cindivel tomar algumas decisdes, nomeadamenterdeteametodoldgico, que o viabi-
lizassem.

Desta forma optamos por um desenho metodolégicsguircunscrevao ambito
da investigacdo descritiva, uma vez que esta nomifgeaceder aos significados que
professores, futuros professores e mesmo alund$ @iclo tém face a aprendizagem
da Matemética. Podemos ainda identificar os semtedoompreender os métodos ine-
rentes a este processo bem como as representagbes glocentes explicitam acerca
das suas praticas de ensino, da forma como ossafiptendem e dos resultados conse-
guidos nesta disciplina.

Considerando as virtualidades dos métodos quadisae 0 apoio significativo que
se retira dos métodos quantitativos, nomeadamentsitistica descritiva, decidimos
enveredar por uma metodologia mista, ou seja, rseod das duas enquanto métodos
investigativos que se complementam e enriquecernamente

S&o0 assim, usados instrumentos que se enquadrashiam$ormas de investigacao.
Para a recolha de dados, efectuada junto dosiparties adultos, utilizamos a entrevis-
ta, por julgarmos tratar-se da melhor forma delheradados para a presente investiga-
¢cdo uma vez que nos permite ter acesso a dadascsubg implicitos nas reaccgdes,
tanto verbais como ndo verbais, a que se tem aa@gsoas e s6, quando ha uma “con-
versa” espontanea, um diadlogo aberto na abordagequestdes que sdo do dominio
comum e que, pela sua pertinéncia e por se apagsentomo um preocupacao para
ambos, entrevistado e entrevistador, alimentamsoudso. Quanto a recolha de dados
junto dos participantes nédo adultos, os alunosiitips, a nossa opgao recaiu no ques-
tionario por se apresentar como a forma mais efieazonseguir recolher opinides pre-

cisas sobre as questdes em estudo. Apesar de tasppates terem de se cingir aos
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conceitos descritos nas perguntas, de a sua pagéd nao ser completamente livre,
tivemos a preocupacdao de inserir, em algumas detaguntas de resposta aberta o que
permitiu a cada um que expressasse a sua opindgepandentemente, das condicionan-

tes préprias do tipo de perguntas que se |lhe apmse

1. Justificacdo da opcdo metodoldgica

A investigacdo qualitativa € uma metodologia deestigacdo que, pelas suas carac-
teristicas, cada vez mais, € utilizada em estuglaswos as Ciéncias da Educacao. Esta
metodologia €, na sua esséncia, descritiva devandiescricdo ser rigorosa e resultar
directamente dos dados recolhidos. Neste tipo diisanda-se uma grande importancia
a validade do trabalho realizado. Para além dissste tipo de investigacdo, tenta-se
que os dados recolhidos estejam de acordo com osguelividuos dizem e fazem.

A influéncia dos métodos qualitativos no estudovélieéas questbes educacionais €
cada vez maior manifestando, muitos dos investigajaima atitude positiva face as
mudancas que se tém vindo a verificar nas estestélgi investigacao.

Para Bogdan e Biklen (1994), o método qualitaévoada vez mais importante no
estudo de questbes relacionadas com o processost®/@prendizagem, no entanto,
para que a abordagem qualitativa tenha legitimidgadidoldgica deve o investigador
procurar a validade seja ela semantica, herme@éaifiragmatica.

Desta forma, a expressao ‘pesquisa qualitativee eabrdo com Taylor e Bogdan
(1997), refere-se a um tipo de investigacdo queyralados de natureza descritiva,
baseados nas respostas escritas pelas propri@apesas suas palavras e/ou na obser-
vacao dos seus comportamentos. Esta metodolobiegrteo a quantitativa, € mais do
gue um conjunto de técnicas de recolha de dadoaspueme essencialmente um carac-
ter indutivo, uma vez que os investigadores qualda desenvolvem conceitos, formu-
lam opinides e postulam formas de compreender etontecimentos a partir dos
modelos existentes, das hipéteses ou das teorias.

Por outro lado, os estudos qualitativos, cara@sarise pelo facto de os investigado-
res seguirem um desenho de pesquisa flexivel qume,nsanterem qualquer controlo
rigido, se permitem formular questdes abrangeateguais facultam a construcéo gra-
dual do seu préprio percurso investigativo em fonga especificidade dos dados que
vao recolhendo e das premissas que se vao seguindo.
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A metodologia adoptada revela, por si sO, um carawnstrutivista ao antever que
«0 conhecimento nunca coincide propriamente coeakdade, constituindo uma cons-
trucdo elaborada através de processos cognitietetjvamente as interaccdes entre
objectos, pessoas e o propsigh> (Bertdo et al, 1999). O conhecimento que dailteesu
mais nao é do que uma interpretacéo subjectivaalp deduzida dessas interaccoes, a
qual ndo é o reflexo objectivo de uma realidadepetdente do investigador, uma vez
gue este Ultimo a constrdi atribuindo significagmssoais a essa mesma realidade
investigada.

2. Justificacdo da opcao pelo desenho metodoldgico

O presente estudo pauta-se pela opcado de uma rugfiaddescritiva mista, isto €,
qualitativa-quantitativa, que privilegia a abordagdescritiva de tipo qualitativo, sem
depreciar a importancia que para esta tém, sendales dados de natureza quantitati-
va, sobre os quais se alicercam as inferénciasrieagique Ihe conferem o rigor cienti-
fico que concede maior clareza aos dados obtidos.

A opcéo metodoldgica prende-se com o facto de derai que uma metodologia
investigativa de caracter multiplo, permite obter mnaior rigor através da triangulacao
dos resultados obtidos, uma vez que as diferestestégias ndo se excluem reciproca-
mente, pelo contrario, complementam-se. Nesta petisp e com uma margem de con-
fianca maior, poder-se-a confirmar qualquer destalmpie a pesquisa procure apreen-
der nas situacdes em que os dados se apresentemrgmnies, (Brewer & Hunter,
1989; Patton, 1990; Simdes, 1996).

De facto, enquanto a abordagem quantitativa seafuedta na “frequéncia de apa-
ricdo de certos elementos da mensagem”, a abordagerquantitativa, recorre a indi-
cadores nédo frequenciais susceptiveis de permfgréncias”. Desta forma, a analise
qualitativa apresenta determinadas caracterispiaettculares, sendo valida, principal-
mente, «na elaboracdo das deducdes especificassalacontecimento ou uma varia-
vel de inferéncia precisa, e ndo em inferénciagigeBardin (1995:114-115).

Segundo Brewer e Hunter (1989), a principal virtleale evidenciada nas pesquisas
de caracter multiplo, que permitem o recurso a esedho metodoldgico misto (quase-
experimental), consiste em abordar o problema dguiea com um sistema de métodos

que permitem descobrir e colmatar as eventuaidiffades detectadas.
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Como nenhum método € perfeito, a articulacdo desanetodologias permite uma
maior e mais adequada recolha de informacao, fawdt conclusées mais significati-
vas e, consequentemente, uma maior credibilidadetqu oportunidade de verificacdo
dos resultados. Por outro lado, permite, tambérgrerar solucdes para os problemas
de pesquisa o que requer diversificados estilaafdemacao e exige mais do que cada
metodologia investigativa, por si sO, pode propmrar. A metodologia multipla é, por-
tanto, e na perspectiva de Brewer e Hunter (1988js vantajosa, ndo so6 pelo facto de
permitir aliar a uma base empirica firme uma caeste fundamentacao teorica, basea-
da em factos cientificamente comprovados, mas jgocguatribuiu, igualmente através
do cruzamento das varias fontes, para dar coneiatéreforco e rigor as pesquisas
aumentando a validade dos resultados obtidos.

Estes autoreapontano enorme beneficio da metodologia quase-experiheonao
sendo promotora da constru¢cdo do conhecimentorgdida sobre dois valores funda-
mentais: o da humildade e o da confianca. Tal coeferem Brewer e Hunter (1989),
nao se exclui a possibilidade de errar ou de astamecer uma interpretacao inadequa-
da nem, por outro lado, se descarta a hipotese dstar proximo da verdade, utilizando
procedimentos que assegurem uma maior proximidestad/erdade.

Esta metodologia prevé o recurso a inumeros métdeascolha dos dados, sejam
eles questionarios, entrevistas, analise documerdtds de campo, testes de avaliacédo
psicolégica, entre outros, cuja analise interpinedaé posterior cruzamento contribui
para um equilibrio adequado entre a procura dommaxle informacéo possivel, a partir
dos dados, sem que se perca o rigor e a essénonegtigacao.

Alguns autores partilham a opinido de que, no deselas metodologias qualitati-
vas, “certos investigadores afirmam nao existirsog@n radical, mas sim uwonti-
nuum entre as diversas abordagens nas ciéncias humem@snto outros tomam o
partido de uma distincdo dicotdbmica entre abordaggmalitativas e quantitativas”
(Hébert et al 1994:175).

Também Goode e Hatt (1979:398) defendem que “aupssgoderna deve rejeitar
como uma falsa dicotomia a separacdo entre estgdabtativos” e “quantitativos”, ou
entre pontos de vista “estatistico” e “ndo estati${uma vez que o uso da matematica]
nao garante o rigor da prova mais do que o usimsight garante a significancia da

pesquisa”.
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Nesta linha de pensamerdgdal comaSimdes (1994) entre outros, conclui-se que a
investigacdo educativa “deve assumir a possibiidael contribuir para diluir alguns
dogmas epistemoldgicos que se vém instalando ddasraeus dominios, em particular
na artificial e perigosa oposi¢cao que se coloceeembdelos quantitativos e qualitati-
vos” (Simodes, 1994:90).

Ja em 1985, Bruner, ao referir-se as metodologiaswvestigacao, criticava a visao
demasiado restrita do rigor na pesquisa da abomdlaygerimentalista, uma vez que
aspectos como a complexidade do pensamento edligéntia humana ndo podem ser
reproduzidos em condi¢cdes demasiado controladagfibendo por isso do concurso
de abordagens qualitativas

Também Cohen e Manion (1990) afirmam que as dinesnstierpretativas e sub-
jectivas inerentes a uma abordagem qualitativade®em ser contrapostas ao paradig-
ma cientifico experimental, devendo, por um ladalgar-se o seu caracter complemen-

tar e, por outro, a sua particular adequacéo pexplaracdo dos dados.
3. Instrumentos utilizados na recolha de dados

Esta investigacdo tentou alcancar, mediante asanddis opinides de duas Professo-
ras, em exercicio de funcdes, com opinides diveegeface & Matematica e a forma
como ela é trabalhada no 1° Ciclo do Ensino Basiaalois supervisandos, de formacao
inicial que frequentam o ultimo ano do curso dentagrdo em Ensino Basico 1° Ciclo,
as concepcdes que estes tém acerca do processsinle /eaprendizagem da Mateméti-
ca e do clima relacional em que este processo @edsrs Ultimos fez-se também uma
abordagem acerca do contexto de Supervisdo queraepéaram durante a formacao.

Ao serem consideradas como conversas com objedBuoguess, 1997), as entre-
vistas permitem recolher informacg&o sobre acontetios e mesmo aspectos subjecti-
vos do pensamento para além de facultarem a ietagdo de determinados comporta-
mentos, constituindo-se, assim, como uma fontegiéfisacao.

Em investigacdo qualitativa, o inquérito por enstv é uma das estratégias mais
utilizadas para a recolha de informacdes e umanaliga para obter informacéo sobre
atitudes e opinides, possibilitando a obtencdonde mformacéo mais rica. Assim sen-
do, considera-se ser este o instrumento mais adegoaqual sera aplicado aos dois

grupos de intervenientes.
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As entrevistas sao fonte de informacdo acercasdectos ndo observaveis. Assu-
mem grande importancia e interesse, na medida empgumitem obter um grande
namero de informagdes, num curto intervalo de terppomitindo a sua recolha e cons-
tituindo uma importante base para trabalhos destigag;do. Mais que a recolha de
informacdes “os métodos de entrevista caractergamer um contacto directo entre o
investigador e os seus interlocutores e por untafdirectividade por parte daquele”
(Quivy e Campenhoudt, 1992:192).

A entrevista, sendo uma forma de comunicagao Vvenlae o entrevistador e o
entrevistado, numa relacdo directa e pessoal, feenpie o entrevistador obtenha a
informacé&o sobre o tema através da recolha da&mpoo entrevistado, que favoreca a
caracterizacdo do processo em estudo e o0 conhdoimies intervenientes sobre alguns
aspectos considerados pertinentes.

Desta forma, o entrevistador recolhe informac@esiitivas na linguagem do pro-
prio sujeito e constroi uma ideia pessoal sobreramd como 0 mesmo interpreta as
questdes que lhe sédo colocadas.

Alguns autores chamam a atencdo para varios msdader durante a preparacéo e
a realizacado de qualquer entrevista. Esses cuidaeyglem-se com o respeito que
todos os entrevistados devem merecer do entregrstadmeadamente a nivel dos seus
valores, quadros de referéncia e opinides, deverst por isso, ndo distorcer assuntos
e saber ouvir com atencéo. E importante que o\éstielor tenha em conta que os res-
pondentes podem ter opinides que entrem em cowfito as suas, pelo que é funda-
mental que este tenha presente que “0 seu papeiamio investigador, ndo consiste em
modificar pontos de vista, mas antes em compreerglpontos de vista dos sujeitos e
as razoes que os levam a assumi-los” (Bogdan erBik©94:138).

Perante a existéncia de trés tipos de entreviltactiva ou estruturada, semi-
directiva ou semi-estruturada e néo directiva cuesruturada e atendendo as caracte-
risticas de cada um deles, a nossa opcao reca aantrevista semi-directiva por ser a
gue melhor se adequa ao estudo em causa. Nestietgrtrevista, que implica a elabo-
racdo de um guido, a abordagem dos temas, embedagdbao guido, é na sua aborda-
gem, livre. Desta forma conseguem obter-se dadopa@veis entre 0s sujeitos, uma
vez que, se alguns dos temas do guido nao foremaatms, o0 entrevistador pode pro-

po-los.
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A recolha dos dados reveste-se, por isso, de alguilados fundamentais. Com
base nesses pressupostos construimos o guidordeisgtat(Anexo 1) que se vai utili-
zando a medida que a conversa decorre.

O guiao foi idealizado com base nos objectivop@squisa, objectivos esses distri-
buidos por blocos, de acordo com as dimensdestddoedelineadas no mapa concep-
tual e no modelo de analise propostos. Foi utibzeoim uma certa flexibilidade, con-
forme o decorrer da conversa com o entrevistadopipedo, por um lado, o aprofun-
damento das questdes levantadas e, por outro, dévetdade aos entrevistados para
responderem de uma forma livre e nos seus pro@io®s e perspectivas.

Os entrevistados foram contactados previamenie,“@@ntrevista € sempre pedida
pelo investigador, e ndo pelo interlocutor” (QuevyCampenhoudt, 1992:74) e durante
as entrevistas, houve o cuidado de as néo dingw,as restringir e ndo prescindir de
gualquer referéncia por parte das entrevistadas.

As entrevistas foram gravadas e posteriormentsoeddos o0s respectivos protoco-
los a partir dos quais se procedeu a analise delmdbm procurando-se fazer um levan-
tamento por blocos, de acordo com os objectivogui@o anteriormente elaborado. De
acordo com a grelha de categorizacdo (Grelha biegdeu-se a andlise de conteudo.
Esta analise foi efectuada através do levantanegostivo dos dados, de acordo com
as categorias, subcategorias e dimensdes da grglhacitada. De seguida procedeu-se
a analise e interpretacdo dos dados das entreeistasna analise comparativa de acor-
do com a grelha de andlise de conteudo (Quadro XVIg

Todas as informacdes recolhidas foram analisadhsente, tendo sido respeitado
tudo o que foi transmitido, transcrito e registadoma tentativa de entendimento e
compreensao das varias perspectivas, o mais adegaatk possivel.

Os participantes prontificaram-se a colaborar stad® e as entrevistas realizaram-
se de acordo com as disponibilidades de temporibadscolha do local preferencial

de cada um, proporcionando-se, assim, um climauhpreensao e abertura.

4. Justificacdo da elaboracédo e apresentacédo do gtienario

Atendendo a necessidade de recolha de dadosdastcamadas mais jovens, pro-
cedeu-se também a recolha de dados através deiinqpe¥ questionario. Este foi utili-

zado junto dos alunos que integram o estudo nadseti¢ se percepcionar qual a visao
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que tém da Matematica, em que medida eles aceitilatematica como sendo uma
disciplina do seu curriculo e quais as opinidescacda forma como a Matematica é
trabalhada e respectivas consequéncias em ternagseledizagem.

Na opinidao de Tuckman (2000), os investigadoresuss questionarios para trans-
formar em dados a informacédo directamente comuaipatbs sujeitos. A sua principal
funcdo consiste em tornar possivel “medir o que ymssoa sabe (informacdo ou
conhecimento), o que gosta e ndo gosta (valoresfer@ncias) e o que pensa (atitudes e
crencas) (...) [fazendo do questionario] a via doestjonamento» (...) mais eficiente.”
(Tuckman (2000:320).

Tuckman (2000) alerta os seus utilizadores paracto fde estas técnicas medirem
nao o0 que as pessoas acreditam, mas o que dizeditagrndo o que gostam, mas o
que dizem gostar. Segundo ele, ndo obstante assavémitacdes dos questionarios,
existem determinadas informacgdes que ndo se pobEmandao ser através de questdes
e perguntas. Lembra que, os questionarios poderssilbtar o acesso ao que esta
«dentro da cabeca de uma pessoa» (...)" (Tuckma®,;200), mesmo quando ha outra
alternativa a que se possa recorrer.

Na presente investigacdo, utilizei o questionagseacialmente para descrever os
sujeitos quanto a sua identificacdo pessoal e rgaa@her opinides acerca da relacao
estabelecida com a disciplina de Matematica e caipoode ensino que lhes é faculta-
do, tentando encontrar algumas razdes, apesaifdeengas inerentes a cada individuo,
que fundamentassem o0 (in)sucesso e servissem deabpssquisa em causa. Foram
utilizadas questdes fechadas e abertas, direata#ectas, especificas e ndo especificas
e de categorias. Foi ainda inserida uma questadigpagem, baseada numa escala de
diferencial semantico, delineada a imagem da tagmigposta por Osgood (1953).

Relativamente ao tratamento dos dados obtidosta das respostas dos sujeitos,
foi feita a analise de conteudo que, tal como ec¥éla (1989), é uma das técnicas de
tratamento da informacdo mais comuns na investigagalitativa. Neste contexto,
Vala salienta o recurso a dados de natureza biogrémo fonte de informacé&o sobre a
personalidade, a motivagdo e as atitudes dos thaigi Na mesma linha de pensamen-
to, esta técnica, pode ser integrada em qualquepudoacipais tipos de procedimentos
l6gicos de investigacdo, podendo servir igualmesteliversos niveis de investigacao

empirica: experimentais, de medida (ou analisenskta) e de casos (ou andlise inten-
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siva). Desta forma, “o investigador visa a desorig® exaustiva quanto possivel de um
acontecimento, de um caso, de uma populacao,(¥d, 1989:105).

Relativamente aos fundamentos e objectivos dasgnék contetdo, Vala (1989)
afirma que Berelson (1952, 1957), definiu a an&liseconteido como uma técnica de
investigacdo que através de uma descricdo objesistematica, e quantitativa do con-
teddo manifesto das comunicagdes, tem como objedlivmo a interpretacdo dessas
comunicacoes. Referindo-se a outros autores, \YaB9(103-104) acrescenta ainda que
a andlise de conteudo € “uma técnica de investiggg& permite fazer inferéncias,
validas e replicaveis, dos dados para o seu carite®om base em Bardin (1995),
salienta que “é a inferéncia que permite a passagg@nidescricdo a interpretacao,
enquanto atribuicdo de sentido as caracteristicasnaterial que foram levantadas,
enumeradas e organizadas”.

Vala assume, assim, que na analise de conteudadus @btidos se encontram ja
desagregados da fonte e das condi¢cOes gerais efargaeproduzidos. Cabe ao inves-
tigador coloca-los num novo contexto que constodn dase nos objectivos e no objec-
to da pesquisa. A analise de contetudo permiteainea, proceder a inferéncias a partir
desses dados. Para tal, o investigador deve recoum® sistema de conceitos analiticos
que, se articulados, Ihe permitam formular as sedeainferéncia. Trata-se da “desmon-
tagem de um discurso e da producdo de um novordsatravés de um processo de
localizag&o-atribuicdo de tracos de significac@sultado de uma relacdo dinamica
entre as condi¢fes de producdo da analise” (Va&9:104).

Assim sendo, o material analisado constitui-se coesoltado de uma complexa
rede de condi¢des de producéo, levando o investigadonstruir um modelo capaz de
permitir a elaboracéo de inferéncias sobre umadoiay dessas condi¢des de producéo.

Entre outros autores, Fernandez et al (1999) defep@, de entre as estratégias
descritivas, a analise de conteudo é uma técnieggumite categorizar dados verbais
ou graficos de comportamento, uma vez que perneiseabrir a estrutura interna dos
fendmenos, tanto no que respeita a respectiva cEgdmy como no que se refere a
estrutura ou organizacao, quer ainda no que com@sua dinadmica. A andlise de con-
teudo apresenta-se entdo, para os autores, conmoétwao privilegiado para estudar e
analisar as diversas comunicacfes de modo sistamébjectivo e quantitativo, o qual

se distingue pela tentativa de rigor de medigé&o.
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5. Opcoes pelo campo de estudo e sua fundamentagao

As entrevistas aos professores em exercicio déésngocentes foram feitas junto
de dois professores das turmas, da zona urbar@higss para o estudo. Por seu turno
as entrevistas aos supervisandos — futuros protssdoram feitas a dois elementos da
ESE da regido onde decorre o estudo e a escollaetidria. O questionério foi reali-
zado em duas turmas da zona urbana, no centraladece aima turma de uma zona,
também urbana mas periférica.

De referir que, no que respeita a autorizacao o8 de gestdo dos agrupamentos
em causa para que os alunos pudessem respondefexaos questionarios, em todos
0s casos foi positiva. Foi também respeitada aandarizacdo de alguns encarregados
de educacao face ao preenchimento dos questioragas nos induziu a incluir uma
terceira turma, ja que haviam de facto varias cearmgue ndo foram autorizadas a parti-

cipar no estudo.

6. Contexto da investigacéo

Com efeito, como refere Rossi (2000: 174), “em queit trabalho de investigacao,
seja qual for o método empregue, a fase prelininasiste em formular as hipoteses,
escolher as variaveis e operacionaliza-las, coirstéitamostra, escolher os instrumentos
e as situacOes de avaliacdo mais adequadas aajuekiéada”, uma vez que de todas
estas escolhas depende a avaliacdo das hipotaggmeralizacao dos resultados.

E pois fundamental que o investigador conheca teagacteristicas dos sujeitos
da amostra por ele seleccionada, caracteristicas @sie devera explicitar no seu traba-
Iho e, ainda, que esteja bem consciente dos riE@sro relativos quer a amostragem,
quer aos erros de distor¢ao introduzidos pela suaaf de organizar a amostra. Mais
ainda, necessita do maximo cuidado nas suas c@eslude modo a néo fazer generali-
zacbes que possam considerar-se abusivas. Ha glisaaos resultados com minucia,
provar a sua validade e a sua susceptibilidadégdena generalizagéo, tentando fazé-lo
numa perspectiva mais explicativa do que descrithssim, dada a complexidade do
assunto em causa, a escassez de referenciai®oseéracnecessidade de cruzamento de
dominios conceptuais, nem sempre directamenteorkdos, considero que o estudo a
desenvolver beneficiara se for equacionado em termarcadamente exploratorios.

Efectivamente, entendo ser preciso efectuar umalagem deste tipo para dar conta da
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complexidade da problematica em estudo visandopaoijectivo fundamental, deli-
near, a seu tempo, propostas mais consistentepegoetam, ulteriormente, efectuar
outro tipo de percurso investigativo.

O contexto da investigagdo abrange assim trés sudaa quais duas séo de zona
urbana, uma do terceiro e outra do quarto ano deagglade e uma de zona periférica
do terceiro ano de escolaridade. A amostra correigpa um universo ndo muito vasto
mas, sem duavida, diversificado. Na verdade, apdsgorimeiro se dar a conhecer o
guido de questionério (Anexo 2) aos respectivosreagados de educacgédo, a percenta-
gem de respondentes é, em dois casos, um poucm abminimero de elementos da

turma, facto que dificultou a investigacéao.

7. Principais questdes de pesquisa e hipoteses aestigar

A fim de equacionar o problema que norteia a ptesenestigacdo, com base nos
pressupostos conceptuais de diversos investigadaeesstudaram e desenvolveram as
teorias acerca do desenvolvimento cognitivo, demleslvimento moral, do desenvol-
vimento humano, pessoal e profissional e da sugi@ayiconcretamente do ciclo de
supervisao e que considerei serem as mais pedmeara este efeito, partirei do pres-
suposto tedrico de que:

1. o desenvolvimento se processa de forma padamigasequenciada em todos os
seres humanos e segundo normas para as quaisre¥psietos” de referencia;

2. 0 estadio de desenvolvimento moral em que senénraco ser humano influencia
a tomada de decisdes e tomadas de posicao face aorgdeia;

3. 0 desenvolvimento humano decorre do contexendeadramento social de cada
um;

4. o desenvolvimento pessoal e profissional pszes de forma coerente e em
consonancia com o desenvolvimento psicolégico;

5. a supervisdo se concretiza através da legitiondg&iclo de supervisdo e da fun-
cionalidade que este permite obter.

Da formulacéo destas premissas, considero, condbesp de pesquisa, que:

1. a partida, todos os alunos se apresentam néesnoo potenciais matematicos
propensos a construgdo de conhecimento que, nasia moutras areas, necessitam de

um ambiente facilitador e motivador, com momentqsgeementais que, numa vertente
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ludica, permitam ao aluno vivenciar a matematicaush& forma atractiva, criativa e
interactiva.

Baseando-me nos pressupostos referidos, e na $épdteposta, delineei as seguin-
tes questbes de pesquisa:

1. Sera que os Alunos realmente gostam de Mateai?atic

2. Sera que as preferéncias disciplinares do mofedo 1° ciclo se reflectem nos
seus Alunos?

3. Ser& que essas preferéncias condicionam asofutiieas dos seus Alunos?

4. Sera que o Professor do 1° ciclo interfere tegdie que os Alunos estabelecem
com a Matematica?

5. Seré que os Professores da Formacao inicial estéscientes da responsabilida-
de que tém face a aquisicao das aprendizagens atatasndos seus Alunos?

Estas questbes articulam-se em torno de uma grprestdo, condutora da investi-
gacéo, procurando conduzir a enunciagao de higotpseajudem a encontrar respostas
pertinentes para o problema que deu origem ao ®stuse possivel, a constatacdo dos
factos que conduzem ao tdo elevado nivel de insocescolar, procurando, assim,

esclarecer e colmatar as lacunas existentes eonsistducativo actual.

8. Sujeitos

A amostra é constituida por (2) duas Professoral dticlo do Ensino Basico, em
exercicio de fungdes numa escola de Faro (centoiddde), que se constituiram como
objecto de estudo através da emissdo de uma scojgimides pessoais e de um conjun-
to de intervencgdes didactico pedagogicas, enqirRnafessoras de Matematica.

Estes sujeitos [SP1 e SP2] comecgaram por constguienquanto sujeitos do estu-
do, como elementos que permitem avalizar as cofse@s da pratica pedagdgica e
das relacfes conseguidas junto dos mais jovenscbera da influéncia que exercem e

marca as relacdes entre alunos e a Matematica
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Elementos de caracterizacdo dos Professores, 1°estgs da amostra

Cadigo Ida- Tempo
Sujeitos| de Servico

Situacaa Escola | Responsavel

Habilitacdes .
& profissional | onde exerce| Por Turma

Professora Profis-

sionalizada Licenciada
Quadro de

com Complemento de L Faro 24 Alunos de
SP1 39 18 anosFormagao em Ensino deé(i)na Pedagogi (Cidade) 3° Ano

Linguas Estrangeiras:

Inglés

Licenciatura em Quadro de|
) . P Faro 19 Alunos de
o .

SP2 32 10 anos 1° Ciclo: Variante | Zona Pedagogi (Cidade) 30 & 49 Anos

Portugués / Francés ca

Quadro XII - Elementos de caracterizac@o dos profasres, primeiros sujeitos da amostra

Da amostra fazem ainda parte dois futuros ProfesgdBupervisandos [SS1 e SS2],
gue nao exercem, propriamente, funcdes docentestemal® tido contacto com o ensi-
no através dos momentos de estagio, foram selexsrpor se encontrarem a um cur-
to prazo de exercer as fungdes docentes em igSiside educacao e por apresentarem
habilitacdes académicas compativeis com a probiesném estudo, bem como permiti-
rem visualizar em que medida a supervisao pratinadascolas superiores de educacao
€, ou nao, conducente ao preenchimento das lamendisadas no sistema de ensino

portugués.

Elementos de caracterizacdo dos Supervisandos, Bfestos da amostra

Cédido Ano de Habilitagbes Situacio
a9 Idade| Frequéncia do (Fase Termi- >ltuag Escola de Formagéo
Sujeitos profissional
Curso nal)
Licenciatura em ESE da
SS1 22 4° Ano 1° Ciclo do Ensino Estagiario Universidade do
Bésico Algarve
Licenciatura em ESE da
SS2 24 4° Ano 1° Ciclo do Ensino Estagiario Universidade do
Bésico Algarve

Quadro XIII - Elementos de caracteriza¢do dos supeisandos, segundos sujeitos da amostra

Fazem também parte da amostra sessenta e um sujaitmos (SA1 — SA61) que
se distribuem pelos dois ultimos anos de frequéiai&® Ciclo do Ensino Basico que,
através do preenchimento dos questionarios, pe@imigiercepcionar as relacdes intra e
interpessoais estabelecidas entre Alunos, a Maiteargia Professora da turma. O qua-
dro seguinte apresenta estes sujeitos organizamtasinmas, ano de frequéncia e res-
pectivas idades.
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Elementos de identificagdo dos Alunos, 3° sujeitos amostra
Caodigo N.° de AL Idade a
Sujeitos Turma AlUNOS Ano de Frequénci 8910711112 13 NR Escola de Frequéncia
SAl a SA24 1 24 3° Ano 17]6 1 EB1 de Faro
SA25aSA43 2 19 3° Ano 2 EB1 de Faro
4° Ano 5/10| 2
3° Ano 93| 2 1| 2 .
SA44 a SA61 3 18 2° Ano 1 EB1 de Quarteira

Quadro XIV - Elementos de caracterizacdo dos alunos$erceiros sujeitos da amostra

9. Instrumentos de pesquisa utilizados
9.1. Entrevista

A entrevista (Anexo 1), foi criada para recolhadddos junto dos professores titula-
res de turma. Facultou, nos seus Blocos A e Btifisr os sujeitos através da recolha
de dados pessoais e profissionais no sentido gerseber da formacéo / preparacéo
para leccionar a disciplina em causa. O Bloco @mjtel identificar os métodos de
ensino utilizados pelos respondentes no trabalalizaelo no ambito da Matematica e
ainda percepcionar acerca das concepc¢des queasgooftem acerca da forma como o
aluno aprende. O guarto bloco, o Bloco D, permmtis-acesso a informacdes relacio-
nadas com as relacdes que o professor tem, eld@répm a disciplina de Matematica
e 0 que pensa acerca da relacdo que consegue &IORIUNOS construam com a
mesma. O Bloco E, facultou-nos o acesso a inforeggdle se prendem com o trin6-
mio relacional professor / matematica / aluno. Irmeste no sexto bloco, Bloco F, é
solicitado aos entrevistados que preencham um iqnasb relacionado com 8&elf
profissional. Compreende-se com este qual a cargai§ue o professor tem sobre si
mesmo e acerca dos colegas com quem trabalha eonglesnseus alunos.

A entrevista (Anexo 2) destinou-se a recolha desgfghto dos futuros professores,
Supervisandos em final de curso. Possibilitou, sess Blocos A e B, identificar os
sujeitos através da recolha de dados pessoaisitudado em que se encontram como
supervisandos, no sentido de se perceber da foonvigg@paracéo para leccionar a dis-
ciplina em causa. O Bloco C, permitiu identificarmétodos de ensino utilizados pelos
respondentes enquanto estagiarios, no trabalhzadalno ambito da Matematica e
ainda percepcionar acerca das concepc¢des que,ntaduiuros profissionais de educa-

céo, tém acerca da forma como o aluno aprende.a@ogbloco, o Bloco D, permitiu-
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nos acesso a informacdes relacionadas com aseéslggé o supervisando tem, ele pro-
prio, com a disciplina de Matematica e 0 que patsaca da relacdo que conseguira
gue os seus alunos construam com a mesma. O B|daolua-nos 0 acesso a informa-
¢bes que se prendem com o trinémio relacional psofe/ matematica / aluno. Final-
mente no sexto bloco, Bloco F, € solicitado aosegigtados que preencham um ques-
tionario relacionado com Selfprofissional. Pretende-se com este compreendeaeq
consciéncia que o supervisando tem sobre si mesexerea do conhecimento dos

colegas com quem trabalha no estagio e traballoafidturo e mesmo dos alunos.

9.2. Questionario

O guestionario (Anexo 3 e 4) permitiu, no seu Bl@coidentificar os sujeitos e
caracteriza-los quanto a aspectos relacionadosacapnendizagem, ou seja, ano de fre-
quéncia, se haviam ou néo retencdes e ainda adernamero de professores que ja
tiveram. Num segundo bloco, designado por BloceuBgem para preenchimento, atra-
vés de 7 perguntas — 3 de escolha multipla e 4gyarias, questdes relacionadas com
a relacao professor / aluno, designadamente agesadnterpessoais estabelecidas e o
método de trabalho usado na abordagem das questatsgas a esta disciplina. Neste
bloco as perguntas por categorias sdo complementaadpém com algumas perguntas
de resposta aberta onde os inquiridos podem exprasaia opiniao pessoal. O terceiro
bloco, Bloco C, permitiu percepcionar as relactd@pessoais estabelecidas pelos alu-
nos face a disciplina de matematica através daseaiquestdes de caracter de escalas
de atitude, concretamente, um diferencial semandiealizado com base em Osgood
(1953).

O instrumento escolhido consiste pois num quedtior@mposto por duas partes,
correspondendo a primeira, Bloco A, de identificapéssoal e a segunda aos Blocos B
e C, de caracterizacdo relacional. Foi concebido qaestbes semi-estruturadas para
permitir compreender, em primeira instancia, seespectivos sujeitos, e em que cir-
cunstancias, se identificam ou ndo com a discipl@alatematica e por outro lado o

tipo de relacao conseguida pelo professor enquamidelo” de referencia para a crian-

ca.
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A fim de proteger a identidade dos sujeitos opteilpes atribuir uma codificacéo
diferenciada, assumindo que os sujeitos da ameetiam representados pelas letras SA

seguidas de um numero sequencial de 1 a 61.

10. Trabalho interpessoal e Desenvolvimento Humano

Este instrumento identificado no Bloco F como $etffissional (Anexo 5 e 6) foi
elaborado com o objectivo de evidenciar as reptagéas dos sujeitos acerca da impor-
tancia que atribuem, respectivamente, ao trabaligidual, interprofissional, tendo em
conta, por um lado, a promoc¢ao do desenvolvimeassgal e, por outro, as relagdes
profissionais existentes entre os docentes e featey a promog¢éo do desenvolvimento
das criangas.

11. Procedimento

Feita a opcéo pelo campo de estudo e pelo desestadoidgico, procedeu-se a
escolha dos instrumentos, a sua seleccéo, adamdgioelaboracéo e, de imediato, ao
envio dos formuléarios, primeiro aos responsaves algrupamentos, depois aos encar-
regados de educacao e posteriormente desloques-asrdlas para formalizar a recolha
de dados, junto dos sujeitos visados.

Entretanto, procedeu-se a revisao dos instrumemba@svez que, “em todos o0s tipos
de questionario € muito util pedir, a pelo menosy@ssoa, e de preferéncia a duas ou
trés, para o ler e dar a sua opinido sobre a dasezompreensdo do mesmo” (Hill e
Hill, 2000:166).

Neste sentido, o questionario apresentado aogasigh amostra, foi inicialmente
testado por um grupo de criancas de uma das eguatsipantes. Entre o primeiro
modelo do referido questionario, e o segundo, aptedo, foram feitas alteracdes
minimas, apenas no Bloco C (foi clarificado o pasiamento da “marca” com que se
deveria responder).

Realizados, antecipadamente, os contactos quetparmjunto dos encarregados
de educacdo, a autorizacdo para a realizacdo dstigacao e de ter mantido contactos
informais com os diversos profissionais para soadarca da melhor altura para proce-
der a efectivagdo do trabalho de recolha de dddodeita a respectiva recolha dos

mesmos.
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As entrevistas foram feitas, em primeiro lugar,tgudos Professores titulares de
duas das turmas envolvidas e posteriormente jlogdpervisandos.

A partir dos dados recolhidos, procedeu-se a andlis dados utilizando a técnica
de analise de conteudo. Deste modo elaboraramedkaSrde Categorizacdo com Cate-
gorias, Subcategorias e Dimensofes (Grelhas 1 e 2).

As Grelhas permitiram a sistematizacdo e interpéetados dados, realcando os
principais aspectos e procedendo a sua respectalse critica, visando confrontar as
guestdes evidenciadas pela pesquisa da literaibra 8 tema em estudo com a realida-
de investigada. Para tal, fez-se uma anélise exausis dados, procedeu-se a elabora-
céo de protocolos, a feitura de graficos e tabglespermitiram efectuar uma analise
comparativa entre os sujeitos / individuos, as swasepcdes e acerca das relacdes
intra e interpessoais que estabelecem entre si.

Grelha de Categorizacao das unidades de sentido

Temas Categorias Subcategorias Dimensoes
Identificacéo Caracterizacao dos | Formacao inicial Formacéao especifica
Professores Formacgé&o comple-
mentar
Tempo de servigo
Satisfacdo pessoal | Positiva
Negativa
Relacéo inter- | Caracterizagdo da | Relacdo pessoal Positiva
pessoal relacdo do Professor Negativa
com a Matematica | Relagéo profissional| Positiva
Negativa
Relacéo intra- | Opinido acerca da | Relacdo com o Pro- | Positiva
pessoal relacédo do aluno com fessor Negativa
a Matematica Rela¢éo com a Dis- | Positiva
ciplina Negativa
Perspectivas de futu
ro
A crianca e a | Opinido sobre como pEstratégias e metodc
aprendizagem | aluno aprende logias
da Matematica Materiais
Sucesso / Insu¢ Opinido sobre os Empenho da Profes-
cesso resultados consegui-| sor
dos Esforco da Crianca Capacidade
Trabalho
Influéncia do contex+{ Escolar
to Saocio-familiar
SelfProfissio-
nal

Grelha 1- Grelha de Categorizacéo das Unidades de@ido dos Sujeitos SP1 e SP2

Universidade do Algarve Faculdade de Ciéncias Humanas e Socia
Escola Superior de Educacéo
Orientadora: Prof.2 Doutora Helena Ralha-Simdes rien@anda: M.2 Fernanda M. Ferreira



A Matematica no 1° Ciclo — Um estudo em context&dperviséo

79
Grelha de Categorizacao das unidades de sentido
Temas Categorias Subcategorias Dimensoes
Identificacéo Caracterizacao dos | Formacao inicial Formacéao especific
Supervisandos Formacgao comple-
mentar
Satisfagao pessoal Positiva
Negativa
Relacéo inter- | Caracterizagdo da | Relacdo pessoal Positiva
pessoal relacdo do Professor Negativa
com a Matematica | Relacg&o profissional| Positiva
Negativa
Relacéo intra- | Opinido acerca da | Relagcdo com o Pro- | Positiva
pessoal relacéo do aluno com fessor Negativa
a Matematica Relacdo com a Dis- | Positiva
ciplina Negativa
Perspectivas de futut
ro
A crianca e a | Opinido sobre como pEstratégias e metodc
aprendizagem | aluno aprende logias
da Matematica Materiais
Resultados Positivos
Negativos
Supervisao Relacéo de supervit Ciclo de Supervisédo | Preparacdo da aula
séo Analise da aula
Reflexao Positiva
Negativa
Selfprofissio-
nal

Grelha 2 - Grelha de Categorizacédo das Unidades &entido dos Sujeitos SS1 e SS2
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CAPITULO Il — APRESENTACAO E ANALISE DOS
RESULTADOS
“A andlise de dados é o processo de busca (...),
com o objectivo de aumentar
a (...) compreenséo (...) [dos] materiais
e (...) permitir apresentar aos outros aquilo quelgncontrou.
Bogdan e Biklen (1994:205)
Introducao

Este capitulo incide, fundamentalmente, sobre siglteelos conseguidos através da
recolha de dados a que se procedeu. Numa prinmsit@ncia fez-se a sua leitura inter-
pretativa e posteriormente a sua analise critimdatem vista a resposta as questdes de
pesquisa que nortearam esta investigagao.

Sem esquecer os procedimentos inerentes a umdigage® e de acordo coBog-
dan e Biklen (1994: 205h analise de dados é o processo de busca e deizagmo
sistematica de (...) materiais que foram sendo acohg| com o objectivo de aumen-
tar a (...) compreensdo desses mesmos materiaié e)deermitir apresentar aos outros
aquilo que [se] encontrou. A analise envolve (..9aberta dos aspectos importantes
do que vai ser aprendido e a decisdo sobre o qeenaansmitido aos outros”.

Por outro lado e de acordo com Damas e De Ket&@5(173) “tratar resultados
ndo tem significacdo, a ndo ser em relacdo comtddpé de trabalho cuidadosamente
operacionalizadas e fundadas sobre uma revisteacdi¢ literatura, sobre a familiariza-
¢cdo com o dominio, sobre uma reflexdo aprofundadg, (0 que exige uma reflexdo
profunda e cuidada de todos os elementos.

Neste contexto, apds a recolha de dados tornommescindivel construir os Qua-
dros de andlise de conteudo (Quadros XV e XVI) grakhas de categorizacdo de dados
(Grelhas 1 e 2), que se apresentam de seguidatiradaa quais se ira, posteriormente,
fazer a analise dos dados obtidos nas entrevesatizadas.

Os Quadros de andlise de conteudo estdo organieaddsrno das relagdes inter-
pessoais e intrapessoais por nés percepcionaddsaélas dos dados recolhidos junto
dos entrevistados.

O primeiro quadro de analise de dados — QuadrorXidre-se as entrevistadas que

sdo titulares de turma e, portanto, professoresegté® em exercicio das suas funcgdes.
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Esta organizada em func&o da atitude relacionahergionada em seis blocos: Carac-
terizacdo dos entrevistados, Relacéo intrapesaoald Matematica, Relacéo interpes-
soal face a Matematica, Atitude relacional consdmy@ntre a Matematica e os alunos,
A metodologia / estratégia de trabalho e a apragein da Matemética e Sucesso /
insucesso em Matematica.

O segundo quadro de analise de dados — Quadrod®/tespeito aos dados reco-
Ihidos junto dos professores em formacgao, ou sejervisandos. Encontra-se organi-
zada sob o0 mesmo tema e apresenta os sete blanestefizacdo dos entrevistados,
Relacéo intrapessoal face a Matematica, Relacagedsoal face a Matematica, Atitu-
de relacional perspectivada entre a Matematicaaur®s, A metodologia / estratégia
de trabalho e a aprendizagem da Matematica expaidicie Sucesso / insucesso em
Matematica e Contexto de Superviséo.

Os questionarios, pelas suas caracteristicas,p@ma,além do tratamento adequado
a questdes fechadas, a respectiva analise de dond&$ questbes abertas. Para cada
questéao foi elaborado um Quadro com categoriasasedorias, indicadores e frequén-
cia.

A analise critica dos resultados obedece ao matiebnalise proposto no Esquema
3. E elaborada com base em quadros referenciacebiolvs através de adaptacdo dos

referenciais tedricos a partir dos quais se faanaparacao dos resultados.
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Quadro de Analise de conteudo relativo as entrevias$ realizadas junto aos Profes-
sores em exercicio da actividade docente no 1° @ico Ensino Basico.

Analise de conteudo (quadro geral de comparacéo dados)

Tema Enunciagéo / Justificagio A1A2 [ T1] T2

1. Caracterizacao dos entrevistados

1.1. Formagé&o inicial 1 1 2 | 2
1.2. Tempo de servigo 1 (1 [2 [2
1.3. Método / Estratégia de trabalho que utiliza 1 1 2 [ 2
1.4. Grau de satisfagéo pessoal 2 12 192
2. Relacdo intrapessoal face a matematica
2.1. Atitude positiva face a matematica enquanioal 3 2 4 | 2
2.2. Atitude negativa face a matematica enquanitaoal 1213 | 18] 2
2.3. Atitude actual face & matemética 8 12 |10l 2
3. Relacdo interpessoal face a matematica
3.1. Resultados conseguidos — positivos 5 |4 9 | 2
3.2. Resultados conseguidos — negativos 2 [0 |2 |2
3.3. Influéncia do professor nos resultados obtidos 3 |5 |8 | 2
3.4. Reflexo nas escolhas futuras 3 11 4 2
c
IS 4. Atitude relacional conseguida entre a matematios alunos
c_% 4.1. Apet(:anc!a inata ] 9 2 11] 2
K 4.2. Apetencia construida 4 |1 |5 |2
p 4.3. Influéncia do Professor 4 14 |82
3 4.4. Influéncia da Familia 3 2 [5 2
g= 4.5. Influencia da Sociedade
< 1 |1 |2 ]2

5. A metodologia / estratégia de trabalho e a alizagem da
matematica

5.1. Metodologia que implica a construgéo do saber
5.1.1. Metodologia experimental

5.1.2. Metodologia de pesquisa

5.2. Metodologia que implica a transmissao do saber
5.2.1. Metodologia expositiva

5.2.2. Metodologia da repeticdo

5.3. Metodologia mista

o|lr|olo|o|r|r
= =)
RlRRrRr RN R
NINNN N NN

6. Sucesso / insucesso em matematica

6.1 Resultados positivos face ao ensino da mateanati 3 2 |5 |2
6.2. Resultados negativos face ao ensino da matemat

6.3. Conhecimento acerca da forma como o alunmdgre 2 |0 ]2]2
6.4. Consciéncia da influéncia do professor sobralunos 181 | 19| 2
6.5. Consciéncia do reflexo da atitude pessoal 1810 |18 2

Quadro XV - Andlise de conteldo relativo as entresias realizadas junto aos Professores em exer-
cicio da actividade docente no 1° Ciclo do EnsincéBico
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Quadro de Andlise de conteudo relativo as entreviss realizadas junto aos futuros
Professores / Supervisandos em final de curso

Andlise de conteudo (quadro geral de comparacao diados)

Tema| Enunciagéo / Justificagio S1/S2[T1| T2

1. Caracterizacao dos entrevistados

1.1. Formacé&o inicial 1|11 |2 ]2
1.2. Perspectivas de trabalho 1|11 |22
1.3. Método / Estratégia de trabalho experimentado ololo]l2
1.4. Grau de satisfacéo pessoal 5 (8 | 13| 2
2. Relacdo intrapessoal face a matematica
2.1. Atitude positiva face & matematica enquanioal 1 ]2 |3 ]2
2.2. Atitude negativa face a mateméatica enquantwoal olo|o0o |2
2.3. Atitude actual face a matematica 4 |4 |82
3. Relagao interpessoal face a matematica
3.1. Resultados conseguidos — positivos 6 |3 ]9 |2
3.2. Resultados conseguidos — negativos 11|12 |3 |2
3.3. Influéncia do professor nos resultados obtidos 7 19 | 16] 2
3.4. Reflexo nas escolhas futuras 17 | 221 39| 2
E . - . .
_5 4. Atitude relacional perspectivada entre a matiemét os alunos
S | 4.1. Apeténcia inata 1]1]2 ]2
E 4.2. Apeténcia construida 1 ]/1 2|2
o | 4.3. Influéncia do Professor 2 |1 /3|2
S 4.4. Influénc!a da Familla 1 111212
=2 4.5. Influencia da Sociedade 1 11 |2 |2

5. A metodologia / estratégia de trabalho e a aizagem da
matematica experimentada

5.1. Metodologia que implica a construcao do saber 1 1o 112
5.1.1 Metodologia experimental

5.2. Metodologia que implica a transmissao do saber

N
N
(o3}
N

o
=
=
N

6. Sucesso / insucesso em matematica

6.1 Resultados positivos face ao ensino da mateanati
6.2. Resultados negativos face ao ensino da matamat
6.3. Conhecimento acerca da forma como o alunameegre
6.4. Consciéncia da influéncia do professor sobralnos
6.5. Consciéncia do reflexo da atitude pessoal

Nk, |O| >
N|F—| 0|01
N |-
\'
NININIDN

7. Contexto de Supervisado

7.1. Cumprimento do ciclo de supervisao 9 |9 |18]|2
7.2. Relacdo tempo / efeitos da supervisao 4 |5 |9 |2
7.3. Opinido acerca do tipo de supervisor 2 |3 |5 |2

Quadro XVI - Analise de conteldo relativo as entreigtas realizadas junto aos futuros Professores /
Supervisandos em final de curso
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Modelo de Analise

A Relacéo de (In)sucesso face a Matematica

Atitude do professor do 1

Ciclo

Consciencializacao dos

supervisandos na Pratica P

gogica

| |
Dimensao
Relacional

i

|
Dimensé&o
Pedagogica

i

Dimensao
Educativa

!

Trabalha a ared

Atitude face a
area

1

com entusiasma;

Estratégias e met

Iho aplicadas;
Materiais utilizado

dologias de traba

Capacidade
Esforco
Maturidade

(2]

i

,J

—
Dimensao
Pessoal

L

Relacdo com
Matematica,
Conhecimento
demonstrados

Interesse e enty- Conhecimentos;
siasmo demons- [ Modelo aplica] Resultados dag Formas de actuaf
trado pela area do: avahag@esNe das ] géo;, _
Atitude tomadal | Inovacdes nal participagoes; Métodos, técnicas
na transmissao | exposicio; Aplicacéo dos materiais aplicadog;
informagao: Materiais utili- conteudos. Atitudes tomadas
zados Motivacgao para g
disciplina.

Sucesso educativo na Matematica

Gosto pela Matematica

Esquema 3 - Modelo de analise preconizado para sup®da analise critica dos resultados
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1. APRESENTACAO E ANALISE INTERPRETATIVA DOS DADOS

“Sao as representacdes
que temos das coisas que
nos permitem ajustarmo-nos ao mundo,
domina-lo fisica e intelectualmente,
identificar e resolver os problemas que se nosaaid.
(Braga, 2001:30)

Introducao

Pretende-se agora colocar em evidéncia os aspueiessignificativos apresentados
no ambito da atitude relacional conseguida duranteto educativo. Esta atitude é
observada face ao préprio professor, face a Mateapdidice aos alunos e ainda face as
condicbes em que se desenrola o acto educativai emsmo. No segundo leque de
entrevistas, para além do j& referido vamos tamitéservar em que medida os supervi-
sandos tém ou ndo consciéncia do seu papel commod$uprofessores e qual a sua opi-

nido face ao contexto de supervisdo que experimeania

1. Entrevistas

As entrevistas sdo por exceléncia um instrumeattrabalho que permite proceder
a investigagao e, em simultaneo, recolher a infogmaerbal, a ndo verbal e ainda per-
cepcionar para além do explicito, ou seja, atraeésntrevista o investigador recolhe
informacé&o e formula inferéncias acerca do vivedwiao decurso da prépria entrevista.

Uma vez que as entrevistas foram dirigidas a doas tde entrevistados diferentes,
vao também ser sujeitos a tratamento diferenciadaeja, primeiro referimo-nos aos
professores em exercicio de funcbes e depois amo$uprofessores, actuais supervi-

sandos em fase de fim de curso.

1.1. Apresentacao dos dados das entrevistas reatizs junto dos Professores

Relativamente a este aspecto constatamos quedrasisiadas referiram ter tempo
de servico bastante diferente. Este facto advémsdas idades e interferiu nas suas
formacdes iniciais. Do mesmo modo que interferea péem da pessoalidade de cada
uma, no método e estratégias utilizadas, intetéerdném no grau de satisfagdo pessoal
gue cada uma delas manifesta face a profissdarapgetivas de trabalho aos resulta-
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dos conseguidos e, ainda, face a forma como cadgpencepciona a sua propria rela-
cédo com a Matematica.

No que concerne a satisfacdo pessoal acerca dweatsiMatematica sdo referidos
alguns aspectos, tanto positivos como negativashgs permitem aferir a situacdo em
si e os factores que contribuem para que se vegifignto um nivel de satisfacao bas-
tante aceitavel como, por outro lado, um nivel destfacdo evidente face ao fraco

sucesso que os alunos apresentam.

Grau de satisfacéo dos professores

Aspecto Grau de satisfacdo demonstrado

[

Razodes indicadas SP1 SP2| N° de Respostd

Permanéncia do professor na turma

Tipo de trabalho realizado

Positivo

Continuidade do trabalho

Estigma da Matematica em termos sociais

O facto de nao se gostar de Matematica

O N Rl R B P
r O O o o o
N N R R e

O facto do professor ndo gostar de Matematica

Negativo

Quadro XVII - Grau de satisfacdo dos Professores

Com podemos facilmente perceber a Matematica aae éim dos motivos de frus-
tracdo para os professores e consequentementealanos uma vez que a sociedade,
de uma forma geral, tem uma opinido desfavoraeel festa disciplina. Esta situagéo é
agravada pelo facto ndo s6 de o professor ndo plader continuidade desejada ao seu
trabalho mas também porque, por vezes, o prépafegsor ndo se sente motivado o
suficiente para a leccionar.

Da andlise do quadro anterior levantam-se, nasasas®entes, algumas questdes
como por exemplo — Como pode um professor leccibtatematica, se ndo gosta de
Matematica? Como pode aprender uma crianca se guareha a escola afirma, de
antemao, que nao vai gostar de Matematica, porqgriém gosta? E muitas outras
questdes poderiam ser aqui enunciadas.

O grafico seguinte pretende mostrar com mais Gaaszrazdes que levam os pro-
fessores a referirem-se a Matematica de formaisiante.

Como se pode ver 0s aspectos negativos sobrepdaosgmsitivos sempre que 0S

professores falam em Matematica, até porque osc@sppositivos indicados sdo de
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dificil verificacdo no realidade do ensino em Pgalyuou seja, a permanéncia do pro-
fessor numa mesma escola, com 0s mesmos alunwsde fdar continuidade ao traba-
lho desenvolvido num qualquer ano, é uma realidadiéo remota. O facto de o aluno
mudar com frequéncia de professor apresenta-se aomfactor negativo, pelo menos
na perspectiva destes sujeitos, no que diz respeittrabalho realizado na area de

Matematica.

Grau de satisfacao dos professores

O Pernanéncia

B Continuidade do trabalho
HE Tipo de Trabalho

@ Estigma negativo

O Nao se gostar de Matematica

O O professor ndo gostar de
Matematica

Grafico 1- Grau de satisfagdo dos Professores

Na sequéncia da referéncia ao aspecto da (irfgsgitts pessoal, julgamos importan-
te especificar o tipo de relagdes que se verifitanas varios dominios. Desta forma
procuramos que o professor fizesse uma regressé&mpm, relembrasse a sua condi-
céo de aluno para, assim, melhor compreendermalagiio pessoal que cada um teve e
(man)tem com a Matematica.

Quanto a relacdo intrapessoal face & matemégessef uma analise que pretende
percepcionar qual o grau de satisfacao e insafisfapm que cada professora experi-
mentou a Matematica. Desmontada esta perspectwvandairidas, enquanto alunas,
constatamos que, como professoras, as suas foenas @ Matemética sdo mais con-

formes e mais positivas que anteriormente.
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Andlise dos dados da relacéo intrapessoal face a Maatica

Aspectos

Relagao intrapessoal

face a Matematica

Razbes enunciadas

SP1 SP2| N. dg

respostas

Pessoal

Positivos

Ter sido sempre boa aluna
Ter trabalhado muito

Ter boas notas

1

Negativos

Evitar a Matematica

Ter tido um professor pouco motivado para...

A forma como era trabalhada a Matematica
Sentimento de rejeicao

N&o estar motivada para...

Profissional

Positivos

Faz falta
Compreensdo da Matematica
Instrumento para outras aprendizagens

Aprender a gostar de Matematica

Empenhar-se em melhorar as suas competéncias

soais

e ) B = = = B = S S
H O B Ol O O O Rl O r O
N BN RN R R R NRrDN

pes-
1 1 2

Quadro XVIII - Analise dos dados da relacao intrapssoal face a Matematica

Partindo da sistematizacdo destes dados elabor@agrddico 2 que ilustra de forma

mais clara esta questao.

Relagéo Intrapessoal

O Ter sido boa aluna
O Ter trabalhado muito
H Ter tido boas notas
O Evitar a Matematica
B Ter tido professores desmotivagld
B Tipo de trabalho

B Sentimento de rejeigéo

O Nao estar motivada

| Faz falta

O Compreender a Matematica
B E uminstrumento de trabalho
O Aprender a gostar

B Empenhar-se para melhorar

Gréfico 2 - Relacao Intrapessoal dos Professoresm@a Matematica
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Esta relacdo de intrapessoalidade foi observadaé@avertentes diferentes. Numa
primeira vertente fez-se uma analise quanto a petisp pessoal que cada entrevistada
tem de si mesma enquanto aluna de Matemética. Biestielo as mesmas apresentaram
como causas positivas: o ter sido sempre boa atuter, trabalhado muito e ter boas
notas e como causas negativas o facto de: evitdatamatica, ter tido um professor
pouco motivado para a Matematica, a forma comdratmlhada a Matematica, o sen-
timento de rejeicdo e 0 ndo estar motivada pases egrendizagens.

Quando questionadas acerca da relagao que hoject@nesta disciplina, as entre-
vistadas apenas referem aspectos positivos. Egtestas sdo: o facto de que faz falta,
a, tdo ansiada, compreensdo da Matematica, o dacésta ser um valioso instrumento
para outras aprendizagens, o terem, elas mesmasgdajp a gostar de Matematica e o
facto de se empenharem em melhorar as suas cormigstpassoais.

Como se pode depreender da leitura quer do quarodg grafico referentes a esta
questao, apenas uma das professoras referiu gheda@luna e que teve boas notas mas
as duas afirmam que lhes exigiu muito trabalhodestdVlatematica. Apontam como
causa possivel para esta situacdo o facto de edlam ttido tendéncia para evitar a
Matematica, demonstrando mesmo um sentimento digdeja disciplina, o que, a par
com a desmotivacdo dos professores e o tipo dellkabealizado, contribuiu para a
sua, também, desmotivacao.

Em termos profissionais verifica-se um maior cossenas opinides. Ambas refe-
rem que é preciso compreender a Matematica, aprendgestar e empenhar-se muito
nas tarefas respeitantes a esta disciplina. Sorouhopestes requisitos a crianca vai ser
capaz de aceitar a Matematica e aprendé-la quemdiaz falta e se apresenta como um
potencial instrumento de trabalho no contexto etikaandependentemente da area de
incidéncia dos conteudos trabalhados.

Um outro aspecto sobre o qual nos debrucamosatear com a relacéo interpes-
soal face a matematica, ou seja, que tipo de @laegaAsegue o professor estabelecer
com 0s seus alunos e estes com a Matematica. Diestmio resultaram os dados que
podemos observar no Quadro XIX e se encontramaixqsino Grafico 3.
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Relacédo Interpessoal — Trinomio Professor / AlunoMatematica
Aspectos Relacdo interpessoal face a Matematica
Razdes enunciadas sp1 spo| N-9e
respostas
Dar trabalho 1 0 1
=
S 3| 0 Empenhamento da turma 1 1 2
% TS| o
14 g ;E Resultados conseguidos 1 1 2
[%2]
3| & Uma nova atitude do aluno face a Matematica 0 1 1
Empenhamento pessoal de cada aluno — predisposi¢ao
© para... 1 1 2
% Esforco demonstrado para conseguir bons resultados 1 1 2
3 ” A nova visdo da Matematica 1 1 2
© o
© 2 A vertente ludica e exploratoria 1 0 1
£ @
S & A resolucéo de problemas 1 0 1
o
‘% g Fraca capacidade de memorizacao 1 0 1
3 i Falta de materiais 1
2 O facto de ter mais que um ano de escolaridadalaa s 0

Quadro XIX - Relacédo Interpessoal - Trindmio Profesor / Aluno / Matemética

O grafico 3 ilustra a relacéo interpessoal dogssdr face a Matematica.

Relacgéo interpessoal face & Matemética

@ Dar Trabalho

0O Empenhamento da turma

B Resultados conseguidos

O Uma nova atitude

O Empenhamento / Predisposicao

@ Esfor¢o para conseguir bons
resultados

@ Nova visdo da Matematica

O A vertente ludica e exploratéria

O A resolugéo de problemas

@ Fraca capacidade de memorizagé

)
(@)

O Falta de materiais

Gréfico 3 - Relacao Interpessoal dos Professoresctaa Matematica
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Num primeiro olhar sobre o grafico 3, supra apres#p, e que ilustra o quadro
anterior, se percepciona que as relacbes postgmaessaem, tanto em namero como
em incidéncia, quer nos refiramos a relacdo coralwsos quer seja a relacdo com a
disciplina.

Deste modo, referem que a Matematica € uma disaigjue: da trabalho, exige e
depende do empenhamento da turma bem como dowdesutonseguidos e exige uma
nova atitude do aluno face a mesma.

Em termos de relagdo com a disciplina, argumentaenégnecessario o empenha-
mento pessoal de cada aluno e uma certa predi@poséya estas aprendizagens, que
esta depende do esforco demonstrado pelos alumasc@aseguirem bons resultados,
que carece de uma nova visdo da Matematica, giseipltha deve ser ensinada através
de uma vertente ludica e exploratéria e deve seitqgiada a resolucdo de problemas.

Como factores de cariz negativo, apontam a frapgaaidade de memorizacéo, a fal-
ta de materiais que facilitem quer a explicacaoadogeudos quer, fundamentalmente, a
compreensao por parte das criangas que se encoesaemcialmente, na fase do “con-
certo” e por fim, o facto de, por vezes, cada msde ter mais que um ano de escolari-
dade na mesma sala e, naturalmente, em difereintgs de aprendizagem.

Uma observacdo mais pormenorizada permite-nogproa mostra o grafico 4,

percepcionar melhor esta realidade.

Relacdo interpessoal face a Matematica

O Relagéo positiva
como aluno

O Relagéo positiva
coma disciplina

B Relacdo negativa
coma disciplina

Grafico 4 - Relagéo Interpessoal estabelecida faéeMatematica
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Este grafico ilustra de forma global, os elemenjos se constituem como factores
de promocéo das relacdes entre os professorealenus e entre estes e a Matematica.

Para melhor se percepcionar cada uma destases|agdelacdo positiva com o alu-
no (amarelo), a relagao positiva com a disciplarul-claro) e a relacdo negativa com a
disciplina (azul-escuro), elaboramos os gréaficos sgl seguem onde esta apreciacao é
ainda feita parametro a parametro com as devidasmqagens.

O grafico seguinte ilustra o aspecto: relagdotpascom o aluno, argumentos apre-
sentados e respectivas percentagens.

Relagéo positiva com o aluno

Dar Trabalho
14%

Nova atitude
29%

Empenho
28%

Resultados conseguidos
29%

O Dar Trabalho O Empenho O Resultados conseguidos @ Nova atitude

Grafico 5 - Relagao positiva conseguida com o Aluno

Pode assim verificar-se que uma relacdo mais s@itee o professor e os alunos, é
conducente a resultados mais produtivos (29%) ma mudanca de atitude perante a
disciplina em si (29%). Esta mudanca de posturaeséonsegue se houver empenha-
mento mutuo (28%). Considera ainda uma das entaelds que trabalhar Matematica €
algo que exige muito trabalho (14%) e que este éagtor favoravel ja que sé o que da
trabalho e exige esforgo se traduz em trabalhoupinax

O gréfico imediato ilustra os dados relativos agéb positiva com a disciplina.
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Relacao positiva com a disciplina

Resolucédo d
Nova viséo problemas
13% 13%

Vertente ludic
25%

Predisposicao
24%

Empenho do aluno
25%

O Resolucdo de problemas O Predisposi¢céo O Empenho do aluno
O Vertente ladica @ Nova visao

Gréfico 6 - Relacdo Positiva conseguida com a Diplina

Da mesma forma, a relacdo com a disciplina é faebrse se verificar empenha-
mento da aluno (25%), se a abordagem aconteceria fidica (25%) e se os alunos
assumirem uma postura diferente face a Matemafite nova visédo (13%) a par com
a predisposicao (24%) dos alunos para estas apagaais € de importancia relevante.
A resolucéo de problemas (13%) é referida uma wezsg apresenta como uma forma
de, ndo so, dar funcionalidade a Matemética e tamd® servir como uma base de tra-
balho que, se tratada de forma ladica, potencia tmda série de elementos que benefi-
ciam o desenvolvimento de capacidades favoraveprandizagens mesmo que em
outras situacdes e em outros contextos.

Ha, no entanto, alguns problemas com que se depabenos e professores e que se
encontram demonstrados no grafico 7 (abaixo). As regidenciadas sédo a falta de
materiais (50%) de concretizacdo que facultem adstracdes das situacdes matema-
ticas e a fraca capacidade de memorizacédo (50%9sjakinos manifestam. Estes dois
factores aparecem com igual peso o0 que nos indmnsiderar que as aprendizagens
sairiam beneficiadas se a Matemética fosse tratbalbla forma mais concreta, menos

abstracta, permitindo a crianca manusear e obsaMatematica.
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Relacao negativa com a disciplina

Fraca capacidac
de memorizacao
50%

Falta de materiais
50%

O Fraca capacidade de memorizagdo O Falta de materiais

Grafico 7 - Relagdo Negativa com a Disciplina

Da pandplia de factores apresentada podemos pavspegue tipo de relagao ira,
ou nao, perdurar no futuro destas criancas.

No que concerne a este aspecto que enfoca naSeglaguras perspectivadas pelos
docentes da amostra, verificamos que o cerne dd&guse centra nos resultados. Deste
modo os bons resultados sdo argumento para quangaestabeleca e mantenha uma
boa relacdo com a Matematica e os resultados nfadogaveis apontam na direccéo
oposta.

Mas, e porque as coisas nao sao tao lineares ard@pendentemente dos resulta-
dos até agora apresentados h& outros elementa®cerrem para viabilizar e fortale-
cer as relagdes duradouras das criancas de aamrdascapresentadas no Quadro XX e

ilustradas através do grafico 8.

Atitude relacional conseguida entre a matematica es alunos

Relacéo construida entre alunos e a Matematica — Bpectivas de futuro
Os bons resultados da turma 1 1 2
O tipo de “bagagem” com que ficam 1 0 1
A capacidade para questionar, estimar valordgctaf 1 0 1

Quadro XX - Atitude relacional conseguida entre oslunos e a Matemética
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Destacam-se 0s argumentos apresentados pelo ssiEitgue considera que a pre-
paracdo a que os alunos sédo submetidos, istoigy d¢ bagagem com que ficam e a
capacidade para questionar, para fazer estimatiyasa reflectir acerca dos resultados
garantem a continuidade das boas relacdes comerdtta, uma vez que 0s prepara
para gerir o processo de ensino / aprendizagera,r@sho noutras areas.

O grafico seguinte ilustra esta questdo e deixsspaecer a importancia que tém

efectivamente os resultados obtidos na perspeétivde continuidade do gosto pela

Matematica.
Relagdo entre Matematica / aluno
2- O Bons resultadop
O Tipo de trabalhp
1+ B Reflectir
0 ' ' ' .

Grafico 8 - Relacgdo entre a Matematica e o Aluno

O gréfico permite-nos, dentro das razdes apontadastatar que uma delas assume
50% da quota-parte de responsabilidade no ambéocioeal. Referimo-nos a premissa
que aponta os bons resultados como factor detenteima definicdo, construcdo e con-
solidacdo das relacdes e que surge com 50% de@auds outras razdes apontadas: o
tipo de “bagagem” com que os alunos ficam (25%)esenvolvimento de capacidades
(25%) sao responsaveis pelos outros 50%. Estasutlirass razdes, quando bem con-
seguidas, sao factores determinantes, em nossalenteo sucesso educativo.

Saliente-se ainda que, e ndo menos importantaniééta factor responséavel pela
aprendizagem e pelas relacdes estabelecidas a tmmma os conteudos sédo trabalha-

dos.
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As entrevistadas, ao longo do seu discurso mostraeaum pouco evasivas ao refe-
rirem-se ao meétodo de trabalho que utilizam pareidear os conteudos de Matemati-
ca. Apontam de forma pouco concisa algumas dastégis a que recorrem sem no
entanto deixarem transparecer dados concretosagupaimitam afirmar, sem margem
para duvidas, que modelos estdo a ser usados.

O Quadro XXI surge como resultado da analise tmtadados e de uma leitura que,

sem inferéncias pessoais, nos permitiu acedeoeniai;ao implicita.

Andlise das Metodologias / Estratégias usadas

Metodologia / Estratégias de trabalho

Raz0bes apontadas SP1 SP2 N. dd
Respostas

Descoberta de novas estratégias 1
Reflexdo mais sobre como chegar ao resultado desfeeem si mesmo
Apelar a descoberta de...

Insisténcia e persisténcia do professor

Procura de novas estratégias

(= I N N
B B B, O O O

1
1
2
2
1

A concretizacdo no quadro

Quadro XXI - Andlise das Metodologias / Estratégiasisadas

As opinides apresentam-se dispares mas demonasratoy tipo de ensino que se
pratica face a questdo das metodologias e estmat@geconizadas para o ensino da
Matematica. Esta disparidade constituiu-se commethto fulcral para a percepcdo do
tipo de ensino preconizado por cada um dos sujeitbsausa.

As razbes apontadas pelo sujeito SP1: descoberteovhes estratégias, reflexao,
mais sobre a forma como chegar aos resultados el@ quoprio resultado em si e o
apelar a descoberta de situagdes conducentesedslaagens sdo caracteristicas de um
ensino mais voltado para o despertar do aluno engupe as razbes apontadas pelo
sujeito SP2: persisténcia do professor, e conagdz no quadro, sdo mais voltadas
para um tipo de ensino que se centra mais nascagpks do professor (mais tradicio-
nalista). Apenas ha de comum nestas professorasogypacédo de descobrir novas

estratégias de ensino para responder eficazmestdiéitacdes dos alunos.
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Metodologia / Estratégias de trabalho

O Descoberta de novas
estratégias

O Reflexdo sobre como chegar
ao resultado

B Apelar a descoberta

O Persisténcia do professor

O Procura de novas estratégias

B Concretizagdo no quadro

Gréfico 9 - Metodologia / Estratégias de Trabalho

Através do grafico 9 podemos mais facilmente wa&ifindo sé as diversas estraté-
gias utilizada como sobre quais recai a incidédeiapinioes.

Deste modo se percepciona a preocupacao das afessn proporcionar a crian-
ca situacdes, umas mais que outras, facilitad@aprendizagem matematica.

O sucesso / insucesso verificado em Matematicea @lgbm modo, sintomatico de
gue “algo vai mal” no contexto educativo praticado.

O Quadro XXIlI apresenta algumas das diversas raziesis pessoais que influen-
ciam o (in)sucesso que se verifica nesta discipMeste sentido tentamos que os sujei-
tos apontassem algumas das razdes que, no sedant@pontavam para 0 sSUCESSO e
/ou insucesso verificado nas turmas que leccionanesgse momento.

No que concerne ao item empenhamento do profeasarazées enunciadas cir-
cunscrevem-se no ambito de positivismo uma vez apenas uma das razbes € de
caracter negativo. Mais uma vez as opinides selelivj isto é, apenas uma é consen-
sual.

Enquanto que o sujeito SP1 refere que a turmaeageesim bom rendimento, faz
diferenciacdo pedagogica e investe no ensino deriviica como meio para atingir o
sucesso educativo o sujeito SP2 ndo vai mais atenedessidade que sente em motivar
os alunos para... e apontar o facto de o progran3d deo ser muito extenso para justi-

ficar os resultados obtidos pela turma.
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De referir ainda que a turma deste segundo syBR2) € uma turma pela qual ja
passou um elevado numero de professores e tenammssde escolaridade apesar de os
alunos de 3° ano sdo em numero reduzido, factomdjué negativamente na sua apre-

ciacdo do computo geral da analise do sucessoma.tu

Analise das Razdes Causais Pessoais

Aspectos Sucesso / Insucesso face a Matematica

Razfes enunciadas SP1 SP2l N.  dg
respostas

Turma com bom rendimento global 1

causaig

Diferenciacéo pedagdgica
Investir no ensino da Matematica

Motivar os alunos para...

Razbes
pessoais
Empenhamento
do professor

Extensao do programa (3° ano)

Evolucéo do raciocinio
Desenvolvimento de capacidades

Alguma predisposicédo para...

Capacidade

O “bichinho”, o0 “medo” da Mateméatica

Orientacdo para ...

Insisténcia / Treino

Razdes causais pessoais

Esforco da Crianca

Procura de novas estratégias

e B =T e = =T = T = T SN =
O O B O O Ol B O O O
N B R NP R R RPN R

Trabalho

Apoio para desmistificar ...

Quadro XXII - Analise das Razdes Causais Pessoais

Numa primeira abordagem a este quadro se peragbadp de diversa indole as
razdes que interferem no sucesso / insucesso dossaho ambito das aprendizagens
matematicas.

Deste modo, as razfes, que sao causais, apresami@omo sendo de caracter pes-
soal e impessoal. As primeiras estao relacionaol@sccprofessor, 0 seu empenhamen-
to, a sua forma e capacidade de trabalho e conordslmos a trabalhar. No que con-
cerne aos alunos surgem outras razées como sejgaeatependem do esforco que a
crianca faz para realizar determinado trabalh@@&pacidade de trabalho que esta revela
possuir.

O gréfico 10 apresenta a globalidade das razGesaisareferidas pelos sujeitos que

posteriormente sdo mostradas isoladamente paranuelimpreensédo das mesmas.
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Razbes Causais Pesso:

O Bom rendimento

O Diferenciacao pedagdgica
| Investir na Matemética

O Motivar os alunos

E Extensao do programa

B Evolucao do raciocinio

B Desenvolvimento de capacidadep
O Predisposigéo

H "Medo" da Matematica

O Orientacao para...

5 §& @ Insisténcia / Treino
¢ & O Procura de novas estratégias
&

B Apoio para desmistificar

Gréfico 10 - Razbes Causais Pessoais apontadas pdtoofessores

O gréfico 11 visa ilustrar e clarificar as razogseaentadas referentes ao item

empenhamento do professor.

Raz8es causais: Empenhamento do Professor

Extenséo
17% Bom rendimento
17%

M otivag&o Diferenciacac
32% pedagdgica
17%

Investimento
17%

OBomrendimento 0O Diferenciagdo pedagdgica O Investimento O Motivacdo 0O Exenséo

Gréfico 11 - Razbes Causais: Empenhamento do Profes

No que respeita as razfes enunciadas temos: Mativias alunos com 32% de per-
tinéncia e,ex-aequocom 17% o investimento em Matemética, o bom readim da
turma, a diferenciacdo pedagodgica e a extensaoogogma de 3° ano.

Mas, e como ja referimos, 0 sucesso ndo depemdense do professor pelo que séao

também diversificadas as razfes causais pesso#isidds aos alunos. Estas razbes
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centram-se no esfor¢co da crianca que, por suaseedividem em duas vertentes. Uma
diz respeito a capacidade de resposta demonstedacianca e a outra refere-se ao
trabalho que a mesma é capaz de realizar.

As razdes imputadas a crianca referentes ao pdraspecto apontam para a evolu-
cdo do raciocinio, o desenvolvimento de capacidadegsima predisposicdo para a
aprendizagem da Matematica e a carga negativistpepumite considerar a Matematica
como um “bichinho” de que se tem “medo”. Todos ®$&&etores se revéem e interfe-
rem no esforgo que a crianga despende, em termcepdeidade, para realizar a aquisi-
céo de conhecimento e producédo de resposta. Emgatentrabalho as razdes centram-
se na orientacao para... que é necessario existiruer a crianca execute as tarefas, na
insisténcia / treino inerentes ao processo de da&gem, na procura de novas estraté-
gias para garantir uma melhor compreensao dos (mogee no apoio, imprescindivel,
de que a crianga carece para desmistificar o tadghimplicito que a Matematica
transporta, em si, ao longo de geracdes.

O grafico 12 mostra as razdes causais pessodigaiga e, em simultaneo, deixa
transparecer o conhecimento que o professor ternaadestas razoes.

S&0 unanimes 0s sujeitos ao apontarem as razées@essoais relacionadas com
o esforco da crianca, ligadas a capacidade déétasntanto no que diz respeito ao tra-
balho ha algumas diferencas conforme podemos r&vést do grafico 12. E, por sua
vez, consensual a opinido dos sujeitos ao conselargue a orientacdo proporcionada
para se conseguir uma boa relacdo e consequentnmaat boa aprendizagem, bem
como a desmistificacdo conceptual negativista sda@ Matematica sdo elementos
essenciais para que o processo se desenvolva barrf@ima tendo em vista o sucesso

da crianga.

Universidade do Algarve Faculdade de Ciéncias Humanas e Socia
Escola Superior de Educacéo
Orientadora: Prof.2 Doutora Helena Ralha-Simdes rien@anda: M.2 Fernanda M. Ferreira



A Matematica no 1° Ciclo — Um estudo em context&dperviséo

101

|

Razbes causais pessoais

.
%
Q
S &
3
& 8§

&

@ Evolucgéo do reciocinio

@ Predisposigao
B "Medo" da Matematica
O Orientagédo para...
O Insisténcia e treino
B Procura de novas estratégias

B Desmistificacdo

O Desenvolvimento de capacidafes

Gréfico 12 - Razdes Causais Pessoais referentesfdiono

As razfes para o0 (in)sucesso ndo sdo apenas @PEsHOoais. Existem também

razdes causais impessoais, ou seja, ha razoestguerem no decurso das aprendiza-

gens e que sdo externas a propria crianca Quadhid. XX

Andlise das Razbes Causais Impessoais

Aspectos

Sucesso / Insucesso face a Matematica

Razbes enunciadas

SP1

SP2

N. de respostas

Contexto Escolar

Postura do professor

Resolucédo de problemas
Investigacdo Matematica
Sistematizacao de conteddos
Reflexdo / Intercambio de trabalhos
Debate e troca de ideias

Reflexao acerca de estratégias

Reflexao acerca dos resultados

=

Razdes Causais Impessoais

Contexto
socio-familiar

Negativismo conceptual

Perspectivas negativistas

N e

Divergéncia de formas de explicar as matérias /1

choque de apresentacdo de um mesmo conceit

Vivéncias dos alunos

o]

1

SO P Pl P P P O O O O O

1

PN NN NN R R R R R

2

Quadro XXIII - Analise das Razdes Causais Impessaague influenciam o Sucesso / Insucesso da

Crianca

Universidade do Algarve

Orientadora: Prof.2 Doutora Helena Ralha-Simodes

Faculdade de Ciéncias Humanas e Socia

Escola Superior de Educacéo

rientanda: M.2 Fernanda M. Ferreira




A Matematica no 1° Ciclo — Um estudo em context&dperviséo

102

O Quadro XXIIl revela-nos as razfes que se ingneno ambito do contexto esco-
lar e do contexto socio-familiar. Assim, no conterscolar podemos encontrar argu-
mentos que se prendem com a postura que o professda face a Matematica, o tipo
de trabalho que se pratica — a resolucao de pralsleama investigacdo matemética, a
necessidade de sistematizacdo de conteudos, a&aefee o intercambio de trabalhos
entre os pares, o debate e troca de ideias eead@efhcerca das estratégias usadas e dos
resultados conseguidos.

Quanto ao contexto sécio-familiar os sujeitos @al@ negativismo conceptual que
a crianca deixa transparecer e que revela em tedm@erspectivas de futuro, a diver-
géncia de situacbes de aprendizagem que a criapegiraenta durante o processo de
aprendizagem, por vezes contraditérias, que sécaen, quando, na tentativa de aju-
dar, se obriga a crianga a contactar com situad@ssontextualizadas de aprendizagem,
colocando em causa as vivéncias que os alunosiegrgéaram ao longo da sua, ainda
que pequena, existéncia.

O gréfico 13, que ilustra este quadro, da-nos uis@owglobal dos argumentos e da
incidéncia de opinides. Os gréficos imediatos expdeais pormenorizadamente cada

uma das vertentes: a do contexto escolar e a dextorsécio-familiar.

Raz0es causais impessoais

I

@ Postura do professor

O Resolucad de problemas
@ Actividades investigativas
B Sistematizacdo de contetdos

O Reflexao / Intercambio de trabalhp

vl

O Debate e troca de ideias
O Reflexdo acerca daas estratégiag
O Reflexdo acerca dos resultados

B Negativismo conceptual

R
& & @ Divergencia de formas de trabalh(o
§ ©

Q O Perspectivas negativistas

O Vivéncias dos alunos

Gréfico 13 - Razdes Causais Impessoais

Os graficos imediatos (Graficos 14 e 15) ilustrasdecuma destas situacdes separa-

damente para facilitar a percepcéo da importarndlauéda a cada causa.
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Razles causais impessoais - Contexto Escolar
18% 9%
Resol. Probl. 9%
Refl. Estratégia Inves. Matematica
18% 9%
Sist. De contetudos
Deb. E troca ideias Refl. Inter. De trab. 9%
19% 9%
O Postura do prof. O Resol. Probl. O Inves. Matematica @ Sist. De contelidoq
O Refl. Inter. De trab. @ Deb. Etrocaideias 0O Refl. Estratégias O Refl. Resultados

Grafico 14 - Razbes Causais Impessoais - Contexteddlar

Em termos percentuais podemos afirmar que os aspew@is significativos séo: o
debate e a troca de ideias - 19%, a reflexdo aaas estratégias - 18% e a reflexao
acerca dos resultados - 18%; os restantes argusneitoem cada um deles 9% e refe-
rem-se a postura que o professor revela ter fadatamatica, as estratégias que sao
usadas, a necessidade de sistematizacdo e a oefldéxdca de ideias implicitas na pra-
tica do trabalho de vertente mais consentanea cdes@oberta, a pesquisa, a constru-
céo do saber.

O gréfico 15 ilustra a vertente referente ao cdotsrcio-familiar. Através da leitu-
ra dos argumentos que fundamentam esta verteatadicom a nitida sensacéo de que
0 contexto socio-familiar € fulcral, mas uma péssiniluéncia, no que concerne a inte-
riorizacdo do que € a Matematica e, consequentemgunanto a sua aprendizagem. A
carga negativa que encerram tanto o aspecto caatemm 28% como o aspecto das
perspectivas de futuro com 29% e mesmo as vivédosslunos com 0os mesmos 29%
apresentam-se como factores potenciais de desiséeeerejeicdo, quase inevitavel. O
argumento que se apresenta menos gravoso é agquelkseqgefere a apresentacdo de
conteudos por entidades que nao sendo especiainadarea, trabalham com as crian-
¢as e na sua precariedade, em termos pedagoé@otsntajudar mas, por vezes, apenas
contribuem para que a confusao se instale. Em gepaentuais este elemento fica-se

pelos 14%.
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Razbes causais impessoais: Contexto sécio-familia

Vivéncias dos
alunos 29% Negat. Concep.

28%

Diverg. / Choq. D
Apresentacdes
14%

Persp. Neg.
29%

O Negat. Concep.O Persp. Neg.H Diverg. / Choq. De Apresenta¢ded Vivéncias dos alunols

Grafico 15 - Razfes Causais Impessoais - Contextoc®-familiar

A Tabela 1 revela os dados relativos ao questiorserca d&elfdos professores.

Resultado do questionario aos sujeitos SP1 e SP2ama doself

Itens 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12 13 14 15 Total
Sujeitos

SP1 1 1 0 1 0 1 -1 1 1 1 0 1 1 1 -1 8
SP2 1 1 1 1 0 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 14

Tabela 1 - Resultado do questionario realizado jumat dos sujeitos SP1 e SP2 acerca 8df

A imagem que cada docente tem de si proprio, eaacapacidade de interac¢ao,
bem como o conhecimento que cada um tem de sised@esempenho divergem de
individuo para individuo. No caso em estudo, veaifse que a experiéncia profissional
interfere, aparentemente, de forma negativa, lastres estabelecidas entre os colegas
de profissdo. Surpreendentemente, a inquirida ca@is tempo de servico revela-se
mais “fechada” na sua individualidade, menos caaper e mais reservada face aos
colegas. Por seu turno a docente mais nova, conosSrexperiéncia, apesar de se ter
revelado mais insegura durante o contacto estatielemquando da recolha de dados,
revela-se mais aberta aos colegas e mais confiantguda e partilha de experiéncias

significativas.
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1.2. Apresentacao dos dados das entrevistas reatizs junto dos Supervisandos

Questionados acerca das perspectivas de traballiotubos professores foram una-
nimes no seu optimismo embora as razdes apontagfas sm pouco diferentes e se
encontrem algo expectantes. Se por um lado umujieisos afirma que

“(...) espero comecar a trabalhar no ano seguintenieu desejo. (1), (SS1),

o outro refere que

“(...) a nota que tenho até agora da-me uma boa g&ré@ mas com as alteracdes
que se tém verificado ja néo sei. (1) (SS2).

Uma outra questéo refere-se ao grau de satisfagdpectivado em relagdo ao acto

educativo por parte dos futuros professores Quzdlro

Andlise do Grau de Satisfacdo demonstrado pelos Seipisandos

Aspecto Grau de satisfacdo demonstrado
Raz6es indicadas S51| SS2| N°de Respostgs

Boa perspectiva porque gosta de Matematica 1 1 2
Ter autonomia 1 0 1
o Contar com a ajuda dos colegas 1 1 2
;% Partilhar estratégias e materiais 1 1 2
g O desafio de saber que a Matematica é um “problema” 0 1 1
A diversidade de alunos 0 1 1
o Pouca colaboracéo dos colegas 1 1 2
‘g Trabalhar em salas “fechadas” 1 0 1
2 Estigma da Matematica em termos sociais 1 1 2
O facto de a formacéo ter uma vertente de ensiperfcial 0 1 1

Quadro XXIV - Analise do grau de satisfacdo demoneado pelos Supervisandos

O Gréfico 16 apresenta com mais clareza, em tedaggercepcao visual, o relativo
optimismo manifestado pelos supervisandos face &atisfacdo quer em relacao a pro-
fissdo escolhida quer em relacéo as perspectivaaluidho que os aguarda.

Os sujeitos afirmam ter boas expectativas, em aelag perspectivas de trabalho,
porque gostam de Matematica, contam com a ajudacalegas e com a partilha de
estratégias e materiais. Parcialmente, apontamaagwm cariz positivista, o facto de
poderem usufruir de autonomia no trabalho, conaidenm desafio o saberem que a

Matematica é “um problema” e consideram uma mdia gadiversidade de alunos.
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Grau de satisfacao dos Supervisandos

0O Boa persp. Porque gosta de Matematicq

B Ter autonomia

B Contar com ajuda dos colegas

O Partilhar estratégias e materiais

O O desafio de saber que a Matematica € lun
"problema"

O A diversidade de alunos

B Pouca colaboragéo dos colegas

O Trabalhar em salas "fechadas"

B O estigma da matemaética

B Superficialidade com que é tratada

Grafico 16 - Grau de Satisfacéo dos Supervisandos

Por outro lado, a hip6tese de ndo poderem contaracajuda de colegas e o estig-
ma negativista que a Matemética tém subjacentest@ses um pouco. Do mesmo
modo, o facto de o ensino funcionar segundo ragragpermitem que cada professor se
restrinja a sua sala de aula é também motivo deppacdo. Um outro factor inibidor é
o facto de, segundo um dos sujeitos (SS2), a f@magcial, no que se refere a disci-
plina de Matematica, estar concebida e ser apaat@mom alguma superficialidade.
Avaliados os argumentos apresentados consideran@ogasgrazdes positivas se eviden-
ciam pela sua pertinéncia e pela sua relevancia.

A relacdo que cada um tem consigo préprio, comubs e com 0 mundo que o
rodeia s&o elementos que contribuem para congtrgarir novas relagdes. Questiona-
dos acerca das relacdes intra e interpessoaisypEsvgsandos revelam capacidades
relacionais o que permite se perspective um clafecional favoravel ao processo edu-
cativo que, a curto prazo, se prevé venham a itegr

O Quadro XXV refere-se a relacdo intrapessoatatta um dos sujeitos face a

Matematica e revela os argumentos apresentadgagjiieam essa mesma relacao.
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Relacéo intrapessoal face a matematica
Aspectos Relacao intrapessoal face & Matematica
Q Ter sido sempre boa aluna 0 1 1
:% Ter boas notas 0 1 1
g O facto de gostar de matematica 0 1 1
A forma como a Matematica lhe foi ensinada 1 0 1
©
2 |8
§ % Abandono temporario da disciplina 0 1 1
§ Superficialidade com que a Matematica foi dada 3B E 0 1 1
_ Gostar de Matemética 1 1 2
IS
S Q Ter uma boa formagéo de base 1 1 2
.§ % Dar autonomia a crianga 1 1 2
o
a g Incentivar os alunos a gostar de Matemética 1 1 2
Ter gosto pela descoberta 1 0 1

Quadro XXV - Relagédo Intrapessoal face a Matematica

Como se pode constatar, a relacédo pessoal quesgpita revela ter com a discipli-
na em causa, apesar de na sua maioria serem depgsitivo, S0 menos consensuais
face aos argumentos profissionais que, para aléeréen todos positivos, mereceram a
anuéncia dos dois sujeitos.

Esta situacdo é perfeitamente visivel quando ejesrtamos ao grafico 17. Enquan-
to que cada argumento de caracter pessoal apemagefalo por um dos sujeitos, os de
indole profissional sdo elementos fundamentais psirdois uma vez que na sua guase
totalidade atingiram a cotacdo méaxima, ou sejanfoapresentados pelos dois. Ressal-
va-se um, ter gosto pela descoberta, que apenasfdado pelo sujeito SS1.

Esta atitude de positividade quer enquanto algoes em termos profissionais dei-
xa antever um bom desenvolvimento dos conteGdogmddicos por parte destes
supervisandos.

Consideramos que esta atitude ira, de algum mogiferir no desenrolar das acti-

vidades de ensino da Matematica quando estes spteEarem em situacao de docéncia.
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Relacao Intrapessoal

O Ter sido boa aluna

O Ter tido boas notas

@ Facto de gostar de Matematica
O A forma como lhe foiensinada
@ Abando da disciplina

B A superficialidade com que foi trabalhadp
O Gostar de Mateméatica

O Teruma boa formagéo de base

B Dar autonomia & crianca

& ég’ d‘é O Incentivar o gosto pela Matemética

s

& @ Ter gosto pela descoberta

Grafico 17 - Relagao Intrapessoal dos Supervisandeem a Matematica

Da experiéncia que ja possuem no ambito do erestes sujeitos delinearam um
quadro elucidativo do que consideram importantex gpre se consigam estabelecer
relacdes proficuas entre os alunos de 1° ciclopf@gsor e a Matematica.

Esta relagdo encontra-se demonstrada no Quadrol X)¥ se refere a relagédo
interpessoal do ponto de vista do supervisando.

Com base no Quadro XXVI podemos dizer que umadaelantre o professor e o
aluno sera mais provavel se o professor mostraeehty vontade, interesse e dedica-
¢céo no trabalho que se propde realizar. Do mesnuwrapresenta-se fundamental nun-
ca esquecer que os alunos sao ja portadores decbm@mto, ainda que empirico, ao
chegarem a escola e que este conhecimento decerssderado e servir de ponto de
partida para novas aprendizagens. Desta formay gatantidos melhores resultados e,
implicitamente, conseguida uma nova atitude faddafdeméatica por parte do aluno.
Associado a estes factores surge também a forrtralsléhar que, preconizam, deve ser
geradora de interesse. Este interesse surgira quasespontaneamente se a Matemati-
ca for trabalhada de forma ludica e o aluno apreratelongo do processo, a gostar de

Matemaética.
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Relacéo interpessoal face a matematica razdes relats a relacdo do professor com

o aluno
Aspectos Relacdo interpessoal do professor de Matemética fa@o aluno
Razdbes enunciadas SSL| SS21 N. de respos-
tas

Mostrar empenho, vontade, interesse, dedicacéo 1 1 2

Partir de vivéncias dos alunos 1 |0 1

Resultados conseguidos 1 1 2

® Uma nova atitude do aluno face a Matematica, 1 1 2

o) % Apresentar a Matematica numa vertente ltdica Galtavlate-| 1 0 1

c% g matica 1 1 2

g Gerar interesse através do trabalho tutorial 1 1|0 1

§ Descurar o ensino da Matematica 1 1 2

l§" 2 Mostrar inseguranca 0 1 1

E i N&o gostar e deixar transparecer isso 0 1 1

2 Dificuldade em fazer diferenciacdo pedagodgica 1 0 1

Quadro XXVI - Relagdo Interpessoal face a Matematia: razdes relativas a relacdo do Professor
com o Aluno

Tal como em quaisquer outras situacdes ha o @warsnedalha, ou seja, existem
factores negativos que condicionam o processo dma@n aprendizagem. Assim foi
referido que o facto de o professor descurar merdh Matematica ou mostrar insegu-
ranca ou ainda nao gostar da disciplina e deixarisgo seja perceptivel, a par com a
dificuldade, por vezes existente, de fazer difdesy@ pedagogica, durante o acto edu-
cativo, sdo factores impeditivos, ou pelo menositess, do sucesso educativo da
crianga.

O grafico 18 sistematiza os dados relativos a rettgdo interpessoal estabelecida
entre o aluno do 1° ciclo e a disciplina de Matéraaque foi perspectivada, com base
na parca experiéncia que 0s supervisandos tém porfessores estagiarios.

Verificamos deste modo que 0s aspectos positidospor eles apontados com
maior incidéncia e frequéncia.

Para |4 da relacéo interpessoal conseguida emrefessor e o aluno subsiste tam-
bém uma relacéo efectivada entre o aluno e a tiszip ou disciplinas que esses, pro-

fessor e alunos, exercitaram.
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Relacéao interpessoal com o aluno

® Mostrar empenho, interesse, dedica(;élo
@ Partir das vivéncias dos alunos
O Resultados conseguidos

B Nova atitude face a Matematica
B Apresentar numa vertente lidica
O Gostar de Matematica

O Gerar interesse através do trabalho tufyrial

O Descurar o ensino da Mateméatica

O % & B Mostrar inseguranca
Qoro \§
Qg}’ & O Nao gostar e deixar transparecer

B Dif. Emfazer diferenciacdo pedagdégicg

Gréfico 18 - Relacéo Interpessoal estabelecida camAluno de 1° Ciclo de Ensino Basico

O Quadro XXVII apresenta as razdes reveladas pelpsrvisandos ao referirem-se
a esta situacao relacional. Também neste casorifieara razdes de indole positiva e
negativa para justificar quer a construcao da &elaper a sua viabilizacao.

Andlise da Relacdo do aluno com a Matematica

Aspectos Relacéo interpessoal do aluno face a Matematica
Contextualizar as aprendizagens 1 0 1
N&o desistir 1 1 2
Trabalhar muito 1 1 2
© Q Trabalhar com empenho 1 1 2
s B Praticar muito 1 1 2
8 3
© o A aprendizagem pela descoberta 0 1 1
«
c Construcéo do conhecimento 1 1 2
3
R
e 3 Abstraccéo com que se trabalha a Matematica 1 0 1
o) =
& ‘g Resisténcia a mudanca de atitude / opiniao 1 0 1
[}
p4

Quadro XXVII - Analise da relagdo do Aluno com a Mdematica

No que diz respeito a relacdo estabelecida ehtn® & disciplina os sujeitos consi-

deram que uma das razdes € nao desistir do tralmaieno que dé muito trabalho. A

Universidade do Algarve Faculdade de Ciéncias Humanas e Socia
Escola Superior de Educacéo
Orientadora: Prof.2 Doutora Helena Ralha-Simdes rien@anda: M.2 Fernanda M. Ferreira




A Matematica no 1° Ciclo — Um estudo em context&dperviséo

111

exigéncia do trabalho empenhado e a pratica regufsrsistente constituem-se como
factores determinantes para a construcdo do sahén elemento importante é o facto
de as aprendizagens serem contextualizadas, n@mpio sujeito SS1 e de se incenti-
var a aprendizagem pela descoberta, na opiniaajdosSS2.

Relacao interpessoal com a disciplina B Contextualizar as

aprendizagens
O Nao desistir

@ Trabalhar muito

@ Trabalhar comempenho

O Praticar muito

O A aprendizagem pela
descoberta
O Construcdo do conhecimen(to

O Abstracgcdo comque se
trabalha a Matemética

B Resisténcia a mudanca de
atitude

Grafico 19 - Relagao Interpessoal com a Disciplina

Por seu turno, os aspectos negativos direccionamugea vertente critica, a forma
como séo trabalhados os conteddos matematicos @eanfirontados com o estadio de
desenvolvimento caracteristico destas idades e adndlificuldade inerente a todo e
qualquer processo de mudancga de mentalidades.

O Gréfico 19 referente a esta relagéo interpeskmata bem o positivismo patente
nos futuros professores. Como se pode percepcasnazdes positivas sdo em numero
consideravelmente superior face as negativas. [Estgpectiva de positivismo deixa,
desde ja, antever alguns dados relativos quer sci@ntia profissional quer a conscién-
cia acerca da forma como as criangas aprendemcé&sstatacdo advém do teor extrai-
do do conteudo das razdes enunciadas.

Desta consciéncia podemos deduzir quais as pérsgeede futuro destes novos
profissionais da educagéo.

Em relacdo a este assunto importa referir que@ectativas previsiveis, para que se

estabeleca uma boa relacdo com a Matematica, nexxglimismo.
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Perspectivas para uma boa relacdo com a Matemética
Factores contributivos para uma boa relacao
Razaes enunCIadaS SS1 SS2 N.° de respostas

Ter uma boa relagdo com a Matematica 1 1 2
Contextualizar as aprendizagens 1 0 1
Aprofundar conhecimentos e adquirir novos il il 2
Dar funcionalidade a Matematica 1 1 2
Mudanca de atitude por parte da sociedade em geral 0 1 1

Quadro XXVIII -Perspectivas para uma Boa Relagdo cm a Matematica

Os sujeitos manifestaram ter, eles proprios, uoarblacdo com esta disciplina o
que, afirmam, € importante para que os alunos @stgm, também eles, uma relacéo
aberta e alguma disponibilidade para estar receptevaprender de uma forma mais
consciente e proficua. Neste sentido, as aprerglizagevem ser contextualizadas e
visar, ndo s0 a constru¢do como o aprofundar deecimento. A contextualizacéo para
além de permitir que a crianca compreenda a fuatdade da Matematica viabiliza a
tomada de consciéncia acerca da importancia quatenhdtica tem para la do contexto
escolar e, consequentemente, permite a tomada denowva atitude, tanto por parte do
aluno, como por parte da sociedade em geral. Palegferir, assim, que uma mudanca
de atitude face a Matematica deve partir da espoda na pessoa do professor, gera
relacdes “amigaveis” entre alunos e fontes de contento.

O professor assume desta forma uma parte signfcate responsabilidade no

ambito relacional no seio da escola.
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Factores para uma boa relagcéo

Mud. De atit. Prof.
13% Ter boa rel. Mat.
24%

Dar funcion.
25%

Contex. Aprend.

Aprf. Conh.e adg.n. 13%
25%
O Ter boa rel. Mat. O Contex. Aprend. O Aprf. Conh.e adq.n.
@ Dar funcion. O Mud. De atit. Prof.

Gréfico 20 - Factores que contribuem para uma Boa &acéo

O Gréfico 20 ilustra de uma forma clara o valoibatido a cada um dos argumentos
que se apresentam como factores construtores derelag@o saudavel no contexto
educativo, por parte dos futuros professores. Assom 24% surge o factor ter boa
relacdo com a escola; com 25% os factores dardnalidade a Matematica e aprofun-
dar conhecimentos existentes e ainda adquirir nognbBecimentos; por sua vez e com
13%, aparecem os factores ter uma boa relagcéo absciplina e a mudanca de atitude
por parte do professor.

O gosto pela Matematica é, fundamentalmente, fitattrabalho realizado na esco-
la.

Muito embora a crianga chegue a escola com algatigg&as que mais ndo sédo que
o resultado do meio em que se desenvolveu e quedoz a tomadas de posicdo, de
algum modo, contrarias ao preconizado pela eseotaianca é também portadora de
capacidades que lhe permitem ouvir, pensar, recmnstadaptar-se a novas situacoes.

O Quadro XXIX, sistematiza a opinido dada acerecéodna como o aluno pensa a

Matematica e em que medida o professor age pateoraelou mudar essa posigao.
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Argumentos acerca do gosto pela matematica, por p&rdos futuros alunos

Opinido acerca do gosto pela Matematica por parteas futuros alunos

Razdes enunciadas Ss1 $S2 N° de respostas

Heranca familiar de aversdo a Matematica

Desmistificar e ensinar a gostar de...

Alunos empenhados, motivados

Boa capacidade auditiva e boa memoria visual

RrlRr|R|O

Colmatar a perspectiva negativista

o|lr|o|lr|kr
NN

Vencer pelo trabalho os maus resultados 1

Quadro XXIX - Argumentos acerca do gosto pela Mate#itica, por parte dos futuros Professores

Na opinido dos sujeitos 0 gosto pela Matematig#léenciado pela heranga fami-
liar acerca da Matematica que na maioria dos casesgativa. Ao professor cabe o
papel de aniquilar esta aversdo e ensinar os alugostar de Matematica. Este trabalho
de interaccdo em que a crianca é levada a gostdatimatica exige, necessariamente,
alunos empenhados e motivados para além de oetjasitos como sejam boa capaci-
dade auditiva e boa memoaria visual. Na opinido slgsitos colmatar a perspectiva
negativista passa pelo trabalho e pela persist@acavencer as dificuldades e os maus

resultados que, de forma genérica, se verificam.

O gosto pela Matematica dos futuros alunos

Colmatar a perspecti\
Boa capacidade negativista; 14%
auditiva e boa memor

visual, 29% Herancga familiar de

aversao a Matematice
14%

Alunos empenhados e
motivados; 14% Desmistificar e ensinar
a gostar; 29%

O Heranca familiar de aversdo a Matemética B Desmistificar e ensinar a gostar
O Alunos empenhados e motivados O Boa capacidade auditiva e boa memoria visual
O Colmatar a perspectiva negativista

Gréfico 21- O gosto pela Matematica dos futuros Alnios, na perspectiva dos supervisandos

O gréfico 21 revela-nos, em termos percentuaimpartancia atribuida a cada item
apresentado. Com maior destaque surgem desmistfieasinar a gostar de Matemati-
ca com 29%ex-aequocom a boa capacidade auditiva e boa memaria yiauedrga

negativa a que se associa a opinido herdada adigtematica, colmatar esta visdo
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negativista e a condicao alunos empenhados e rdosvsurgem igualmente com 14%.
Revela-nos assim, a leitura deste grafico que éeisemdivel ensinar a crianca a gostar
de Matematica para que se verifique, efectivamembe mudanca de atitude.

O Quadro XXX e o Grafico 22, mostram a opinido dagitos relativamente aos
colegas de trabalho e deixam antever quais as tatpas dos mesmos acerca do traba-

Iho cooperado.

Acerca da opinido sobre os colegas

Opinido acerca dos colegas

Razbes enunciadas ss1 SS2 Ne de respostas

Partilha de materiais com outros colegas

Debate de estratégias

Troca de trabalhos

Cooperacao entre colegas

N&o partilha pelos colegas

o|lo|r|kr|r|k
RlR|Rkr|o|kr|r
RlRr|N RN

Trocas supérfluas

Quadro XXX - Argumentos acerca da opinido sobre o€olegas

O Grafico 22 mostra com mais clareza esta situacao

Opinido acerca dos colegas

Trocas supérfluas
11%
N&o partilha 11%

Partiha de materiais
23%

Cooperaca
22%

Debate de
estratégias
22%

Troca de trabalhos
11%

O Partilha de materiais B Debate de estratégias O Troca de trabalhos

W Cooperacao O N&o partilha O Torcas supérfluas

Gréfico 22 - Opinido acerca dos colegas

Constatamos que os aspectos partilha de matedaais23%, debate de estratégias
com 22% e a cooperagao com 22% séo consensuasaostde opinido de trabalho
de cooperacdo entre colegas. Outro aspecto, cotmura de trabalhos que apresenta
11%, foi referido por apenas um dos sujeitos, S54ujeito SS2 refere com alguma

énfase que nem sempre se verifica partilha enlegas 11% e que teme que alguns
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colegas apenas partilhem materiais e trabalhosfhugs11%. Esta recusa em cooperar
deve-se essencialmente a diminuta capacidade gere@ado que constatou haver entre
0s professores.

No que concerne ao conhecimento acerca da forma aeccrianga aprende, Quadro
XXXI, os sujeitos referem que, a estratégia e nwtmgga usadas sao cruciais em todo o
processo de ensino / aprendizagem. Enfocam asai#es na motivacdo do professor e
na adequacao do método, embora sejam também esferidmpenhamento dos profes-
sores, a diversificacdo de estratégias e a difexgde pedagogica.

Opinido acerca do modo como a crianga aprende

Estratégias e Metodologias

Razdes enunciadas Ss1 SS2 N° de respostas

Motivacdo do professor

Empenhamento dos professores

Diversificagcao de estratégias

I

Diferenciacdo pedagdgica

~|lo|lo|lo|kr
NR[R[R|N

Adequacdo do método 1

Quadro XXXI - Opinido acerca do modo como a Criancaprende

O Gréfico 23 visa ilustrar as perspectivas metaglos dos supervisandos.

Metodologias e estratégias
Adeq. Método
29% Motivacao
29%
Dif. Pedagogica
14%
Diversificacao Empenhamento
estratégias 14% 14%

O Motivacao B Empenhamento O Diversificac@o estratégias
O Dif. Pedagogica O Adeq. Método

Grafico 23 - Metodologias / Estratégias perspectiias pelos Supervisandos

O Grafico 23 revela a incidéncia de respostas dadbse cada argumento sendo

que: a motivacao do professor recolhe 29%, a agéqudo método também surge com
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29%, o empenhamento do professor, a diversificagestratégias e a diferenciacao
pedagogica repartem os restantes 42% cabendo acatiéo.

A preocupacdo demonstrada com a metodologia Haltia e com as estratégias a
adoptar revelam a crescente preocupacéo destessutacentes, por um lado, com o
acto educativo em si e, por outro, com 0s resultae esperam conseguir que 0S Seus
alunos obtenham.

A fim de sistematizar os dados referentes a estacppacdo com 0 sucesso educa-
tivo das criangas, com base nos dados recolhidiisoramos o Quadro XXXII onde
estdo enunciados as razdes que, com base na saig@xperiéncia, 0os sujeitos SS1 e
SS2, deixam antever como, hipotéticos, resultados.

Julgamos que a coeréncia de opinides face a estes#o demonstrativas do conhe-
cimento acerca da forma como a crianga aprendenévébde consciéncia que cada um

dos sujeitos demonstra possuir acerca do processnsino / aprendizagem.

Analise das Razdes Causais Pessoais

Aspectos Sucesso / Insucesso face a Matematica
Razbes enunciadas ss1 SS2 | N.de respostas
.% o Partir dos conhecimentos dos alunos 1 1 2
§ E Todos temos capacidades para ... 1 1 2
o} © 2
% e é Incentivar para a compreensao dos conteldos 1 1 2
2 @
3 o 8 Promover a sensibilizaco para... 1 1 2
g | @
(&) ©
0 o
1§ 4 o | Orientagfo para ... 1 1 2
w— <
g @ 8 | Insisténcia / Treino 1 1 2
@©
= | Apoio para desmistificar ... 1 1 2

Quadro XXXII - Analise das Raz6es Causais Pessoais

Para uma melhor visualizacdo apresenta-se o graficonde se podem ver, numa
primeira referéncia, as razdes causais inerenteg@ca e que estdo estritamente rela-

cionadas com 0 sucesso.
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Razles causais pessoais

M Partir dos conhecimentos dos
alunos

O Todos temos capacidades pafd...
@ Incentivar a compreenséao dos
conteudos

@ Promover a sensibilizado para].

@ Orientacéo para...

N B Insisténcia e treino

Fd
N dg O Apoio para desmestificar

Grafico 24 - Razdes Causais Pessoais do ponto detaidos Supervisandos

Deste modo, na opinido dos supervisandos devedsasise sempre o trabalho que
a crianca desenvolve e a capacidade de realizaghelg demonstra. Conhecidos estes
elementos importa, na opinido dos supervisandasir-pa sempre do conhecimento
que a crianga demonstra ter e considerar semprdogi@s temos capacidades para
aprender qualquer que seja o contetdo a trab&lladse por isso a cada docente incen-
tivar para a compreensdo dos conteudos, sensibdizaientar para que a crianca se
sinta motivada para a aprendizagem e criar sitsagde permitam algum treino. A
insisténcia e o incentivo caminham, desta formdg la lado na conduc¢ao da crianca
garantindo o sucesso idealizado.

Verificam-se também razGes externas a crian¢a énfjluencia 0 seu percurso esco-
lar, sGo as chamadas razdes causais impessoas gistematizam no Quadro XXXIII.

Estas razbes encontram-se agrupadas de acordo comtexto em que se verifi-
cam, 0 contexto escolar e o contexto socio-faméiarque a crianca esta inserida e se

desenvolve.
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Razdes Causais Impessoais
Sucesso / Insucesso face a Matematica
Aspectos Razbes enunciadas Y
respostas
Falta de flexibilidade 1 0 1
Inseguranca e falta de autonomia 1 1 2
O néo aproveitar de oportunidades significativaaglendizagem| 1 1 2
-§ ‘—§ Preocupacéo excessiva com a planificacédo
§ M (Des)conhecimento dos alunos 1 1 2
o . ~
g X Desmotivacao dos alunos 1 1 2
= (&)
2 S A estrutura das “fichas” de trabalho 0 1 1
0 O
§ A tenséo de se estar a fazer algo que se recadan@) 0 1 1
® A tenséo de ndo conseguir responder no imediaidastas solicii O 1 1
’ﬁ tacdes dos alunos 1|0 1
o Negativismo conceptual 1 1 2
o x | Perspectivas negativistas 1 1 2
< = , . . -
g % Divergéncia de formas de explicar as matérias fobade aprer 1 1 2
8 E sentacdo de um mesmo conceito
[&]
‘3 | Vivéncias dos alunos 1 1 2

Quadro XXXIII - Opinido acerca das Razdes Causaisnhpessoais

Estas razdes definidas com base na experiénciaupesvisandos, em contexto de
pratica pedagdgica, sédo elucidativas das suasciag@mais que das suas expectativas,
mas também dos seus receios. Olhando para o grafedustra esta situacao aperce-
bemo-nos, exactamente desse receio mas tambénifidaklades sentidas durante o
estagio.

Aspectos como a falta de flexibilidade, a inseggaae falta de autonomia, o néo
saber ou poder aproveitar de oportunidades sigtifees de aprendizagem, a preocupa-
céo excessiva com a planificacdo, o desconhecintg@lunos e a desmotivacdo dos
alunos, sendo factores da responsabilidade daaggedlectem-se no aluno e podem
surgir como factores de entrave ao sucesso edac&bies factores associadosséru-
tura que alguns professores imprimem as “fichastrdealho, a tensdo de se estar a
fazer algo que se recusa, situacdo que se vagifiaado o aluno ndo aceita a Matemati-
ca e a quase inevitavel incapacidade do professarnesponder em tempo util a todas

as solicitagoes dos alunos, agravam ainda maisendelver de todo o processo.
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Por outro lado, existe um contexto socio-famitjee ndo s6 desencoraja como, por
vezes, impede a evolucdo da crianca. Referimo-oogsivel negativismo conceptual
gue os alunos demonstram e, ainda, as perspentgadivistas que estes manifestam.
Um outro elemento que perturba séo as diferentesaf® de apresentar determinadas
matérias e conteldos uma vez que, na tentativfudaraos alunos séo impelidos para
um segundo tempo de estudo, orientado por pessmascenhecimento didactico e
pedagogico suficiente que lhes permita complementi@balho da escola. As vivéncias
dos alunos sédo extremamente importantes e asssstiora (demasiada) frequéncia a
situacOes gravosas, em termos de desenvolvimenpoodesso educativo, sempre que
os alunos recorrem a fontes exteriores a escoka \arcer dificuldades nas diversas
areas do ensino. O grafico 25 que ilustra o QudXlll é bastante elucidativo da

situagao descrita.

Raz0es causais impessoais
O Falta de flexibilidade
O Inseguranca e falta de autonomia

@ N&o aprov. Oport. Signif. De aprend.
B Preocupacao excessiva com a planificaca

(@)

O (Des)conhecimento dos alunos
O Desmotivacéo dos alunos
O A estrutura das fichas

O A tenséo de ter de fazer algo de que se r¢gusa

Q)

B O néo ter capacidade de resposta imediaf

O Vivéncias dos alunos
[ Perspectivas negativistas
O Divergéncia de formas de explicar

B Negativismo conceptual

Grafico 25 - Razbes Causais Impessoais do pontowdsta dos Suprevisandos

No que se refere a opinido acerca da supervisit@amia, os sujeitos da amostra
centraram as suas questdes no ciclo de super@sao.as razbes enunciadas criamos 0
Quadro XXXIV que apresenta 0s aspectos relacionadmsa preparacdo da aula, com
a analise da aula e com os momentos de reflex@orprados.

Por se tratar de uma investigacao tentamos quesaada reflexao, fossem identifi-
cados tanto 0s momentos positivos como 0s neggbi@s assim se poder estabelecer

Universidade do Algarve Faculdade de Ciéncias Humanas e Socia
Escola Superior de Educacéo
Orientadora: Prof.2 Doutora Helena Ralha-Simdes rien@anda: M.2 Fernanda M. Ferreira



A Matematica no 1° Ciclo — Um estudo em context&dperviséo

121

alguma relacdo entre o acto supervisivo vivido &ctm supervisivo idealizado pelos

sujeitos.

Andlise do ciclo de Supervisao experimentado

Ciclo de supervisao
Aspectos Razbes enunciadas SS1| SS2| N°de Respostas

o Tempo de observagédo é importante 1 0 1
’8 © E bom ter quem ajude, sugira, dé opini&o 1 1 2
% c% Falta de apoio na preparacéo da aula 0 1 1
Ef _cg Falta de apoio ao nivel da actuacéo 0 1 1
o Fraco acompanhamento 1 1 2
Mais tempo com o supervisor para analise da aula 1 1 2

-g Mais reflexdo acerca do trabalho 1 1 2
ﬁ c—; Menos reflexdo acerca da pessoa em si 0|1 1
\g © Mais feedbacldo trabalho realizado 1 1 2
< Dificuldade de gerir o trabalho, orientar a aula 1 0 1
Devia haver mais reflex&o individual 1 1 2

8 Mais reflexdo e mais individualizada 0 1 1

% Fazer registo (video) da aula para suporte dexéefle 0 1 1

S S Mais hipéteses de reflexdo 1|1 2
E Pouco tempo de que disp&e o supervisor 1 1 2
E 0 Critica com base nas reflexdes dos préprios 1 1 2
.g Dimenséo do grupo de trabalho 0 1 1

%’ Falta de acompanhamento por parte do supervisor 1 1 2

zZ Falta de critérios de pertinéncia 0 1 1

Quadro XXXIV - Analise do Ciclo de Supervisao expamentado

Quanto ao aspecto preparacao da aula, os sujefesem que o tempo de observa-
cdo é importante ja que Ihes permite instituir alga directrizes acerca do modo como
se faz, como se processa 0 acto educativo e, eult&mo, contactar com criangas em
contexto escolar. Por outro lado consideram quenrg ter alguém que os ajude, que
Ihes dé sugestdes e opinides acerca da melhor fitgroalocar em pratica determinados
procedimentos.

Salientaram, com bastante veeméncia a falta de aeajue usufruiram quer no que

concerne a preparacdo da aula quer durante adasendretizacdo da mesma, ou seja,
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referiram que se sentiram “sozinhos” neste procedssaprendizagem, processo este,
fundamental para o seu desenvolvimento em ternafisgionais.

Quanto ao aspecto analise da aula referiram quadsyavam importante que hou-
vesse mais tempo com o supervisor para a conqgatiztesta tarefa. A analise da aula
deveria centrar-se mais no trabalho realizado enadpessoa que o realizou uma vez
que, e apesar deedbacldo trabalho, sentiam dificuldade em gerir o trabalk orien-
tacao da aula.

O aspecto reflexado foi duplamente tratado ja qaeadise da aula é, por si s6, uma
reflexdo acerca do trabalho desenvolvido. No eataahsideramos oportuno fazer um
inventario de aspectos positivos e negativos pagHnon percepcionarmos as razoes
enunciadas pelos sujeitos no item analise da aula.

Quanto aos aspectos referidos como positivos, Iperse que 0s supervisandos
tinham um conceito de supervisdo que viabilizata asto como algo preciso, dinami-
co e pratico. Referiram deste modo que deveriarhaags reflexdo individual, isto &,
mais reflexdo e mais individualizada, que se dézar um registo em video da aula
para suporte de reflexdo o que lhes daria a ogdede de ter mais elementos e hipéte-
ses de reflexdo. Embora os momentos de reflexadiveéssem correspondido as suas
expectativas, porque no entender dos sujeitos pdeefinido para que o supervisor
acompanhe os supervisandos era insuficiente, mastrse, mesmo assim, satisfeitos
com a supervisao levada a cabo pelo supervisor.

Reconhecendo que a “falha” era mais da respondatidi do sistema e néo da pes-
soa que desempenha as funcdes, apontam algunmeascaiforma como se desenrolou
a referida supervisdo. Neste sentido referiramajo®ais notoria era a que se prendia
com a estrutura das proprias reflexfes. Efectivéenenreflexdo do trabalho realizado
era feita com base nas reflexdes feitas pelos jpHporque o supervisor era “ausente”.
Outra das razdes prende-se com o facto de ndo tidéeios de pertinéncia no momen-
to das reflexdes. Como a reflexdo era sobre o quémrio dizia de si mesmo, as ques-
tbes eram sobrevalorizadas ou menosprezadas, cenforinteresse do supervisando.
Todos estes factores, quando articulados com andéwedo grupo de trabalho, impri-
mem ao momento da reflexdo um teor pouco dialéctico

Se observarmos no grafico 26 que ilustra este iw&ig de supervisao, ficamos, de
facto, com a sensacao de que o mesmo ndo correspasdecessidades e expectativas
dos sujeitos.
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Embora alguns aspectos como o reconhecimentoaltega ajuda de alguém (mais
experiente) € benéfico e de o mesmo nao se tdrcaeln, terem sido apontados pelos
dois sujeitos, 0s outros aspectos referidos ponagpam dos sujeitos relinem, na sua
totalidade, um conjunto de directrizes importap@s a fase de preparagao da aula.

Ciclo de Supervisao

B Importancia do tempo de observagéo O E bomter ajuda, opinides, sugestdes

@ Falta de apoio na preparacao da aula @ Falta de apoio ao nivel da actuacao

@ Fraco acompanhamento @ Mais tempo com o Supervisor

O Mais reflexdo acerca do trabalho O Menos reflexdo acerca da pessoaems

B Mais Feedback acerca do trabalho O Dif. Em gerir a aula, orientar o trabalho

B Mais reflexéio individual O Mais reflexéio e mais individualizada

l Registos emvideo para reflexdo O Mais hipéteses de reflexdo

@ Pouco tempo de que dispde o Supervisor B Critica combase nas reflexdes do proprio
@ Dimenséao do grupo de trabalho O Falta de acompanhamento do Supervispr
O Falta de critérios de pertinéncia

Gréfico 26 - Opinido acerca do Ciclo de Superviséexperimentado

A fase de analise da aula apresenta-se maisaeforuma vez que as situacdes
apontadas pelos dois sujeitos sdo mais comuns.

O momento de reflexdo final é o que se apreseata polémico pelas razées ante-
riormente explicitadas.

A tabela seguinte revela-nos uma panoramica dscanmtializacdo que cada super-

visando tem acerca de si, dos outros e do tralmpla@s espera.

Resultado do questionario aos sujeitos SS1 e SS2m@a doself

Itens 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12 13 14 15 Total
Sujeitos

SS1 1 1 -1 1 0 1 1 1 1 -1 1 1 1 1 1 10
SS2 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 -1 1 13

Tabela 2 - Resultado do questionario realizado jut dos sujeitos SS1 e SS2 acerca Saf
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A consciéncia do “eu”, o conhecimento que cad&viddo tem de si, das suas capa-
cidades e, implicitamente, das suas expectativasyifem analisar (ir)regularidades e
deixam transparecer o nivel de autoconhecimentsopéslos individuos, bem como a
sua capacidade de interajuda. Ao fazer uma printeitara dos resultados podemos
dizer que os respondentes, supervisandos, se ewwomum nivel idéntico ja que
ambos se posicionam num nivel superior aos 60%emManto o individuo do sexo
feminino encontra-se melhor posicionado ao atingirs de 80% de respostas positivas
face ao inquirido do sexo oposto.

2. Questionarios

Os sujeitos da amostra, anteriormente identifisacdom a sigla SA1 até SA61,
encontram-se agora nas Tabelas 3 e 4 onde podemtambém outros dados relativos
a frequéncia de idades e a percentagem com quesasas surgem nas turmas que se

circunscrevem a este estudo.

Idade dos sujeitos

Feminino Masculino
Idades . :
NUamero Numero
8 8 9
9 14 9
10 2 11
11 1 3
13 1

Tabela 3 - Resultado da contabiliza¢éo das idadessisujeitos SA1 a SA62

Como podemos observar, as idades dos sujeitosnsggaantre os 8 e 0s 13 anos de
idade. Verificamos ainda que do sexo feminino §doriancas com 8 anos, 14 com 9
anos, 2 com 10 anos e 1 com 11 anos; no sexo nms@d criangas apresentam as
seguintes idades: 9 criancas com 8 anos, 9 cog afh com 10 anos, 3 com 11 anos

e 1 com 13 anos de idade.
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Frequéncia e percentagem das idades manifestadas
P Percentagem Percentagem dos Percentagem
Idades Frequéncia ;
parcial respondentes acumulada
8 17 27,4 29,3 29,3
9 23 37,1 39,7 69,0
10 13 21,0 22,4 91,4
11 4 6,5 6,9 98,3
13 1 1,6 1,7 100,0
Total 58 93,5 100,0
Nao resp. 4 6,5
Total 62 100,0

Tabela 4 - Resultado do registo de Frequéncia degpercentagem das idades manifestadas pelos

sujeitos

Acresce ainda referir que a média de idades é @®9 e relne uma percentagem

correspondente a 37.1% da totalidade de resporseRgfira-se ainda que, muito

embora as idades de referéncia para os alunosiclh®de Ensino Béasico seja de ida-
des compreendidas entre os 6 e os 10 /12 anosiBeavexistirem alunos com idades

superiores. O facto de haver alunos com 13 anositeen com o excessivo numero de
retencdes que alguns alunos afirmam ter e aindaocfatio de existirem alunos estran-
geiros que, ao ingressarem no sistema de ensidequso da escolaridade obrigatoria,
séo inseridos em turmas cujo numero de alunos elarescolaridade, aparentemente,

corresponde ao seu nivel de desempenho.

Frequéncia de sujeitos / alunos por sexo

Percentagem| Percentagem dos Percentagem
Sexo Frequéncia parcial respondentes acumulada
Feminino 25 40,3 41,0 41,0
Masculino 36 58,1 59,0 100,0
Total 61 98,4 100,0
N&ao resp. 1 1,6
Total 62 100,0

Tabela 5 - Resultado da frequéncia e percentagem dajeitos / alunos por sexo

Outra vertente interessante é o facto de a maierialunos ser do sexo masculino

com 36 dos respondentes a pertencerem a este grgpe,corresponde a 59%.
Se observarmos a distribuicdo dos alunos pelasedifes idades e considerando que

a idade indicada para frequéncia do ano de esdatleia que nos reportamos, 3° e 4°

ano, € de 8/9 anos para o 3° ano de escolaridad® enos para o 4° ano de escolarida-
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de verificamos que ha alunos com idades supermgse significa, a partida, que séo
criancas com algumas retencdes, incluindo retengestidas o que € indicativo de
dificuldades de aprendizagem.

Se nos reportarmos a Tabela 6, facilmente compeseosl que estas dificuldades
estdo também associadas ao numero de professeres qlunos ja tiveram e a diversi-
dade de métodos experimentados bem como as délai8as interpessoais que se per-

cepcionam, na turma onde estao inseridos.

Ano de frequéncia, Retencdes e numero de Professere

Itens Ano Retencdes N° de professores
Turma A B C A B C A B C

N° 30 43|40 30|4|s|N|S|N|S|N|1|>1<5]"|1]|>1<5]|+]|1]>1,<5]+4
1 X X | X X X | X X X X
2 X X | X X | Nr [ Nr| X X X X

3 X X | X X X | X X X X

4 X X | X X X | X X X X

5 X X | X X X X | X X X
6 X X X X X X X X X

7 X X X X | X X X X X

8 X X | X X X | X X X X

9 X X | X X X X X X X

10 X X X X | X X X X X

11 X X | X X X | X X X X

12 X X | X X X X | X X X
13 X X | X X X | X X X X
14 X X | X X X | X X X X

15 X X | X X | X X | X X X

16 X X | X X X | X X X X
17 X X | X X X | X X X X

18 X X | X X X | X X X X

19 X X X X X X

20 X X X

21 X X X

22 X X X

23 X X X

24 X X X

Total 241 0 | 2 |17|17| 1 | 0|24 5 (13|15 3 | 24 0 0|0 1 18| 0 13 5

Tabela 6 - Resultado do ano de frequéncia, reteng®de numero de professores que tiveram manifes-
tado pelos sujeitos

Esta Tabela deu origem ao grafico que se segudicGI1@7, que apresenta uma
caracterizacdo dos sujeitos da amostra de alund® dixlo, projectando uma analise
perspectivada em termos de posicionamento atragyvatiaveis: idade, sexo, ano de

escolaridade, numero de professores e numeroeatg;fets por turma.
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Gréfico 27 - Caracterizacdo da amostra de SujeitcSA1-SA61

Relativamente a turma C, que tem alunos do 3°amd$ de escolaridade, ocupa as
guadriculas 4, 5, 6, 7, 8 da linha inferior e aadyiculas 4, 6, 8 e 7 da linha superior
respectivamente do grupo de 3° ano (a esquerdayle aho (a direita). A turma B, nas
22 e 32 linhas do grafico apresentam uma disp@elas quadriculas que correspondem
ao 3° e 4° anos de escolaridade ocupando assinadsaylas (da esquerda para a direi-
ta) 8, e 7 da linha inferior e 5, 7 e 8 da linhpesior atendendo a posicao central da
turma. A turma A apenas surgem preenchidas asquaiculas das linhas inferiores
da esquerda porque os alunos desta turma apebath#&iam com uma soO professora
desde que iniciaram a escolaridade, ndo se varifig@lquer retencdo e frequentam
todos, o 3° ano.

Através da leitura deste grafico ficamos na posséatios que nos reportam para
guestdes relacionadas com a necessidade de ekstdbillas relacbes geradas entre pro-
fessores e alunos. Desta forma, a turma identdicadn a letra A, que teve uma so pro-
fessora, apresenta um grupo de alunos com idadge @anos, sem qualquer retencéo,
enquanto que as outras duas turmas apresentam meradle professores que varia

entre o 2 e 0 5 (ou mais) onde as retencdes saoaaidade comprometedora e as ida-
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des dos alunos ultrapassam o ambito das idadesnmadas para o 1° ciclo do Ensino
Basico.

Depreende-se, assim, que a instabilidade relacematriancas com idades téo bai-
xas € um factor de risco para a aprendizagem etrapmsicdo com as relacdes estaveis
e duradouras. Verifica-se também uma certa heteedd@gde em dois dos grupos de
trabalho. Esta heterogeneidade, neste caso coneresbou-se prejudicial uma vez que
os alunos apresentam uma grande incidéncia de;éet®n

Questionados acerca do gosto pela disciplina derktitica, através de uma questao

de multipla escolha, as criancas posicionaram-s®one podemos ver na Tabela 7

Registo das opc¢des de escolha acerca do gosto pMddematica

ltens Adoro Gosto muito Gosto Gosto pouco Detesto
N.° A B C A B C A B C A B C A B C
1 X X X
2 X X X
3 X X X
4 X X X
5 X X X
6 X X X
7 X X X
8 X X X
9 X X X
10 X X X
11 X X X
12 X X X
13 X X X
14 X X X
15 X X X
16 X X X
17 X X X
18 X | Nr. | X
19 X | Nr.
20 X
21 X
22 X
23 X
24 X
Total | 15 6 3 5 4 7 4 4 3 3 3 0 2

Tabela 7 - Resultado do registo das opgdes de ebechcerca do gosto pela Matematica

Podemos ver que a turma A mostra uma significgirealisposicao para a aprendi-
zagem da matematica, ou seja, os alunos confiaprafessora, na sua competéncia e
capacidade de tal forma que, incondicionalmenteitaao a disciplina em causa como

sendo da sua preferéncia. Esta situacédo anted&egada na boa relacao estabelecida
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entre professor e alunos e, também, pelo facteant como referéncia apenas este
modelo. Os sujeitos das outras duas turmas apaesanha maior diversidade de posi-
¢cOes apresentando, mais 0s sujeitos da turma Gxyd@ turma B, referéncias negativas
em relacdo ao “gostar”, ou ndo, de Matematica. Rlecoos que estes alunos experi-
mentaram ja diversos modelos de ensino e, de fogne, alguma hipotese de escolha
face a compatibilidade de estilo proprio de aprzagkm com o estilo de ensino veicu-
lado pelos diferentes professores que tiveram.

O gréfico 28, construido com base no Tabela 7 Jaeves uma panoramica dessas

opcOes de escolha.
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Grafico 28 - Opinido acerca do gosto pela Disciplande Matematica

O gosto pela disciplina de Matematica é referidm cdveis negativos pelas turmas
onde as relagfes interpessoais sdo mais ténuecamos, deste modo, que a relacéo
com a escola e nomeadamente com as disciplinastelcims abordados é influenciada
pela estabilidade conseguida em termos relacionais.

Este gosto pela disciplina de Matematica é tamtdmiamentado pelo gosto que o
aluno afirma ter pelo modo com os conteudos mateasasao apresentados / explica-
dos pelo professor. Independentemente do numenorafessores que ja tiveram as

criancas revelam gostar sempre do modo de explicigsicontelldos matematicos.
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Opinido acerca do modo de explicar usado pelo/a flessor/a das turmas
ltens Detesto Gosto pouco Gosto Gosto muito Adoro
N.o A|lB|C| A B c|A|B|C| A B C A| B| C
1 X X X
2 X X X
3 X | X | X
4 X X X
5 X X X
6 X | X X
7 X X X
8 X | X X
9 X X X
10 X | X | X
11 X X X
12 X | X | X
13 X | X | X
14 X X | X
15 X X X
16 X X X
17 X X X
18 X X X
19 X X
20 X
21 X
22 X
23 X
24 X
Total 0 1 0 0 0 0 5 8 2 6 3 3 13 7 13

Tabela 8 - Resultado do registo de opinido acercaanodo de explicar usado pelo/a professor/a das
turmas envolvidas

O grafico 29 apresenta-nos a panoramica de opg@saado concordancia pelo
modo como o/a professo/a explica a Matematica. Cpatuemos observar, a grande
maioria das criancas considera gostar da forma @professora explica os contetdos
da Matematica. Apenas uma crianca assumiu que ostavg de Matemética tendo-se
posicionou na coluna do “Detesto”, tendo-se ainglantimero restrito de alunos posi-

cionado na coluna do “Gosto” o que, em termos yeaisesponde a uma posicao neu-

tra.
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Grafico 29 - Opinido acerca do gosto pelo modo conmwProfessor explica a Matematica

Verificamos que, independentemente do estilo pésieoansino de cada professor,
os alunos gostam da forma como o professor trabalbpresenta os conteldos da
Matematica. Neste item apenas 1 aluno referiu @&tesestilo de ensino do professor.
Podemos entéo dizer que qualquer que seja o dstiémsino, o aluno revela capacida-
des de adaptacéo que Ihe permitem adaptar o skeupestsoal de aprendizagem e ace-
der ao conhecimento. Verificamos também que existenimero significativo de alu-
nos que opta pela escolha maxima — adoro, em ceradigs turmas.

Quando questionados acerca da forma como seheabak aulas de Matematica,
mais uma vez se reconhece que 0s alunos da turenapgmas tiveram um soé professor
mostram mais coesdo nas suas escolhas e quensstas maioria, sdo positivas. As
demais turmas n&o so diversificam as opinides cagrgituam em niveis negativos.

Os alunos da turma A, em namero de 17, posicionaema coluna do “Adoro”, 6
na coluna do “Gosto muito” e 4 na coluna do “GosiMd que diz respeito a turma B, 4
posicionaram-se no “Adoro”, e em igual nUmero n@$® muito”; 8 ficaram-se pelo
“Gosto” e 2 optaram pelo “Gosto pouco”. No que @ne a turma C, 7 colocaram-se
no “Adoro”, 2 no “Gosto muito”, 6 no “Gosto”, 2 rfi&osto pouco” e 1 na coluna do

“Detesto”.
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Opinido acerca da questao “Gostas da forma como smbalha nas aulas de Mate-

matica?”

Itens Adoro Gosto muito Gosto Gosto pouco Detesto
N.° A B C A B C A| B|C A B C Al B]|] C
1 X X X

2 X X X

3 X X X

4 X X X

5 X X X

6 X X | X

7 X X X

8 X X X

9 X X X

10 X X X

11 X X | X

12 X X X

13 X X X

14 X X X
15 X X X

16 X X X

17 X X | X

18 X X

19 Nr. X

20 X

21 X

22 X

23 X

24 X

Total 14 4 7 6 4 2 4 | 8 6 0 2 2 0] 0] 1

Tabela 9 - Resultado do registo de opinido acercadosto sobre a forma como se trabalha nas
aulas de Matemética

Verificamos, no Grafico 30, que os alunos da tu@nse revelam mais pessimistas
nesta questdo que os alunos da turma B. Um alutwmia C aponta mesmo detestar a
forma de trabalho praticada nas aulas de Matem#&maseu turno nas Turmas B e C
h& dois alunos que admitem gostar pouco da forntieadelho definida para o estudo da
Matematica. Nas turmas que experimentaram varmfegsores, varias formas de traba-
lho, mais uma vez se verifica haver disparidadesteftarmos estabelecer relagdes
entre o numero de professores e o plano de acgéaddeum, verificamos que os alunos
mostram mais concordancia com as decisdes do poofesn quem, pelo menos aparen-
temente, mais confiam, ou seja, concordam com aqued lhes inspira mais confianca.
Esta ilacdo resulta da observacao do gréafico antgtie nos mostra que a turma A néo
apresenta niveis negativos enquanto que as turreds 8presentam ambas niveis nega-

tivos. Refira-se ainda que os sujeitos das turmasCB neste caso, se situam num nivel
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intermédio, ou seja, optam, em grande numero, gmEa;do central dentro do leque de

opcoes.

14 —
12 =
10 —
B -
5 —
4_
D
0 -
14 —
12—
10 -
B —
B_
4=
e
o—
14 —
12—
10 =
B -
5=
4 —

o =

9 euun|

g ewn)|
ewan|

vy ewany

0= o T T T
+2 +1 0 1 by

Gréfico 30 - Opinido acerca da forma como se trabha nas aulas de Matematica

Procurando induzir as criancas no sentido de éazexlguma reflex&do, garantindo
gue ndo estavam apenas a ser “simpaticos” comfessay, entendemos oportuno per-

guntar-lhes se preferiam outra forma de trabalho.

Registo de opinido acerca da preferéncia por outrBorma de trabalho

Itens Nao Sim Itens Sim Nao
N.° de Sujeitos AlB|C|A|B|C N.° de sujeitos Al B| C| Al B| C

1 X | X X 13 X | X | X

2 X | X X 14 X | X X

3 X | X X 15 X | X X

4 X | X X 16 X | X X

5 X | X | X 17 X | X X

6 X | X | X 18 X | X | X

7 X | X | X 19 X | X

8 X | X | X 20 X

9 X | X X 21 X

10 X | X X 22 X

11 X | X X 23 X

12 X | X | X 24 X

Sub-Total| 11| 12| 5 | 1 | 0 | 7 Sub-Total| 12| 7 | 2 | O | O | 4

Total |23 |19| 7 | 1 | O | 11

Tabela 10 - Resultado do registo de opinido acerda preferéncia por outra forma de trabalho
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O Gréfico 31 ilustra a opinido dos sujeitos rekatiente ao método usado pela pro-

fessora, manifestando na sua maioria concordanaiaocmesmo, uma vez que nao

mostraram interesse em experimentar outro.
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Gréfico 31 - Opinido acerca da preferéncia por out forma de trabalho

Como se pode observar, a grande maioria de aleveta estar satisfeito com o

método de trabalho utilizado uma vez que ndo quersgrarimentar outro.

25—
20—
15=—
10—

5—

Count

25—
20—
15=—
10—

Count

Turma
3 B Turma_A
> E Turma_B
O Turma_cC
'
—

25—
20—
15=—
10—

5—

Count

25—
20—
15=—
10—

5—

Count

T+

25—
20—
15=—
10—

Count

Sim

Metodo

zl
g l l
t

Gréfico 32 - Cruzamento entre 0 gosto pelo modo deabalho e a preferéncia por outro modo de

trabalho
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Seguidamente cruzamos os dados entre estas destdapi(4 e 5) e o resultado é
bastante coeso, ou seja, a maioria das criancasnipaen referido apreciar a forma de
trabalho refere que ndo quer experimentar outrmaeetA surpresa esta na turma A
onde alguns alunos haviam referido que gostavafordaa de trabalho e, agora, indi-
cam querer experimentar outro método. Por outro éatlirma C onde apareciam varios
niveis negativos face a forma de trabalho, agonéirooam essa premissa ao apontarem
gue guerem experimentar outro método.

Esta questdo solicitava que fosse sugerida outraafale trabalho se a resposta
houvesse sido “sim”.

Os Quadros XXXV, XXXVI e XXXVII apresentam a aregdi de conteudo, por tur-

mas e os resultados de opinido emitidos por aldaasujeitos.

Opiniao dos Inquiridos Face a Questao — Preferiasutra forma de trabalho?

Qual?

Categoria | Subcategoria Indicadores Frequéncia
Estudo do Meio porque aprendo muitas coisas 1
Forma de : sobre plantas e os solos.
Sim - . -
trabalho Lingua Portuguesa porque acho muito divertj- 1
do.

Quadro XXXV - Opinido dos sujeitos da Turma A facea questéo - Preferias outra forma de traba-
Iho? Qual?

Da analise deste Quadro XXXV, percepciona-se pak estes sujeitos, a Matema-
tica ndo se apresenta como preferida e ou querafde trabalho nas outras areas se
processa de forma mais motivadora.

Por outro lado, a monodocéncia, tipo de ensinogadd no 1° Ciclo do Ensino
Basico, tem implicita uma forma de trabalho ondérass sao trabalhadas de tal forma
que a interligacédo estabelecida entre as diferaitesplinas permite que se tratem
assuntos de uma area ou disciplina dentro de argga E também o caso da Matemati-
ca uma vez que ao trabalhar, por exemplo, Estud®eio, podemos perfeitamente
estabelecer relacbes de grandeza, quantidade oasoutiar tabelas, graficos entre
outros e, ndo se podendo dizer directamente gaenesta trabalhar Matematica, esta-

mos de facto a trabalhar conteddos matematicos.
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Opinido dos Inquiridos face a Questéo — Preferiasutra forma de trabalho? Qual?

Categoria | Subcategoria Indicadores Frequéncia
Forma de .

Sim —
trabalho N&o justificam

Quadro XXXVI - Opinido dos sujeitos da Turma B facea questao - Preferias outra forma de traba-
Iho? Qual?

Os sujeitos da turma B, escolhem a alternativa™snas ndo apresentam qualquer
sugestdo acerca da forma alternativa para se heakah contelidos os matematicos.

Opinido dos Inquiridos Face a Questdo — Preferiasutra forma de trabalho?

Qual?

Categoria | Subcategoria Indicadores Frequéncia

Trabalhar outras disciplinas: Portugués, Estudo

. ~ o 3
do Meio e Expressao Plastica.
Sim gostava de fazer mais jogos matematicags. 1
Queria que fossem mais jogos para se com-

preender melhor 1
Forma de . . . — .
Sim Queria outro tipo de trabalho porque néo consi-
trabalho » 1
go fazer matematica.
Trabalhar em siléncio. 1
Queria que trabalhassemos mais nos livros, 1

tivéssemos mais tempo de matematica.
N&o justificam 3

Quadro XXXVII - Opiniao dos sujeitos da Turma C face a questéo - Preferias outra forma de tra-
balho? Qual?

Por seu turno os sujeitos da turma C referem gdstaxperimentar outra forma de
trabalho e apresentam sugestdes bastante persirecdgeca deste assunto. Da analise
feita a0 Quadro XXXVII, e reportando-nos ao Grafb (pp.130) verificamos que a
turma C pela sua heterogeneidade de alunos, e é&andonta as idades que os mesmos
apresentam, ndo soO referem que gostavam de exp&immitras formas de trabalho

como manifestam a relevancia que tem para elesgon™jenquanto estratégia de apren-
dizagem. Percebe-se também da necessidade quaneactem de trabalhar no campo
do concreto para posteriormente entender o abstr&et nos reportdssemos a Piaget,
nao nos restariam muitas davidas para agrupar estagas no estadio de desenvolvi-

mento correspondente ao das operacdes concretas.
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A guestdo numero 6 referia-se ao tempo que é padoo trabalho desta disciplina,

tdo fundamental e tal controversa, por parte déepsor.

Opinido acerca do tempo disponibilizado para trabdlar esta disciplina

Itens Sim Nao Itens Sim Nao
N.° de Sujeitos Al B | C | A| B | C| N.desujeitos Al B| C| Al B|] C

1 X | X X 13 X | X | X

2 X | X | X 14 X | X | X

3 X | X | X 15 X | X X

4 X | X | X 16 X | X | X

5 X | X | X 17 X | X | X

6 X | X | X 18 X | X | X

7 X | X | X 19 X X

8 X | X | X 20 X

9 X | X X 21 X

10 X | X | X 22 X

11 X | X | X 23 X

12 X | X | X 24 X

Sub—-Total 11 | 12 |11 | 1 | 0 | 1 Sub —Total| 10 | 7 51201

Total | 21| 19|16 | 3 | 0 | 2

Tabela 11 - Resultado do registo de opinido acerca tempo disponibilizado para trabalhar esta
Disciplina de Matematica

O grafico ilustra essa situacao, deixando bemelisi concordancia do aluno com a
decisao do professor.
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Grafico 33 - Opinido acerca do tempo de trabalho da Disciplina

Mais uma vez se deduz que a grande maioria dosskonfia inteiramente no seu
professor, ou seja, se o0 professor apenas resenaeterminado tempo para leccionar
determinada matéria ou conteddo os alunos dificitmeontestam tal decisdo. Sur-
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preendentemente, a turma A que até entdo se tiandastado em concordancia com
tudo, surge agora, com o maior nimero de alunascardar com o tempo dedicado a
esta disciplina. Contudo, esta divergéncia advérgrda de confianca sustentado pela
turma que desde o primeiro contacto com a escélagiira apenas teve uma so6 profes-
sora.

Sendo esta mais uma questédo controversa, na aneaidjue podia suscitar ddvidas
por estar em causa a capacidade / autoridade tEspoo, a mesma é precedida de uma
questao aberta através da qual se pede opinido.

A capacidade de concentracédo é fundamental para @peendizagem se processe
de forma razoavel quer para o aluno, quer paraofegsor. Neste sentido e apelando
mais uma vez a capacidade de reflexdo sobre asdigagens, foi solicitado a quem
respondesse negativamente a questao 6, que agoalt@ssativas.

Das respostas dadas, fez-se a andlise de conteaftorae os Quadros XXXVIII,
XXXIX e XL.

Opinido dos Inquiridos Face a Questdo — Achas quetempo de trabalho desta dis-
ciplina é suficiente? Quanto tempo mais achas quederia ser?

Categoria | Subcategoria Indicadores Frequéncia
Concordancia Acho que deveriam ser mais 45 minu- 1
com o tempo de| N&o tos.
trabalho em Mais ou menos mais 1 hora. 1
matematica 1 hora mais. 1

Quadro XXXVIII - Opinido dos sujeitos da Turma A face a questao - Achas que o tempo de traba-
Iho desta disciplina é suficiente? Quanto tempo maiachas que deveria ser?

Quanto ao primeiro quadro, alguns sujeitos conaideue o tempo de estudo dado
a esta disciplina para a aprendizagem € poucordapdrés espagos temporais que

variam entre 0s 45 minutos e os 60 minutos a mais.

Opinido dos Inquiridos Face a Questao — Achas quetempo de trabalho desta dis-

ciplina é suficiente? Quanto tempo mais achas quederia ser?

Categoria | Subcategoria Indicadores | Frequéncia
Concordancia com o tempo de trabalho
em matematica N&o 0

Quadro XXXIX - Opinido dos sujeitos da Turma B facea questéo - Achas que o tempo de trabalho
desta disciplina é suficiente? Quanto tempo mais aas que deveria ser?
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Os sujeitos de turma B referem que o tempo dediaagsta disciplina € pouco mas
nao apontam qualquer proposta para se alteraragai.

Os sujeitos da turma C apontam sugestdes e gastifas suas opcoes.

Opinido dos Inquiridos Face a Questao — Achas quetempo de trabalho desta dis-

ciplina é suficiente? Quanto tempo mais achas quederia ser?

Categoria Subcategoria Indicadores Frequéncia

Devia ser no maximo 2h e no minimo

Concordancia : . i
1h, assim saberiamos mais sobre essa 1

com o tempo de N&o matéria.
trabalho em Devia ser mais tempo 1
matematica - =

Acho que devia ser 1h de Matemaética 1

Quadro XL - Opinido dos sujeitos da Turma C face &uestdo - Achas que o tempo de trabalho
desta disciplina é suficiente? Quanto tempo mais aas que deveria ser?

Se observarmos o Grafico 33 (pag.137), verificampes existem alguns alunos,
embora poucos, que consideram insuficiente o tedgaticado a Matematica tendo,
mesmo, um aluno argumentado e indicado o poucodeata@ula como factor de insu-
cesso ao afirmar que deveria ser mais tempo psis asberiam mais coisas.

Esta situacdo de divergéncia levou-nos ao cordrdatopinido entre a preferéncia

por outro método de trabalho e a discordancia caenpo dedicado a disciplina de

Matematica.
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Grafico 34 - Opinido acerca do Método usado e ortgo de trabalho
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Desse cruzamento surgiu o grafico anterior atrdeégual conseguimos percepcio-
nar que na sua grande maioria os alunos néo sorctams, efectivamente, com o tempo
dedicado ao estudo da Matematica como com o métddado.

Mais uma vez se destaca as turmas B e C ondéagfee interpessoais estabeleci-
das s&o menos solidas.

Quanto a 72 questédo, na qual se procurava estabel®a relacdo entre as aulas de
matematica e a hora do dia escolhida para estaadipagens, era pedido aos inquiri-
dos que se respondessem nao, se pronunciassera daenelhor hora do dia para pro-
ceder a aprendizagem da Matematica e ainda quigcpsiem a sua opinido.

Constatamos que apenas um aluno discorda com onchdedinido pela professora.
Facilmente se percebe que os alunos se encontnaia rza fase do desenvolvimento em
gue a autoridade do adulto prevalece.

Deste modo um aluno, da turma A, manifestou-se f(ldfo”. Todos os outros
sujeitos afirmaram concordar que a Matematica ratzathada na melhor hora do dia.

Embora inicialmente fosse pedido alternativa &fjoacéo caso a resposta recaisse
sobre o0 “Nao”, verificamos que algumas criancasaraph por justificar também o
“Sim”. Como j& referimos as criangas nestas idaglespntram-se numa fase de desen-
volvimento moral que se pauta pela prevalénciautieridade do adulto e do concreto.
Neste sentido entendemos pertinente consideras taslgustificacdes tanto mais que
elas sdo bastante elucidativas das suas necessidadabela 12 e o Grafico 35 ilus-

tram esta situacao.

Opinido acerca da melhor hora do dia para as aprendagens matematicas

ltens Nao ltens Sim Nao

[vs}

N.° de Sujeitos A|B|C N.° de sujeitos Al B| C

13

14

><><><:(>

15

X 16

17

><><><><><><O

18

XXX XXX X

19

20

21

Blo|o|~|o|o|s|wine

22

11 23

XXX RIXX XX XXX X |5y

12 24

B><><><><><><><><><><><><w%’-
IS | > || x| > || | [ | | |0

XXX XXX X | X

Sub — Total 1 0|0 Sub —Total| 12 | 7 6 0 0|0

Total | 2319|118 1| 0| O
Tabela 12 - Resultado do registo de opinido acerda melhor hora do dia para realizar as aprendi-
zagens mateméaticas
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Turma
W Tuma A

Sim Mao
Hora

Gréfico 35- Relagdo entre a Hora do dia e a aprerziigem da Matematica

Opinido dos Inquiridos Face a Questao — Achas que aulas de matematica séo

trabalhadas na melhor hora do dia? Qual seria a mbbr hora?

Categoria Subcategoria Indicadores Frequéncia
Melhor hora de trabalho
~ Ou Nao N&o aponta alternativa 0
Relacéo hora de trabalhg+ -
hora do dia Sim Antes do intervalo 1
N&o aponta alternativa 23
Nao N&o justificam 0
Porque séo giras 1
Porqué Porque de manha temos mais energia e mais 1
Sim forca para trabalhar.
Porque € o suficiente para aprender o que a 1

professora explica
N&o justificam 21

Quadro XLI - Opinido dos sujeitos da Turma A face aguestéo - Achas que as aulas de Matematica
sao trabalhadas na melhor hora do dia? Qual seria melhor hora?

Como podemos observar, a crianga revela ja algwnac@&ncia de que o tempo
mais favoravel para se poder concentrar, é o teémpial da aula. Referem ainda que
esse tempo sendo de manha, favorece a aprendiddgematica porque corresponde

ao periodo de maior concentracao de energia indalid
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Opinido dos Inquiridos Face a Questdo — Preferiasutra forma de trabalho?
Qual?
Categoria Subcategoria Indicadores Frequéncia
Melhor hora de trabalhg N
ao :
~ Ou N&o aponta alternativa 0
Relacéo hora de trabalhe
/ hora do dia i -
Sim N&o aponta alternativa 0
Nao Na&o justificam 0
Para refrescar as ideias 1
Porqué N&o sei . . 1
Sj Porque podemos interessarmo-nos mais e
im . ; 1
também aprendermos mais cedo
Porque estamos mais concentrados 1
N&o justificam 15

Quadro XLII - Opinido dos sujeitos da Turma B facea questédo - Achas que as aulas de Matematica
sao trabalhadas na melhor hora do dia? Qual seria melhor hora?

Por outro lado referem que a hora escolhida squadeorque corresponde aos

momentos de maior concentragcdo, que estdo matesirpor isso, aprendem melhor.

Opinido dos Inquiridos Face a Questdo — Preferiasutra forma de trabalho?

Qual?

Categoria Subcategoria Indicadores Frequéncia
Melhor hora de trabalho N
ao .
Relaco h O(;’ batho / h N&o aponta alternativa 0
elagao hora de trabalho / hora . A melhor hora era [as] 4horas. 1
do dia Sim = .
N&o aponta alternativa 17
N Nao N&o justificam 0
Porqué Z - -
. Porque é mais aplicado aos alunos 1
Sim =
N&o justificam 17

Quadro XLIII - Opinido dos sujeitos da turma C facea questdo - Achas que as aulas de Matematica
sao trabalhadas na melhor hora do dia? Qual seria melhor hora?

A capacidade de concentracdo e atencdo da cridodarsdamentais no processo de
ensino / aprendizagem. Mais importante que cungpnideterminado programa ou pla-
no de accao € fundamental conhecer as caractasistas criancas, qual o seu estadio
de desenvolvimento, qual a melhor forma de rentalbilas suas capacidades e poten-
ciar a construgcdo de conhecimentos. Cabe ao poofetentificar estes pormenores e
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optar por uma estratégia de trabalho que respandecessidades dos alunos e, simul-
taneamente, seja compensador para o professor.

A oitava questdo solicitava aos sujeitos que sauprciassem acerca da qualidade
das notas que conseguiam obter nesta disciplina.

Nesta questdo, foram-lhes fornecidas alternatiexsro de um leque restrito de
opcOes. As criancas tinham de referir se considenaas suas notas “Boas”, “Mas” ou
“Mais ou menos”

Na sequéncia das anteriores exige-se, também,ustiiicpcdo das suas opgdes por
dois motivos distintos. Por um lado pretende-semesnder em que medida os alunos,
nesta fase do seu percurso escolar, tém ou naoidages que lhes permitam autoava-
liar-se, ou seja, percepcionar qual o seu nivetatesciéncia das regras a que estao
sujeitos. Por outro lado para, com o recurso atgessabertas (justificagdo da sua
opcao) situa-los no nivel de desenvolvimento memalque se encontram.

Para sistematizar os dados desta questdo apreseatabela 13 e o grafico 36.

Opinido acerca da qualidade das notas obtidas em Manética

Itens Boas Mas Mais / Menos
N.° A B C A B C A B C
1 X X X
2 X X X
3 X X X
4 X X X
5 X X X
6 X X X
7 X X X
8 X X X
9 X X X
10 X X X
11 X X X
12 X X X
13 X X X
14 X X X
15 X X X
16 X X X
17 X X X
18 X X X
19 X X
20 X
21 X
22 X
23 X
24 X
Total 16 1 9 0 0 3 8 9 6

Tabela 13 - Resultado do registo de opinido acerda qualidade das notas obtidas em Matematica
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20 Turma

B Turma_A
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Boas Mas Mais ou Menos
Notas

Gréfico 36 - Opinido acerca da Qualidade das Notasbtidas

Quanto a qualidade das notas que conseguem nssiplida, 57.3% das criancas
consideram que sao boas, 37.7% acham que sédo maisrms e 4.9% admitem ter mas
notas na disciplina. Ressalta o facto de esta &pise verificar na turma C, essencial-
mente de 3° ano mas onde as idades variam erfire os 13 anos de idade.

De imediato as criancas foram confrontadas comasitnacédo que exige uma maior
capacidade de reflexdo e analise pois esta quiestéonplicita, alguma, subjectividade
e, simultaneamente, sugere que a competéncia fEspooa seja posta em causa. Nao
foi nossa intengcdo provocar qualquer tipo de dileamdes pelo contrério, foi somente
percepcionar em que medida a crianca revela, oucafacidade para se autoavaliar e
para avaliar o processo de aprendizagem a quelgstta.

De seguida procedemos ao cruzamento dos dadoe®biddquestdo anterior e nes-
ta para clarificarmos a situacdo, ou seja, vamo®nreque medida o aluno distancia a

qualidade das notas com a noc¢ao de justica queiposs
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Opinido acerca da Justeza das notas obtidas
Itens Justas Injustas Itens Justas Injustas
N.° de Sujeitos Al B | C|A| B ]| C| N.desujeitos A|l B C| Al B|] C
1 X X X 13 X X X
2 X X X 14 X X X
3 X X X 15 X X X
4 X X X 16 X X X
5 X X X 17 X X | Nr.
6 X X X 18 X X X
7 X X X 19 X X
8 X X X 20 X
9 X X X 21 X
10 X X X 22 X
11 X X X 23 X
12 X X X 24 X
Sub—-Total| 12 | 11| 12| 0 | 1 | O Sub -Total| 12 | 7 5 0[0]|O0
Total | 24 | 18 | 17 | O | 1 | O

'I_'abela 14 - Resultado do registo de opinido acerda justeza das notas obtidas na area de Matema-
tica

Curiosamente, um aluno considera que as notas prefessora lhe atribui ndo cor-
respondem ao esfor¢co por ele dispendido, nem &s esygectativas enquanto aluno,
uma vez que, certamente, € um aluno esfor¢cado erdrago em obter bons resultados.
Todos os outros consideram que a professora éaswberjusta na atribuicdo das notas,
muito embora, uma parte significativa considere ggi@otas que obtém sdo “Mais ou
menos” 0 que revela alguma inseguranca no que cwneecapacidade tanto para se
autoavaliar como para avaliar o processo de ersipeendizagem.

O Grafico 37, que se segue, ilustra esta situagao.
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Grafico 37 - Opinido acerca da justeza das Notas tidas
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Grafico 38 - Cruzamento entre a qualidade das notas a justeza das mesmas

Como podemos ver, 0 sujeito que considerava a gsofa injusta até afirma ter
boas notas o que, de facto, nos deixa anteveymdado, que as criancas detém ja uma

nocao de justica bastante real e por outro, qetaedo entre ambos € proxima.
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As relacfes interpessoais constroem-se com baseclimende confianca e de res-
peito pelo outro. Apesar de a maioria dos inqugidonsiderar que se verifica uma
situacao de justica face aos resultados obtidosmmesendo estes pouco satisfatérios
ou até mesmo maus, deixa transparecer o grau diarogmexistente nas turmas. Veri-
ficamos que nas turmas A e C todos consideram tas justas enquanto que na turma
B um aluno se “atreveu” a pér em causa as compatda professora ao considerar
injustas as suas notas. Esta situacdo s6 tem phagque efectivamente a crianga nao
teme qualquer penalizacdo pelo facto de ser jusBua apreciacdo dos factos.

Consideramos que, efectivamente, as criancas m\élama capacidade para reco-
nhecer e distinguir o “certo” do “errado”, istopgssuem uma nocao bastante concisa
acerca de justica bem como capacidade para argamenustificar as suas decisdes.
Mais que a nocédo do certo ou do errado a criangadranpossuir j4 alguma consciéncia
da regra e perceber da necessidade do seu usordedistematica. Do cumprimento da
regra emana o bom funcionamento da (mini)sociedadgie faz parte integrante.

Outra questao posta prende-se com uma seérie atatrirelativos a Matematica e
gue se apresentaram sob a forma de diferenciaindiema

O Quadro XLIV representa a sistematizacao dosutiibencontrados a partir de
adjectivos estipulados para a caracterizacdo @gaelinterpessoal dos alunos face a

Matematica.

Diferencial Semantico

Diferencial Semantico
1 Agradavel Desagradavel
2 Aliciante Horrivel
3 Cativante Enfadonha
4 Entusiasmante Aborrecida
5 Facil Dificil
6 Divertida Cansativa
7 Interessante Desinteressante
8 Motivadora Desmotivadora
9 Util Inatil
Quadro XLIV - Diferencial Semantico - Adjectivacdoutilizada

A Tabela 15 mostra o resumo da preferéncia dogtadje seleccionados e respec-

tivas percentagens por turma e por dimensoes.
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Resultados da adjectivagao
Aspectos 1 5 3 4 5 6 7 8 9 Total | Total |Percentagend
Positivos Alunos | Pontos %
Turma A 9 19 | 20| 18| 14 18] 19 18 14 24 164 75.9%
Turma B 7 7 8 8 7 6 7 9 11 13 70 38.4%
Turma C 7 16 | 14| 14| 13| 14| 1 14 14 18 134 70.3%
Total/Ad|. 43 | 42| 42| 40| 34| 38 42 41 4 55 368
Percentageng 78.1%| 76.3%| 76.3%| 72.7%]| 61.8%| 69.0%| 76.3%| 74.5%| 83.6%| 100,0%
Aspectos 1 5 3 4 5 6 7 8 9 Total | Total | Percentageng
. Alunos | pontos
Negativos %
Turma A 5 4 3 5 10 5 6 5 24 49 22.6%
Turma B 1 0 1 2 2 1 0 1 0 13 8 3.7%
Turma C 1 1 3 4 5 3 1 4 1 18 23 10.6%
Total/Ad|. 7 5 7 11| 17| 10 6 11 6 55 80
Percentagensg 12.7%| 9.0% | 12.794 20.0%]| 30.9%] 18.1%| 10.9%| 20.0%| 10.9%|  100%

Tabela 15 - Resultado da adjectivacdo idealizada mobase no Diferencial Semantico

No sentido de clarificar a preferéncia demonsti@ul@senta-se o Grafico 38 onde
se pode para além de ver a incidéncia nos adjsctdlaservar o nimero de sujeitos que

seleccionaram cada um deles e a incidéncia nasxddas diametralmente opostas.

Incidéncia da Adjectivagao

poé\g\’egsaﬂ\,os AID A/H C/E E/A F/D DI/IC 1/D MI/D U/l

BA/D OA/H BC/E BDE/A OF/D OD/C mI/D OM/D BU/I

Grafico 39 - Resultado da Adjectivacéo proposta aavés do Diferencial Semantico

A parte posterior do gréafico corresponde a adjacéio que se circunscreve numa
dimensao positiva. A parte anterior refere-se adjacdo negativa. A leitura obedece

a mesma sequéncia de posicionamento.
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Os atributos Agradavel / Desagradavel (A/D) sdecswnados por 43 e 7 vezes
respectivamente; os atributos Aliciante / HorrifA&lH) s&o escolhidos 42 e 5 respecti-
vamente; quanto aos atributos Cansativa / Enfad@@ig a escolha é de 42 e 7 respec-
tivamente; os atributos Entusiasmante / Aborre(iida) sao escolhidos 40 e 11 respec-
tivamente; quanto aos atributos Facil / Dificilljf-/a escolha é de 34 e 17 respectiva-
mente; os atributos Divertida / Cansativa (D/C) edoolhidos 38 e 10 respectivamente;
guanto aos atributos Interessante / Desinteres§iédn)ea escolha é de 43 e 6 respecti-
vamente; Motivadora / Desmotivadora (M/D) a esc@ldd e 11respectivamente; quan-
to aos atributos Util / Inatil (U/1) a seleccdo @ & 6 respectivamente.

O Gréfico 39 mostra, numa outra perspectiva, awedsdes da adjectivacdo que

traduz a opinido acerca da Matematica, dos sujeitos

50
45 +
40 + 0
35
3(5) 1 —4— POsitivos
20 —o— Negativos
15 A7
10 fm%

5 -
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Grafico 40 - Apresentacao e Comparacao entre os Niig Positivo e Negativo da Adjectivacéo

Este grafico permite a distincdo clara entre aedstes positiva e negativa na esca-
la de pontuacéo de O (zero) a 50 (cinquenta) quesgonde ao intervalo numeérico de
respostas dadas.

A linha a azul representa a adjectivacéo positiva @scila entre os 34 e 46 pontos
com uma oscilagéo de 12 pontos. A linha a vermedpeesenta a adjectivacao negativa
que varia entre 5 e 17 com uma variacao, tambémd&d2 pontos.

Constatou-se que, apesar de se verificar alguntinisgao face a Matematica, em
termos comparativos, apenas 0s adjectivos aboaetighsativa, desmotivadora e dificil
apresentam uma incidéncia acentuada, entre 10 Bekfaca-se o atributo dificil que

surge muito distanciado dos restantes. Refirarstaajue se considera que estes atribu-
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tos sdo os mais relacionados com questdes de méeottabalho e que este item, que
havia sido ja abordado, apresentou ja algum destmpar parte dos alunos.

No que se refere a adjectivacdo positiva esta-séu@da acima dos 34 pontos o
que, em termos comparativos, corresponde ao dabrpodtuacdo maxima do pélo
negativo mais elevado. Considerando que este airfacil / Dificil € aquele que cor-
responde ao esforgo solicitado a crianca para strumdo de conhecimento e cientes da
capacidade de abstraccdo que a Matemética exige.essolha ndo € propriamente
motivo de preocupac¢do, antes pelo contrario, tradoxel de desenvolvimento em que
a crianga se encontra, revelando a sua capacigaaleatiar e se avaliar.

Apresentamos agora alguns graficos relativos atigdo com polaridades opos-
tas que nos permitem observar as diferencas enjpesacoes assumidas pelos sujeitos
de cada turma e comparar as turmas entre si simeal@ente.

Recorde-se que a turma A, de 3° ano, apenas teypeaiessor, a turma B de 4° e 3°
ano teve mais de cinco professores e a turma @9 del° ano, teve mais de um profes-
sor mas menos de cinco.

Os Graficos — 40, 41, 42, 43, 44, 45, 46, 47, 4@, sp seguem, ilustram, um a um, a
incidéncia de adjectivacao feita pelos sujeitosiared o diferencial semantico que lhes

foi apresentado e onde estes se posicionaram.

Adjectivacao da Matematica
Agradavel/ Desagradavel

As cores estao distribuidas da seguinte 2

forma:

* O vermelho corresponde aos sujeito

)

4
da turma designada com a letra A; w0 /

Ly

turma designada com a letra B; \
* O verde corresponde aos sujeitos da —
0 1 2

-3 2 1

oD

O azul corresponde aos sujeitos d

3

turma designada com a letra C.

[ +TmeA  —~Tumes TumaC_|

Gréafico 41 - Rétado da incidéncia entre
Agradavel e Desagradavel

Quanto aos atributos Agradavel / Desagradavelmpodebservar que 0s sujeitos da

turma A se situam, na sua grande maioria na dinogpasitiva alta, nivel trés; os sujei-
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tos da turma B se repartem entre as duas dimeqgsaéss equitativamente e apresentam

um nivel mais baixo. A turma C aproxima-se da A erabligeiramente abaixo.

Adjectivagdo da Matematica Adjectivacéo da Matemétice
Aliciante / Horrivel Cativante / Enfadonha

/

/ 10 J“

/ /
/ /

\ | / // n — .>>/

' ! \m j ! ' 3 2 Kl 0 1 2 3
3 ) kS 0 1 7 3

‘ —+TumaA ——TumaB Turma C ‘

‘ —+Tuma A ——Tuma B Turma C ‘

Gréfico 42 - Incidéncia entre Aliciante / Horri- Gréfico 43 - Incidéncia entre Cativante / Enfa-
vel donha

No que se refere aos atributos Aliciante / Horrageposicdes sao similares, ou seja,
a turma A volta a atingir uma forte escolha de cargpositivo, a turma B novamente a
mais baixa e a turma C equipara-se a turma A nasa iguala.

Quanto aos atributos Cativante / Enfadonha aggtuapresenta uma maior varia-
cdo. A turma A posiciona-se totalmente numa dimempssitiva. A turma B apresenta
agora uma incidéncia positiva significativamentpesior as anteriores pelo que a nega-
tiva diminuiu bastante. Apenas a turma C nao difemeéo das posi¢cdes assumidas ante-

riormente.
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Adjectivacdo da Matematicz
Entusisasmante / Aborrecida

— /0 L

3 2 1 0
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Gréfico 44 - Incidéncia entre Entusiasmante /

Aborrecida

Adjectivacdo da Matemética
Facil/ Dificil

2
20

— Nz “///>¥/ﬁ
o1 1 3

3 2 4

~+TumaA ——TumaB Tuma C ‘

Gréfico 45 - Incidéncia entre Facil / Dificil

Os atributos Entusiasmante / Aborrecida apresentamurma A uma posicado ape-

nas positiva e de nivel trés. A turma B embora omais incidéncia na dimensao positi-

va, reparte-se pelos dois pélos e posiciona-se miual baixo. A turma C apresenta

uma maior variagao, apresenta niveis negativosit@sbaixos e positivos mais altos.

Adjectivacéo da Mateméics
Divertida / Cansativa

20
Aty

1c
1o

10
1t

I

‘ —+Tuma A ~~TumaB

Tuma C ‘

Gréfico 46 - Incidéncia entre Divertida / Can-

sativa

AdjectivagAo da Matemética
Interessante / Desinteressante

a0
v

~+TumaA -~-TumaB Tuma C

Gréfico 47 Incidéncia entre Interessante / Desin-

teressante
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Os gréficos anteriores referem-se aos atributegridda / Cansativa, a esquerda e
Interessante / Desmotivadora a direita.

Quanto ao primeiro temos a turma A novamente comisirepartidos pelas duas
dimensdes sendo 0s positivos bastante altos egagives, surpreendentemente, tam-
bém mais elevados. A turma B mantém a sua posiedeqditatividade. Reparte-se
pelos polos positivo e negativo e apresenta um baigo. A turma C também apresen-
ta uma posicao repartida entre as dimensfes Eostivegativa. Esta posicdo € na sua
extensdo baixa com excepcao para o nivel trésejuevsla elevado.

No que concerne aos atributos Interessante hizesssante ha algumas alteracfes
mas, na sua esséncia, a turma A volta a apresemirforte incidéncia na dimensao
positiva, a turma B mantém um nivel baixo reparithdre a s dimensdes positiva e

negativa e a turma C continua a manter um nivetnmédio.

Adjectivacdo da Matemétice AdjectivagAo da Matemética
Motivadora / Desmotivadora Ut/ Indtil
# /
— AN A
=X /f>ﬂ/<\3‘ 302 410 1 2 3
3 2 1 0 ! 2 3 ‘ —+TumaA -—TumaB TumaC ‘
‘ —+Tuma A ~~Tuma B Tuma C ‘
Gréfico 48 - Incidéncia entre Motivadora / Gréfico 49 - Incidéncia entre Util / Intil

Desmotivadora

Os graficos supra apresentados revelam-nos adeoagsumida pelos sujeitos no
referente aos atributos Motivadora / Desmotivaeolil / Indtil.

O primeiro, da esquerda, mostra-nos que a turn@riinua a apresentar niveis
positivos bastante altos e se reparte pelas direensdsitiva e negativa. A turma B

mantém a sua posicao de nivel baixo e de repamtigie as duas dimensdes, positiva e
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negativa. A turma C, agora num nivel ndo tdo eleyvagresenta um posicionamento
mais positivo mas repartido entre as duas dimensdes

O segundo grafico, da direita refere-se aos atributil / Intil e podemos ver que a
turma A se posiciona apenas nos niveis extremar® ¢h/-3 e +2 / +3, tendo este ulti-
mo mais uma vez, uma maior escolha. A turma B metham pouco na dimensao
positiva mas continua a revelar uma posicao dd baigo. A turma C mantém a coe-
réncia da posicdo assumida ao posicionar-se nasdioensdes e uma maior escolha
no nivel mais alto sem nunca, no entanto, supettana A.

Podemos desta forma estabelecer, entdo, uma cay@ipagatre as trés turmas para
melhor as posicionar face ao facto de terem um ruche professores bastante distinto
e um numero de anos de frequéncia também ele advers

Os gréficos 49, 50, e 51 mostram uma panoramicd das formulagdes realizadas

por cada uma das turmas.

Adjectivacdo da Matematica Turma A

O Indtil

@ Util

B Desmotivadora
B Motivadora

l Desinteressante
l Interessante

W Cansativa

O Divertida

O Dificil

| Facil

@ Aborrecida

B Entusisasmante
B Enfadonha

@ Cativante

@ Horrivel

W Aliciante

O Desagradavel
@ Agradavel

Gréfico 50 - Panoramica Geral da Adjectivacéo da Tuma A
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Na turma A, nenhum dos sujeitos se posicionouas&fio neutra, ou seja ninguém
se colocou exactamente ao meio da tabela o quespomderia a “0” (zero). Como se

pode verificar a mancha positiva € superior a regat

Adjectivacdo da Mateméatica Turma B

O Intil

@ Util

B Desmotivadora|
B Motivadora

E Desinteressant
O Interessante

O Cansativa

B Divertida

O Dificil

B Facil

O Aborrecida

B Entusisasmante
B Enfadonha

E Cativante

E Horrivel

H Aliciante

B Desagradavel
@ Agradavel

%)

Grafico 51 - Panoramica Geral da Adjectivacédo da lirma B

A turma B apresenta um numero significativo desisog posicionados na posi¢ao
neutra, ou seja, escolheram a posicao centralfdcedcial para se posicionarem. Ape-

sar desta variante, as manchas positiva e negstivhastante similares.

Adjectivacdo da Matemética Turma C O indi
Uil
100% = '\D/Ies_moc}wadora
otivadora
90% / / B Desinteressante
80%1 \ [\ / B Interessante
70%; \ [ A\ / O Cansativa
60%; \ / O Divertida
@ Difficil
50%: \ / OFacl
40% \ / O Aborrecida
30%: \ B Entusisasmante
B Enfadonha
20%; W Cativante
10%: @ Horrivel
0% : : : : [ éllClante davel
O Desagradave
3 2 1 0 0 0 -1 -2 3| g Agradavel
Grafico 52 - Panoramica Geral da Adjectivacdo da Tima C
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Os sujeitos da turma C também escolheram a pos&dinal, que corresponde ao
valor “0” para se posicionarem no diferencial setic@rapresentado. Constatamos que,
apesar de haver varios sujeitos nesta posi¢cdoaneutmancha negativa é substancial-
mente superior & mancha positiva.

A tabela 16 apresenta em termos de quantificagédon que cada um dos adjecti-

VOS obteve nos niveis positivos “1”, “2” e “3".

Andlise por Adjectivagédo Positiva

Turmas Turma A Turma B Turma C
Niveis 3 2 1 3 2 1 3 2 1
Agradavel 19 0 0 5) 2 0 16 1 0
Aliciante 16 3 0 7 0 0 14 2 0
Cativante 18 1 1 5 1 2 12 2 0
Entusiasmante 16 2 0 3 2 3 13 1 0
Facil 11 2 1 4 0 3 10 3 0
Divertida 16 2 0 4 1 0 13 1 0
Interessante 18 1 0 6 1 0 14 2 0
Motivadora 17 1 0 6 1 2 12 2 0
Util 19 0 0 10 1 0 16 0 0
Tabela 16 - Resultado da andlise por adjectivacacBitiva
Adjectivacdo da Mateméatica Turma A

m Util

H Motivadora

H Interessante

O Divertida

E Facil

B Entusisasmante

E Cativante

B Alciante

@ Agradavel

Gréfico 53 - Incidéncia da Adjectivacado Positiva ddurma A

No que concerne a turma A os atributagadavel e Util situam-se apenas no nivel
3; os atributosAliciante, Entusiasmante, Divertida, Interessante eMotivadora
situam-se nos niveis 3 e 2; os atribu@ativante e Facil distribuem-se pelos trés

niveis: 3, 2 e 1.
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Adjectivacdo da Matematica Turma B

@ Util

B Motivadora

O Interessante
B Divertida

B Facil

B Entusisasmant
@ Cativante

B Aliciante

@ Agradavel

11%

Grafico 54 - Incidéncia da Adjectivacao Positiva d@urma B

No que se refere a turma B, apenas o atridlitmante se situam no nivel 3; os
atributos Agradavel, Divertida, Interessante e Utilsituam-se nos niveis 3 e 2; os atri-
butosCativante, Entusiasmante e Motivadoradistribuem-se pelos trés niveis: 3, 2 e

1; o atributoFacil posiciona-se nos niveis 3 e 1.

Adjectivacdo da Matematica Turma C

100%:
90% @ Util
809%0 \ E Motivadora
70%; \ B Interessante
60% \ O Divertida
igf;z \\ DFacil
30% \ : CE:ntt.JS|sasman e
20%H \ z?ltl.vante
10%- M Aliciante
0%- B Agradavel
3 2 1 0 0 0 -1 -2 -3
Grafico 55 - Incidéncia da Adjectivacao Positiva d@urma C
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Quanto a turma C, apenas o atribUtil sesitua no nivel 3; os demais atribuytos

Agradavel, Aliciante, Cativante, Entusiasmante, Facil, Divertida, Interessante e

Motivadora situam-se nos niveis 3 e 2.

A tabela 17 refere-se a adjectivacdo negativa qareafisada de igual forma e per-

mite uma observagdo mais concisa atraves dos gsajice a ilustram.

Andlise por Adjectivacdo Negativa

Turmas Turma A Turma B Turma C
Niveis 3 -2 -1 -3 -2 -1 -3 -2 -1
Desagradavel 5 0 0 O 0 1 1 0 0
Horrivel 4 0 0 0 0 0 1 0 0
Enfadonha 3 0 0| 1 0 0 3 0 0
Aborrecida 5 0 0| 2 0 0 3 1 0
Dificil 5 0 5 0 0 2 2 1 2
Cansativa 5 0 1 1 0 0 2 1 0
Desinteressante g 0 g o 0 0 1 0 0
Desmotivadora 5 0 11 O 1 0 3 1 0
Inatil 5 0 0 0 0 0 1 0 0

Tabela 17- Resultado da analise por Adjectivagao gativa

Quanto aos sujeitos da turma A as posi¢cOes ocapaglas atributos situam-se da

seguinte formabDesagradavel, Horrivel, Enfadonha, Aborrecida, Desiteressante e

Inatil nivel -3; os atributosDificil, Cansativa e Desmotivadora distribuem-se qr

dois niveis -3 e -1

Adjectivacdo da Matematica Turma A
100% "
O Indatil
90% e
80% B Desmotivadora
70% B Desinteressante
60% B Cansatva
50% O Difficil
ggZ’/" BE Aborrecida
70
20% [ | Enfafjonha
10% 8 Horrivel
0%+ 2 . a O Desagradavel
3 2 1 0

Gréfico 56- Resultado da Adjectivacao Negativa dadrma A
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No que diz respeito a turma B os atributos eneomse distribuidos da seguinte
forma: Enfadonha, Aborrecida e Cansativanivel -3;0 atributoDesmotivadoraocupa
0 nivel -2;0s atributosDesagradavel e Dificilposicionam-se no nivel -1; os demais
atributos,Horrivel, Desinteressante e Inutilndo se encontram referidos pelos sujeitos

desta turma.

Adjectivacdo da Matematica Turma B

O Indtil

B Desmotivadorg
B Desinteressante
O Cansativa

O Dificil

O Aborrecida

B Enfadonha

O Horrivel

B Desagradavel

100%
90%
80%
70%
60%
50%
40%
30%
20%
10%

0%-E

Grafico 57 - Resultado da analise da Adjectivagdodgativa da Turma B

No que concerne aos sujeitos da turma C estesquaiam 0s atributos negativos e
verifica-se que: os atributd3esagradavel, Horrivel, Enfadonha,Desinteressante e
Inatil se situam no nivel -3; os atributo&borrecida, Cansativa e Desmotivadora
repartem-se pelos niveis -3 e -2; o atribiificil posiciona-se nos trés niveis -3, -2 e -
1.

Adjectivac@o da Matematica Turma C
18830 / | ' O Ind
07 : y
80% ] [ | Desmotwadora
70%; / B Desinteressane
60%, // O Cansativa
50% @ Dificil
40% ] e
30%f O Aborrecida
20%; B Enfadonha
10%; / @ Horrivel
0% ' ' ' ' - ' ' ", | O Desagradavel
3 2 1 0 0 0 -1 -2 -3

Grafico 58 - Resultado da Adjectivagao Negativa daurma C
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CAPITULO IV — ANALISE CRITICA DOS RESULTADOS

“As relacgBes interpessoais
gue pressupdem um bom funcionamento
e equilibrio das relag@es intrapessoais,
nas actividades de formacé&o e de educacéo,
(...) possibilitam (...) um melhor sucesso
Nnos processos e nos resultados de ensino-aprayeliza
facilitam a construcéo a producéo de conhecimeptos
o desenvolvimento social e profissional dos sagegtnvolvidos no processo
Tavares (1995:61),

Introducao

No sentido de realcar os aspectos mais signi¥izatila investigacdo, que enfocam
numa atitude relacional inserida no ambito das;tela estabelecidas e / ou perspecti-
vadas entre o/a Professor/a do 1° ciclo e os $enissando so a nivel do relacionamen-
to interpessoal como no que concerne a forma degdo ao estudo e ao gosto pela
matematica, sistematizamos os dados para agonadeafaito uma comparacao entre a
opinido dos sujeitos com 0s pressupostos tedrigegundamentam esta investigagao.

Tratar os resultados apenas faz sentido se, tab geferem Damas e De Ketele
(1985:173) forem estabelecidas relacdes entresodtados e “as hipéteses de trabalho
cuidadosamente operacionalizadas e fundadas sofmerevista critica de literatura,
sobre a familiarizagdo com o dominio, [e se se Wustanciarem] sobre uma reflexdo
aprofundada”.

Deste modo, com base no Modelo de Analise idealizaml Esquema 3 (pp:86),
vamos analisar os aspectos que, pelo seu contpédwmjtem tirar algumas ilacdes
guando confrontadas com os quadros sintese, ethisocam base no referencial tedri-
co, no sentido de clarificar a tematica das intdagdes existentes no 1° Ciclo do Ensi-
no Basico entre Professores / Alunos / Mateméatida procurar responder as questdes
que nortearam a pesquisa.

Esta andlise é feita em torno dim)Sucesso Educativo na disciplina de Matematica,
da Consciencializacdo dos Supervisandos em Praticag@gica do Gosto pela disci-
plina de Matematica e o Sucesso Educativanalise concretiza-se em torno da atitude
do professor e do aluno e verifica-se ao niveldiagnsdes relacional, pedagdgica e

educativae, dentro desta, analisa-sdesenvolvimento cognitivo e moral da crianga.
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1. (IN)SUCESSO EDUCATIVO NA DISCIPLINA DE MATEMATIC A

O sucesso educativo na disciplina de Matematicarilp de pressupostos e de
alguns factores que condicionam o desenrolar doepso educativo.

Tomando como ponto de referéncia a relacéo afeetitre@ o professor e o aluno e a
relacdo educativa entre o0s mesmos, pode-se, cambagsesultados, elidir que efecti-
vamente as relagdes interpessoais sao de primorgiattancia no contexto educativo.

A constatacdo da divergéncia constante de opiniégcada entre os grupos de
sujeitos SA1 a SA24 que apenas tiveram 1 profeSg#5 a SA43 que tiveram mais de
5 professores e SA44 a SA61 que tiveram mais denére®s de 5 professores demons-
tram claramente que rela¢cdes bem consolidadassveskagdes esporadicas influenciam
os resultados conseguidos, de forma muito particokarea respeitante as aquisicoes

matematicas.

1.1. Atitude do professor do 1° Ciclo

A atitude do professor face a relacdo intrapessoal a Matematica e a relacdo
interpessoal face a mesma disciplina assume-seétarabmo um factor de repercussao
significativa nesta area de ensino.

Do ponto de vista de Bronfenbrenner (1976) o serdno € o resultado da influén-
cia do meio em que o individuo estd inserido. Nestdido o professor deve garantir
um ambiente educativo equilibrado, saudavel e ekfira que o processo educativo se
efectue de forma construtiva e contribua para onbaroso e sustentavel desenvolvi-

mento humano.

1.1.2. Dimenséao Relacional

Neste contexto, apds a andlise dos resultadodceesé que as relacdes interpes-
soais sao fundamentais no processo educativo.

Com base nos pressupostos teéricos de Tavares) (@98 preconizam o desenvol-
vimento das relacdes pessoais e profissionaiseferys analise de situagcbes com con-
teudo de dimenséao relacional Quadro XLV e Quadr&/[XIAssim, se considera que

tanto professores como supervisandos apresentanpr@meupacao evidente de ambito
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relacional uma vez que referem situacdes onde enfiltritas relacdes intra e interpes-

soais.

Andlise de situacdes de conteudo relacional dos fessores

Situagdo com
conteldo de
dimensao rela-
cional

Tipo de Orientagéo

< . Argumentos apresentados
relacédo relacional

Sujeitos

Intrapessoal Pessoal | sempre fui boa aluna, (...) (35)
(...) sempre tive boas notas, (...) (36)

(...) estd-me a dar um “gozo” muito grande

SP1| Interpessoal| Profissional | trabalha-los desde, (...) o comego até agpra.
(...)(77)
(...) a generalidade da turma tem neste

. momento bons resultados a matemética. {...)
Caracterizacdo da (54)

relacdo do Profes
sor com a Mate-
matica

Intrapessoal Pessoal | (...) ndo é a minha area predilecta. (5)
(...) os meus resultados (...) na disciplina|de
matematica, nunca foram bons. Foram sempre
satisfatorios e, (...) (11)
SP2 - ~ .
Interpessoal| Profissional | Ey (...) estou a fazer uma formagcao, accdg de
formacao de matematica, (...) e (...) o meu
ensino, este ano tem sido baseado (...) ngssa
formacdo (...) (1)

(...) e os resultados tém sido bons. (2)

Intrapessoal Pessoal | (...) é acima de tudo reflectir sobre aquilo que
Ihes é dado, (...) (61)
(...) eu tenho feito um forte investimento pa

matematica precisamente para combater psse
tal estigma que se tem em relacdo e ela. Com
esta turma temos insistido bastante. (91)

Interpessoal| Profissional | (...) sobretudo ter em atengéo que o resultado
pode néo ser (...) igual para todos, (...) (62
(...) porque o raciocinio evolui com treinp.
(...) (95)
Opinido acerca dd (...) acho que hd uma série de mecanisios
relacao do aluno gue se pode desenvolver para que a matemati-
com a Matematicg ca se aprenda de forma razoavel. (...) (93)
(...) E a matematica é basicamente issg, &
orientar pensamentos. (104)
Intrapessoal Pessoal | (...) hd muitas coisas que se podem fazer e
qgue até entdo eu também nao fazia (...) néo
sabia como as fazer e (...) (22)

SP1

SP2| Interpessoal| Profissional | (...) eles também ja estdo a olhar para a
matematica de forma diferente (...) (23)
(...) porque fazem actividades muito difergn-

tes que eles, se calhar, nunca pensavam| que
poderia ser matematica. (24)

Quadro XLV - Resultado da andlise de situacdes dewmtetdo relacional dos Professores
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Quadro de analise de conteudo relacional dos Suprieandos

Situacéo com con-
tetdo de dimenséao
relacional

Sujeitos

Tipo de
relacdo

Orientacdo
Relacional

Argumentos apresentados

Caracterizacéo da

SS1

Intrapessoal

Interpessoal

Pessoal

Profissional

(...) fui um aluno médio, (...) (4)

(...) a base... a formacao inicial (...) f
bem conseguida. (...) (11)

(...) Agora é claro que ha que aprofung
todos os dias (...) (12)
(...) porque todos os dias nos apareg
criangas diferentes que tém modos difere
de aprender. (13)

relacdo do Professo
com a Matematica

I

SS2

Intrapessoal

Interpessoal

Pessoal

Profissional

Eu sempre tive uma queda especial [
matematica. (...) (2)
(...) Sempre gostei (...) (3)

1=

jar

em
ntes

ela

(...) nés como professores (...) deveremos

orienta-los mas nunca dar-lhes uma rece
deixa-los descobrir por si, as suas prép
receitas, (...). (12)

(...) vou fazer de tudo para transmitir es
gosto as criangas. (...) (15)

Opinido acerca da
relacdo do aluno con

SS1

Intrapessoal

Interpessoal

Pessoal

Profissional

(...) essa boa relacdo com a matematica
gue partir sempre do professor. (...) (14)

dita,
rias

se

tem

(...) Se o professor ndo, ndo tiver uma boa

relagdo com a matematica, (...) (15)
(...) muito dificilmente transmitird isso ad
alunos. (...) (16)

(...) tudo o que se faz, ha que contextuali
porque sendo vamos trabalhar uma c
com as crian¢as que onde elas ndo conhe
a sua funcdo a operacionalidade (...) de
trabalho que estéo a fazer. (...) (7)

(...) e ensina-los a gostar de matemat
fazer com que eles comecem a gostar
matematica. (22)

S

zar
Disa
cam
sse

ca,
de

a Matematica

SS2

Intrapessoal

Interpessoal

Pessoal

Profissional

Influencia. (...) quando o professor gosta,
tem apeténcia, ou se sente bem, esta
virado para uma area, incute mais essa
nos alunos, incentiva-os mais, (...) (28)

(...) mas ha sempre aquela motivacado e
porque ele gosta, sente-se mais a vonta
entdo é capaz de expor ali imensas coi
expor-se ao maximo, (...) (30)

(...) se o professor, (...) ndo gostar ou
se sentir a vontade com a matematic

puser essa area de lado é natural que v4§...

natural ndo, reflectir-se-& mesmo nos alu

ou
mais
area

Xtra
de e
sas,

ao
h e
é
nos

e na sua actuacdao. (...) (23)

Quadro XLVI - Resultado da andlise de situagfes dmnteldo relacional dos Supervisandos
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As relacfes intrapessoais e interpessoais estdernies em cada momento do acto
educativo tanto ao nivel pessoal como profissiddialse-a que as relacbes bem como a
capacidade para as gerar e manter estao subjaeerdes humano.

O desenvolvimento é visto, assim, numa dimensi&ciomal que considera que o
professor seja sujeito a uma evolugcdo constantegegssiva.

Os sujeitos da amostra retratam bem este quadaoioedl e demonstram ter a
nocao de que este aspecto é um elemento fundamandase atingir o sucesso educati-
vo principalmente em criangcas com idades tdo bajyasito as das criangas com que
diariamente trabalham.

Neste contexto, a dimensao relacional, quer ad péssoal, intrapessoal e interpes-
soal, quer ao nivel profissional, implica que goangaior for a capacidade do professor
para se auto questionar, para responder e se adapaato educativo, maior sera a sua
competéncia pedagdgica e o seu nivel de desenwitam(Sprinthall e Thies-
Sprinthall, 1983, Glassberg e Sprinthall, 1980, &ime Ralha-Simdes, 1990, Ralha-
Simdes, 1993).

Segundo as teorias de desenvolvimento profissidmglrofessor preconizadas por
Combs (1965), acerca dos sujeitos SP1 e SP2 podesferd que estes sujeitos
demonstram claramente que se encontram num prodeszprendizagem permanente,
reconhecem a sua necessidade e inevitabilidadeaetwsujeitos activos no processo
de ensino / aprendizagem dos alunos.

Por outro lado e com base nos pressupostos de mepHowey (1987) constata-se
gue ao nivel da competéncia profissional sdo tanttieersos os aspectos que nos per-
mitem contextualizar os sujeitos da amostra.

Deste modo o sujeito SP1 ao afirmar que

“(...) eventualmente havera situacdes em que € presiar de todas as estratégias e
mais algumas para... para que a matematica congigaws®a realidade... suficiente-
mente receptiva nas aprendizagens dos, dos mefinys(90)

demonstra competéncias de dimensdo técnica umguesdemonstra preocupagao
em planificar de modo a responder a todos de acrdoas suas caracteristicas pes-
soais.

Revela também competéncias de caracter pessoafiesiv que

“(...) ndo vamos pensar (...) aquela crianca ou agquedaoa nasceu com urandi-
cap ao nivel matematica, entdo esta arrumada. (..)) (97
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e que

“(...) Nao se pode partir desse principio. (...) (98)”

pois, tudo indica, esta claramente atento as retaqgde estabelece com essa comu-
nidade educativa.

Por outro lado ao mostrar preocupacdo com o alcetg ensino na resolucao de
problemas, ao referir que

“(...) é a partir da resolucéo de determinado problede determinados problemas,
de um lote de problemas (...) que nés chegamos entdetalo conceito. (...) (28)”

revela competéncias que se inscrevem numa dimelesé@mpeténcia clinica.

Este sujeito, SP1, revela ainda competénciasrdendido critica ao afirmar catego-
ricamente que

“(...) como as turmas todas andam praticamente a(par,nés temos que aferir,
(...), 0 que é que cada um est4 a fazer, como éagleewom fez... sempre se discute um
pouco (...) (108)”

e acrescenta ainda que

“(...) depois tem sempre a ver com a historia de dielaada um, (...) (109)”

“(...) ndo digo que toda gente faca o trabalho deematica como eu mas que ha
alguma (...) tendéncia para aproximar um pouco, &sw que vai havendo. ()...
(110)”

Quanto ao sujeito SP2, os factos ndo sao tdo d@eglems, contudo, pode-se referir
gue revela competéncias de caracter pessoal qestelafirma que

“(...) é diferente, agora ja é diferente. (...) (21)

(...) hd muitas coisas que se podem fazer e quentté eu também nao fazia (...)
nao sabia como as fazer e (...) (22)”

e de cardcter critico quando diz

“(...) e insisto para que (...) eles entendam que éoitapte eles perceberem a
matematica(10)”

ou

“(...) eles também ja estdo a olhar para a matemdéidarma diferente (...) (23)”

ou ainda

“Sim, (...) ndés debatemos questdes, damos opini@éfectimos sobre os resulta-
dos. (43)".

O sujeito SP2 revela ainda competéncias de caréctaico ao referir que
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“(...) e procuro sempre muitas estratégias para psepercebam (...) (9)”

e ainda de caracter clinico quando afirma

“(...) as alunas do 3° ano a... ttm mais dificuldadepercepcdo da matematica do
gue os alunos do 4° ano. Para eles ja é maisefiteihderem. Para elas ainda nao, talvez
por ser ainda abstracto, muito abstracto elas tam dificuldades. (32)".

Verificamos assim que os sujeitos SP1 e SP2, emttiterentes, sdo idénticos no
gue concerne a forma como se relacionam com osakI@o ponto de vista do ensino
da matemaética.

Também os sujeitos SS1 e SS2 demonstram posssiile g alguma competéncia
de caracter profissional facto que revelam quafidmam que

“(...) penso que as horas de preparacédo e de... deapnagao de estratégias devem
continuar ao longo do dia todo e, (...) (63)” (SS1)

e

“(...) porque todos os dias estamos a... aprendersnesfatégias de trabalhar
matematica com os alunos, (...) (10)” (SS1).

Uma outra vertente do estudo conduz-nos para endelvimento psicolégico dos
sujeitos.

Procedeu-se a sistematizacdo no Quadro XLVII gaea com base nos pressupos-
tos de Loevinger (1976), se possa percepcionatadiesde desenvolvimento psicologi-

co dos sujeitos.

Analise de situa¢des com contetdo de Desenvolvimeiftsicoldgico

Situacdo com Orientacso
conteudo Sujeitos Estadio & Argumentos apresentados
SR demonstrada
Psicol6gico
sp1 Consciente Responséval Resultado do questionario do Self — 8
pontos
SP2 Individualista | Reciproco E:ﬁg;ado do questionario do Self - 14
Questionario ——— —
acerca doSelf SSs1 Consciente Responsévelsgr?g;ado do questionario do Self - 10
SS2 Consciente ReSponsévelsgr?g;ado do questionario do Self - 13

Quadro XLVII - Resultado da andlise de situacdes ¢o conteldo de Desenvolvimento Psicoldgico

Nesta perspectiva e segundo Loevinger (1976), derssise que 0s sujeitos do estu-
do se encontram num estadio de desenvolvimentolpgico que nos permite afirmar

que o desenvolvimento psicologico se processa meafaliferente de individuo para
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individuo, ou seja, independentemente do que caddaad profissionalmente, existe
uma vertente intrinseca que nos impele e nos condicnesmo que em contextos idén-
ticos.

Por outro lado, experiéncia profissional ndo érdimé de melhor desenvolvimento
psicolégico, isto €, os estadios caracterizam-geupd conjunto de particularidades
idénticas que nos permitem aceder ao conhecimentutio e ao modo como ele res-
ponde e / ou age. Estes estadios ndo sdo contydalitimos da realizacdo competente
de qualquer actividade podendo, no entanto, séitddores na medida em que se ace-
de sempre a um estadio superior a outro, ou ssj@stadios sucedem-se de forma

sequencial e hierarquizada.

1.1.2. Dimenséao Educativa

Dentro do mesmo tipo de analise revela-se impatpetcepcionar em que medida,
a par das relacdes estabelecidas, se procedehemar @os resultados.

Tratando-se do processo de ensino / aprendizageetalologia apresenta-se como
um factor de realce. Alem disso a coordenacdo e¥dtiéos de ensino e estilos de
aprendizagem deve apresentar-se concomitanteg,isteve caminhar no mesmo senti-
do.

Contudo, estabelecer uma relagéo entre estantestapresenta-se congruente na
medida em que a crianca possui capacidades deagdaurpreendentemente versateis
que lhe permitem adaptar-se a qualquer estilo sie@e moldar o seu estilo pessoal de
aprendizagem. Realca-se, no entanto, o facto dastioe necessidade de o professor
conhecer os métodos de educabilidade que sustenfiamma como se aprende.

Da analise dos resultados considera-se que dacs§jBil aplica uma metodologia de
ensino que apela a construcdo do conhecimentogrte @o aluno ja que esta afirma
gue aprender Matematica envolve o pensamento

“(...) E a matematica é basicamente isso, € origrasamentos. (104)".

Por outro lado afirma que

“(...) eu sempre fui um bocadinho mais adepta daquiloguesultimamente se tem
designado por matematica moderna, (...) (20)”

“(...) a matematica da resolucdo de problemas, (.1)'(2

“(...) da matematica das actividades investigatiyas. (22)”
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que apelam ao desenvolvimento do raciocinio

“(...) porque o raciocinio evolui com treino. (...) §95

Quanto ao sujeito SP2 pode-se afirmar que usametadologia de ensino que se
centra mais nos processos de aprendizagem, owlsejau transparecer que o seu esti-
lo de ensino é mais expositivo. Esta ilacdo residtafirmacéo

“(...) Depois também aplico outro tipo de exercicibs,actividades que poderéo ser
mais modernas (...) (28)”

Ou ainda

“(...) uso muito o quadro... para fazer operacoes, femer a leitura de numeros, a
escrita de numeros ...talvez o0 método tradicional. (27)”.

Quanto aos sujeitos SS1 e SS2 estes, com basearexgeriéncia no decurso da
Pratica Pedagdgica, revelam perspectivas de edélessino diferentes.

O sujeito SS1 pode considerar-se que apresentatilmraais voltado para a cons-
trucdo do conhecimento por parte do aluno, umaguezafirma que

“(...) Eles quando chegam ao 1° ciclo, ja, ja sabamantoisa... (54)”

(...) se o professor mostrar entusiasmo e mostrgafde vontade e motivagéo
guando desenvolve... quando prepara as suas esigatggando as aplica (...) de for-
ma a que o aluno perceba isso, também se envahibgm se ira envolver e dedicar na
mesma actividade. (...) (23)”

Refere ainda que a aprendizagem deve atendet&tioede desenvolvimento cog-
nitivo da crianca ao dizer que

“(...) levanta-se outra questao que € a actividadied(...) (24)".

O sujeito SS2, embora também refira aspectosioa@dos com a construcdo do
conhecimento, deixa transparecer um estilo de emsais voltado para o método expo-
sitivo ja que refere

“(...) eles gostam muito da descoberta e valorizantanmais a aprendizagem que
eles fazem sozinhos, (...) (9)”

mas por outro lado diz

“(...) Com a matematica por vezes € mais compliGadg esperar essa construcao
(...) (34)"

mas

“(...) também se nao for motivada essa construcdseondo for dado, talvez, um

primeiro passo, (...) (64)"
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a crianca por si s6 ndo manifesta interesse es$pest area.

Quanto ao referencial metodolégico preconizadagerofessoras podemos dizer
que uma (SP1) usa uma metodologia que implica aticm@o do saber, que é mais
experimental e que se baseia huma metodologia siguisa, enquanto que a outra
(SP2) utiliza uma metodologia de trabalho maisdadrpara a transmisséo do saber, ou
seja, uma metodologia expositiva, de repeticdo. §earer, de algum modo, impor
qualquer rotulo a qualquer das professoras e cam has dados recolhidos, podemos
inferir que uma prestigia a qualidade do sabertooit®, enquanto que a outra valoriza
mais a quantidade de conhecimento adquirido.

NO que concerne aos sujeitos SS1 e SS2 a concugé@e se chega € a de que o
sujeito SS1 ira utilizar uma metodologia que visaastrucdo do saber enquanto que o

sujeito SS2 optara por uma metodologia mais volpada a transmisséo do saber.

1.2. Atitude dos Alunos de 1° Ciclo do Ensino Basic

1.2.1. Dimensao Educativa

O processo de ensino aprendizagem é concebidaontexto de ambito relacional
onde professores e alunos interagem, onde se kestaimerelacdes afectivo-relacionais
e onde o sucesso de um depende também do sucesstnade

Neste sentido cabe ao aluno o papel de descolestilo de ensino do professor e
adaptar a essa realidade o seu estilo de apreedizpgssoal. Por outro lado cabe ao
professor descobrir o estilo de aprendizagem dooatutentar coordena-lo com o seu
estilo de ensino para que o resultado final segjtfipante para ambos.

Cabe ainda ao professor a tarefa de conhecer detelos pressupostos acerca do
desenvolvimento cognitivo da crianga para, destdanagir criando conflito cognitivo

que frutifique e ndo que se apresente redutor slendelvimento da crianca.

Andlise do Desenvolvimento cognitivo

Os sujeitos do estudo SA1l a SA61 encontram-seuyaarsioria, num estadio de
desenvolvimento que, segundo as teorias de Piag82{1973) corresponde ao estadio

das operacgdes concretas.
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Com base no Quadro VII (pp: 37) fez-se a analisdeenvolvimento cognitivo em
qgue se encontram os sujeitos / criancas do esekte modo pode-se verificar em que
estadios se encontram 0s sujeitos e percepciorguadrma aprendem.

As questdes iniciais eram de caracter mais congisseja, eram questdes concretas
gue exigiam que a crianca escolhesse, dentro dequestdo aberta, entre uma resposta
de “Sim” ou “N&0” ou se posicionasse dentro de @se@ala pré-definida face a deter-
minado tema. Neste caso 0s sujeitos responderasivia@ente 0 que demonstra que
situagdes concretas ndo sao problema uma vez guegetram exactamente no estadio
das operacdes concretas.

Quando as questbes envolvem justificacdo ou emdsa@pinido surgem 0s primei-
ros problemas uma vez que se apela a que a ceatajaeleca relacdes abstractas entre
0 problema posto e a justificagdo de opinido. N&sta detectamos que, em primeiro
lugar o numero de respondentes baixou significaterste e em segundo lugar as justi-
ficacBes sdo muito abreviadas e nem sempre setesnootevidamente estruturadas.

Para melhor percepcao desta situacao apreseat@sadro XLVIII onde se podem
observar, na primeira parte, correspondente adaigstias operacdes concretas, a per-
centagem de respostas dadas pelos sujeitos e uradsegarte, correspondente ao esta-
dio das operacdes formais, o reduzido niumero gmséss dadas e o teor do seu con-
teudo.

Como podemos verificar a crianga nesta idade, quaadfrontada com uma situa-
cdo problematica concreta, consegue responder galgugr dificuldade. No entanto,
se se ultrapassar a barreira do concreto e entraméasse das operacdes formais, séo
poucas as que conseguem dar uma resposta e madasaai que conseguem apontar
alternativas e ou explicar o porqué das suas esxolh

Curiosamente a maior parte das respostas obtidasonéespondem propriamente a

sujeitos com idades cronoldgicas mais elevadas.

Andlise de situacdes com conteudo de desenvolvimgibgnitivo.

Situacéo com con- Orientagéo Percentagem de respostas
tetido de desenvol- - Estadio Sujeitos Ou
- - cognitiva
vimento cognitivo Argumentos apresentados
Resolucéo de Operacdes SS1/SS24 100%
Questéo 2 problemas con- concretas SS25/SS43 89.4%
cretos SS44/SS61 100%
Resolucéo de Operacded SS1/SS24 100%
Questédo 3 problemas con- cgncrgtas SS25/SS43 100%
creto SS44SS61 100%

Universidade do Algarve

Orientadora: Prof.2 Doutora Helena Ralha-Simodes

Faculdade de Ciéncias Humanas e Socia
Escola Superior de Educacéo
rientanda: M.2 Fernanda M. Ferreira




A Matematica no 1° Ciclo — Um estudo em context&dperviséo

171
Resolucao de Operacdes SS1/5SS24 100%
Questao 4, problemas con- concretas SS25/SS43 94.7%
cretos SS44/SS61 100%
Questo 5 Resolucéo de Operacdes SS1/SS24 100%
(12 parte) problemas con- concretas SS25/SS43 100%
cretos SS44/SS61 100%
Questéo 6 Resolucéo de Operacdes SS1/SS24 100%
(12 parte) problemas con- concretas SS25/SS43 100%
cretos SS44/SS61 100%
Questso 7 Resolucéo de Operacdes SS1/SS24 100%
(12 parte) problemas con- concretas SS25/SS43 100%
cretos SS44/SS61 100%
Turl SS24 Acho que deveriam ser mais
Turl SS19 45 minutos
Mais ou menos mais 1 hora
Tur3 SS57
Questédo 5 — Quanto] Resolucéo de Operacded Sim gostava de fazer mais
tempo mais devia problemas abs- fp ¢ Tur3 SS52 jogos matematicos.
L ormais . o
haver matematica tractos Queria que fossem mais jogas
Tur3 SS52 para se compreender melhor
Queria outro tipo de trabalho
porque néo consigo fazer
matematica.
Turl SS5 Antes do intervalo
Tur2 SS42 Porque podemos interessar-
mMo-nos mais e também apren-
dermos mais cedo
Qu_estao 6 — Qual Resolucéo de ~ | Tur3 SS19 Mais ou menos mais meia
seria a melhor hora Operacdes
do dia para trabalhar problemas abs- formais hora
p
Matematica tractos . o
Tur3 SS44 Devia ser no maximo 2h e ng
minimo 1h, assim saberiamos
mais sobre essa matéria
Tur3 SS4 Acho que devia ser 1h de
Matematica
Turl SS19 Porque de manha temos mais
energia e mais forca para
trabalhar.
Turl SS23 Porque é o suficiente para el
aprender o que a professora
Resolucéo de Operacdes explica.
Questéo 6 - Porqué? problemas abs- formais
tractos Tur2 SS43 Porque estamos mais concen-
trados
Tur3 SS52 A melhor hora era [as] 4horas.
Tur3 SS52 Porque é mais aplicado aos
alunos

Quadro XLVIII - Resultado da analise de situacdesam contetido de Desenvolvimento Coghnitivo

As questbes que demonstram esta situacao e setrancaro Quadro XLVIII per-

mitem situar a crianga em termos de desenvolvimendgoitivo mas, a crianga também
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apresenta um desenvolvimento moral que, quand@sadal nos permite compreender
melhor algumas das respostas dadas.
Neste sentido elaborou-se um Quadro de referésetmundo Kohlberg (1976), que

nos permitiu fazer a andlise a questao 8.

Desenvolvimento Moral

Apresentamos agora o Quadro XLIX de sistematizag&oestadios de desenvolvi-

mento moral de Kohlberg que serviu de base desanalquestéo 8.

Niveis e Estadios de Raciocinio Moral segundo Koleig

Nivel Estadio | Orientagao moral Perspectiva sGcipain
| — Pré-convencional | 1 Orientacdo para o castigdNdo distingue nem coordena perspec-
e para a obediéncia tivas;
Respeita totalmente a autoridade;
2 Orientacdo calculista eComeca a distinguir, coordenar e
instrumental; hierarquizar as perspectivas do ponto
Pura troca, hedonismo ede vista de uma 22 pessoa mas com
pragmatismo interesse concreto e individual;
Il — Convencional 3 Orientacdo para o bomAlarga as perspectivas do ponto de

menino e para a morali-vista de uma 32 pessoa afectiva e rela-
dade da aprovacéo intercional;

pessoal
4 Orientacdo para a manubistingue perspectivas, coordena e
tencdo da lei, da ordem ehierarquiza do ponto de vista de uma
do progresso social 32 pessoa imparcial, institucional e
legal;
Il — Pés-convencional| 5 Orientacdo para o contraDistingue perspectivas, coordena e

to social, para o relativis- hierarquiza do ponto de vista de uma

mo da lei e para o bem da3? pessoa moral, racional e universal;

maioria

6 Orientacdo para os princi-Distingue perspectivas, coordena e

pios éticos universais, hierarquiza do ponto de vista ideal de

reversiveis e prescritivos, uma 32 pessoa moral, racional e uni-
versal

Quadro XLIX - Niveis e Estadios de Desenvolvimentdo raciocinio Moral segundo Kohlberg
(adap. de Kohlberg, 1976)

De acordo com o Quadro anterior e atendendo aasnarmjos apresentados pelas
criangas estruturamos os Quadros L, LI e LIl qwam situar algumas das criangas no
nivel e estadio de Desenvolvimento Moral e consetgneente permitir compreender 0s

argumentos com que justificaram as respostas aaqpues
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Resultados da analise efectuada a questéo 8, paraar o nivel e estadio de desen-

volvimento moral dos participantes da Turma A

Situagcao com contetdo | Nivel e Orientacdo Argumentos apresentados
moral estadio moral
Qualidade | Boas 1/2 Individualista Gosto muito de matemaética e levo atencéo.
da nota Trabalho muito em matematica.
Porque gosto de matematica.
Porque eu acho que sou bom a matematical.
Porque trabalho para ter boas notas.
/3 Para os bons Porque eu gosto de matematica e estou com
motivos atencao.
Porque gosto mais de matematica do que as
outras coisas.
Costumo tirar “bons” e Bom é bom.
Porque a minha familia até agora ficou conten-
te com as notas que eu tive
Porque quando a professora explica eu |tou
com atencao.
Mas
/4 Para os direitos @ Porque mereco
Mais ou deveres Porque nas notas de matematica eu tive|um
Menos mais ou menos.
/2 Individualista As vezes ando distraido.
Eu as vezes distraio-me.
/3 Para o bom alung Porque eu gosto de matematica mas as vezes
baralha-me as contas.
Justeza Justas /3 Para a aprovacgéo Porque a professora é que sabe se eu tenho a
da nota matematica toda sabida.
Porque trabalho bem estou com atencéo e a
professora da-me bom.
Porque a professora sabe que me esforcei.
Para o afecto
/3 Porque a minha méae diz que sou boa alunaja
matematica.
Porque é justa.
Porque a professora ensina.
Para os bons
/3 motivos Porque ndo estamos atentos.
Porque se eu errar € justo se tiver bom mas se
acertar € justo ter muito bom.
Sabem todos muito de matematica.
Individualista
/2 Porque é o que eu merego.
Porque a matematica para mim € muito bom.
Para o castigo
/1 Porque eu [sou] um bocadinho desatento.
Injustas

Quadro L - Resultados da analise efectuada a quest® para situar o nivel e o estadio de Desenvol-
vimento Moral dos participantes da Turma A
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Resultados da andlise efectuada a questao 8, partuar o nivel e estadio de desen-

volvimento moral dos participantes da Turma B

Situagao com conteu-| Nivel e | Orientagao Argumentos apresentados
do moral estadio | moral
Qualidade | Boas /2 Hedonista | Porque séo justas
da nota Porque tiro Muito Bons e bons.
Porque eu tiro bom ou muito bom, por isso sdo boas
Porque tenho bons e alguns muito bons.
/2 Individualis- | Porque no Ultimo teste ndo tive boas notas mas reemp
ta tive boas.
Porque estudo muito.
Tenho-me esforcado.
Porque eu estudo e esforgo-me.
/3 Para o afectg Porque na minha terra (Roménia) se faz mais maiganat
/3 Para a apro-| Porque é mais ou menos facil.
vagao
Mas
Maisou | 1/2 Individualis- | Deveria estudar mais.
Menos ta
/3 Para a apro-| Porque algumas coisas ndo me lembro ou néo estine |
vacao atencao.
Porque se ndo nos esforcarmos correm mal e sg@ nos
esforcarmos corre bem.
Porque a matematica é uma disciplina dificil, evémes
nao conseguimos decorar a matéria toda.
Porque nao percebo muito bem.
/71 Para o casti-| Porque eu as vezes estudo pouco
go Porque as vezes nao estudo.
N&o sou tao esperto.
Porque eu ndo sou la grande craque a matematica.
Justeza Justas | II/3 Para a apro-| Porque as vezes tenho coisas erradas.
da nota vacao Porque esfor¢co-me muito e tenho quase tudo certo.
Porque tenho coisas erradas e a professora meta a n
que acha.
/3 Para os bong Porque, estudando, as minhas [notas] sdo boasje te
motivos boas notas, ndo pode haver injusticas.
Porque acho que mereco ter aquelas notas.
Porque acho que me esfor¢co ao ponto da nota ghe tep
nos testes.
Porque nos temos de nos esforcar para serem boas.
Porque nunca copiei.
/2 Individualis- | Porque eu ndo sou muito bom a matematica.
ta Tenho-me esforcado.
/3 Para o afectg Porque eu sei que a professora nado € injusta.
/1 Para o casti-| Porque as vezes nao estou com atencédo quandcea-prof
go sora explica.
en-

Nem sempre respondo bem porque n&o estou com at
cao.

Universidade do Algarve

Orientadora: Prof.2 Doutora Helena Ralha-Simodes

Faculdade de Ciéncias Humanas e Socia
Escola Superior de Educacéo
rientanda: M.2 Fernanda M. Ferreira



A Matematica no 1° Ciclo — Um estudo em context&dperviséo

175

Porque eu sei que tenho alguns erros suficientesi§sn.
(atras +/-).

Porque quem néo estuda merece (atras +/-).

1/2
Hedonista Porque sim (acho).

Injustas | 11/3 Para o afecto Porque na Roméniaié avancado mas é outro tipo.

Quadro LI - Resultados da andlise efectuada a queksi 8 para situar o nivel e o estadio de Desen-
volvimento Moral dos participantes da Turma B

Resultados da andlise efectuada a questao 8, partuar o nivel e estadio de desen-

volvimento moral dos participantes da turma C

Situacao com conted- | Nivel e | Orientagao Argumentos apresentados
do moral estadio | moral
Qualidade | Boas /2 Individualista Porque estudo muito em casa.
da nota Porque eu gosto de matematica.
/3 Para a aprova- | Porque eu estou sempre atento as aulas de Matgmati-
cao ca.

Porque presto aten¢éo nas aulas.
Porque nos esforcamos muito.

Porque eu me esfor¢o muito e tomo muita atencgap.
Mas /1 Para o castigo Porque eu ndo estou muito aplicacet@matica.
Porque nao estudo como deve ser e as vezes| nem
faco os trabalhos de casa que sdo Matematica.

+/- /3 Para a aprova- | Porque as vezes levo Satisfaz ou N&o Satisfaz.
céo
/2 Individualista Porque ndo consigo fazer contas gosto das dégimas

mas nao gosto nada (...).
Porque eu estudei Mais ou menos.

/1 Para o castigo | Porque eu ndo estou com atencao.
N&o estou com atencao.
Porque devo ter mais esforco.

Justeza Justas /2 Individualista Porque eu faco sem pensar.
da nota Nao sei explicar, mas também néo tenho esforco nem
estudo.

Gosto que seja justa.

/3 Para o afecto Porque o Professor é muito 6ptimo.
Porque o professor ensina (...) os alunos.
O Professor € muito justo.

/2 Hedonista Sao justas.
/3 Para a aprova- | Porque néo [nos] esforcamos.
céo Nos esforgamos.

Porque tenho quase tudo certo da nota.

Injustas

Quadro LIl - Resultados da andlise efectuada a quio 8 para situar o nivel e o estadio de Desen-
volvimento Moral dos participantes da Turma C

Universidade do Algarve Faculdade de Ciéncias Humanas e Socia
Escola Superior de Educacéo
Orientadora: Prof.2 Doutora Helena Ralha-Simdes rien@anda: M.2 Fernanda M. Ferreira



A Matematica no 1° Ciclo — Um estudo em context&dperviséo

176

Os quadros L, LI e LIl foram concebidos a partiraghélise feita as situacées mani-
festadas com conteddo moral, com base na teorieskEnvolvimento moral de Kohl-
berg e resultam da andlise das respostas dadasghetms a questao relacionada com a
gualidade e justeza das notas que tém obtido go ldo seu curto percurso escolar.

Na primeira coluna encontram-se as condi¢cdes ctuacéies que apelam para con-
teudos morais. Na segunda coluna as variaveisidageNa terceira coluna os niveis e
estadios de raciocinio moral das respostas cordagjuNa quarta coluna a orientagédo
moral observada e que permite o enquadramento specivo Nivel e Estadio de
desenvolvimento. Na quinta coluna estdo referidoargumentos surgidos através das
respostas dadas.

Apuramos ainda que os estadios que predominam I@raBesao o 2 e o0 3, situacao
gue se verifica em todas as turmas e que correspmiais incisivamente a idade em
gue os respondentes se encontram. O estadio 1cé pigivel até porque corresponde a
um estado de moralidade muito elementar e naturdénpie as criancas de 1° Ciclo de
Ensino Basico ja ultrapassaram este estadio. Roves) surgem ja respostas que consi-
deramos de moralidade do estadio 4 o que revellyjgma maturidade dos responden-
tes.

Da analise desses mesmos quadros se depreendéaajbhé astadios do nivel 11l —
pos-convencional.

Os niveis que prevalecem séo o | — pré-convencmemall - convencional. Dentro
destes niveis predominam: o estadio 3 que apeiar@acao para a moralidade do afec-
to, da aprovacéo social e escolar, para os bonsaoapb estadio 2 que apela a morali-
dade individual, pragmatica e hedonista; o estadjoe apela a moralidade do castigo;
e o estadio 4 que apela a moralidade dos direileveres.

Com esta analise ficamos na posse de referentasogysermitem compreender nao
s6 a diversidade de respostas que 0s sujeitoancas dao como se consegue percep-
cionar alguma preocupacao destes face ao contextgue decorre a accao, isto €, a
crianca responde mas tem consciéncia de que ag¢gsi@xigem uma resposta e essa
resposta estd, em certa medida, condicionada peétativa do outro. Assim, a crian-
ca procura agradar para ser agradada, procurana=ppara ser compensada ou seja

mostra consciéncia da regra.
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Frequéncia e percentagem de verificacdo de cada wos Niveis / Estadios por

Turma
Nivel | Nivel Il Nivel Il

Estadio 1 Estadio 2 Estadio 3 Estadio 4 Estadio§ sEdio 6
1-1 3-8 5-15 1-2
3.84% 30.76% 57.69% 7.69%
5-9 2-12 7-16
24.32% 32.43% 43.24%
2-6 4-8 4-11
24.00% 32.00% 44.00%

Tabela 18 - Frequéncia e percentagem de verificac@ie cada Nivel e Estadio de Desenvolvimento
Moral dos participantes por Turmas

Podemos, deste modo constatar que no que cormemstadio 1 do nivel | se veri-
ficaram as seguintes respostas: turma A - 1 sueito uma resposta; turma B - 5 sujei-
tos com 9 respostas; turma C - 2 sujeitos comostas. No estadio 2 do mesmo nivel
| encontramos: na turma A - 3 sujeitos com 8 resgosa turma B - 2 sujeitos com 12
respostas; na turma C - 4 sujeitos com 8 respd@izemnto ao estadio 3 do nivel I, o
melhor posicionado, verificamos que ha: na turmaBAsujeitos com 15 respostas; na

turma B - 7 sujeitos com 16 respostas; na turmalGujeitos com 11 respostas. Final-

mente no estadio 4 do mesmo nivel Il, apenas maatdy identificamos 1 sujeito com

duas respostas. Nas restantes turmas e para dlhiestadios 5 e 6, ndo encontramos
quaisquer respostas que, pelas suas caracterisisapermitissem posicionar qualquer
dos sujeitos.

A tabela 19 que se segue sistematiza os nivaigdies na sua globalidade.

Frequéncia e percentagem de verificagdo de cada wos Niveis / Estadios

Nivel | Nivel Il Nivel 111
Estadio Estadio Estadio Estadio Estadio Estadio
1 2 3 4 5 6
16 28 42 2
18.18% 31.81% 47.72% 2.27%

Tabela 19 - Frequéncia e percentagem de verificac@ie cada um dos niveis e Estadios
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Apuramos ainda que os estadios que predominam 28300 3, situacao que se veri-
fica em todas as turmas e que corresponde masvaciente a idade em que os res-
pondentes se encontram. Nunca é demais referiagjeeiancas de 1° Ciclo do Ensino
Bésico ndo se situam, por norma, no estadio 1 deli@de porque, por este ser muito
elementar, naturalmente as criancas ja ultrapassaste estadio. Do mesmo modo é
dificil encontrar criancas que se situem num ndelmoralidade correspondente ao
estadio 4 o que exige ja um nivel de maturidadersmpas caracteristicas da faixa eta-
ria dos respondentes, sem no entanto ser impossivel

Comparando a ocorréncia de estadios pré-convernsienaonvencionais (Tabela
19) constatamos que o estadio 3, com 47.72%, doifgiativamente mais elevado que
qualquer dos outros e algo distanciado do estaderiar, 0 2 que atingiu os 31.81%. O
estadio 1 alcancou os 18.18% e finalmente o estéfitmu-se pelos 2.27%.

O gréfico que se segue ilustra esta situacéo skendelvimento moral dos sujeitos

do estudo.

O Estadio 1
M Estadio 2
M Estadio 3
W Estadio 4
O Estadio 5
O Estadio 6

Estadio 6

Estadio 5

Estadio 4

Nivel | Nivel Il Nivel
1l

Estadio 1
Estadio 2
Estadio 3

Gréfico 59 - Resultado dos Niveis e Estadios de Rasolvimento Moral demonstrados

Da andlise feita a esta questao € possivel peorepotm que medida os alunos tem
ou ndo consciéncia do esfor¢o que fazem para coind®Emns resultados em Mateméti-
ca, da relacdo que tém com o/a Professor/a e adaroginido da sua relacdo com a
Matematica, bem como compreender as razfes qua lesalunos a tomar determina-

das atitudes face & Matemética em funcao da tderdesenvolvimento moral de Kohl-
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berg. Ou seja, analisar que niveis e estadios adecfaio moral estdo subjacentes as
razdes que eles apresentam para justificar asnatias, a relacdo com a Matematica e
com o/a Professor/a e os porqués de certas atitueeapelam, de modo explicito, para
conteudos morais, permite percepcionar e compre@sdesultados obtidos.

Os resultados que obtivemos sugerem que os argosngatconteddo moral apre-
sentados foram essencialmente de nivel convencio@és concretamente de estadio 3,
isto é, argumentos orientados para a moralidadggua/acéo interpessoal do afecto, da
aprovacgao social e escolar e para os bons motivas,moralidade dominada pela ideia
de agradar aos outros, de agir em conformidade esiareotipos sociais (bom aluno,
bom professor, bom filho) ser no fundo uma pessaamte e civilizada. Esta moralida-
de do estadio 3, a nivel individual, prolonga-sgusido Kohlberg (1976) até a adoles-
céncia. A moralidade do estadio 4, do respeito padam, € propria de idade adulta,
razao pela qual quase ndo aparece nos sujeito®sdm mstudo. A moralidade poés-
convencional ndo aparece porque é uma moralidadecgwca o0s principios éticos
como por exemplo a justica, acima do respeito pedam, pela lei. A moralidade do
estadio 2 orientada para o pragmatismo, o calcalisno hedonismo aparecem com
algum destaque neste estudo o que € préprio dag;as com estas idades.

Reportando-nos a Piaget, podemos considerar qoeaagas se encontram no ter-
ceiro estadio. Neste estadio em que a criancadenasa regra como sendo uma “lei”
consequéncia da sua prépria iniciativa mas queceadle um acordo preestabelecido
entre as partes. Nesta fase j4 a crianga revalanalgonsciéncia da regra e esforca-se
por cumprir uma vez que o cumprimento € obrigat@kjumesar desta obrigatoriedade, a
possibilidade de modificacdo mantém-se e a regoase@dve apenas aquela situacao
concreta mas institui-se como regra basica a cursgmpre e por todos.

Se considerarmos que a escola € uma instituicaAalene primar por transformar
mentalidades, isto €, ajudar a construir conhedip@mtdo o estadio 4 deveria ter esta-
do mais explicito garantindo assim que a escokvasie facto a cumprir o seu papel de
construtora de conhecimento.

Se nos reportarmos a Matemética, facilmente pencebeorque é que a crianga
que afirma, inicialmente, gostar de Matematica alejxe este sentimento entre em
declinio com o passar do tempo. Efectivamente, Bt@matica fosse trabalhada de
forma mais concreta, ou seja, se se verificassenamr conhecimento do desenvolvi-

mento cognitivo da criancga, do estadio de refeeéam que esta se encontra, o esfor¢o
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feito para induzir na crianca o gosto pelas apeagdins matematicas seria, certamente,
mais proficuo.

Contudo, n&o se pode esquecer que as relacogsesaenis sao o suporte basilar de
qualquer aprendizagem. Se entre os pares naoifieararm clima favoravel, de estabi-
lidade e confianca dificilmente se conseguira questabeleca uma relacéo de caracter

educativo.

2. CONSCIENCIALIZACAO DOS SUPERVISANDOS EM PRATICA
PEDAGOGICA

O professor é um elemento com responsabilidades@das quando nos reporta-
mos ao contexto educativo.

O tipo de relacionamento que este preconiza e astacom os seus alunos €, tal
como acabamos de verificar, um factor de sucessnsogesso conforme sdo mais ou
menos duradouras essas relacoes.

Verifica-se que nas turmas onde apenas um proféssmona as relacdes interpes-
soais entre professor e aluno sdo mais bem comksesguid uma maior abertura e os
alunos apresentam uma atitude mais positiva fase caatetdos disciplinares que
devem aprender.

Por seu turno as turmas que ja tiveram varios psofes apresentam uma relacéo
com os conteudos disciplinares mais débil, maisinggta, que compromete 0 sucesso
educativo de uma forma geral.

A importancia do aspecto relacional no contextocativo passa, deste modo, pela
consciencializacdo do supervisando desta realidgutevé, por outro lado, que o super-
visando revele capacidades relacionais para qu&gagrnposteriormente, implementa-
las na sala de aula.

As experiéncias de supervisao experimentadas s&@oa@ais para que se desenvol-
va, no futuro professor, esta capacidade.

Com base nestes pressupostos procedeu-se a aleabgaacdes que revelam con-

teudo de dimensao relacional Quadro LIII.
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Andlise de situacdes com Conteudo Relacional

Situagcdo com Sujeitos | Tipo de Orientacdo | Argumentos apresentados

contelido de relacédo relacional

dimensao rela-

cional

Relacdo coma |SS1 Interpessoal Pessoal (...) se aquela estratégia nao resultou,

disciplina tentar uma nova estratégia. (...) (64)
(...) se o professor mostrar entusiasmp e

Relacdo com a Intrapessoal| Profissional | mostrar forca de vontade e motivagéo

Matematica guando desenvolve... quando prepard as
suas estratégias, quando as aplica (...) de
forma a que o aluno perceba isso, tamhém
se envolve, também se ira envolver e
dedicar na mesma actividade. (...) (23)

Relacéo ente Interpessoal | Pessoal (...) Tentar conhecer os alunos ao maxi-

Professor / Aluno mo, para saber, para tentar adequar tam-

/ Matematica bém as estratégias aos alunos (...) (65)

Interpessoal | Profissional | (...) tudo o que se faz, ha que contextuali-

zar porque sendo vamos trabalhar yma
coisa com as criangcas que onde elas [ndo
conhecam a sua funcéo a operacionalidade
(...) desse trabalho que estédo a fazer. (...)
(7)
(...) vou tentar o tudo por tudo para que as

Perspectivas de Intrapessoal| Profissional | criangas ndo saiam prejudicadas (}..)

futuro desse processo. (...) (61)

Relacdo coma |SS2 Intrapessoal Pessoal (...) Em relagdo a matematica, §.sinto-

disciplina me mais a vontade talvez por isso, porgue
gosto e entdo acho que (...) (14)
(...) vou fazer de tudo para transmitir esse
gosto as criangas. (...) (15)

Relagdo com a Interpessoal| Profissional | (...) quando o professor gosta, ou tem

Matematica apeténcia, ou se sente bem, esta mais
virado para uma area, incute mais essa
area nos alunos, incentiva-os mais, (|..)
(28)

Relacéo ente Interpessoal | Profissional | (...) se passassemos (...) por esse incenti-

Professor / Aluno vo de mostrar que a matematica faz parte

/ Matematica de um todo global, qualquer coisa due
facamos tem a matematica subjacepte,
(...) poderia ajudar as criancas a vé-la|de

Perspectivas de uma perspectiva mais positiva. (20)

futuro

Relacdo coma |SP1 Intrapessoal Pessoal (...) porque a turma é minha desde que

disciplina entrou na escola. (...) (1)

Relacdo com a Interpessoal| Profissional | (...) o tipo de trabalho que eu comecej a

Matematica desenvolver com eles no 1° ano esta agora
a comecar a reflectir-se, (...) (2)
(...) os resultados do trabalho que tenho
tido com eles ao longo deste tempo todo e
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este ano, (...) (4)
(...) tem sido notério. (...) (5)
Relacéo ente
Professor / Aluno Intrapessoal | Profissional | (...) E, porque s&o “meus”. (...) (75)
/ Matematica (...) & a 12 vez que eu tenho uma turma
assim, minha, (...) (76)
(...) esta-me a dar um “gozo” muito gran-
de trabalha-los desde, (...) o comeco [até
Perspectivas de agora
futuro
Relacdo coma |SP2 Intrapessoal Pessoal A minha turma é boa. (...) € uma turma
disciplina boa no geral. (...) ha elementos que s&o
mais fracos mas, no geral, a turma é hoa.
(25)
Relacdo com a Interpessoal | Profissional | (...) € diferente, agora ja é diferente. (J..)
Matematica (21)
(...) ha muitas coisas que se podem fgdzer
e que até entdo eu também néo fazia (...)
nao sabia como as fazer e (...) (22)
Relacéo ente Interpessoal| Profissional | (...) eles também ja estdo a olhar para a
Professor / Aluno matematica de forma diferente (...) (23)
/ Matemética (...) porque fazem actividades muito dife-
rentes que eles, se calhar, nunca pensgvam
Perspectivas de gue poderia ser matematica. (24)
futuro

Quadro LIII - Resultado da andlise de situag8es commontetdo Relacional

Como podemos observar sédo variadas as situacoemi@rse identificam relacdes
interpessoais no contexto educativo, prevalecesdelacdes do tipo interpessoal de
caracter profissional. Esta competéncia ganha €mfasnedida em que 0s supervisan-
dos apresentam um estado de consciéncia bastamieiado face ao processo educati-
VO.

A capacidade relacional demonstrada pelos supeis deixa antever que estes,
quando comparados com os professores em exercéciturddes, apresentam um

desenvolvimento bastante satisfatorio.

3. 0 GOSTO PELA MATEMATICA E O SUCESSO EDUCATIVO NA
DISCIPLINA

O Sucesso Educativo na disciplina de Matematicasapta-se fortemente influen-
ciado pelo gosto que se tem em trabalhar contedelsts. natureza. Esta predisposicao
tem de ser comum a professores e alunos pois & fdesma se conseguira estabelecer
uma relacdo que permita ao professor trabalharaerapenho e aos alunos trabalha-la
com motivacdo. Da conjugacdo de esforcos destgaelanterpessoal entre ambos

resulta uma relacéo intrapessoal face a Matematica.
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O gosta pela Disciplina de Matematica ndo é nonémtalgo que se conquiste
facilmente. Por vezes experiéncias menos consegs#ta conducentes a situacdes de
rejeicdo que s6 posteriormente, por exigéncia pésso ou profissional, se consegue
ultrapassar.

Curiosamente os sujeitos, professoras, que colaboraesta investigacéo tiveram,
com a Matematica, uma relacdo que esta longe der ped considerada boa. Actual-
mente revelam ter uma boa relagdo com a Matemétazgumentam que este facto se
deve fundamentalmente ao facto de terem percebfdaconalidade desta que, a par
da necessidade de a ensinar, as ajudou a ultrajpasagaeira que as separava até entao.

Alguns dos factores que mais contribuiram para m@ste relacionamento séo evi-
dentes. Como nos diz o sujeito SP1

“(...) Eu proépria, em tempos, fugi da matemética c@moaior parte das pessoas do
pais, (...) (16)".

Esta afirmacdo estd bem patente na sua mente emgue recorda pormenores
relativos a Matematica como

“(...) no sétimo ano de escolaridade, tinha umgssdr (...) “balda”. (...) (38)

(...) Era bestial, ndo faziamos grande coisa, passava tempo ca fora ().a
maior parte da turma vinha p’a rua porque fazialbar(...) (39).

Desta situacédo de desinteresse do professoméalenenos evidente desmotivagcéo
para a aprendizagem dos alunos resultaram lacweaseajreflectiram nas aprendiza-
gens subsequentes e reconhecidas pelos proprios @Bere o sujeito SP1 quando
afirma

(...) confrontei-me com uma série de lacunas, quéadeter sido colmatadas (...)
(40)

(...) fiquei literalmente aos “papeis” com a mateweti...) (41)".

Outro elemento importante prende-se com a idadguentudo acontece, ou seja,
com o estadio de desenvolvimento psicolégico, menaesmo humano que € caracte-
ristico de idades mais baixas.

A este respeito afirma o sujeito SP1 que

(...) numa idade em ndés nos revelamos muito facileneantra as coisas. (...) (44)

(...) e fiquei a antipatizar com a matematica ponoae mim foi uma chatice isso

gue aconteceu e, e eu fiquei tao farta, tao farfa(43)
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(...) nessa altura, revelei-me contra a matemataiase logo: “(...) Rejeito a mate-
matica do meu curriculo”. (...) (45)

(...) eu ndo queria matematica de maneira nenhump(47)”

Também o sujeito SP2 revela néo ter tido umgdelanuito boa com a Matematica
quando afirma

“(...) ndo € a minha area predilecta. (5)”

Esta condi¢cdo associada ao facto de ndo ser boa, d&irar mas notas, leva-a a
assumir uma posicao de algum radicalismo chegamdonm a firmar que a Matematica

(...) foi o descalabro, (...) nunca, nunca mais conis@gua positiva na area, na dis-
ciplina de matematica. (...) (12)”

Actualmente revelam ter melhorado significativateeas relagdes entre eles, sujei-
tos e a Matemaética.

Relativamente aos sujeitos em Formacéo, futurofegsores, estes revelaram, por
um lado, gostar de Matematica e por outro, umacposalgo diferente, mais aberta e
mais positiva face a Matematica.

Esta postura € elucidativa de um melhor relaci@mo) de uma nova visdo e de
gue o processo de ensino / aprendizagem decojesehodia, de forma mais condizen-
te com aquilo que se pretende seja a Matematicgau@o e referindo-se as perspectivas
de futuro, os futuros professores deixam transpanem estado de ansiedade preocu-
pante.

Saliente-se ainda que muito embora haja uma nie@® o que € a Matematica e
uma nova atitude por parte dos professores, adamteeem geral ainda revela um certo
afastamento face a Matematica. Esta situacéo Videmrciada quando os supervisandos,
futuros professores, afirmam que, da sua expedagnonsideram que existe um negati-
vismo muito acentuado em relacéo a esta disciplina.

A consciéncia que revelam possuir da posicao ddatamatica ocupa no contexto
educativo, e as estratégias que perspectivam pralliar os conteidos matematicos

mostram-se promissores.
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CAPITULO V — CONSIDERACOES FINAIS

“O Educador
€ concebido como facilitador
e [por isso] o seu principal trabalho

€ o de criar condigBGes que permitam a crianca evblu
(Formosinho, 1999:95)

O conhecimento alcancado com este estudo percoitipreender factos de relevan-
te importancia para actuar junto dos alunos. Ahduas perspectivas para a busca de
novas informacdes que raramente se conseguematiaeés da teoria e que temos de
conhecer para, cada vez mais, aceder a configudacéoorréncia dos factos diante das
relacdes humanas.

O manancial de aprendizagens conseguidas favoeepeucepcao acerca da nossa
funcdo enquanto elementos activos no processo tdueada preméncia em agir com
afecto, carinho, atencdo... dando a cada aluno ariénmea que ele tem e merece, per-
mitindo-lhe que se revele.

As dificuldades com que nos defrontamos no decdoecto educativo conduzem-
nos a questdes como: porque razao os alunos témaée resultados na disciplina de
Matematica?; porque é que a maioria dos alunogynéta de Matematica?; porque é
que os alunos demonstram tantas dificuldades rkstiplina?, entre tantas outras
questbes que traduzem os maus resultados aprezepilds estudos efectuados neste
ambito e que nos obrigam a parar e questionarsaraagao.

Esta atitude de questionamento tem implicita untadat reflexiva que, por um
lado, permite que nos interroguemos sobre se odipensino praticado visa de facto
resolver as dificuldades da crianca e motiva-lea parestudo desta disciplina e, por
outro lado, nos permite modificar as nossas pRatieaensino visando a superagao des-
sas dificuldades.

Apresenta-se assim como fundamental, na escolhmé&odo de ensino, a com-
preensao dos problemas e dos erros dos nossos glarropodermos proporcionar-lhes,
através da adopcado de didacticas adequadas, aiapéopprogressiva de conceitos e
procedimentos que visem o desenvolvimento e amést de conhecimento consenta-

nea com a capacidade que cada um demonstra possulir.
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Sem nunca esquecer que o “terreno” onde planthmosané “virgem” e que 0s
Nossos alunos reagem sempre a nossa maneira deosxpontetdos, é essencial, em
educacao, considerar todos os factores intervesserd processo educativo, 0 meio, as
pessoas, 0s métodos, ..., € ndo esperar ingenuaqmenta simples facto de se dizer,
por exemplo, que determinado simbolo é um “2” ou“ttinou ainda que “dois mais
dois é igual a quatro” seja suficiente para queianca domine o conhecimento mate-
mético e dele faga uso correcto.

No processo educativo, tal como nos afirma Tavdr@d4), é importante considerar
que a crianca aprende através do jogo e considbranaadeira” algo muito sério, sen-
do essa a sua forma de trabalho natural. Perdrternstatacdo, e ainda de acordo com
0 mesmo autor, deve ter-se em atencdo, na escathactividades a propor a crianga,
gue tudo deve ser apresentado de forma lidica, sende um “jogo” autotélico (quali-
dade de estabelecer para e por si 0 objecto dasegaes) se tratasse e que se preveja a
oportunidade de desenvolvimento uma vez que, paraoejogo funciona como a
melhor forma, ao seu dispor, de aprender manipaland

Isto € tanto mais necesséario quanto o desenvolvonmmgnitivo é fruto da interac-
cdo dos processos internos e dos diferentes costexivolventes onde o jogo € uma
actividade susceptivel de ocasionar inUmeras aagehs, sendo assim uma estratégia
de trabalho a privilegiar.

Tal como preconizam Piagé&tygotski, BronfenbrenneHunt, PellegriniDoyle, entre
outros, 0 jogo apresenta-se como uma mais valagaprendizagem matematica, uma
vez que, € benéfico para as actividades impliciéasesolucdo de problemas, na cons-
trucdo de conhecimento e no desenvolvimento dapalidade. Por um lado, facilita o
pensamento abstracto que passa pela manipulagaatddais diversos, isto €, a situa-
cdo experimental adjacente a manipulacdo conceetaateriais facilita a passagem do
real ao pensamento e consequentemente a passageemsinento concreto ao abs-
tracto. Por outro lado, promove o espirito logealeducéo, a exercitagdo da memoria e
0S aspectos socializantes. Tavares (1994:70),imdéese a Bronfenbrenner (1979),
considera que “(...) 0 jogo € um auténtico [proggssotivador que possui as suas com-
pensacdes intrinsecas”, implicando a aproximacaocemparacao, estratégias que se
revelam como bases da aprendizagem da MatemassanAendo, o método de ensino

a privilegiar, devera ser aquele que leva a criangarender a aprender.
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Iniciar a aprendizagem matematica numa crianca gdedéraccdo e colocar-lhe um
problema para o qual ela ndo possui conhecime@tecprque Ihe permita resolvé-lo, é
caminhar no sentido oposto ao da efectiva apregeimapessoalmente construida, e
também do gosto da Matematica.

Partindo desta viséo, da realidade educativa ecto fle considerarmos de impor-
tancia fulcral as relacdes interpessoais no procedacativo, iniciamos o estudo pelo
levantamento da opinido dos professores e dos\ss@edos acerca da sua relagédo com
a Matematica, bem como, da consciencializacdo wosrgisandos sobre a importancia
gue a Matematica tem na vida dos alunos. Tentads &videnciar a relevancia que
estes aspectos tém na relacéo estabelecida cosciplida por parte dos professores,
dos supervisandos e dos alunos. Procuramos, tandiénr, a relacdo que os alunos
mantém com a disciplina, através da aplicacdo dguestionario onde estes referem as
formas de trabalho e a sua compreenséao sobre ela.

No que concerne a relacdo do professor com a tisgigonstatamos que os entre-
vistados, no seu tempo de alunos, mantinham uragaeldesfavoravel com a Matema-
tica. Ambas as entrevistadas referiram que, engudnbas, tiveram com esta disciplina
uma relacao pouco positiva. Uma das professoragirtuae da forma como esta disci-
plina era trabalhada e do estilo de ensino quesiaat 0 processo de ensino / aprendi-
zagem vivenciado. A outra, pelo facto de os comisUufio se revelarem atractivos.
Estas condi¢cdes levaram-nas a desistirem, a optasercaminhos que néo incluiam o
estudo desta area disciplinar. Apesar do expostoalaente, reconhecem que a Mate-
matica € uma area de trabalho que nao so6 vialilaanstrucdo do conhecimento espe-
cifico, como influi positivamente no desenvolvinerdognitivo global da crianca.
Demonstram também uma preocupacao acrescida eathimatestes conteudos de for-
ma concreta, ou seja, ndo espelhando as suasénqas enquanto alunas.

Apesar desta consensualidade, aparente, pela ab8erdo Quadro XXI (pp: 96),
podemos afirmar que as inquiridas tém posturagetifes quanto a melhor forma de
cativar e motivar os alunos para a aprendizagentdoeldos matematicos. Percebe-
se, no entanto, que a primeira professora das oramas demonstra uma certa preocu-
pacdo em trabalhar os conteddos matematicos nurtentee mais experimental, que
passe pela descoberta e ndo pela simples memarimapicando os alunos de forma
directa e recorrendo ao confronto de opinides garar conhecimento. A outra privile-

gia a transmissdo do conhecimento através da e&wosios conteddos, embora por
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vezes o faca de uma forma ludica, esta forma dmg&bd ndo se revela suficientemente
atractiva para os seus alunos. Estes apresentarepgdies bastante pessimistas relati-
vamente a esta area, ndo sendo, no entanto, a tmraetuacdo da professora a Unica
fonte desta desmotivagdo. Esta deve-se, do pontdstie dos mesmos, a constante
mudanca de professor ao longo do ciclo.

Assim sendo, podemos concluir que, 0 gosto e ataréada com a disciplina ndo
se baseia somente nos métodos e técnicas aplipalboprofessor para o seu desenvol-
vimento, mas, também, em todo o0 contexto educatiw® envolve 0 processo ensino
aprendizagem em que esta disciplina se desenvbéve&como preconiza Bronfenbren-
ner (1979), o ambiente educativo revela-se pregantie na aprendizagem dos conteu-
dos matematicos.

Do mesmo modo, e recorrendo a Tavares (1992), atansbs que as relagdes inter-
pessoais que o0s alunos estabelecem com a Materdépfieadem, em larga escala, das
relacdes que eles percepcionam nos seus professureslacdo a este assunto. Assim
sendo, podemos considerar que a ma relacdo quefasgoras inquiridas afirmam ter
tido com a Matematica transparece para 0s seussaloniito embora, mais no caso da
segunda entrevistada, também pelo modo como eendase os conteudos, do que
com a primeira, que ja ultrapassou a barreira dandgvacao e tenta dar uma nova
“roupagem” aos seus métodos de trabalho. Este tasp&icao encontro dos pressupos-
tos tedricos que preconizamos no enquadramenticdeda medida em que, esta pro-
fessora privilegia, no seu trabalho, a vertentéchidomo metodologia de ensino prati-
cada.

Por seu turno, os supervisandos inquiridos reveldea tido sempre uma boa rela-
cdo com a Matemética, manifestando o dominio depetdncias que lhes permitem
estabelecer relagbes positivas com esta discipliexando transparecer este aspecto
para os alunos, com quem se encontram a desenedRratica Pedagdgica.

Supervisandos e professores reconhecem que aaajagdo professor tem com a
disciplina, ou pelo menos aquela que deixa traespar bem como a adopc¢ao de estra-
tégias e metodologias que apelem a (auto)constrdedmnhecimento, se revela fun-
damental para que os alunos apreendam os contenatematicos e mantenham, com
esta disciplina, uma relacdo empatica. Os arguragro ambos 0s grupos, apesar de
diferentes, sdo convergentes, uma vez que, todogap no sentido de que a crianca
precisa de experimentar para interiorizar, pregesaeconhecer o valor da aplicabilida-
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de para compreender, ou seja, precisa de apremnegitos e procedimentos com signi-
ficados concretos.

Para além deste aspecto, 0s supervisandos refernpaya trabalhar os conteudos
matematicos, a vertente ludica da aprendizagemvetarcomo a melhor estratégia. Tal
como podemos constatar no Quadro XXVI (pp:109gsstferem no seu discurso que,
0 recurso ao jogo, lhes permite estabelecer comlur®s uma relacdo conducente a
aprendizagem numa vertente lidica, que esté ingplieis suas perspectivas de exerci-
cio do ensino da Matemética.

No que concerne aos alunos e a relacdo que estesuitam com a Matematica e
com o0s conteudos matematicos, apesar da persppehgmista da sociedade face a
esta matéria, tivemos oportunidade de aferir, castamte satisfacdo, que o problema
nao reside propriamente na (pré)conceptualizacéesies tém da Matemética, nem no
estilo de ensino do professor, muito menos na yelssicompatibilidade gerada entre
os estilos de ensino e de aprendizagem, mas aaddgacas relacdes estabelecidas entre
o professor e a crianca / turma. Ou seja, os aJunes desde o inicio da escolaridade
trabalharam sempre com a mesma professora, afirmanais peremptoriamente, gos-
tarem de Matematica, mencionando que tiram boassmmtque estas sdo justas. Por
outro lado, os alunos que tiveram mais do que wfepsor até entdo, afirmam que a
Matematica é algo dificil, algo de que gostam meposque se apresenta mais como
um problema do que como uma ajuda para resolvélgmas, seja na sua aprendiza-
gem, seja na sua vida de estudante ou até messuamnvéda pessoal.

Para além das relacbes estabelecidas constatanuascpie o estilo de ensino néo
colide com os estilos de aprendizagem de cada aliénporque, como bem sabemos, a
crianca € dotada de capacidades de adaptabilidedeas transcendem, se pensarmos
nas variadissimas situacfes com que se confrontaamté todo o processo de ensino
aprendizagem. Os professores inquiridos referemagueriancas, na escola, tém um
professor que apresenta os conteudos de uma dedelanforma; em casa tém, por
norma, a ajuda dos pais que tentam ensinar, ddafrguas limitacdes e ou distancia-
mento dos métodos, técnicas e desconhecimentaidmdmmo aprenderam e conside-
ram correcto; os pseudo centros de explicacOes YAtk ainda contribuem mais para
desestabilizar e criar situacbes novas e que pE@sy&o invés de ajudar a esclarecer,

ajudam a confundir; apesar disso a crianca reagasegue aprender.
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Face ao exposto, parece logico afirmar que, osdusiaécnicas e estratégias de
ensino, utilizados no mais diversos contextos, paucnada ajudam a crianca a gostar
da matemética, podendo no entanto esta conceptgtarale se se alterar apenas e
somente um destes factores. Assim sendo, estaam@s do professor melhorar as con-
cepcdes dos alunos face a Matematica, até porgigeé ® elemento chave no processo
de desenvolvimento e aprendizagem desta discipiodpongo da vida académica do
aluno. E pelo menos esta a ideia que as criangesndéransparecer, na medida em que
demonstram uma confianca e empatia com o professora atitude face a Matematica
que, de certa forma, nos tranquiliza uma vez quesela promissora de que futura-
mente a Matematica seja encarada como uma discighitre muitas outras que merece
um tratamento igualitario, tanto em termos idealdgicomo em termos de construcao
de conhecimento.

Considerando todas estas situagfes e reportandasnoformacgdes que nos foram
transmitidas podemos, sem margem para grandesasyviaferir que efectivamente
todos somos, a partida, potenciais matematicas,éistodos temos capacidades para
efectuar estas aprendizagens. O dilema que seolms @ entdo: como trabalhar com
as criancas para que elas se desenvolvam e constarghecimentos matematicos de
forma aprazivel?

Segundo Bruner (1985), a resposta a esta questdiaztse na descoberta propor-
cionada pelas actividades propostas. Este congidera aquisicdo do conhecimento se
faz a partir de problemas que se levantam, dacw@tpas que se criam e das hipéteses
que se formulam e se verificam. Este tipo de apzagdm implica um estilo de ensino
baseado na descoberta, na observacéo e na explaagituacdes que envolvem pro-
blemas e a sua andlise e discussao de resultadsts iDteractividade resulta a integra-
cdo de novos dados ao conhecimento j4 adquiridmsequentemente o estabelecer de
relacdes interpessoais positivas, tal como defentiavares et al (1995), aspecto que
nos parece ter ficado claro nas opinides de ambogrupos de inquiridos. Ressalta
assim, o facto de que, ao aprender pela descaterelacdes criticas, a crianga estabe-
lece conexdes de forma a que o conhecimento sigtiifo se torna disponivel para a
resolucdo de novas situacdes. Face ao expostoprardo a Bruner (1985), podemos
referir que a aprendizagem da Matematica passaqoeigpreensdo da estrutura que
suporta o conteludo a aprender ja que conhecer simduga € saber como as coisas se

ligam entre si.
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Uma outra constatacao, retirada da analise dossdadolhidos, advém do facto de
que para se verificar um bom desenvolvimento dasnaizagens o ambiente tem que
ser facilitador e motivador. Podemos entdo dedgzé, as criangas envolvidas neste
estudo estabelecem com o Professor uma relacdc@esd@io permite um ambiente de
confianca e de empatia o que contribui para que@educativo se efective com suces-
so, depreendido das notas apresentadas.

Por outro lado, a atitude do professor, a formaaeha perspectiva o ensino, trans-
mite a informacgé&o, ajuda a gerir a construcdo @¢skm conhecimento matemético na
crianca, exercita o que foi adquirido, expde otamios e se expde em contexto sala de
aula sdo um contributo, uma mais valia, para ascais, na medida em que se apresen-
tam como incentivo, um refor¢co positivo, que imparia a criancga, lhe inspira confian-
¢a e serve como garantia da utilidade das “coisstonhecimento adquirido.

Finalmente, verificamos que os supervisandos detmawas possuir a competéncia
profissional que, ao que tudo indica, € essen@atransmissdo dos conhecimentos
matematico, uma vez que, ndo sO possuem conhecirmesitca do processo de ensino /
aprendizagem, como acerca da melhor forma de @atineiste processo. Nao demons-
traram quaisquer duvidas em afirmarem que a atloderofessor face as areas a traba-
Ihar, bem como, o relacionamento estabelecido @ntfessor e aluno, sao factores que
interferem, determinantemente, no percurso esdalarianca e nas suas opcdes presen-
tes e futuras a nivel académico. Os supervisando®iastraram conhecimento acerca
da forma como a crianga aprende, empenhamento sammi¢ar do processo e o reco-
nhecimento de que as opcbes que se fazem nem seépres melhores. O facto de
demonstrarem iniciativa para reformularem sempr mecessario, é revelador dessa
mesma competéncia profissional. Por outro ladeconhecimento de que o processo
educativo é dialéctico, assenta nas relacdes egsoais e envolve capacidades para
gerir e garantir esta dinamica revela-se promidsouma nova atitude face ao ensino
em geral e ao ensino da Matematica em patrticular.

Podemos, portanto, afirmar que as suposi¢cées das emergiram as nossas ques-
tbes de pesquisa estdo confirmadas e, consequénméeras nossas perguntas obtive-
ram, na sua maioria, respostas esclarecedoraéveaz. Existe apenas uma questao
para a qual ndo conseguimos obter uma resposth Tad@-se da questao que projec-
tamos em termos de futuro, ou seja, aquela qu@erositiria descobrir se a motivacao

do professor influencia as op¢oes futuras dos akeu®s. Esta questdo pela sua ampli-
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tude e atendendo as limitagbes impostas por esidoerdo é clarividente embora se
mostre algo credivel, na medida em que da apreciaga, turma a turma, se percep-
cionam posicdes diferentes dos alunos face a Maamés divergéncias constatadas
entre a opinido das duas professoras, ao repoHsgeans seus tempos de aluno, e dos
supervisandos enquanto alunos, bem como das Bapr@ncas face ao gosto pela dis-
ciplina de Matematica sdo disso reveladoras. Ernquanprimeiros foram peremptérios
ao afirmarem que ndo gostaram de Matematica, amdeg ja ndo assumiram esse fac-
to como sendo verdadeiro e as criangas, na sudegraaioria, desmentem tal facto.

Face ao exposto, parece-nos légico afirmar que, c@assar dos anos e as altera-
cbes ocorridas nos processos de ensino / aprerdizdg Matematica, as concepcodes
vao, também, sendo alteradas, no sentido posRiwdemos, deste modo, presumir que,
de futuro, os alunos e até mesmo os futuros prafess$rdo estabelecer com a Matema-
tica uma relacdo empética, criando o gosto pelagrendizagem e aplicacdo pratica.

Cientes de que muito fica, ainda, por dizer, p@iarar, por acrescentar..., nao que-
remos terminar sem antes deixar algumas recomeeslacd

A nossa primeira recomendacédo é, assim, que sgjamacs “abertos”, no espaco
para ouvir 0 outro e no espago para a reflexdapés$o outro, com o outro e sobretu-
do sobre ndés mesmos, sobre a nossa accao.

A nossa segunda recomendacdo € que pensemosoraiessos alunos e criemos
situagOes que valorizam as suas capacidades. Ugataosas de conforto, elogio e de
reconhecimento para que deixemos transbordar aialeg satisfacdo, a emocéo do
“saber-fazer” para e nos nossos alunos.

Uma ultima recomendacéo que queremos aqui deiaaroeitade expressa de divul-
gacéo deste trabalho de pesquisa e que todos sguedetenham oportunidade de o
conhecer, o fagam com o coragéo e lhe acrescerst@bsarvacdes que julguem perti-
nentes para se enriquecerem, aumentando desse ansutd capacidade de trabalho,
melhorem as suas praticas e contribuam para eealteensino e particularmente o

ensino da Matematica.
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