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"Que o 25 de Abril viva sempre como gesto libertador e fundador da Histéria. Que
saibamos fazer dessa nossa historia licdo de presente e de futuro, sem alibis, nem
omissdes, mas sem apoucamentos injustificados, querendo muito mais e muito melhor.
Nao ha, nem nunca houve um Portugal perfeito, como nunca houve um Portugal
condenado. Ha e havera sempre um s6 Portugal, um Portugal que amamos e de que nos
orgulhamos para 14 dos seus claros e escuros, porque no6s somos esse Portugal." (Marcelo
Rebelo de Sousa, atual Presidente da Republica, na comemoragdo do 47.° aniversario do

25 de Abril de 1974)
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Resumo

O presente estudo procura compreender as concecdes de Ditadura e de
Democracia dos/as estudantes do final do 2.° Ciclo do Ensino Basico. Ambos os conceitos
comecam a ser estudados em Histéria e Geografia de Portugal no 6.° ano, com o tema
Portugal no passado: o conceito de Ditadura comeca a ser tratado aquando do estudo do
subtema “Os anos de ditadura” e o conceito de Democracia no subtema “O 25 de Abril e

a construcao da democracia”.

A investigagdo decorreu no ano letivo 2020/2021, durante a Pratica de Ensino
Supervisionada, com uma turma de 6.° ano de uma Escola Basica do concelho de Olhao.
A recolha de dados foi realizada a distancia, devido a pandemia COVID-19 que se vivia

no momento e que obrigou ao fecho das escolas no concelho.

O estudo pretende responder a questdo: Quais as concegdes de estudantes do final
do 2.° CEB sobre a Ditadura e a Democracia em Portugal? A metodologia utilizada foi
predominantemente qualitativa/interpretativa, pois o objetivo principal era conhecer as
suas nogoes sobre o tema. Contudo, sempre que necessario, foram utilizados, também,
métodos quantitativos, para proceder a uma melhor leitura e compreensdo dos dados
obtidos. Para a recolha de dados foi aplicado um inquérito por questionario na plataforma
Google Forms e, posteriormente, solicitou-se aos/as participantes que escrevessem um

texto acerca do tema.

Os resultados obtidos sugerem que os/as estudantes da turma tém plena
consciéncia de que um regime ditatorial € autoritario e absoluto, que nega direitos e
liberdades aos/as cidadaos/as, sobretudo as mulheres. Além disto, todos/as os/as
participantes no estudo afirmaram que o regime democratico ¢ o mais favoravel, visto ser

constitucional e liberal.

Palavras-chave: Nocao de Democracia, No¢ao de Ditadura, EB 2.° ciclo, Ensino da

Historia e Geografia de Portugal.
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Abstract

This study seeks to understand the conceptions that students of 2" Cycle of Basic
Education (CBE) have about Dictatorship and Democracy. Both concepts begin to be
studied in History and Geography of Portugal in the 6™ grade, with the theme Portugal in
the past: the concept of Dictatorship begins to be lectured when studying the sub-theme
“The years of dictatorship” and the concept of Democracy in the sub-theme “The 25" of

April and the construction of democracy”.

The investigation took place in the academic year 2020/2021, during the
Supervised Teaching Practice, with a 6 grade class of a Basic School in the municipality
of Olhdo. Data collection was carried out remotely, due to the COVID-19 pandemic that
was being experienced at the time, which forced the closure of schools in the

municipality.

The study intends to answer the question: What are the conceptions of students at
the end of the 2" CBE about Dictatorship and Democracy in Portugal? The methodology
used was predominantly qualitative/interpretive, as the main objective was to know their
notions on the subject. However, whenever necessary, quantitative methods were also
used to better read and understand the data obtained. Thus, for this investigation, first, a
questionnaire survey was carried out on the Google Forms platform and, later, they were

asked to write an essay on the topic.

The results obtained suggest that the students of the class are fully aware that a
dictatorial regime is authoritarian and absolute, that denies rights and freedoms to the
people, especially women. In addition, all said that the democratic regime is the most

favourable since it is constitutional and liberal.

Keywords: Notion of Democracy, Notion of Dictatorship, BE 2™ cycle, Teaching the
History and Geography of Portugal.
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Introducao

O principal objetivo deste estudo € conhecer as concecdes dos/as estudantes do 2.°

CEB acerca de Ditadura e de Democracia no contexto portugués, no final do ano letivo.

Este estudo realizou-se no ambito do mestrado em Ensino do 1.° Ciclo do Ensino
Basico e de Portugués e Historia e Geografia de Portugal no 2.° Ciclo do Ensino Bésico,

lecionado na Escola Superior de Educacdo e Comunicagao da Universidade do Algarve.

A investigagdo decorreu no ano letivo 2020/2021, durante a Pratica de Ensino
Supervisionada, com uma turma de 6.° ano de uma Escola Basica do concelho de Olh3o.
E de referir que a investigagdo foi realizada a distdncia, com a ajuda da professora
cooperante, devido a pandemia que se vivia no momento e que obrigou ao fecho das

escolas no concelho.

O estudo pretende responder a questdo: Quais as concegdes de estudantes do final
do 2.° CEB sobre a Ditadura e a Democracia em Portugal? A metodologia utilizada foi
predominantemente qualitativa/interpretativa, pois o objetivo principal era conhecer as
nogoes dos/as estudantes sobre o tema. Contudo, sempre que necessario, foram utilizados,
também, métodos quantitativos, para proceder a uma melhor leitura e compreensdo dos
dados obtidos. A recolha de dados foi realizada, primeiramente, por meio de um inquérito
por questionario disponibilizados aos/as estudantes na plataforma Google Forms e,

posteriormente, solicitou-se que escrevessem uma redac¢do sobre o tema.

O presente Relatorio, para além de conter esta Introdugdo, encontra-se dividido
em trés capitulos. O primeiro capitulo — Enquadramento — aborda o enquadramento dos
conceitos de Ditadura e de Democracia na documentacao orientadora do Ministério da
Educacdo; os conceitos de Ditadura e de Democracia na Historia de Portugal e
experiéncias de ensino/aprendizagem relacionadas com o tema. O segundo capitulo —
Processo de investigagdo — tem como conteudo a metodologia utilizada para a realizagao
do estudo, assim como os objetivos da investigacdo e a caracterizacao da estratégia e do
processo de investigagdo. O terceiro, e ultimo, capitulo — Andlise e interpretagdo dos
dados — contém todas as informacoes relativas: ao contexto do estudo, nomeadamente
sobre a cidade, o concelho, o Agrupamento e a Escola Bésica, a turma em que a
investigacao decorreu; ao contexto da abordagem ao tema — Ditadura e Democracia; as

concecdes dos/as estudantes sobre a Ditadura e a Democracia em Portugal (andlise e



interpretagdo do inquérito por questionario, analise da redagao de um texto e sintese e
interpretagdo dos resultados). Por ultimo, encontram-se as conclusdes deste estudo
relativamente as concec¢des dos/as estudantes sobre a Ditadura e a Democracia em

Portugal.



Capitulo I — Enquadramento

Para realizar a investiga¢ao junto das criancas foi necessario enquadrar o tema nos
documentos ministeriais, isto ¢, verificar em que contexto os conceitos de Ditadura e
Democracia s3o lecionados, e procurar bibliografia que permitisse obter mais
conhecimento sobre o assunto, de modo a tornar o processo de investigagdo mais coeso e
objetivo. Assim, este capitulo I destina-se ao enquadramento da tematica na

documentacao orientadora do Ministério da Educacao ¢ na revisao da literatura.

1.1. Enquadramento dos conceitos de Ditadura e de Democracia na documentacio

orientadora do Ministério da Educacao

A saida da escolaridade obrigatoria é crucial que os/as alunos/as, enquanto
cidadaos/as, tenham desenvolvido principios, visdo, valores e competéncias (humanas e
cognitivas). De acordo com o documento Perfil dos Alunos a Saida da Escolaridade
Obrigatoria (Martins, et al., 2017), os principios permitem compreender cada uma das
acoes de execugdo e gestao do curriculo escolar, em todas as disciplinas. Estes principios
englobam a base humanista, o saber, a aprendizagem, a inclusdo, a coeréncia e
flexibilidade, a adaptabilidade e ousadia, a sustentabilidade e a estabilidade. A abordagem
aos conceitos de ditadura e de democracia podem ser enquadrados nestes principios,

nomeadamente:

e Na base humanista habilitando os/as jovens com conhecimentos e valores
que lhes possibilitam construir uma sociedade mais justa e centrada no
individuo, na dignidade humana e na conservacdo do mundo. Assim,
capacita-se os/as jovens para serem mais humanos/as e para pensarem

mais no proximo.

e No saber, o centro de todo o processo educativo e que deve ser assegurado
pela escola, de modo que os/as alunos/as desenvolvam a sua cultura
cientifica, para compreenderem, tomarem decisdes e intervirem na
realidade que os/as rodeia. Este oferece aos/as estudantes conhecimentos

que lhes permitem avaliar e criticar o passado e o presente.

e Na inclusdo, pois “a escolaridade obrigatéria ¢ de e para todos[as]”
(Martins, et al., 2017, p. 13) e € quem promove a equidade e democracia.

As escolas atuais agregam uma grande diversidade de alunos/as — a niveis



socioecondmicos, culturais, cognitivos, motivacionais... Todos/as eles/as
tém direito ao acesso e a participacdo em todos os contextos educativos.
Durante o Estado Novo, embora se tivesse dado inicio a um processo de
democratizagio do ensino', muitas criancas ndo puderam usufruir da sua
infancia e do que a escola lhes proporcionava, isto porque muitas delas
tinham de trabalhar em casa e no campo para ajudar ao or¢amento

doméstico.

A visdo do/a aluno/a demonstra o que se pretende que o/a estudante tenha

desenvolvido enquanto cidaddo/a, a saida da escolaridade obrigatoria. Tal permite que

os/as jovens procurem tornar o mundo mais justo e sustentavel, evitando ao maximo que

erros do passado — como a opressao, o desrespeito pela dignidade humana, a exclusdo

social — retornem e limitem, mais uma vez, a vida dos/as cidaddos/as. Assim, pretende-se

que os/as jovens sejam cidaddos/as capazes de:

Analisar, questionar, criticar, avaliar o que os/as rodeia;
Serem livres, autonomos/as, responsaveis, criativos/as e conscientes;
Lidar com a mudanga e as incertezas;

Reconhecer a importancia das Artes, das Humanidades, da Ciéncia e

Tecnologia e os desafios que oferecem;
Trabalhar de forma colaborativa e comunicar de forma eficaz;

Continuar a sua aprendizagem ao longo da vida, para que se desenvolvam

pessoal e socialmente;

Reconhecer e respeitar “os principios fundamentais da sociedade
democratica e os direitos, garantias e liberdades em que esta assenta”

(Martins, et al., 2017, p. 15);

Valorizar e respeitar a dignidade humana, “pelo exercicio da cidadania
plena, pela solidariedade para com os[as] outros[as], pela diversidade

cultural e pelo debate democratico” (Martins, et al., 2017, p. 15);

'Reformas do ensino empreendidas pelos ministros José Hermano Saraiva (1968-1970) e
Veiga Simao (1970-1974).



e Rejeitar qualquer tipo de discriminagdo e de exclusao social.

Os valores que devem adquirir relacionam-se com os elementos € as
caracteristicas éticas, estes manifestam-se através de atitudes, condutas e
comportamentos. Qualquer crianca e jovem, através de atividades escolares, deve

desenvolver e colocar em pratica os seguintes valores:

e Responsabilidade e integridade — respeitando-se a si mesmo/a e aos/as
outros/as, agindo eticamente e respondendo pelas suas proprias agdes,

tendo em aten¢do o modo como age € como os/as outros/as agem.

e Exceléncia e exigéncia — trabalhar de modo eficaz e rigoroso,

ultrapassando as dificuldades; ser solidario/a com os/as que o/a rodeiam.

e Curiosidade, reflexdo e inovagdo — procurar aprender mais; “desenvolver
o pensamento reflexivo, critico e criativo; procurar novas solucoes ¢

aplicagoes.” (Martins, et al., 2017, p. 17).

e C(Cidadania e participagdo — respeitar a diversidade humana e cultural,
agindo de acordo com os principios dos direitos humanos; procurar
solucionar conflitos que surjam, em proveito da solidariedade e da
sustentabilidade ecologica; ser participativo/a, comunicativo/a e

empreendedor(a).

e Liberdade — ser autonomo/a de acordo com os direitos humanos, “na
democracia, na cidadania, na equidade, no respeito mutuo, na livre escolha

e no bem comum.” (Martins, et al., 2017, p. 17)

Através da pratica dos valores enunciados, os/as jovens aprendem que ¢€
fundamental ser ético/a e responsdvel, e que a cidadania e a liberdade sdao valores
fundamentais para uma vida plena e que ndo podem ser negados a nenhum individuo,

enquanto cidadao/a.

As competéncias sdo combinagdes de conhecimentos, capacidades e atitudes, que
permitem a acdo humana nos variados contextos; essas competéncias sdo de natureza
cognitiva e metacognitiva, social e emocional, fisica e pratica; envolvem linguagens e
textos; informagdo e comunicagdo; raciocinio e resolu¢do de problemas; pensamento

critico e pensamento criativo; relacionamento interpessoal; desenvolvimento pessoal e



autonomia; bem-estar, saide e ambiente; sensibilidade estética e artistica; saber

cientifico, técnico e tecnologico e consciéncia e dominio do corpo.

Quando as criancas e os/as jovens desenvolvem o seu pensamento critico, por
exemplo comparando a histoéria do passado e do presente, compreendem que muita coisa
mudou — tanto para melhor como para pior — e tornam-se capazes de determinar o que
acham ser melhor para si e para o mundo; tornam-se seres capazes de decidir, ser
auténomos/as, criticos/as, livres, que se julga que tudo fardo para que o mundo se torne

num sitio melhor.

No I e II volume do programa de Historia e Geografia de Portugal do 2.° CEB
(s.d.) verifica-se que o conceito de ditadura comega a ser tratado no 6.° ano de
escolaridade, aquando do estudo do subtema “Os anos de ditadura”, que se insere no tema
Portugal no passado. Esse conceito aparece quando se comega a estudar os contetidos:
golpe militar de 28 de maio, Salazar e o Estado Novo e a guerra colonial. Para além do
conceito de ditadura, aparecem outros a si associados como censura ¢ liberdade de
expressao, que, imediatamente, nos remetem para as consequéncias de viver neste tipo de

regime.

O conceito de democracia aparece no subtema seguinte “O 25 de Abril e a
constru¢do da democracia”, no comeco do estudo dos conteudos: a acao militar e popular
em 25 de Abril, a independéncia das colonias e a Constituicdio de 1976 e o
restabelecimento da democracia. Ao conceito de democracia surgem outros a este ligados
como o de descolonizacdo e o de direito ao voto, uma vez que, o 25 de Abril de 1974 deu
inicio ao processo de descolonizagdo e o direito ao voto passou a ser universal — todos/as
os/as cidadaos/as, maiores de 18 anos, independentemente do sexo, das condi¢des sociais
e econOdmicas, do seu nivel de escolaridade, passaram a poder usufruir do seu direito

eleitoral.

Nas metas curriculares de HGP do 2.° CEB confirma-se que os conceitos de
ditadura e de democracia sdo somente abordados no 6.° ano, no dominio Portugal do
século XX. Este dominio encontra-se dividido em varios subdominios e, logo no primeiro,
“Da Revolugdo Republicana de 1910 a Ditadura Militar de 1926, inicia-se a abordagem
ao conceito de ditadura. Neste subdominio, no ponto 4 — Conhecer e compreender os
motivos do fim da 1.“ Republica e a instauragdo da ditadura militar em 1926 — especifica-

se 0 que € necessario os/as alunos/as conhecerem acerca do tema, nomeadamente:



localizar no tempo o periodo da Ditadura Militar e reconhecer as medidas da Ditadura

Militar, o fim da liberdade politica e o cercear de liberdades individuais.

O conceito de ditadura volta, novamente, a ser abordado no subdominio seguinte,

“0O Estado Novo (1933-1974)”. Em todo este subdominio, o conceito referido ¢ abordado.

Através do ponto 1 — Compreender a ascensdao de Salazar e a constru¢do do
Estado Novo — entre outros aspetos, pretende-se que os/as estudantes reconhegam o
carater ditatorial do Estado Novo. No ponto 2 — Conhecer e compreender os mecanismos
de difusdo dos ideais do Estado Novo e de repressdo para com os opositores — aborda-se
os valores defendidos pelo Estado Novo (“Deus, Patria e Familia” e a obediéncia), as
diferentes formas de difusdo dos ideais, os mecanismos de repressdo, 0 modo como a
policia politica atuava, desrespeitando as liberdades e as garantias fundamentais dos/as
cidaddos/as. E, também, pretendido que os/as alunos/as reconhegcam que, atualmente,
existem, ainda, regimes com caracteristicas ditatoriais e que neles sdo desrespeitados os

Direitos Humanos.

No ponto 3 — Conhecer e compreender os principais movimentos de resisténcia
ao Estado Novo — sdo estudadas as condi¢des de vida e a opressdo em que a populagdo
portuguesa vivia, as oposigoes a ditadura que eram feitas através da clandestinidade, a
candidatura a Presidéncia da Republica de um opositor do regime e as expectativas de

“abertura do regime”, aquando da substituicdo de Salazar por Marcello Caetano.

O conceito de democracia aparece logo a seguir, no subdominio “O 25 de Abril
de 1974 e o regime democratico”. Através do ponto 2 — Conhecer e compreender as
consequéncias do golpe militar do 25 de Abril de 1974 ao nivel da democratizagdo do
regime e da descoloniza¢do — os/as estudantes aprendem a reconhecer “no programa do
Movimento das For¢as Armadas o fim da ditadura e o inicio da construgdao da
democracia” (Ribeiro A. , et al., p. 20), a importancia das eleigdes de 1975 para a
constru¢do do Regime Democratico, a importancia da Constituigao de 1976 e como esta
consagra os direitos e liberdades fundamentais. Ao estudarem o ponto 3 — Conhecer os
orgados de poder democraticos — aprendem que, com a Constituicdo de 1976, passou a
existir separacdo de poderes e o sufrdgio passou a ser livre e universal, e que existem
outros modos de participagdo civica e democratica para além dos atos eleitorais. No
processo de ensino/aprendizagem do ponto seguinte — Analisar algumas conquistas,

dificuldades e desafios que Portugal enfrenta no nosso tempo — os/as jovens comegam a



compreender que a democratizagdo em Portugal se tornou num fator de prestigio
internacional e que a entrada de Portugal na CEE (Comunidade Econémica Europeia,
atualmente Unido Europeia — UE) “contribuiu para a consolidagdo da democracia
portuguesa e para a modernizagdo do pais” (Ribeiro A. , et al., p. 21). Os/As estudantes
comegam, também, a verificar que as condi¢des de vida dos/as cidadaos/as portugueses/as
melhoraram, sobretudo no acesso a educagdo e a saude, mas que ndo houve apenas
aspetos positivos; atualmente, Portugal enfrenta outros problemas como o desemprego, a
demora da justica, as disparidades sociais, o abandono escolar, o débil envolvimento

civico.

Nas Aprendizagens Essenciais de HGP do 6.° ano do 2.° CEB (2018) explicitam-
se os conhecimentos, capacidades e atitudes que os/as alunos/as devem adquirir no estudo
de cada tematica. O conceito de ditadura surge no subtema “Os anos de ditadura”, tal
como acontece no Programa da disciplina. Aqui, verifica-se que, no final da
aprendizagem deste subtema, relativamente a ditadura, os/as estudantes devem ser
capazes de: sumariar “as principais caracteristicas do Estado Novo (...) [no que se refere]
a auséncia de liberdade individual, a existéncia da censura e de policia politica, a
repressdo do movimento sindical e a existéncia de um partido tnico” (Aprendizagens
Essenciais - 2.° Ciclo do Ensino Basico | Historia e Geografia de Portugal | 6.° ano, p. 8);
de saber reconhecer e aplicar conceitos como ditadura, censura, guerra colonial, oposi¢ao
e liberdade de expressdo. No subtema “O 25 de Abril e a constru¢do da democracia até a
atualidade” aparece o conceito de democracia e, no final do estudo deste subtema, os/as
estudantes devem ser capazes de: identificar as razdes que levaram a revolugdo do 25 de
Abril; caracterizar os fatores cruciais do processo de democratizagao entre 1975 e 1982,

indicar e empregar os conceitos: democracia, descolonizacao, direito de voto e UE.
1.2. Conceitos de Ditadura e de Democracia na Historia de Portugal
Portugal ¢, atualmente, um pais democratico. Contudo, nem sempre foi assim.

A 5 de Outubro de 1910 foi proclamada a Republica em Portugal, tendo dado
inicio, entdo, a 1.* Republica. Apds a Revolucdo Republicana foi essencial elaborar-se

uma Constituicdo que instituisse os alicerces do novo regime politico do pais.

A Assembleia Nacional Constituinte de 1911 foi eleita por um sufragio que apenas
contou com os votos dos cidadaos alfabetizados e dos chefes de familia, com idade

superior a 21 anos. A Assembleia Constituinte produziu e aprovou a Constituicdo de
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1911, debateu e homologou projetos de lei, confirmou os poderes do Governo Provisorio
e fiscalizou a sua atuacdo. Todas estas fun¢des tornaram o primeiro parlamento da
Republica no 6rgdo principal da estrutura politica do regime (Assembleia da Republica,

s.d.).

Quando a Assembleia Nacional Constituinte aprovou a Constitui¢do de 1911,
elegeu, também, através de sufragio secreto, o primeiro Presidente da Republica, Miguel

de Arriaga.

Durante a 1.* Republica viveu-se instabilidade politica e violéncia conflitual, que
se encontram associadas a supremacia que o Partido Democratico exerceu. Porém, a
“ditadura democratica” ndo albergou todos os 6rgdos do poder: o Partido Democratico
detinha o dominio eleitoral do pais, mas ndo conseguiu obter a supremacia ¢ a estabilidade
no corpo legislativo, ao nivel da Presidéncia da Republica e do poder executivo. Deste
modo, o Partido Democréatico foi obrigado a partilhar o poder em condi¢gdes que acabaram

por dar origem a conflitos (Fernandes, 2019, p. 209).

No ano de 1926, para além da falta de representagdo politica que a Monarquia
deixou, as elites politicas mostravam-se incapazes de inserir as alteragdes legislativas
fundamentais que garantissem a reconstitui¢do de um sistema politico “onde as oposicdes
eram ineficazes e incapazes de disputar o acesso ao poder de forma consensual.”

(Fernandes, 2019, p. 209)

A 28 de Maio de 1926 deu-se um golpe militar, liderado por Gomes da Costa,
contra a preponderancia do Partido Democratico. O objetivo desse golpe militar era
procurar solugdes para os problemas do pais. Contudo, teve como consequéncia a

instauracao de uma Ditadura Militar, que durou até 1933.

Em 1928, em Portugal, vivia-se uma grande crise financeira, que fez com que
Antonio de Oliveira Salazar assumisse o cargo de ministro das Finangas, com a condi¢ao
de lhe serem atribuidos poderes ditatoriais pelo Presidente da Republica, general
Carmona, e de nao lhe ser colocado um curto prazo para atingir os objetivos que tinha em

mente.

Na época, o general Carmona, Presidente da Republica, ndo colocou entraves e
cedeu aos pedidos de Salazar. Salazar conseguiu atingir todos os objetivos a que se
propos, conseguindo um enorme feito para Portugal: ultrapassar as continuas crises. A
crise que se deu no ano de 1930 foi aquela que consolidou a posi¢ao de Salazar, que foi
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a personagem principal na politica da Ditadura Militar. Embora tivesse havido politicos
que iam contra Salazar, este nunca foi afastado do poder, pelo contrario, continuou com
a pasta das Financas e comegou a gerir a das Coldnias. Além disso, pdde ter voz na
escolha do chefe de governo. Ainda durante a crise de 1930, Salazar avangou com o Ato
Colonial, que foi o primeiro texto constitucional do novo regime, e afirmou que a solug¢ao
para o problema financeiro do Estado seria construir um novo regime que concentrasse
os poderes no chefe do governo. Teve inicio a constru¢ao do regime do Estado Novo,
idealizado por Salazar. A partir da crise de 1930, Antonio de Oliveira Salazar “assumiu
o poder como o lider politico central da nova situagdo politico-militar. O que ¢
comprovado por ter sido ele, com um pequeno grupo de colaboradores, quem conduziu
com sucesso 0 processo que levou a elaboragdo e aprovagdo da nova Constituicio de

1933, que institucionalizou o Estado Novo.” (Reis, 2019, p. 216).

Como afirma Reis (2019, p. 218), “o inicio dos anos trinta do século XX pode ser
caracterizado politicamente, de forma sumaria, pela organizagao por Salazar, e pelos seus
proximos, de leis e instituigdes, de plebiscitos e eleigdes, de instrumentos de repressao

para legitimar, normalizar e reprimir em nome de uma nova ordem politica autoritaria.”

As votacdes do regime ndo permitiam a participagdo de partidos ou listas para
além da Unido Nacional e a abstenc¢do era vista como um voto a favor do novo regime.

Muitos foram aqueles que tentaram organizar golpes contra o regime, mas sem sucesso.

O regime do Estado Novo esteve em vigor em Portugal de 1933 a 1974 e limitou
os direitos e garantias individuais dos/as cidaddos/as (liberdade de expressdo, de reunido
e de associagdo) e o direito ao voto (s6 podiam votar os cidadaos maiores de 21 anos ou
emancipados). Os analfabetos apenas podiam votar se pagassem impostos e as mulheres
passaram a ter direito de voto, mas sé podiam exercé-lo se tivessem um curso especial,

secundario ou superior.

Durante o regime politico do Estado Novo vigorou em Portugal a Constitui¢ao de
1933 (Presidéncia do Conselho de Ministros, 1933). Esta Constituigdo previa, no artigo
8.°, direitos e garantias individuais aos cidaddos e as cidadas portugueses/as. Segundo o
artigo referido, os/as cidaddos/as portugueses/as tinham direitos como: o direito a
liberdade e as suas crengas e praticas religiosas, ndo podendo ser perseguidos/as devido
a elas; direito a liberdade de expressdao do pensamento; direito a inviolabilidade da sua

casa, assim como discricdo da correspondéncia e direito a liberdade de reunido e
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associacao. No artigo 12.° relativo a constituicao da familia, estava prevista a igualdade
de direitos e de deveres dos dois conjuges, no que diz respeito ao apoio e educagio dos/as

filhos/as legitimos/as.

Os direitos e garantias enumerados, tal como tantos outros referidos na
Constituicao de 1933, embora escritos no documento soberano, ndo foram levados em
considera¢do durante o Estado Novo. Na realidade verificou-se o oposto. Existia a
censura prévia que analisava as publicagdes, as emissoes de radio e de televisdo, e
fiscalizava as publicagdes nacionais e estrangeiras, preservando as doutrinas e as ideias
do Estado. A policia politica — primeiramente PVDE (Policia de Vigilancia e Defesa do
Estado), depois PIDE (Policia Internacional e de Defesa do Estado) e no final do regime
DGS (Dire¢ao-Geral de Seguranca) — encontrava-se em todos os cantos e detinha grande

poder, podendo reprimir, prender e torturar os/as opositores/as do regime.

O Estado Novo colocou em pratica principios ideoldgicos enquadrados no
catolicismo, no nacionalismo, no patriotismo, no conservadorismo, no culto ao chefe e
no antiparlamentarismo. O poder de Salazar fortaleceu-se através da propaganda e da
educacdo, sendo o principal objetivo das escolas “o da inculcagdo ideologica dos
principais valores do regime” (Dias & Prado, 2014, p. 202). Neste seguimento foi, ainda,
fundada a Mocidade Portuguesa. Esta era uma organiza¢do juvenil, criada “como um
mecanismo para a intensificacdo da moraliza¢do, obediéncia e exaltacdo da ‘historia
oficial de Portugal’” e tinha como dever “contribuir para a formagao civica, moral e fisica
dos[as] jovens: defender bons costumes; colaborar para que a educacgao nacionalista fosse
compreendida de maneira plena; promover as comemoracdes das datas patridticas;
fomentar o embelezamento da vida rural.” (Dias & Prado, 2014, p. 205). A Mocidade
Portuguesa ndo se limitava a aceitar somente rapazes, aceitando, também, raparigas.
Contudo, a Mocidade Portuguesa Feminina concentrava-se mais no meio familiar,
atribuindo a mulher/mae/esposa “a responsabilidade de renovar os interesses de

seus[suas] filhos[as] e doutrind-los[as] conforme as crengas ensinadas.” (Dias & Prado,

2014, p. 205)

Em 1968, Salazar foi substituido por Marcello Caetano, escolhido pelo Presidente
da Republica Américo Thomaz. Este pretendia uma abertura do regime, o que veio a
acontecer. De acordo com Pinto e Monteiro (2019) houve um breve periodo de
“liberalizagcdo” que rapidamente se fechou, o que provocou a queda do Estado Novo. A

época de governo de Marcello Caetano, conhecida como “Primavera Marcelista”, de 1968
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a 1969, “permitiu a redinamizagdo de varios setores da oposi¢do e o seu alargamento a

institui¢des sindicais e a grupos de interesses” (Pinto, 2019, p. 273).

Marcello Caetano tinha em vista a liberalizacdo do regime, mas queria manter a

Guerra Colonial. Esta escolha acabou por originar a queda do Estado Novo em 1974.

A 25 de Abril de 1974 da-se a Revolugao. O golpe militar deste dia foi conduzido
pelo MFA e pos fim ao regime autoritdrio do Estado Novo. Este golpe tinha como
objetivos resolver o problema da Guerra Colonial, nomeadamente terminar com ela,
democratizar e desenvolver o pais; o seu programa era Democratizar, Descolonizar e
Desenvolver. Este Programa tinha como objetivos: “unificacdo progressiva da vanguarda
politica da revolugdo e do seu suporte social; estruturagdo progressiva dos Orgaos
unitarios de base em ligagdo com o MFA; desenvolvimento da consciéncia social do
processo em curso, pela revolugdo cultural e utilizagdo correta e responsavel dos meios
de comunicagdo social; superagdo da crise resultante do desmantelamento do poder
monopolista do grande capital; criagdo de condi¢cdes para uma economia planificada,
controlada pelos trabalhadores e orientada eficazmente para a transi¢ao para o socialismo;
descentralizacdo administrativa em articulagdo com a orgénica do planeamento; adogao
de acdes consequentes na politica externa, em obediéncia no principio da independéncia
nacional a promovendo esquemas de cooperagcdo que contribuam efetivamente para a

constru¢do do socialismo em Portugal.” (Programa do Governo, 1975).

O MFA convocou para o ano seguinte, 1975, eleicdes para a Assembleia
Constituinte, eleita por sufragio universal direto e secreto. Antes destas elei¢cdes foi
realizado um recenseamento eleitoral, que possibilitou que votassem todos/as os/as
cidaddos/as maiores de 18 anos, independentemente do sexo, nivel de instrugdao ou de
capacidade econdmica. Contudo, houve uma exce¢do: os responsaveis e colaboradores

do antigo regime ndo puderam votar (Assembleia da Republica, s.d.).

A partir da eleicao de 1975, que aconteceu no dia 25 de Abril, todos/as os/as
eleitores/as podiam ser eleitos/as, havendo algumas exce¢des como o caso dos militares.

Estas foram as primeiras elei¢des, realizadas em Portugal, por sufragio deveras universal.

A Assembleia Constituinte eleita tinha como fungdo exclusiva elaborar e aprovar
a Constituicdo. A 2 de Abril de 1976 foi, entdo, promulgada a Constitui¢do de 1976,
entrando em vigor a 25 de abril do mesmo ano, que “afirma a decisao do povo portugués

de defender a independéncia nacional, de garantir os direitos fundamentais dos[as]
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cidadaos[as], de estabelecer os principios basilares da democracia, de assegurar o
primado do Estado de Direito democratico e de abrir caminho para uma sociedade
socialista, no respeito da vontade do povo portugués, tendo em vista a constru¢do de um

pais mais livre, mais justo e mais fraterno.” (Assembleia Constituinte, 1976)

A Constitui¢do da Republica Portuguesa de 1976, com as alteragdes que lhe foram
sendo introduzidas, ¢ a lei suprema do pais. De acordo com a VII Revisdo Constitucional
(2005), a “Assembleia Constituinte afirma a decisdo do povo portugués de defender a
independéncia nacional, de garantir os direitos fundamentais dos[as] cidadaos[as], de
estabelecer os principios basilares da democracia, de assegurar o primado do Estado de
Direito democratico e de abrir caminho para uma sociedade socialista, no respeito da
vontade do povo portugués, tendo em vista a construgao de um pais mais livre, mais justo

e mais fraterno.” (Lei Constitucional n.° 1/2005, 2005).

A Constituicdo define a organizacdo do Estado, isto €, dos quatro 6rgdos de
soberania que dele fazem parte: o Presidente da Republica, a Assembleia da Republica, o
Governo ¢ os Tribunais. E, também, dos 6rgaos de poder politico — regides autdnomas e

autarquias — tal como o modo como eles se relacionam entre si.

De acordo com a Constitui¢do da Republica Portuguesa (2005), o Presidente da
Republica ¢ o chefe de Estado e ¢ eleito diretamente pelos/as portugueses/as (Artigo
121.°). Segundo a Constituicdo, ele “representa a Republica Portuguesa, garante a
independéncia nacional, a unidade do Estado e o regular funcionamento das institui¢des
democréticas e ¢, por ineréncia, Comandante Supremo das Forgas Armadas.” (Artigo
120.°). Cabe ao Presidente da Republica “defender, cumprir e fazer cumprir a
Constituicao da Republica Portuguesa™ (Artigo 127.°). No que diz respeito ao Governo,
compete ao Presidente da Republica nomear (e demitir) o Primeiro-Ministro, “ouvidos os
partidos representados na Assembleia da Republica e tendo em conta os resultados
eleitorais" das eleicdes para a Assembleia da Republica (Artigos 133.° ¢ 187.°). E,
seguidamente, nomear, ou exonerar, os restantes membros do Governo, "sob proposta do
Primeiro-Ministro" (Artigo 187.°). Tem, ainda, como fun¢do homologar as leis (Artigo

134.°)

A Assembleia da Republica € o parlamento nacional. Ela ¢ composta por todos/as
os/as deputados/as eleitos/as pelos/as cidaddos/as portugueses/as, que os/as escolhem

para os/as representarem a nivel nacional. Para este 6érgdo somente podem concorrer
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cidadaos/as nacionais que estejam nas listas de partidos politicos. Além de representar,
tem, também, a funcdo de aprovar as leis fundamentais da Republica, assim como ter o
cuidado de vigiar o cumprimento da Constitui¢cdo, das leis e dos atos do Governo e da

Administragdo (Artigos 161.° ¢ 162.° da Constitui¢ao da Republica Portuguesa, 2005).

O Governo guia a politica geral do pais e orienta a Administragdo Publica, que

pratica a politica do Estado (Artigo 182.° da Constituicdo da Republica Portuguesa, 2005).

O Primeiro-Ministro tem como fun¢do comunicar ao Presidente da Republica os
assuntos relacionados com a politica interna e externa do pais (Artigo 201.° da

Constituicao da Republica Portuguesa, 2005).

Segundo o artigo 197.° da Constituicdo da Republica Portuguesa (2005), o
Governo executa fungdes politicas, legislativas e administrativas e tem como fungdes,

entre outras:
e Negociar com outros Estados ou organizacdes internacionais;
e Apresentar propostas de lei a Assembleia da Republica;

e Estudar problemas e decidir sobre as melhores solugdes (geralmente

fazendo leis);
e Fazer regulamentos técnicos para que as leis possam ser cumpridas;
e Decidir onde se gasta o dinheiro publico.

As decisdes mais importantes do governo sao tomadas no Conselho de Ministros.
Conforme refere o artigo 200.° da Constituicdo da Republica Portuguesa (2005), ao
Conselho de Ministros compete, entre outros, “aprovar as propostas de lei e de resolucao;
aprovar os decretos-leis, bem como os acordos internacionais ndo submetidos a

Assembleia da Republica.”

O mandato do Governo tem o seu término quando: se dé inicio a uma nova
legislatura; o Presidente da Republica aceita o pedido de demissdo apresentado pelo
Primeiro-Ministro; o Primeiro-Ministro morre ou fica impossibilitado fisicamente; o
programa do Governo ¢ rejeitado; a mog¢ao de confianga ndo ¢ aprovada; uma mogao de
censura ¢ aprovada “por maioria absoluta dos[as] Deputados[as] em efetividade de

funcdes” (Artigo 195.° da Constitui¢do da Republica Portuguesa, 2005).
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O outro 6rgao de soberania, que faz parte do atual regime democratico portugués,
sdo os Tribunais. Eles gerem a justica em nome do povo e ndo sdo eleitos (Artigo 202.°

da Constituicdo da Republica Portuguesa, 2005).

De acordo com o artigo 203.° da Constitui¢ao da Republica Portuguesa (2005), os
Tribunais sdo caracterizados por serem independentes e estarem sujeitos a lei. As decisoes
dos tribunais prevalecem sobre as de qualquer outra autoridade (Artigo 205.°), porém
“nao podem os tribunais aplicar normas que infrinjam o disposto na Constitui¢cao ou nos
principios nela consignados” (Artigo 204.°). O tribunal que se destaca ¢ o Tribunal
Constitucional; a este compete “especificamente administrar a justica em matérias de

natureza juridico-constitucional.” (Artigo 221.°)
1.3. Experiéncias de ensino/aprendizagem relacionadas com o tema

O processo de ensino/aprendizagem da Historia as criancas e aos/as jovens ¢
crucial para o seu desenvolvimento, enquanto seres individuais e cidadaos/as ativos/as de
uma sociedade. Através da educacdo historica, os/as estudantes conhecem o passado e,
também, o presente do seu pais e do mundo e, consequentemente, pretende-se que estes/as
evitem cometer erros anteriores, procurando serem cidaddos/ds mais ativos/as e

preocupados/as com o presente e o futuro do pais e do mundo.

Os/as estudantes tém diferentes percecdes e concegdes da Histéria e de cada
acontecimento. As suas concecgoes/percecdes sao bastante influenciadas pelo modo como
interagem e como a Histdria € tratada, quer em contexto escolar quer em contexto
familiar. Este Gltimo acaba por influenciar em grande parte o modo como os/as jovens

encaram os acontecimentos historicos.

A investigacdo em Educagdo Historica surge devido a preocupagao de haver falta
de ligar a teoria a pratica, ou seja, em vez de se apresentar somente “propostas prescritivas
ndo testadas em estudos empiricos”, deve procurar-se “criar, implementar e analisar
situagdes de aprendizagens reais, em contextos concretos, € disseminar resultados que

possam ser ajustados a outros ambientes educativos.” (Barca, p. 37)

Quando se parte da teoria para a pratica, pretende-se desenvolver, de modo
sustentado, a literacia historica das criangas e dos/as jovens, pois as aprendizagens se
forem exploradas de modo criativo, estimulante e real, ttm uma maior taxa de sucesso,
contribuindo para o desenvolvimento de competéncias cognitivas essenciais para a
evolugdo da crianga e do/a jovem. Além disso, deve haver ligacdo entre o que os/as
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alunos/as aprendem e o que os/as historiadores/as e filésofos/as da Histéria pensam e
produzem, de maneira que a educacdo historica esteja “apta a responder as exigéncias do

pensamento cientifico numa perspetiva de desenvolvimento humano sustentado.” (Barca,
p. 38)

O estudo realizado por Barca (2012), descrito no artigo “Ideias chave para a
educacdo histérica: uma busca de (inter)identidades”, revela que os/as jovens
brasileiros/as participantes na sua investigacdo tenderam a interligar, nas suas narrativas,
a Historia nacional e mundial, colocando-se, por vezes, na Historia como atores e atrizes.
Relativamente as producdes dos/as estudantes portugueses/as, a maioria das suas
“narrativas nacionais” foram sintetizadas, ao contrario da histéria do mundo, que foi, de

modo geral, descrita em breves linhas.

Os aspetos comuns a maioria das narrativas nacionais dos/as jovens
portugueses/as centraram-se “no periodo da ditadura e na conquista da liberdade em Abril
de 1974 (Barca, 2012, p. 45). Ao longo das narrativas observa-se que, na grande parte,
ndo ha herois individuais, porém hd, quase sempre, um vilao no passado — Antonio de

Oliveira Salazar.

Ainda nas produgdes dos/as estudantes portugueses/as verificou-se uma dicotomia
entre o nacional e o global. No entanto, tanto no grupo brasileiro como no grupo portugués
“os marcadores substantivos apontam para dimensdes politico, sociais, econdmicas e

cientifico-tecnologicas.” (Barca, 2012, p. 45)

Segundo Barca (2012, p. 46), no que a mudanga diz respeito, nas producdes dos/as
estudantes brasileiros/as apurou-se “uma ideia de desenvolvimento e progresso em
relagdo ao pais e ao mundo”, mas demonstrando e questionando pontos negativos
relativamente ao Brasil. Esta atitude dos/as estudantes brasileiros/as “indicia ja um certo
sentido de intervencdo do sujeito que quer participar na construcdo da Historia, um dos
fundamentos da consciéncia histérica”. Por sua vez, os/as jovens portugueses/as

manifestaram “uma atitude mais passiva face aos acontecimentos.”

Ainda assim, embora os/as jovens tenham percecdo de alguns acontecimentos
historicos do passado do seu pais e do mundo, a falta de ligagdo entre a teoria e a pratica
conduz a dificuldades, por parte das criangas e dos/as jovens, em compreender o tempo.
O estudo da histéria implica que se utilize e observe acontecimentos do passado de modo

a compreender o presente. De acordo com Solé (2018), existem diferentes formas de
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tempo que se relacionam entre si: 0 tempo pessoal, o tempo fisico, o tempo psicoldgico e

o tempo historico. Concentremo-nos no tempo histdrico.

O tempo histérico pode ter diversos significados para varias pessoas e culturas.
Esta forma de tempo pode ser medida de modo objetivo através da cronologia e
compreendido de forma relativa, pois “depende da experiéncia de cada cultura, podendo
ser varidvel e heterogéneo” (Dominguez, 2015, Sacristan, 2012, Sol¢, 2009, citados por

Sol¢, 2018, p. 64).

De acordo com Harris, citado por Solé (2018), o tempo histérico encontra-se
relacionado com as seguintes areas conceptuais: cronologia (sequencializa¢do), duragdo
e passagem do tempo ¢ medigdo do tempo. Segundo Stow e Haydn (2004), citados por
Solé (2018), através da capacidade de sequencializagdo de acontecimentos, calculos de
tempo ou de periodos de tempo, é possivel desenvolver e compreender as estruturas
mentais relativamente ao desenvolvimento e a compreensao temporal. Porém, o estudo
do tempo historico ndo se cinge apenas a sequencializagdo, ele prevé, também, que haja
uma interligagdo entre o passado, o presente ¢ o futuro. Essa interligacdo ¢ fundamental

para que exista uma formacdo e desenvolvimento da consciéncia historica.

Alguns/mas investigadores/as defendem que as competéncias matematicas sao
pertinentes para o desenvolvimento de conceitos de tempo, pois acreditam que a
compreensdo temporal se encontra relacionada com o desenvolvimento do raciocinio
matematico. Outro/as investigadores/as afirmam que ¢ a linguagem que tem o papel
principal na aquisi¢do, no desenvolvimento e na compreensdo do tempo, pois “a
linguagem relacionada com o tempo € pouco familiar as criangas [e jovens], quer ao nivel
do tempo dos verbos, quer com termos como a.C. [antes de Cristo], d.C. [depois de
Cristo], era, geragdo, ano, década, século, periodo e termos como progresso € regressao.”
(Solé, 2018, p.67). Ainda ha autores/as que insinuam, também, que o contexto cultural e
educacional pode ser uma influéncia para o desenvolvimento da linguagem de tempo nas
criangas e nos/as jovens (Cooper, 1991; 1995; Barton, 2001; 2002; Groot-Reuvekamp et.
al 2014; Hodkinson, 2003; Patriarca & Alleman, 1987; Solé, 2009; Sacristan, 2012;

Thornton & Vukelich, 1988, citados por Solé, 2018).

No artigo “O desenvolvimento da compreensdo do tempo e do tempo historico
nas criancas: um estudo de caso com alunos portugueses de primaria (1.° CEB)”, Solé

(2018) faz referéncia ao seu estudo empirico, uma parte da investigagao realizada em tese
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de doutoramento (2009), realizado com alunos/as do 1.° CEB (6-10 anos), em duas turmas
—uma no 1.°2.° anos (24 alunos/as) e outra no 3.°/4.° ano (25 alunos/as) — ao longo de
dois anos escolares. Este estudo de caso pode ser considerado longitudinal, visto
descrever “o processo de aprendizagem e de compreensao do tempo historico das criangas

do 1.° a0 4.° ano de escolaridade” (Solé¢, 2018, p. 67).

O estudo mencionado foi realizado com base em entrevistas semiestruturadas,
tendo cada aluno/a sido entrevistado/a trés vezes — no inicio e no final do 1.° ¢ 3.° ano e
no fim do 2.° e 4.° ano. Para além disso, tentou apurar-se nesses/as alunos/as alteragdes
na compreensao temporal e uma “eventual evolugdo/mudanca das concecdes de tempo
historico e do conceito de mudanga, ap6s dois anos de intervencao na sala de aula.” (Solé,
2018, p. 68). Segundo esta investigadora, pode comprovar-se que “os[as] estudantes
revelam capacidade em ordenarem imagens de épocas distanciadas no tempo e a sua
capacidade de argumentacdo e justificacdo torna-se gradualmente mais complexa e
elaborada, estabelecendo relagdes causais, reconhecendo mudangas e continuidades ao
longo do tempo, [primeiro] numa perspetiva linear de progresso, gradualmente
substituida por uma conce¢do de mudanga mais ampla” (Solé, 2018, p. 77). A linguagem
de tempo qualitativo (“muito antigo”, “velho”, “recente”, entre outros) dos/as estudantes
foi, também, sendo substituida progressivamente pelo uso “de vocabulario de tempo
associado ao sistema convencional de medi¢do do tempo, relacionado com os varios
subsistemas de medi¢cdo do tempo, o tempo do calenddrio e o tempo histoérico.” (Solé,
2018, p. 77). A terminologia especifica dos periodos historicos associados as imagens,
“reconhecendo a época histérica em que se poderia situar cronologicamente (Pré-
Historia; (...); Estado Novo, 25 de Abril)” (Sol¢, 2018, p. 77) apenas foi utilizada por
alguns/mas alunos/as, maioritariamente os/as do 4.° ano. Segundo a investigadora, o
estudo permitiu confirmar constata¢des de outros/as autores/as relativamente ao conceito
de duragcdo, nomeadamente as dificuldades apresentadas pelos/as estudantes “‘em
compreender a duragdo/intervalo de tempo e calcular a distancia antes do 3.° ano (8-9
anos), pois as criangas sentem mais dificuldades na utilizagdo abstrata de datas e na

distancia temporal, pois implica calculo e medigao, associado ao raciocinio matematico.”

(Solé, p. 77).

De um modo geral, os resultados obtidos no estudo realizado por Solé (2018)
corroboram a ideia de que a compreensdao temporal e a compreensdo historica se

desenvolvem de modo progressivo, de acordo com a idade. Contudo, tal nao ¢
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determinante, visto que os contextos de aprendizagem, assim como as estratégias
adequadas, podem acelerar o desenvolvimento da compreensdo temporal e histdrica.
Assim, ¢ crucial promover nos/as estudantes estruturas cognitivas fundamentais ao nivel
do pensamento histoérico e temporal logo nos primeiros anos de escolaridade, para, assim,
se tornar a aprendizagem e a compreensao historica num processo favoravel ao longo de

toda a escolaridade.

Segundo Barca (2004), o pensamento histdorico dos/as jovens portugueses/as tem
vindo a ser analisado em diferentes estudos “que se inserem numa linha de pesquisa em
cognig¢ao contextualizada.” No artigo “Os jovens portugueses: ideias em Historia”, Barca
procurou examinar as concec¢des que criangas e jovens tém sobre conceitos da Historia,
procurando afastar a ideia de que “os[as] jovens ndo sabem nada.”. Com este estudo,
Barca comprova que os/as jovens possuem ideias acerca “de uma Historia explicativa,
multifatorial” que aumenta consoante a recolha de informagdo, sem reflexdo sobre a
objetividade. No entanto, para alguns/mas jovens unir factos nao ¢ suficiente para uma
boa explicagdo; o ponto de vista e os contextos culturais em que se encontram inseridos/as
fazem com que existam diferentes perspetivas, o que se torna uma ameaga a objetividade.
O ideal do conhecimento €, entdo, a neutralidade absoluta, pois através dela poder-se-a
chegar a uma real conclusdo. Embora tenha havido desenvolvimento por idade e ano de
escolaridade, alguns/mas alunos/as mais novos/as demonstraram ter concegdes mais

elaboradas do que alunos/as mais velhos/as e com mais escolaridade.

No artigo atrés referido, Barca (2004) faz referéncia a estudos realizados por Melo
(2001) e Gongalves (2003): a primeira estudou o conhecimento substantivo de jovens de
12-16 anos acerca da ideia de escravatura e o segundo estudou percecdes sobre o “25 de
Abril de 1974”, com estudantes de 14-16 anos do 9.° ano. Os/As estudantes envolvidos/as
no estudo de Barca (2004) fizeram pesquisas em sifes selecionados pelo professor e
analisaram variadas fontes. Numa primeira fase de levantamento de concecdes, os/as
jovens mostraram alguns saberes gerais acerca da revolucao, tendo associado a mesma a
instauracdo da democracia e a figuras como José Afonso (cantor da musica que deu
origem a senha de partida), Salgueiro Maia (militar que guiou as operacdes no terreno
durante a revolucdo) e Salazar (responsavel pelo regime derrubado). Porém, os
conhecimentos prévios dos/as estudantes surgiam fragmentados e confusos.
Posteriormente ao trabalho de pesquisa realizado, estes/as jovens mostraram ter obtido

mais compreensdo dos factos, dos significados e das consequéncias do 25 de Abril;
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passaram, também, a associar esta data a situagdes e consequéncias mais elucidadas —
instauracao da democracia, extingdo da censura, liberdade das colonias ¢ melhoria das

condi¢des de vida da populagio.

Com toda a investigagdo, foi possivel concluir que “as criangas, os/as jovens €
os/as adultos/as apropriam-se de ideias sobre o passado em variados niveis de elaboragao,
ndo sendo a idade ou o grau de escolaridade garantia de uma conceptualizagdo avancada.”

(Barca, 2004, p. 396)

Outro estudo sobre o tema — “Educa¢ao Historica em aula oficina: a ditadura
militar brasileira na consciéncia historica de estudantes goianos” - realizado por Maria da
Conceigdo Silva, Diogo Pontes e Ricardo Lenard Alves (2017), expde os resultados
obtidos sobre o tema Ditadura militar no Brasil de 1964-1985, realizado em trés aulas
oficina, numa escola em Goiania. A pesquisa foi planeada de modo a permitir diretrizes
com foco nos estudos e referenciais teoricos da didatica da historia e da Educacao
historica. O seu objetivo fundamental foi “apreender o sentido de como e para que se

ensina historia para jovens escolares” (Silva, Pontes, & Alves, p. 828).

A primeira aula-oficina focou-se na aprendizagem dos/as jovens através da leitura
dialogada de uma parte do Ato Institucional n.° 2, de 1967 e, a seguir, foram apresentadas
algumas imagens fotograficas. Esta oficina contribuiu para a desconstrucao de possiveis
narrativas que enfraquecessem as praticas militares ou que as classificassem como

positivas, entre 1964 e 1985.

Na segunda aula-oficina, o principal objetivo foi explicar a resisténcia politica a
ditadura militar e aos seus “desdobramentos sociais com praticas coercitivas.” (Silva,

Pontes, & Alves, p. 838)

A terceira aula-oficina serviu para expor o discurso militar que gerou meios de
controlo de vigilancia da sociedade, incluindo pessoas que ndo faziam parte de qualquer

tipo de movimentagdo politica, ou de outra natureza.

ApOs as trés aulas-oficina, os/as investigadores/as elaboraram um instrumento que
permitisse recolher e investigar as narrativas dos/as estudantes, com o objetivo dos/as
jovens produzirem um texto que expressasse o seu conhecimento histérico sobre o que
foi ensinado nas aulas-oficina. Assim, apresentaram “duas fontes para o cruzamento das

mensagens em ambas” (Silva, Pontes, & Alves, p. 841) e, a partir dai, os/as estudantes
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tinham de demonstrar os desenvolvimentos qualitativos do conhecimento historico como

aprendizagem do que foi ensinado anteriormente.

Muitos/as dos/as estudantes apresentaram narrativas que articulavam o passado
com a realidade atualmente vivida, atentavam nas disparidades entre o periodo militar e
os dias atuais e instituiam conexoes de parecencas. As diferentes narrativas apresentadas
mostraram os diversos tipos de consciéncia histérica numa mesma narrativa. Outros/as
estudantes mostraram consciéncia historica critica, mas no final terminavam de modo
tradicional. As variedades de conceitos nas respostas comprovam como a pratica de
aprendizagem realizada foi eficaz, permitindo estimular os/as estudantes a articularem o

seu conhecimento e pensamento historico.

As experiéncias de ensino/aprendizagem das investigacdes e dos estudos relatados
anteriormente, pretendiam apurar que conhecimentos e consciéncia histérica possuem as
criangas e os/as jovens de diferentes faixas etarias e niveis de ensino, no que diz respeito

aos mais variados assuntos tratados em Historia.

O objetivo do estudo presente neste Relatorio €, também, investigar e conhecer
quais as concegoes dos/as estudantes, neste caso sobre a Ditadura e a Democracia em

Portugal.
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Capitulo II — Processo de investigacao

2.1. Metodologia

A metodologia utilizada neste estudo foi de cariz predominantemente
qualitativo/interpretativo, visto que o objetivo principal era conhecer quais as nogdes que
estudantes de uma turma do 2.° CEB tinham de Ditadura ¢ de Democracia, com referéncia

ao contexto portugués, no final do ano letivo.

De acordo com Silva (2013), metodologias qualitativas sdo “um conjunto de
estratégias e métodos de investigacdo que apresentam caracteristicas similares entre si”
(p. 2). Esta denominagdo envolve processos interativos, analise de dados e recursos a
diversas fontes, utilizando varios métodos, de modo a averiguar a subjetividade de

fendmenos sociais.

As metodologias qualitativas envolvem questdes a investigar que se prendem com

e ~ - ~ .
objetivos de exploragdo, descricdo e compreensdo dos fendmenos em toda a sua
complexidade”, o que permite “um contacto mais estreito e prolongado com os sujeitos

no seu meio natural.” (Silva E. A., p. 2).

O objetivo deste tipo de metodologias ¢ “descrever e compreender o
comportamento humano na sua complexidade, explicando o processo mediante o qual os
atores sociais constroem os significados atribuidos ao social e, a partir dai, elaborar

conceitos (...) que traduzam essa realidade.” (Silva E. A., p. 3)

Ainda segundo o autor supracitado, as metodologias qualitativas possuem
diversos aspetos que as caracterizam. Elas exigem que: haja uma maior intervengao por
parte do/a investigador(a) sobre o estudo, pois a construgdo e a compreensdao deste
preveem partilhas de experiéncias e significados entre o/a investigador(a) e os individuos
envolvidos; se construa o saber de forma coletiva, tendo em conta as conce¢des dos
individuos envolvidos e os significados que estes atribuem a agdo; se interprete a
realidade de acordo com as perspetivas dos atores sociais, considerando que tém

capacidade para produzir uma realidade e refletir acerca da sua acao.

O presente estudo envolveu, também, sempre que necessario, métodos
quantitativos, de maneira a estruturar dados obtidos nas respostas a perguntas fechadas
do inquérito por questiondrio, como tabelas, uma vez que, assim, era possivel fazer-se

uma melhor leitura e ter uma maior compreensao dos dados.
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De acordo com Richardson (1999), citado por Carvalho (2016), a investigagao
quantitativa caracteriza-se pela implementacdo da quantificagcdo, quer na recolha de

dados, quer no seu tratamento através de técnicas estatisticas.
2.2. Objetivos da investigaciao

A investigacdo realizada no ambito da unidade curricular de PES do curso de
Mestrado Ensino do 1.° CEB e de Portugués e Historia e Geografia de Portugal no 2.°

CEB teve como questao de partida:

+ Quais as concegdes de estudantes do final do 2.° CEB sobre a Ditadura e

a Democracia em Portugal?

De modo a dar resposta a questdo de investigagdo apresentada anteriormente,
foram delineados os seguintes objetivos, que tiveram como designio guiar o processo de

investigacao:

e Conhecer as concecdes dos/as estudantes em torno do conceito de

Ditadura;

e Conhecer as concecdes dos/as estudantes relativas ao conceito de

Democracia.

O processo de investigacao decorreu em torno dos objetivos delineados, para que

fosse possivel obter resposta a principal questdo de partida.
2.3. Caracterizacio da estratégia e do processo de investigacio

Para realizar a presente investigagdo partiu-se da andlise dos documentos
disponibilizados pelo Ministério da Educagdo?®, nomeadamente o Perfil dos Alunos a
Saida da Escolaridade Obrigatoria, o Programa de Historia e Geografia de Portugal do 2.°
Ciclo do Ensino Basico (volume I e II), as Metas Curriculares e as Aprendizagens

Essenciais do 6.° ano. A analise de todos os documentos enumerados permitiu averiguar

20 Despacho n.° 559/2020 determina que os referenciais curriculares das varias
dimensdes do desenvolvimento curricular passam a ser constituidos pelos seguintes
documentos curriculares: O Perfil dos Alunos a Saida da Escolaridade Obrigatdria, as
Aprendizagens Essenciais, a Estratégia Nacional de Educagao para a Cidadania e os perfis
profissionais/referenciais de competéncia (quando aplicavel). Esse Despacho produz
efeitos a 1 de setembro de 2021/2022.
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o enquadramento dos conceitos de ditadura e de democracia na documentagao ministerial

de referéncia e em que contextos especificos essas nogdes deveriam ser abordadas.

A revisdo da bibliografia inseriu-se na linha de estudos da educacao historica, isto
¢, a investigacdo sobre “as concegdes historicas dos varios tipos de sujeitos que, no
didlogo mental entre as suas ideias de senso comum e uma conceptualizagdo mais
sistematizada pelo contacto com a ciéncia histérica, vao evoluindo (ou ndo) no seu

pensamento historico.” (Barca, 2013, p. 316)

Na fase de recolher os dados sobre as concegdes dos/as estudantes, a estratégia

inicialmente desenhada incluia os seguintes métodos e técnicas de recolha de dados:
1. Inquérito por questiondrio individual a toda a turma;

2. Dramatizacdo — o que implicava dividir a turma em pequenos grupos,
atribuindo cenas a cada grupo e em que cada cena se passava na época do
regime ditatorial e na época do regime democratico. Antes da realizacdo da
atividade seria solicitado a turma que, além do que ja aprendera sobre o tema,
recolhesse o maximo de informagao possivel sobre cada um dos regimes, junto
a familiares que tivessem vivido em ambas as épocas, para que no momento
dos/as estudantes construirem o guido pudessem ter o maximo de dados. Apos
esta atividade, os/as alunos/as, oralmente, seriam questionados sobre se
tinham gostado de realizar a atividade e porqué e o que tinham aprendido; de
seguida, seria solicitado que cada um(a) escrevesse anonimamente a sua

avaliacdo da atividade.

3. Focus group — seria o ultimo método a aplicar. Neste iriam ser reunidos/as
cinco alunos/as, para serem questionados/as sobre se tinham gostado da
atividade de dramatizacdo e o que tinham aprendido com ela; como definiam
ditadura e como definiam democracia; que mudangas houve no pais aquando
da implantagdo do regime democratico constitucional (Constituicao de 1976)
e serem interrogados/as sobre qual o melhor tipo de regime, na sua opinido,

justificando.

Porém, na semana em que se iria iniciar a recolha de dados junto dos/as alunos/as,
as escolas do concelho fecharam — no dia 28 de junho de 2021 - devido a crise pandémica
de COVID-19. Assim sendo, foi necessario adaptar as estratégias de investigacdo as
circunstancias. O inquérito por questiondrio (apéndice A) manteve-se, porém, ao invés de

24



ser implementado em papel e presencialmente, foi modificado para modo eletronico e a
distancia, através do Google Forms. A dramatizacdo e o focus group foram substituidos
por uma redacdo de um texto individual (apéndice B); neste deveria constar como era a
vida antes do 25 de Abril de 1974, como passou a ser a vida apos o 25 de Abril de 1974
e uma reflexao sobre qual dos dois regimes ¢ o mais favoravel para os/as cidadaos/as,

justificando as afirmagdes que fossem expressas.
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Capitulo III — Analise e interpretacio dos dados

Para se compreender os dados obtidos, ¢ necessario ter em consideracao o
contexto em que o estudo foi desenvolvido. Como tal, antes da andlise e da interpretagao
dos dados delineamos o contexto do estudo, nomeadamente as caracteristicas da cidade,

do Agrupamento, da escola e da turma.
3.1. Contexto do estudo
A cidade

O Agrupamento onde decorreu a investigagdo localiza-se no concelho de Olhao,
pertencente ao Distrito de Faro, regido do Algarve. O municipio teve a sua criagdo em

1808.

Antes de 1808, Olhdo era uma aldeia que “vivia uma vida de relativa prosperidade
e progresso” (Nobre, 2008, p. 25). Contudo, em 1807, a Familia Real Portuguesa,
sentindo-se intimidada pela aproximagao dos exércitos franceses, partiu para o Brasil. Os
franceses invadiram e ocuparam Portugal e o povo portugués recebeu ordens, do decreto

real de 26 de novembro, para recebé-los generosamente.

Na aldeia de Olhdo, esta ideia ndo foi bem recebida e desde cedo que os
olhanenses comecaram a demonstrar descontentamento, tencionando nao os receber com
hospitalidade. Quando os olhanenses tiveram conhecimento de que “no Porto e em
consequéncia da insurreicdo entdo iniciada em Espanha, o General espanhol Domingo
Bellesta, ali em servico, prendera o General-Comandante francés Quesnel e o entregara,
antes de sair do nosso Pais, a Junta Governativa Portuguesa” (Nobre, 2008, p. 25),

mostraram-se imediatamente solidarios com os revoltosos.

Os primeiros passos de revolta dados pelos olhanenses observaram-se apenas uma
semana apods a revolta no Porto. No dia 16 de junho do ano de 1808, na festa de Dia do
Corpo de Deus, os/as fi€is dirigiram-se para a Missa da manha e alguns pescadores
observavam atentamente um edital, em que Junot convidava o povo portugués a unir
esforcos com o povo francés contra a Espanha. O Coronel Lopes de Souza, governador
de Vila Real de Santo Antonio, mostrou-se indignado com tal edital junto dos pescadores
e 1sso bastou para que, estes homens, se revoltassem contra a invasdo francesa e

acabassem por expulsar os franceses (Nobre, 2008).
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A noticia da expulsao dos franceses foi levada, por via maritima, pelos maritimos
olhanenses no caique Bom Sucesso, até ao Rio de Janeiro, onde se encontrava o Principe
Regente e a Corte. Quando regressaram novamente a Portugal, trouxeram a noticia, “por
certo a mais alta, a mais honrosa e a de maior projecao no futuro, ndo apenas deles, mas
de todo o povo olhanense” (Nobre, 2008, p. 32), de que a aldeia de Olhdo seria elevada a

categoria de Vila, passando a intitular-se de Vila de Olhdo da Restauragao.

Para que Olhao passasse a Vila, era necessario “(...) criar um novo Concelho,
dotado de autonomia local (...)” (Mendes, 2009, p. 100), o que aconteceu em 1826
(Nobre, 2008). Neste ano foi, entdo, fundada a Camara de Olhdo. A freguesia de
Moncarapacho, que até entdo tinha uma parte pertencente ao Termo de Faro e a outra
parte ao Termo de Tavira, viu, em 1835, a parte pertencente ao Termo de Tavira integrar-
se no Termo de Olhdo, e, em 1836, “(...) apos novas e insistentes reclamac¢des da Camara
Municipal de Olhao, e sobretudo depois da intervencdo direta do proprio Governo do
Pais, ¢ que a Camara Municipal de Faro se resolveu, finalmente, entregar a documentacao,
bens e rendimentos das Freguesias de Olhao, Pechdo e Quelfes e da parte da Freguesia de

Moncarapacho que pertencera ao seu Termo.” (Nobre, 2008, p. 55)

O concelho de Olhdo (imagem 1)° situa-se no sotavento algarvio e inclui uma
parte continental e a Ilha da Armona, localizada na Ria Formosa. O municipio tem a sua

area distribuida por quatro

freguesias — unido das
freguesias Fuseta-
Moncarapacho, Olhao,

Pechao e Quelfes — e a sua
populagdo residente, segundo
os Censos 2021 (PORDATA,
2021), € de 44.639 habitantes.

A estrutura etaria da

populagdo de Olhdo tem

vindo a sofrer altera¢des. O grupo etdrio 0-14 passou de 16,1% em 2001 para 15,2% em

3Disponivel em:
<https://www.olhaocubista.pt/enquadramento_geografico_do_conc.htm> Acesso em
novembro de 2021.
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2020, uma diminuig¢ao de 0,9%. O grupo etario 15-64 passou de 67,0% para 64,2%, uma
diminuicao de 2,8%. O grupo etario 65 ou mais foi o unico em que se verificou um
aumento, de 3,25%, tendo passado de 16,8% em 2001 para 20,05% em 2020. Estes dados
permitem concluir que a populagdo do municipio de Olhao tem vindo a envelhecer e a ter

cada vez menos jovens e pessoas em idade ativa. (PORDATA, 2021)
O concelho

O concelho de Olhdo possui patrimonio historico e arquitetonico valorizado pela
comunidade. As suas zonas consideradas historicas — Barreta e Levante — sdo conhecidas
pelas ruas estreitas e casas antigas que possuem agoteias, caracteristicas do tempo da
ocupagdo arabe. Por tal razdo, a cidade de Olhdo ¢ conhecida por muitos como a cidade
cubista; devido a importancia da pesca nas atividades econdmicas, também ha quem a

identifique como cidade piscatoria.

As atividades econdmicas do concelho englobam o setor primdrio (agricultura,
produgdo animal, caga, floresta e pesca), o setor secundario (industrias transformadoras)
e o setor tercidrio (alojamento, restauracdo e similares, comércio por grosso e a retalho,

construcdo e atividades administrativas e dos servigos de apoio).

De acordo com os ultimos dados fornecidos pela PORDATA (2021), em 2019, no
concelho de Olhao, o setor de atividade predominante, isto €, 0 que reunia um maior
numero de trabalhadores/as, era o do comércio por grosso e a retalho, com 18,7%. Este
setor era seguido dos restantes: alojamento, restauragdo e similares (13,6%); agricultura,
producdo animal, cacga, floresta a pesca (12,8%); constru¢do (12,0%); atividades
administrativas e dos servigos de apoio (11,2%) e industrias transformadoras (7,9%).
Com estes dados, € possivel concluir que, no concelho de Olhao, o setor preponderante ¢

o terciario.

O turismo tem sido uma grande aposta nos ultimos tempos, o que permite o
crescimento do concelho. Para a sua melhoria e para a atragdo de pessoas tem-se vindo a
apostar na requalificacdo da zona ribeirinha e na construcdo de unidades hoteleiras de

luxo, como € o caso do Real Marina Hotel & Spa, localizado junto & marina de Olh3o.

A nivel social, o municipio de Olhdo enfrenta algumas adversidades em areas
como o emprego, a habitagdo, a educacao, a satde e 0 acesso a equipamentos € Servicos.
Tais adversidades levam ao aumento da pobreza e da exclusao social. Porém, o municipio
tem procurado desenvolver politicas sociais que promovam a diminui¢ao e extingao
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destas adversidades, através de projetos de desenvolvimento social em articulagdo com
outras entidades. Além disto, o municipio de Olhdo “promove, igualmente, segundo as
linhas de orientacdo municipal, a atribui¢do e gestao do parque habitacional do municipio,
com vista a melhoria das condigdes habitacionais de agregados familiares com fracos

recursos.” (Camara Municipal de Olhao, s.d.)

Os problemas sociais mais relevantes sdo: o desinteresse cultural; a desintegragao
das familias; a falta/ma gestao de recursos econdmicos; as caréncias nas infraestruturas e
equipamentos sociais e culturais e as inser¢des marginais, que t€ém como principal
problema a toxicodependéncia. Todos estes problemas podem provocar sensagdes
negativas nas criangas ¢ adolescentes: desmotivacao, dificuldade na adaptacdo a escola e
baixa expectativa no que toca a escola e ao futuro. Estes problemas contribuem para o

insucesso escolar na area.

O municipio tem vindo a mostrar-se preocupado com os fenomenos supracitados,
assim, para promover a diminuicdo e a extingdo dos mesmos, em outubro de 2004,
apresentou a sua candidatura ao Programa de Apoio a Implementacdo da Rede Social no
Concelho de Olhdo, aprovada, em janeiro de 2005, pelo Instituto da Seguranca Social —

Area de Cooperagdo e Rede Social.

A Rede Social ¢ um “Programa que incentiva os organismos do setor publico
(servicos desconcentrados e autarquias locais), institui¢des solidarias e outras entidades
que trabalham na area da agdo social, a conjugarem os seus esfor¢os para prevenir, atenuar
ou erradicar situagdes de pobreza e exclusdo e promover o desenvolvimento social local
através de um trabalho em parceria.” (Ministério do Trabalho, Solidariedade e Seguranca
Social, s.d.). Mais concretamente em relacdo a Rede Social de Olhdo, esta pretende
articular “parceiros e propdsitos, fomentando a formagao de uma consciéncia coletiva dos
problemas sociais existentes no concelho e contribui para a ativagdo dos meios e agentes
locais, de modo a definir prioridades e planear com o esforco de todos[as].” (Municipio

de Olhao - Divisao de Planeamento Estratégico e Coesao Social, s.d.)

No que a cultura diz respeito, o municipio de Olhao tem procurado investir cada
vez mais nesta area. O concelho possui diversos espacos destinados aos mais variados
tipos de publico. A mais recente infraestrutura cultural da cidade ¢ o Auditorio Municipal,
onde ¢ possivel assistir, regularmente, a diferentes tipos de espetadculo — teatro, musica,

danca...
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Além do Auditorio Municipal, existe, também, na cidade, uma Biblioteca, um
Arquivo Historico e um Museu Municipal. No concelho encontram-se, igualmente, vérias
associagdes culturais, que permitem confirmar a dinamica cultural existente. (Camara

Municipal de Olhao, s.d.)

O Agrupamento e a Escola Basica

O Agrupamento ¢ formado por duas escolas: uma Escola Basica de 1.° Ciclo e

uma Escola Basica de 2.° e 3.° Ciclos (Agrupamento de Escolas, 2017-2021).

Este Agrupamento faz parte do Programa TEIP devido as caracteristicas do
concelho em que estd inserido. Segundo a Direcdo-Geral da Educacdo (s.d.), este
Programa “¢ uma iniciativa governamental, implementada em 136 agrupamentos de
escolas/escolas ndo agrupadas que se localizam em territérios econdémica e socialmente
desfavorecidos, marcados pela pobreza e exclusao social, onde a violéncia, a indisciplina,
o abandono e o insucesso escolar mais se manifestam.” O Programa TEIP tem como
principais objetivos prevenir e reduzir o abandono escolar precoce, reduzir a indisciplina

e promover o sucesso educativo de todos/as os/as alunos/as.

O Jardim-de-Infancia e a Escola Basica do 1.° CEB inclui a Educagao Pré-Escolar

eo 1. CEB.
A Escola Basica de 2.° € 3.° Ciclos inclui somente estes dois graus de ensino.

A EB1 possui instalagdes do Plano Centenario (1948). Relativamente a EB 2,3, a
sua tipologia ¢ T24, construido em 1990. Ambas as escolas tém condi¢des para

desenvolver praticas pedagogicas, porém necessitam de algumas obras de reabilitagdo.

A EBI ¢ constituida por: 15 salas de aula normais; salas especificas para a
Educagao Inclusiva; biblioteca escolar; refeitdrio; sala de professores, um gabinete, 4
arrecadagdes, campo de jogos; casas de banho para alunos e alunas e casas de banho para

pessoal docente e ndo docente.

A EB 2,3 constitui-se por: 32 salas de aula normais; 2 laboratérios; uma sala
especifica para Musica; 2 salas especificas para Ciéncias Naturais; 3 salas especificas
para TIC; uma sala especifica para Educacdo Tecnologica; uma sala especifica para
Educacdo Visual; biblioteca escolar; cantina; 2 Gabinetes de Gestdo; Servigos de
Administragdo; 2 Gabinetes Servigos Técnico Pedagogicos (SPO, GAAF); 2 Gabinetes

de Diretores de Turma; Reprografia; Papelaria; Bar do/a aluno/a; Sala de Docentes; Sala
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de Pessoal Nao Docente; Sala de Convivio de Alunos/as; 10 arrecadacoes; Ginasio;

Pavilhdao e Campo de Jogos.

No ano letivo de 2018/2019, o Ensino Basico do 1.° ciclo encontrava-se
distribuido por 15 turmas, tendo um total de 360 alunos/as. O Ensino Bésico do 2.° ¢ 3.°
ciclos, no mesmo ano letivo, compreendia turmas do Ensino Regular, que inclui
estudantes de medidas de apoio a Educagao Inclusiva, turmas com PCA e turmas em CEF;

no total havia 207 alunos/as no 2.° ciclo.

Do pessoal docente faziam parte, no ano letivo 2018/2019, 74 do Quadro de
Agrupamento, 16 do Quadro de Zona Pedagogica e 11 a contrato; perfazendo um total de
101. O Agrupamento tem vindo a consolidar o seu corpo docente, tendo no presente um
corpo docente profissionalizado e estavel, somente 13 professores/as sdo contratados/as.
Existia, ainda, a colaboragdo de um docente contratado pela Camara Municipal de Olhao,
para o desenvolvimento das Atividades de Enriquecimento Curricular, mais

concretamente para a Educacao Fisica, no 1.° CEB.

O pessoal ndo docente era constituido por 27 assistentes operacionais; 10
assistentes técnicos; um técnico superior a meio tempo no SPO e dois no GAAF; um total

de 40.

No Agrupamento existe populaciao proveniente de bairros sociais, facto que esta
relacionado com o insucesso escolar das criancas e jovens, por diversos motivos: falta de
habilitagdes por parte dos/as encarregados/as de educacdo que acabam por ndo conseguir
ajudar/acompanhar os/as filhos/as; influéncia do ambiente do bairro que pode fazer com
que as criangas e jovens se desinteressem pela vida escolar; entre outros. Neste
Agrupamento, as problematicas mais evidenciadas sdo: insucesso escolar,

comportamentos sociais inadequados e fraco envolvimento das familias na vida escolar.

O fraco envolvimento das familias na vida escolar ¢ um dos problemas mais
evidentes nos dias de hoje. O facto dos/as encarregados/as de educacao nao se envolverem
nas atividades escolares, influencia o sucesso educativo que - para além de depender do
desenvolvimento cognitivo e da motivacdo dos/as estudantes, das suas relacdes
interpessoais com os/as colegas e professores/as e da sua integra¢do na escola - depende
da estabilidade afetiva e familiar. Quando existe uma comunicagdo estavel e eficaz entre
a familia e a escola, a familia comeca a confiar e a cooperar com os/as professores/as e

com a escola e vendo este meio de forma mais positiva e entendem-no melhor. Se os pais
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e as mdies confiarem na escola e transmitirem isso aos seus educandos e as suas
educandas, estes/as aumentam o seu interesse ¢ motivagao, levando-os/as ao caminho do

SucCesSso.

A ideia anterior € corroborada por Perrenoud, citado por Abreu (2016, p. 18), que
afirma que “na nossa sociedade, o destino de uma familia estad, em parte, ligado a
escolaridade dos[as] seus[suas] filhos[as]”, ou seja, € imprescindivel suscitar a familia o
dever da cidadania, ‘“consciencializando-os para a necessidade de participarem
ativamente na vida escolar”, para, deste modo, conseguirem dar o apoio ¢ a ajuda
necessaria aos/as seus/suas educandos/as, para que estes/as atinjam os seus objetivos.
Com isto, compreende-se que a familia ¢ um meio indispensavel para o desenvolvimento

da crianga e que esta valorizara a escola se sentir que a familia também o faz.

Para combater o insucesso escolar, foram definidas estratégias de intervengao, de

diversas vertentes, apropriadas ao contexto especifico da escola:
- Vertente Pedagdgico/Didatica

» Diferenciacdo das Ofertas Formativas;

A\

Articulagdo horizontal (entre 0 mesmo nivel/ano/ciclo) e vertical (entre todos os

niveis de educagdo e ensino);

Atividades de carater cientifico-experimental;
Desporto escolar;

Programa de Educagdo Para a Saude;

Programa Eco-Escolas;

Participagdo em projetos, concursos € programas;

Eventos culturais e desportivos;

vV Vv YV ¥V VvV VY V

Quadros de Valor e Exceléncia e de Mérito Desportivo.
- Vertentes Social e Material

Auxilios econdmicos;

Gabinete de Apoio ao Aluno e a Familia;

Manutencao e conforto dos espacos;

Y V V V

Atualizagao do equipamento e de sistemas informaticos;
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» Seguranga.
- Vertente Organizacional
» Desenvolver uma cultura de lideranga;
» Apoiar a formagao de docentes, ndo docentes e pessoal técnico;
» Consolidagao das atividades da Associacdo de Pais.

A interligacdo entre as diferentes estratégias de intervencdo tem favorecido o
decréscimo do insucesso escolar neste Agrupamento, o que se torna uma mais-valia para

o futuro das criangas, dos/as jovens, das suas familias e do seu futuro.
A turma

Na EB 2,3 decorreu o estagio e investigacdo com uma turma de 6.° ano do 2.°
CEB. Esta turma era constituida por 22 alunos/as: 10 raparigas ¢ 12 rapazes. A média de
idades era 11 anos. Uma das alunas estava integrada na Educacdo Inclusiva, com um
curriculo adaptado as suas necessidades, usufruindo de medidas adicionais. Ela
encontrava-se a um nivel de aprendizagem de 3.° ano e ndo frequentava todas as
disciplinas, assim, as suas aulas e avaliagdes ndo eram responsabilidade dos/as

professores/as desta turma. Os/As restantes alunos/as usufruiam de medidas universais.

De acordo com a ficha biografica da turma, no ano letivo 2020/2021, a maior parte
dos/as estudantes vivia com o pai € com a mae e tinham um(a) irmao/a. No que diz
respeito a situacao profissional dos pais e das maes, mais de 50% trabalhava por conta de
outrem estando efetivo/a. Na grande maioria, o/a encarregado/a de educacdo era a mae e
apenas uma pequena percentagem tinha um(a) tutor(a) como encarregado/a de educacao.

Nenhum dos/as alunos/as tinha o pai com esta fungao.

Uma grande parte da turma nunca teve de repetir nenhum ano, porém 15% ja
repetiu, pelo menos, um. Relativamente a escaldes do subsidio escolar, metade da turma

possuia Escaldo B, 40% ndo detinha qualquer tipo de escaldo e 10% tinha Escaldo A

*A alimentagdo tem uma comparticipacio de 50%, o material escolar um valor maximo
de 8€ e as visitas de estudo tém um limite de 10€.

A alimentacdo é comparticipada a 100%, o material escolar tem uma comparticipagio
maxima de 16€ e as visitas de estudo de 20€.
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Segundo essa mesma ficha, 4z0% dos/as alunos/as estudava muitas vezes, 35%
estudava algumas vezes e apenas 25% estudava todos os dias. A maioria preferia estudar
acompanhado/a e tinha quem ajudasse durante o processo. Todos/as estudantes tinham
internet em casa, mas nem todos/as possuiam computador, embora fosse uma minoria.
Alguns/mas alunos/as praticavam atividades extracurriculares, como danca, futebol,

natacdo, entre outros; havia, ainda, quem frequentasse o desporto escolar.

De um modo geral, todos/as pretendiam frequentar a Universidade no futuro e de
ter profissdes como: cozinheiro/a; cabeleireiro/a; policia; veterinario/a; engenheiro/a
informdtico; dentista; neurocirurgido/neurocirurgid; ator/atriz; presidente; futebolista;

arqueologo; médico/a. No entanto, alguns/mas ainda ndo tinham definido o seu caminho.

O comportamento desta turma dependia de varios fatores. Um dos fatores mais
relevantes era a hora do dia. Isto porque, no periodo da manha, na primeira e/ou segunda
aula, a turma ainda estava focada, participativa, empenhada, porém, quando a hora de
almogo se aproximava, comec¢avam a desinteressar-se, a perder o foco e, inclusive,
alguns/mas estudantes comegavam a tentar destabilizar a aula. Um dos alunos apresentava
um comportamento mais desviante e desestabilizador, tendo ja sido suspenso por trés dias

no 3.° periodo. Este aluno, muitas vezes, ndo respeitava o que lhe era solicitado.

As notas da turma também ndo eram as melhores; existiam alunos/as que se
aplicavam bastante, participavam ativamente, quer autonomamente quer quando
solicitados/as, mas era apenas um pequeno grupo, os/as restantes ndo mostravam interesse

e facilmente se esqueciam dos assuntos que estavam a ser tratados.
3.2. Contexto da abordagem ao tema — Ditadura e Democracia

A abordagem ao tema — Ditadura e Democracia - nas aulas de HGP teve, em
ambos os casos, como comeco um didlogo com a turma acerca de como se vivia/vive
nesses dois contextos politicos, tendo a professora cooperante falado um pouco sobre a
sua propria experiéncia de vida em cada um deles, antes de iniciar a matéria propriamente

dita.

Durante o estudo do Estado Novo, do fim do regime (25 de Abril de 1974) e da
implementa¢do da democracia em Portugal, muitos dos elementos da turma estavam
interessados e participavam ativamente durante as aulas, referindo opinides pessoais e

histérias que lhes foram contadas por familiares que viveram naquela época.

34



Contudo, numa das atividades implementadas pela professora cooperante, em que
esta leu um texto sobre liberdade, para comemorar o 25 de Abril, alguns/mas estudantes
distrairam-se e comegaram na brincadeira e a fazer piadas sobre o que estava a ser lido.
Apos a leitura foi proposto que escrevessem um poema sobre o que, para eles/as, era a
liberdade. Durante a atividade foram, ainda, ouvidas duas musicas chave desse dia, mas
a turma ja estava bastante agitada e ndo colaborou. A agita¢do e brincadeira da turma
durante as atividades poderia demonstrar que, ainda, ndo compreendiam, na integra, a

importancia que o 25 de Abril teve para o nosso pais.

3.3. Concecoes dos/as estudantes sobre a Ditadura e a Democracia em Portugal

em turma do 2.° ciclo do Ensino Basico no Algarve
3.3.1. Anadlise e interpretacdo do inquérito por questiondrio

O inquérito por questiondrio (apéndice A) - aplicado entre 29 de junho e 1 de julho
de 2021 - foi o primeiro método de recolha de dados utilizado para sondar as concegdes
dos/as estudantes sobre a Ditadura e a Democracia em Portugal. Nele obteve-se um total
de 20 respostas. Embora a turma fosse composta por 22 alunos/as, sendo uma aluna da
Educagdo Inclusiva e ndo participando nas aulas de HGP, como ja foi referido
anteriormente, o que faz um total 21 alunos/as que participaram na disciplina, houve um

elemento que ndo respondeu.

A pergunta sobre o sexo de cada um(a) permitiu que se verificasse um total de 9
respostas do sexo feminino e 11 do sexo masculino, ficando a faltar uma resposta do sexo

masculino (grafico 3.1.).

Respondentes por sexo

12 11
10 9
8
6
4
2
0 . .
Feminino Masculino
Total 9 11

Grdfico 3.1. Respondentes por sexo
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A segunda pergunta “Em que regime se vive em Portugal nos dias de hoje?”
(tabela 3.1.) teve resposta consensual, com todos/as os/as alunos/as a responderem
“Democracia”, o que mostra que estdo conscientes do tipo de regime que vigora, em

Portugal, no século XXI.

Em que regime se vive em Portugal nos dias de
Sexo hoje?
Feminino Democracia
Feminino Democracia
Feminino Democracia
Feminino Democracia
Feminino Democracia
Feminino Democracia
Feminino Democracia
Feminino Democracia
Feminino Democracia
Masculino Democracia
Masculino Democracia
Masculino Democracia
Masculino Democracia
Masculino Democracia
Masculino Democracia
Masculino Democracia
Masculino Democracia
Masculino Democracia
Masculino Democracia
Masculino Democracia

Tabela 3.1. Pergunta "Em que regime se vive em Portugal nos dias de hoje?"

Nas questdes de Verdadeiro e Falso relativas a caracterizacdo do conceito de

Democracia verificou-se algumas oscilagdes, dependendo da pergunta.
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Pergunta 1 - A Ditadura é um regime de carater autoritario e absoluto.

A resposta correta ¢ “Verdadeiro”. No entanto, duas alunas responderam “Falso”

(tabela 3.2.). Assim, de 20 respostas obtidas, 18 foram “Verdadeiro” e 2 “Falso”.

As alunas que responderam de forma errada a esta questao, acertaram na pergunta
3. Deste modo, a inferéncia que se pode fazer ¢ que esta pergunta nao foi bem lida e bem

compreendida, tendo sido por este motivo que surgiram respostas incorretas.

Sexo A Ditadura é um regime de carater autoritario e absoluto.
Feminino Verdadeiro
Feminino Verdadeiro
Feminino Verdadeiro
Feminino Verdadeiro
Feminino Falso
Feminino Verdadeiro
Feminino Falso
Feminino Verdadeiro
Feminino Verdadeiro
Masculino Verdadeiro
Masculino Verdadeiro
Masculino Verdadeiro
Masculino Verdadeiro
Masculino Verdadeiro
Masculino Verdadeiro
Masculino Verdadeiro
Masculino Verdadeiro

Masculino Verdadeiro
Masculino Verdadeiro
Masculino Verdadeiro

Tabela 3.2. Pergunta 1 - A Ditadura ¢ um regime de carater autoritario e absoluto.
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Pergunta 2 — A Ditadura permite a existéncia de varios partidos politicos.

A resposta correta ¢ “Falso”. Uma rapariga e um rapaz responderam “Verdadeiro”

(tabela 3.3.). De 20 respostas, 18 responderam “Falso” e 2 “Verdadeiro”.

A aluna e o aluno que erraram nesta pergunta, acertaram na questao 4, o que, mais

uma vez, leva a crer que esta pergunta, tal como a anterior, ndo foi lida e compreendida.

As respostas afirmativas desafiam para um didlogo com os/as estudantes, no

sentido de aprofundar o significado destas respostas.

Sexo A Ditadura permite a existéncia de varios partidos politicos.
Feminino Falso
Feminino Falso
Feminino Falso
Feminino Falso
Feminino Verdadeiro
Feminino Falso
Feminino Falso
Feminino Falso
Feminino Falso
Masculino Falso
Masculino Falso
Masculino Falso
Masculino Verdadeiro
Masculino Falso

Masculino Falso
Masculino Falso
Masculino Falso
Masculino Falso
Masculino Falso
Masculino Falso

Tabela 3.3. Pergunta 2 — A Ditadura permite a existéncia de varios partidos politicos.
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Pergunta 3 — A Democracia é um regime constitucional e liberal.

Pergunta 4 — Na Democracia existe liberdade para criar novos partidos politicos.

As respostas certas a ambas as perguntas ¢ “Verdadeiro”. Todos/as os/as

inquiridos/as responderam corretamente a ambas (tabela 3.4.).

A Democracia ¢ um regime Na Democracia existe liberdade para criar
Sexo constitucional e liberal. novos partidos politicos.
Feminino Verdadeiro Verdadeiro
Feminino Verdadeiro Verdadeiro
Feminino Verdadeiro Verdadeiro
Feminino Verdadeiro Verdadeiro
Feminino Verdadeiro Verdadeiro
Feminino Verdadeiro Verdadeiro
Feminino Verdadeiro Verdadeiro
Feminino Verdadeiro Verdadeiro
Feminino Verdadeiro Verdadeiro
Masculino Verdadeiro Verdadeiro
Masculino Verdadeiro Verdadeiro
Masculino Verdadeiro Verdadeiro
Masculino Verdadeiro Verdadeiro
Masculino Verdadeiro Verdadeiro
Masculino Verdadeiro Verdadeiro
Masculino Verdadeiro Verdadeiro
Masculino Verdadeiro Verdadeiro
Masculino Verdadeiro Verdadeiro
Masculino Verdadeiro Verdadeiro
Masculino Verdadeiro Verdadeiro

Tabela 3.4. Pergunta 3 — A Democracia ¢ um regime constitucional e liberal. Pergunta 4 — Na
Democracia existe liberdade para criar novos partidos politicos.
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Pergunta 5 — A Ditadura incentiva a liberdade de expressdo.

A resposta correta ¢ “Falso”. Uma rapariga e dois rapazes responderam

“Verdadeiro”. De 20 respostas, 17 responderam “Falso” e 3 “Verdadeiro” (tabela 3.5.).

As respostas erradas permitem levantar diversas questoes: que os/as alunos/as nao
sabem o significado do verbo “incentivar”, ou leram mal a questdo ou nao tém bem
definido o conceito de ditadura. Em qualquer caso, as respostas afirmativas justificam a

necessidade de procurar a clarificacdo dos fundamentos de tais respostas.

Sexo A Ditadura incentiva a liberdade de expressio.
Feminino Falso
Feminino Falso
Feminino Falso
Feminino Falso
Feminino Verdadeiro
Feminino Falso
Feminino Falso
Feminino Falso
Feminino Falso
Masculino Verdadeiro
Masculino Verdadeiro
Masculino Falso
Masculino Falso
Masculino Falso
Masculino Falso
Masculino Falso
Masculino Falso
Masculino Falso
Masculino Falso
Masculino Falso

Tabela 3.5. Pergunta 5 — A Ditadura incentiva a liberdade de expressao.
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Pergunta 6 — A Ditadura concentra os poderes do Estado numa sé pessoa, num

partido Gnico, num grupo ou numa classe que o exerce com autoridade absoluta.

A resposta certa € “Verdadeiro”. Contudo, duas raparigas e um rapaz responderam

“Falso”. De 20 respostas obtidas, 17 responderam “Verdadeiro” e 3 “Falso” (tabela 3.6.).

As trés respostas erradas levam a crer que os/as jovens ndo tém as suas
aprendizagens bem definidas sobre este tema ou que se inscrevem em uma cultura politica

ndo democratica.

A Ditadura concentra os poderes do Estado numa
s0 pessoa, num partido unico, num grupo ou numa
Sexo classe que o exerce com autoridade absoluta.

Feminino Verdadeiro
Feminino Falso

Feminino Verdadeiro
Feminino Verdadeiro
Feminino Falso

Feminino Verdadeiro
Feminino Verdadeiro
Feminino Verdadeiro
Feminino Verdadeiro
Masculino Falso

Masculino Verdadeiro
Masculino Verdadeiro
Masculino Verdadeiro
Masculino Verdadeiro
Masculino Verdadeiro
Masculino Verdadeiro
Masculino Verdadeiro
Masculino Verdadeiro
Masculino Verdadeiro
Masculino Verdadeiro

Tabela 3.6. Pergunta 6 — A Ditadura concentra os poderes do Estado numa s6 pessoa,
num partido Ginico, num grupo ou numa classe que o exerce com autoridade absoluta.
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Pergunta 7 - A Democracia € um regime que limita as liberdades de expressdo e

de reunido.

A resposta correta ¢ “Falso”. Trés raparigas e cinco rapazes responderam

“Verdadeiro™. Dos/as 20 inquiridos/as, 12 responderam “Falso” e 8 “Verdadeiro” (tabela

3.7).

As respostas incorretas permitem levantar algumas hipoteses: que os/as alunos/as

ndo sabem o significado do verbo “limitar”, que leram mal a questdo ou que ndo tém bem

definido o conceito de democracia. Em qualquer caso, as respostas a esta questao sugerem

necessidade de um didlogo posterior, no sentido de procurar conhecer os argumentos que

as sustentam.

A Democracia é um regime que limita as liberdades de expressiao e de

Sexo reuniio.
Feminino Falso
Feminino Falso
Feminino Falso
Feminino Falso
Feminino Verdadeiro
Feminino Falso
Feminino Falso
Feminino Verdadeiro
Feminino Verdadeiro
Masculino Verdadeiro
Masculino Verdadeiro
Masculino Falso
Masculino Verdadeiro
Masculino Falso
Masculino Falso
Masculino Falso
Masculino Falso
Masculino Verdadeiro
Masculino Verdadeiro
Masculino Falso

Tabela 3.7. Pergunta 7 - A Democracia € um regime que limita as liberdades de

expressao e de reunido.
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Pergunta 8 - Na Democracia, as eleicGes ndo sdo livres.

A resposta correta ¢ “Falso”. Apenas um rapaz respondeu “Verdadeiro”, tendo

havido 19 alunos/as a responder “Falso” (tabela 3.8.).

Da resposta inadequada infere-se que o aluno nao leu atentamente a afirmagao ou

ainda ndo tem o conceito de democracia bem clarificado.

Sexo Na Democracia, as eleicoes nao sio livres.
Feminino Falso
Feminino Falso
Feminino Falso
Feminino Falso
Feminino Falso
Feminino Falso
Feminino Falso
Feminino Falso
Feminino Falso
Masculino Falso
Masculino Falso
Masculino Falso
Masculino Falso
Masculino Falso
Masculino Falso
Masculino Falso
Masculino Falso
Masculino Falso
Masculino Verdadeiro
Masculino Falso

Tabela 3.8. Pergunta 8 - Na Democracia, as eleicdes ndo sao livres.

Nas questdes de resposta aberta, em que os/as alunos/as deveriam dar a sua
opinido, as suas conce¢des mantiveram-se € foram ao encontro de muitas das afirmacdes
da questdo de verdadeiro e falso. Na tabela 3.9., verifica-se a conce¢do que cada um(a)
dos/as alunos/as tem acerca do que ¢ viver numa Ditadura, assim como as vantagens € as

desvantagens deste regime.
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Sexo

Para ti, o que é viver numa Ditadura? (Como € viver neste regime; vantagens e desvantagens...)

Feminino

A ditadura ndo tem vantagens porque as pessoas nao vivem em liberdade.

Feminino

A vantagem ¢ a prote¢do das florestas e a desvantagem ¢ a falta de liberdade de expressao.

Feminino

Para mim viver numa ditadura ¢ ndo podermos ter a nossa opinido e direitos e termos de viver comandados por ditadores.

Feminino

Nao vejo nenhuma vantagem e as desvantagens ndo havia liberdade.

Feminino

Para mim ¢ nao poder fazer nada, mas também ha muita falta de comida e etc...

Feminino

Para mim nao existe vantagens de viver numa ditadura, uma desvantagem ¢ nao termos liberdade de expressao, sermos obrigados a votar num
unico partido politico e s6 termos uma Unica pessoa a governar o pais.

Feminino

as desvantagens ¢ que morriam muitas pessoas e as vantagens foi o crescimento econémico por um lado ¢ bom, mas por outro ¢ um pouco
mau

Feminino

Vantagens: Ndo ha

Desvantagens: Liberdade de expressao e liberdade ao voto

Feminino

Vantagem: a protecao das florestas desvantagem: falta de liberdade de expressao.

Masculino

Viver numa ditadura € nao ter liberdade, ¢ ser mandado por alguém ou por um governo, sem podermos dar a nossa opinido, debater ou mostrar
descontentamento sobre algum tema.

Masculino

Desvantagens: ¢ viver a for¢a e vantagens ndo ha nenhuma

Masculino

Ser oprimido
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Masculino

viver numa ditadura ¢ mau porque nao tens liberdade, mas condi¢des de vida, mas por outro lado ndo hé vantagens

Masculino

Para mim ¢ mau nunca vivi, mas acho que ¢ mau nao ter liberdade para falar e expressar o que sentem

Masculino

Penso que seja dificil viver num regime onde ndo ha liberdade penso que tenha sido vantajoso pelo lado de as pessoas adaptarem-se a uma
vida com mais restri¢des € menos liberdade para entdo entenderem que a vida nem sempre pode ser facil. Porém, a ditadura nao foi apenas
boa tiveram varios motivos que a deixarem opressora motivos esses como: tortura e auséncia dos direitos humanos, a censura e ataque a
imprensa, o poder nao era dividido entao quase que dependiamos de uma s6 pessoa, as regras que nos impediam de sermos livres de fazermos
0 que nds quisermos.

Masculino

Para mim a ditadura ¢ pior do que na democracia, porque os poderes estdo todos nessa pessoa pode fazer um erro € por todo o pais com
problemas, mas também pode ser bom porque as pessoas fazem erros ao escolher o presidente e aqui ele ndo € escolhido por pessoas, mas sim
o filho do rei

Masculino

Nao havia desemprego, mas os salarios eram muito baixos.

Nao tinham liberdade em nada, nem como se expressar, nas proprias ideias e opinioes.

Masculino

para mim viver numa ditadura ¢ ndo poder fazer nada. As vantagens sdo que temos mais seguranga e as desvantagens ¢ que ndo podemos
escolher a pessoa para liderar

Masculino

Falta de privacidade, de liberdade de expressar ideias

Masculino

Para mim ¢ dificil imaginar-me a viver num regime de ditadura porque desde que nasci que conhego a liberdade. Acho que seria terrivel nao
poder dar opinido sobre os diferentes assuntos, ndo escolher os livros de que gosto de ler e ndo haver escolha de candidatos nas elei¢des. Nao
encontro vantagens de se viver numa ditadura.

Tabela 3.9. Para ti, o que ¢ viver numa Ditadura?
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Nas respostas dadas a questdo, tanto as criancas de sexo feminino como as
criangas de sexo masculino foram bastante consensuais. Grande parte referiu que o regime
ditatorial ndo tem qualquer tipo de vantagens, porém houve quem referisse que na altura
da ditadura, em Portugal, havia uma maior protecdo das florestas e que, o facto de ter
havido esse tipo de regime e muitas restrigoes, sobretudo no que se refere a liberdade, fez
com que a populagdo se adaptasse e compreendesse que a vida nem sempre pode ser facil.
Alguns elementos do sexo masculino consideraram, ainda, que na época ndo havia

desemprego, embora os salarios fossem baixos, e havia mais seguranga.

No que se refere as desvantagens, a maioria referiu que nao havia liberdade,
especialmente de expressao; havia falta de alimentos, méas condi¢des de vida e muitas
pessoas morriam; era obrigatério votar-se apenas num partido unico e o poder ndo era
partilhado; a opressao era uma constante na vida da populagdo portuguesa, assim como a

tortura e a auséncia de direitos humanos e havia censura e ataque a imprensa.

Houve, ainda, um estudante do sexo masculino que realgou o facto de ser dificil

imaginar-se a viver num regime ditatorial, visto conhecer a liberdade desde sempre.

Estas concecdes dos/as alunos/as mostram que a ideia geral que tém de um regime
ditatorial ¢ a de que este ndo permite que haja liberdade de expressdo, de opinido, e que
limita o ato eleitoral, que devia ser um direito de todos e de todas escolher livremente os
seus representantes. No entanto, também se verifica que alguns/mas jovens assumem que

existia maior seguranga e protecdo das florestas durante o regime ditatorial.

Na tabela 3.10. observa-se a concec¢do que cada um(a) dos/as alunos/as tem acerca
do que € viver numa Democracia, assim como as vantagens e as desvantagens deste

regime.
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Sexo Para ti, o que é viver numa Democracia? (Como € viver neste regime; vantagens e desvantagens...)
Feminino | Em democracia podemos dar a nossa opinido e termos mais op¢des de escolha da maneira de como queremos viver.
Feminino | A vantagem ¢ ter liberdade de expressdo e a desvantagem ¢ que nem sempre a melhor ideia vence.
Feminino | Viver no regime democrata temos como vantagens a liberdade de expressdo e opinido o direito ao voto o direito a educacgao e ao trabalho.
Feminino | Ndo hé desvantagens, as vantagens tenho liberdade de falar, estudar, votar...
Feminino | ¢ melhor do que viver na ditadura, ha liberdade.
Uma vantagem de viver na democracia ¢ termos liberdade de expressdo e uma desvantagem ¢ a dificuldade de chegar a um consenso de
Feminino | opinides.
Feminino |as vantagens ¢ que todo mundo € igual e as desvantagens sdo que hd muitas dificuldades em chegar a um consenso de opinides
Vantagens: Liberdade do voto, Liberdade de expressao
Feminino | Desvantagens: Nao sei
Feminino | Vantagem: ndo lembro
Viver numa democracia € algo positivo, pois embora haja um governo por de tras das leis, estas sdo postas a publico para serem discutidas
até serem aprovadas, e em democracia chega ao poder quem o povo elege. Aqui neste regime a voz do povo faz-se ouvir e temos liberdade
Masculino | de mostrar o nosso descontentamento ou contentamento.
Masculino | Fazer o que tu quiseres e a0 mesmo tempo fazer o que ndo quiseres
Masculino | Ter liberdade de expressao.
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Masculino

Viver numa Democracia ¢ bom porque temos liberdade de opcao de votar em quem quisermos, mas o mau ¢ falta de ordenados

Masculino

Para mim ¢ normal nunca vivi em uma ditadura, eu sinto me bem e tenho libertado de opinido e expressao

Masculino

A democracia pelo contrario da ditadura ja tem menos restricdes e temos mais liberdade.

Tem como suas vantagens: a liberdade de opinido e expressao, leis bem organizadas, Divisao dos poderes e diversos partidos politicos.
Tem como desvantagens: quem tiver a melhor ideia empresarial vence as elei¢des a presidéncia

Masculino

viver numa democracia ¢ melhor do que na ditadura, porque os cidadaos ¢ que escolhem quem fica no poder, mas ha vezes em que os
cidaddos fazem algumas escolhas erradas

Masculino

Temos liberdade de expressdo, podemos dar a nossa opinido.

Temos mais poluigao.

Masculino

Uma democracia ¢ viver em liberdade. As vantagens sao nos podermos escolher o nosso partido, as desvantagens sao que nao ha muita
seguranga

Masculino

Viver dentro de uma sociedade que seja justa para as necessidades do povo

Masculino

Para mim viver numa democracia € viver como hoje porque também nunca vivi noutro regime. Vantagens: liberdade de expressao, liberdade
de escolhas e auséncia de opressao.

Desvantagens: por vezes a liberdade confunde-se com o incumprimento de regras.

Tabela 3.10. Para ti, o que € viver numa Democracia?
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Nesta questdo, as respostas seguiram genericamente o mesmo sentido, nos/as

alunos/as de ambos os sexos.

A grande maioria referiu que no regime democratico existe uma maior liberdade,
inclusive de expressdao ¢ de opinido. Todos/as t€ém direito ao voto, a educacdo e ao
trabalho. Alguns elementos do sexo masculino referiram que apenas chega ao poder quem
0 povo elege e que, neste tipo de regime, se pode escolher o partido politico. Ainda houve
quem realgasse a participacdo dos/as cidadaos/as na discussao publica no processo de
producao legislativa: “embora haja um governo por detras das leis”, estas sdo colocadas

a publico, de modo a “serem discutidas, até serem aprovadas.”

No que toca as desvantagens, muitos/as referiram que ndo existem, mas houve
quem fosse mais longe. Alguns/mas indicaram aspetos de diversa ordem, como: ha falta
de ordenados, isto €, ha desemprego e salarios baixos; nem sempre a melhor ideia € a que
vence ou quem tem a melhor ideia empresarial vence as eleicdes a presidéncia; existe
dificuldade em chegar a um consenso de opinides; hd vezes em que os/as cidaddos/as

fazem escolhas erradas; ha mais poluicdo e ndo h4 muita seguranca.

Um estudante do sexo masculino expos, também, que, por vezes, a liberdade se
confunde com o incumprimento de regras, o que veio corroborar a ideia das vantagens
referidas por outros/as alunos/as que afirmaram que na democracia se pode fazer “o que
tu quiseres”. Este elemento mostra, de forma indireta, que a liberdade ndo significa fazer
tudo o que se quiser, pois existem regras que devem ser cumpridas. As regras existem em
todos os regimes e devem ser respeitadas, terd sido este o significado da resposta “fazer

0 que tu quiseres € a0 mesmo tempo fazer o que ndo quiseres.”

Estas conce¢des mostram que os/as jovens compreendem que o regime
democratico ¢ o oposto do regime ditatorial. Segundo as suas concegdes, 0 regime
democratico permite que os/as cidaddos/as participem ativamente na sociedade, de forma
direta e indireta, mas que, como em qualquer contexto/regime em que se esta inserido/a,
existem regras que devem ser cumpridas. Nao existem apenas direitos que assistem os/as
cidaddos/as, estes/as tém, também, deveres. Deste modo, observa-se que estd presente a
ideia de que um cidadao/a que vive em democracia deve agir consoante a lei e os direitos
e deveres que regem a vida em comum. Tal ndo impede que por abuso da liberdade se

violem as normas, o que ¢ considerado como uma desvantagem do regime democratico.
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3.3.2. Anadlise da redacdo de um texto

Na segunda atividade — redagao de um texto (apéndice B) — cada estudante (21 no
total) tinha de escrever um texto — em documento Word, numa folha, num caderno - onde
indicassem como era a vida antes do 25 de Abril de 1974, como passou a ser a vida apos
0 25 de Abril de 1974 e fazer uma reflexdo acerca de qual dos dois regimes (ditadura ou
democracia) ¢ mais favoravel para os cidaddos e para as cidadas, justificando as suas

afirmagoes.

Na primeira questdo foram bastante consensuais. Tanto as criangas do sexo
feminino como as do sexo masculino referiram que, antes do 25 de Abril de 1974, se vivia

em Ditadura, em Portugal, e a vida da populagdo era muito dificil, dado que:
e Nao havia liberdade de expressao, de opinido, de associacao e de reuniao;

e Existia censura nos meios de comunicagdo (radio, televisdo), em espetaculos de

teatro e nos livros;

e As eleigdes ndo eram livres e as mulheres s6 podiam votar se tivessem o ensino

secundario;
e Houve muitas mortes durante a Guerra Colonial;
e Havia presos politicos;

e Nas escolas, ndo havia turmas mistas e, por vezes, 0s rapazes iam a escola na parte

da manha e as raparigas na parte da tarde. O uso de farda era obrigatorio;
e As mulheres ndo tinham os mesmos direitos que os homens;
e Nao havia salario-minimo e, como tal, os patrdes pagavam o que queriam;
e Muitos/as idosos/as nao tinham reforma;
e As criangas e os/as jovens eram obrigados/as a trabalhar.
Entre as criangas do sexo feminino houve, ainda, quem acrescentasse que:
e O divorcio ndo era permitido;

e Enfermeiras, telefonistas e hospedeiras da TAP ndo se podiam casar e as

professoras tinham de ter uma autorizagao especial,;
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e Todas as mulheres casadas s6 podiam sair sozinhas do pais com a autoriza¢io do

marido;

e Naio era permitido consumir produtos de outros paises, isto ¢, ndo havia liberdade

de escolha dos produtos para consumo.
Entre as criangas do sexo masculino, algumas acrescentaram:
e A populagdo trabalhava muito e ganhava pouco;
e Havia proibicdo de greves e manifestagoes;
e Criagao de livros escolares que elogiavam Salazar;

e Salazar mandou construir estradas, pontes, edificios publicos, escolas, barragens e
hospitais, o que melhorou as condigdes de vida da populagdao e fez com que o
turismo chegasse a Portugal, assim como algumas importantes industrias (téxteis,

conservas e siderurgia) junto as cidades de Lisboa, Porto e Setubal;
e Havia muito desemprego e, portanto, muitos/as portugueses/as emigraram;
e Havia fome e miséria;
e As pessoas viviam com medo;
e Pagava-se muitos impostos.

Na questdo “Como passou a ser a vida apds o 25 de Abril de 1974?” também
houve bastante acordo entre os rapazes e as raparigas. As criancas de ambos 0s sexos
referiram que ap6s o 25 de Abril de 1974, se instaurou, em Portugal, a Democracia e que

a vida da populacdo mudou positivamente.
Os/as alunos/as mencionaram que:

e Passou a haver mais liberdade de expressdo, de opinido, de associacao e de reunido

e, entdo, mais convivios sociais;

e As eleigdes passaram a ser livres, para maiores de 18 anos, independentemente do

seu sexo;
e Terminou a Guerra Colonial;
¢ Findou a censura e policia politica;

e Comegou a haver mais justiga;
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e Se implementou o saldrio minimo;
e A imprensa ganhou liberdade;
e (essou a obrigatoriedade do servigo militar;

e A democracia trouxe mais direitos e igualdade para os/as cidaddos/as, tendo as
estudantes do sexo feminino acrescentado, nesta Ultima, que as mulheres

comegaram a poder casar-se ¢ ir para onde quisessem sem a autoriza¢gdo do marido;
e O divorcio passou a ser permitido.

As raparigas acrescentaram que houve bastantes avancos sociais e que se tornou

permitido consumir produtos de outros paises, algo que ndo era livre antes do 25 de Abril.
Os rapazes referiram que:
e Estudar se tornou um direitos de todos/as;
¢ Iniciou-se o direito a greve;
e Houve libertagcdo dos presos politicos;
e O povo tornou-se soberano;
e Verificou-se uma diminui¢ao dos precos.

De indicar que um dos rapazes mencionou que, na sua opinido, votar ¢ um dever,

pois muitas pessoas morreram para que fosse possivel ter obtido o direito ao voto.

Na questao referente a reflexdo sobre qual dos dois regimes € mais favoravel para

os cidaddos e para as cidadas, toda a turma foi unanime na resposta: Democracia.

As criangas dos dois sexos indicaram que a democracia oferece mais liberdade de
expressdo, de reunido, de associacdo e de opinido e direitos iguais. Referiram, também,
que a democracia trouxe beneficios ao pais, na medida em que a taxa de analfabetismo
diminuiu, a censura e a opressao tiveram o seu fim e passou a haver melhores condi¢des

de vida e de satde, devido a implementacdo do salario-minimo.

Os estudantes do sexo masculino acrescentaram, ainda, que a democracia veio por
fim a guerra e libertar as coldnias e que, embora seja o tipo de regime mais favoravel,

também aumentaram os niveis de corrupgao.
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3.3.3. Sintese e interpretacdo dos resultados

Com os dados obtidos, no inquérito por questiondrio e na redacdo do texto,
verifica-se que todos/as os/as estudantes desta turma tém plena consciéncia de que, em
Portugal, atualmente, se vive num regime democratico, e que este regime substituiu a

ditadura apds o 25 de Abril de 1974.

A grande maioria destes/as estudantes compreende que a ditadura ¢ um regime
autoritario e absoluto, que concentra os poderes do Estado numa s6 pessoa, num partido
unico, num grupo ou numa classe, que impede que a populagao viva livremente e usufrua

da sua cidadania em pleno e que ndo permite a existéncia de varios partidos politicos.

Através dos dados obtidos, observa-se que estes/as jovens tém consciéncia de que
a ditadura negou aos portugueses e as portuguesas muitos dos seus direitos e liberdades,
como: o direito ao voto, o direito a greve, a liberdade de expressdo, de reunido, de
associacdo e de opinido... Para além disto, as pessoas viviam em condi¢des precarias
(trabalhavam muito e ganhavam pouco) e, muitas delas, passavam fome. Nao obstante,
algumas estudantes revelaram consciéncia de que antes do 25 de Abril de 1974, as

mulheres eram quem tinha menos direitos e que tinham de ser submissas aos homens.

Estes/as alunos/as, também, tém a concecdo de que, nas escolas, durante a
ditadura, ndo havia turmas mistas — os rapazes iam para um lado e as raparigas para o

outro — e o uso de farda era obrigatdrio para todos/as.

Relativamente a democracia, a opinido ¢ comum aos/as estudantes: ¢ o tipo de
regime mais favoravel para todos/as os/as cidadaos/as. Nas suas concecdes afirmam que
este regime € constitucional e liberal e que institucionalizou o multipartidarismo. Além
disso, tém plena consciéncia de que a democracia oferece a populagdo mais liberdades,

mais justi¢a, mais direitos e igualdade.

Embora grande parte destes/as estudantes saiba e conhega caracteristicas dos dois
tipos de regime — ditadura e democracia — ainda hé alguns/mas que revelam davidas e/ou
incoeréncias ou, talvez, falta de atengdo. Estes aspetos verificam-se nas respostas ao
inquérito por questiondrio, em que alguns/mas estudantes apresentaram respostas
equivocadas. Contudo, nas perguntas de resposta aberta e na redacdo do texto,
apresentaram conceg¢des mais coerentes que vao ao encontro das reais caracteristicas de
cada um dos regimes. Esta situagdo verificou-se na questao de verdadeiro e falso, nas
afirmagoes: “A Ditadura permite a existéncia de varios partidos politicos”, “A Ditadura
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incentiva a liberdade de expressdo”, “A Democracia ¢ um regime que limita as liberdades
de expressdo e de reunido” e “Na Democracia, as elei¢cdes ndo sdo livres”. A afirmacao
que recolheu maior nimero de respostas erradas foi a “A Democracia ¢ um regime que
limita as liberdades de expressdao e de reunido”, em que 8 alunos/as responderam
verdadeiro. Se realmente esta fosse a sua concecdo, nas perguntas de resposta aberta e na
atividade de reda¢do de um texto, a sua percecdo teria sido consonante ¢ tal ndo se
verificou, pois todos/as eles/as referiram, em todas as ocasidoes, que a democracia
proporciona a populacao mais liberdade de expressao e de reunido, e que estas liberdades
comecaram a ser desfrutadas apos o 25 de Abril de 1974. De salientar, ainda, que um
aluno referiu que, na ditadura, o presidente ndo € escolhido por pessoas, mas sim “o filho
do rei”’; neste caso, infere-se a debilidade dos seus conhecimentos prévios acerca do

assunto.

Outros aspetos que se verificam na analise dos dados recolhidos, ¢ que as
concegdes das criangas do sexo feminino envolvem, na sua grande maioria, problemas
sociais; ao contrario das criancas do sexo masculino, cujas concec¢des, para além de serem
de nivel social, s3o também de nivel econdomico e politico. Os estudantes do sexo
masculino mostraram ter uma visdo mais plurifacetada sobre cada tipo de regime.
Referiram-se a possibilidade de a populagdo cometer erros na escolha dos seus
representantes € que os impostos podem ser demasiado elevados. Na democracia
mencionaram que existe divisdo de poderes e a possibilidade de existirem varios partidos
politicos. Referiram-se aos precos dos consumiveis, assinalaram o fim da guerra e as
colonias terem sido libertadas. Para além de terem mencionado vantagens deste regime,
também indicaram desvantagens, referindo que se verificou um aumento da corrupgao e
que pode vencer as eleigdes a presidéncia quem apresentar as melhores ideias
empresariais. Contudo, os estudantes ndo foram especificos no tipo de presidéncia, o que
leva a crer, apos a analise dos dados, que se referiam a generalidade das eleicoes

nacionais, nomeadamente as elei¢cdes presidenciais e as eleigoes legislativas.

Na andlise dos dados comprova-se, inclusive, que os/as estudantes associam a
época de ditadura vivida em Portugal a Salazar. Nao havendo qualquer referéncia a
ditadura militar que se viveu no pais apos o golpe militar de 28 de maio de 1926 - que
nomeou o general Oscar Carmona como presidente da Republica e que antecedeu a
ascensdo ao poder de Salazar - nem a Marcello Caetano - substituto de Salazar quando

aquele adoeceu - que era o chefe do poder executivo aquando da Revolugdo de 25 de
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Abril de 1974. De tudo isto se infere que, para as criangas participantes neste estudo,
Salazar ¢ a figura principal da ditadura em Portugal, se ndo mesmo a personificagdo da
ditadura. O mesmo nao sucede relativamente a democracia, em que nao parece existir no

seu imagindrio uma figura dominante.
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Conclusoes

ApOs a conclusdo da analise e interpretagdo dos dados obtidos, chega-se, entdo,
aos resultados que permitem obter respostas & questdo de investigagdo previamente
definida - Quais as concecdes de estudantes do final do 2.° CEB sobre a Ditadura ¢ a
Democracia em Portugal? — e que permitiu orientar o estudo. Deste modo, seguidamente,
apresentam-se as conclusoes da investigagdo com base na questdo e nos objetivos
apresentados. Apresentam-se, igualmente, as limitagdes/dificuldades da investigacao,

algumas opc¢des futuras de investigagdo e aprendizagens pessoais e profissionais.

As técnicas e os instrumentos de recolha de dados utilizados foram cruciais para
garantir uma maior recolha de informagdes e para melhor compreender as concegdes

dos/as estudantes.

De modo a compreender quais as concegdes dos/as estudantes sobre a Ditadura e
a Democracia em Portugal, foi necessario definir estratégias para recolher dados. Assim,
e de maneira a obter respostas individuais, para evitar que houvesse manipulagdo de
opinides, aplicou-se um inquérito por questionario individual e, posteriormente, solicitou-
se a redagdo de um texto. O inquérito por questiondrio foi realizado em primeiro lugar,
para obter dados mais abrangentes sobre as concegdes dos/as alunos/as acerca do tema; a
redacdo individual e livre de um texto permitiu conhecer mais pormenorizadamente os

seus reais conhecimentos e opinides pessoais.

Os resultados, quer do inquérito por questionario quer da redagdo do texto,
demonstraram que os/as estudantes tém consciéncia de que, atualmente, em Portugal, se
vive num regime democratico que substituiu o regime ditatorial, apos o 25 de Abril de
1974. De um modo geral, verificou-se que todos/as compreendem as diferengas existentes
entre os regimes em causa ¢ algumas das vantagens e desvantagens de ambos. Mais
concretamente na redagao do texto, verificou-se que as criancas do sexo feminino
envolvem maior problematica a nivel social, ao contrario das criangas do sexo masculino,
as quais, para além de concegdes a nivel social, possuem também concecdes de nivel

econdmico e politico.

A analise dos dados permitiu, ainda, comprovar a ideia de que os/as estudantes
associam a época de ditadura que se viveu em Portugal a Salazar, sendo que nao houve
qualquer referéncia a época da ditadura militar vivida ap6s o golpe militar de 28 de maio

de 1926 e nem qualquer referéncia a Marcello Caetano, substituto de Salazar e chefe do
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Governo aquando da Revolugdo de 25 de Abril de 1974. Assim, conclui-se que as criangas

participantes no estudo veem Salazar como a principal figura da ditadura portuguesa.

Medeiros (2009) para a sua tese de doutoramento intitulada “Sentidos da
democracia na escola: um estudo sobre concecdes ¢ vivéncias”, realizou um estudo de
caso acerca das concegdes e vivéncias da democracia na escola, na perspetiva de docentes
e discentes do 3.° CEB. Este estudo pode ser, em parte, comparado ao deste Relatorio, no
que aos/as estudantes diz respeito, uma vez que a investigadora chegou a algumas

conclusdes similares.

Medeiros (2009) refere na sua tese que “temos na totalidade das entrevistas uma
fragilidade, uma inconsisténcia de memoria conceitual, uma falta no ‘ja-dito’ em que
possam seguramente se apoiar para produzir seus discursos sobre democracia” (p. 171).
A autora conclui, também, que grande parte dos/as entrevistados/as “relacionam a
democracia com politica, voto, formagdo de governos e eleigdes” ¢ ha, ainda, quem
relacione com liberdade de expressdo, opinido, “lutar por algo”, relagdes humanas,

resolugdo de conflitos através do didlogo e “possibilidade de participacao” (p. 171).

No presente Relatorio foi mencionado, no capitulo III, que alguns/mas alunos/as
apresentaram contradigdes nas respostas ao inquérito por questiondrio e um estudante fez
referéncia a reis, o que mostrou fragilidade nos seus conhecimentos. Ainda assim, os/as
estudantes da turma mencionaram, quer em relacdo a ditadura quer em relagdo a
democracia, o ato eleitoral, as liberdades de expressdo, de opinido, de associacdo e de
reunido. Referiram, igualmente, que a democracia veio trazer mais direitos e equidade

entre os/as cidadaos/as.

Comparando a tese de doutoramento de Medeiros (2009) com o presente
Relatorio, ¢ possivel inferir que os/as estudantes, independentemente da sua
nacionalidade e do grau de ensino em que se encontram, compartilham, de modo geral,

uma visao idéntica do que ¢ a Democracia.

E imprescindivel mencionar que a presente investigagdo foi realizada em ensino
a distancia — com excecdo da matéria que envolve o tema — devido a situacdo pandémica.
Deste modo, acredita-se que a envolvéncia dos/as estudantes, embora bastante positiva,
poderia ter tido contornos mais eficientes caso fosse presencial, pois a comunicacao seria
muito mais objetiva, dindmica e esclarecedora. Ainda assim, a investigacdo foi bem

conseguida, dentro dos imprevistos, e possibilitou que todo o estudo se concretizasse.
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As estratégias iniciais para a recolha de dados envolviam, como referido no
capitulo II: um inquérito por questiondrio, que se manteve, mas em modo eletroénico
(Google Forms); uma dramatizacdo ¢ um Focus Group. Estas estratégias tiveram de ser
modificadas imediatamente apods a noticia do fecho das escolas no concelho, o que acabou
por ser um desafio, visto estar tudo planeado ao pormenor. A transicdo do ensino
presencial para o ensino a distancia originou o fim da participagdo direta da investigadora
com a turma, tendo sido necessario trabalhar com a turma através da professora

cooperante.

Um outro desafio que se verificou, foi o facto de existirem inimeras informagdes
sobre o regime ditatorial e sobre o regime democratico, o que teve implicagdes na
elaboragdo da parte teodrica, sendo que foi necessario filtrar o mais adequado para o estudo
neste contexto. O limite temporal colocado para a realizacdo da investigagdo foi, também,
um fator desafiador, uma vez que esta decorreu no ambito da unidade curricular de PES,

sendo necessario, em simultaneo, elaborar planificagcdes de aulas e um portefdlio.

Ainda que tivessem existido tantas adversidades no decorrer da investigacao,
considera-se que a mesma se realizou com sucesso, tendo sido possivel responder a

questao de investigacao.

A tematica abordada ¢ de extrema importancia, sobretudo para o desenvolvimento
dos/as estudantes enquanto cidaddos/as ativos/as da sociedade, pois € necessario que
estes/as compreendam o mundo que os/as rodeia, de modo a poderem interagir e atuar
consoante os seus valores. Além disso, ainda que em Portugal se viva em Democracia,
ainda existem paises onde o regime ditatorial ¢ uma realidade, sendo fundamental as
criangas terem essa percecdo. E primordial abordar o assunto junto das criancas desde

cedo, para que possam comegcar a ganhar entendimento sobre a matéria.

No caso de uma repeti¢do do estudo realizar-se-ia um debate ou um grupo focal
com os/as estudantes, antes e depois do leccionamento do topico. Desta maneira, seria
possivel compreender quais as suas preconcegdes adquiridas em contexto informal e,
posteriormente, ficar-se-ia a conhecer quais as concec¢des que se modificaram apos o
estudo do tema. Além de que seriam realizadas, igualmente, as estratégias inicialmente

previstas que nao foi possivel por em pratica.

Uma questdo que surgiu com a investigacao ¢ que poderia originar um futuro

estudo sobre as percecdes dos estudantes € a seguinte: como a democracia influencia o
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nosso dia a dia? Assim, solicitar-se-ia aos/as discentes que realizassem um trabalho de
pesquisa que respondesse a questdo e o apresentassem a turma. Considera-se que, para
além de adquirirem mais conhecimentos sobre o tipo de regime que vigora em Portugal,

os/as estudantes ficariam a conhecer melhor o pais em que vivem.

Apos o término do presente estudo, cré-se que a investigagdo contribuiu em muito
para as aprendizagens pessoais e profissionais da investigadora. A nivel pessoal permitiu
aprimorar a criatividade no que diz respeito as atividades a realizar com a turma. A nivel
profissional, como futura profissional na area da educacdo, proporcionou apurar que ¢
necessario adequar o vocabulario e o modo como se transmite o conhecimento, de acordo
com os/as estudantes com quem se esta a trabalhar, pois nem todos/as t€ém o mesmo nivel

de lingua e a mesma facilidade de aprendizagem.

Em suma, apesar de todos os constrangimentos existentes ao longo da
investigacdo, esta revelou-se gratificante e bem conseguida, e os/as estudantes

mostraram-se cooperativos/as, o que permitiu que fosse um sucesso.
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Apéndices
Apéndice A. Inquérito por questionario

Inquérito por questionario

1. Sexo

Masculino Feminino

2. Em que regime se vive em Portugal nos dias de hoje?

Democracia Ditadura

3. Assinala cada uma das seguintes frases com V (Verdadeiro) ou com F (Falso).

A Ditadura ¢ um regime de carater autoritario e absoluto.

A Ditadura permite a existéncia de varios partidos politicos.

A Democracia ¢ um regime constitucional e liberal.

Na Democracia existe liberdade para criar novos partidos politicos.

A Ditadura incentiva a liberdade de expressao.

A Ditadura concentra os poderes do Estado numa s6 pessoa, num partido
unico, num grupo ou numa classe que o exerce com autoridade absoluta.

A Democracia ¢ um regime que limita as liberdades de expressao e de
reunido.

Na Democracia, as eleigdes nao sao livres.

4. Responde de forma autonoma, com base nos teus conhecimentos, as duas questoes
seguintes. (Caso precises de mais espaco, utiliza a parte detras da folha)

a. Para ti, o que ¢ viver numa Ditadura? (Como € viver neste regime; vantagens e
desvantagens...)

b. Para ti, o que ¢ viver numa Democracia? (Como € viver neste regime; vantagens €
desvantagens...)

Obrigada pela tua colaboragio! ©
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Apéndice B. Redacdo de um texto individual

Lé atentamente as falas que se seguem.

Antes do 25 de Abril de 1974, vivia-se em Portugal
uma Ditadura. Nesta época, existiam muitas
imposi¢des de meios de controle para o convivio
social, para os meios de comunicagao (televisao,
radio, redacdo de jornais...) e, também, para o ato
eleitoral. Estas imposi¢des eram demasiado
condicionadoras das liberdades e garantias dos/as
cidaddos/as. A censura estava presente na vida dos
portugueses e das portuguesas, que viam as suas

vidas, as suas opinides, as suas crengas, limitadas e

censuradas. Nao havia liberdade de expressao.

Apos 0 25 de Abril de 1974, ao qual se seguiu
um periodo de transi¢ao que durou quase 2 anos,
instaurou-se, em Portugal, uma Democracia.
Esta fez com que passasse a haver uma maior
liberdade, sobretudo de expressao. Os convivios
sociais passaram a ser mais livres. Os meios de
comunicagdo social deixaram de ter de passar
pela analise e censura prévia. Em relacdo ao ato

eleitoral, passaram a votar todos os cidadaos e

todas as cidadas maiores de 18 anos,

independentemente do sexo, do nivel de

escolaridade ou capacidade econdmica.
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Com base nas duas falas anteriores, nos teus conhecimentos ¢ nas informacoes
que recolheste junto de familiares, acerca de como era viver em Ditadura e como ¢

viver em Democracia, redige um texto, com um minimo de 120 e um maximo de 200

palavras. No teu texto deve constar:
- Como era a vida antes do 25 de Abril de 1974 (Ditadura);
- Como passou a ser a vida apos o 25 de Abril de 1974 (Democracia);

- A tua reflexdo sobre qual dos dois regimes (ditadura ou democracia) é mais

favoravel para os cidadlos e para as cidadas. Justifica as tuas afirmacdes.
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