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por caso. A teorizagio que estd subjacente segue de perto a de ALFRED ERNOUT,
Morphologie Historique du latin, Paris, Klincksieck, 1974, Na escolha dos vocabulos, retirados
todos eles do corpus escolhido, houve uma preocupagio por empregar apenas palavras do
vocabuldrio bésico latino: o confronto foi estabelecido com Grund— und Aufbauwortschatz
Latein, bearbeitet Emst Habenstein, Eberhard Hermes, Herbert Zimmermann, Stuttgart, Ernst
Klett, 1970.

(6) Na anilise da sintaxe latina bem como na terminologia utilizada houve uma preocupagio por as
aproximar aos instrumentos didicticos actualmente leccionados em Lisboa, se bem que nio
deixemos de ter algumas dividas quanto 3 desactvalidade de alguns aspectos. Utilizamos
igualmente duas obras actualmente standard, procurande em certos pontos aproximar da forma
como & matéria ai se encontra exposta e classificada: ALFRED ERNOUT et FRANGOIS
THOMAS, Syntaxe Latine, Paris, Klincksieck, 1984 e E. C. WOODCOCK, A New Latin Syntax,
Bristol, Bristol Classical Press, 1985,

(7) Gostaria de agradecer acs meus colegas Drs Cristina Abranches, Fermando Lemos ¢ Abel Pena
que colaboraram comigo na revisio dos ficheiros de demonstragio e que me apontaram diversas
sugestoes.

As primeiras aulas de Latim: sugestoes-

Maria Gualdina Teixeira Lopes
Zacarias Nascimento
Alexandra Mariano
Catarina Pio Lima
Helena Henrigues

I - Contactos Iniciais

O papei do professor no processe de ensino-aprendizagem/Esbogo das
caracteristicas do Génio Romano

Somos confrontados com uma turma de Latim do 107 ano, composta por
alunos que, embora sendo de Estudos Humanisticos, nem por isso sabem mais
Portugués. Alguns deles, como ja € voz corrente, optaram por esta formacio para
fugirem 4 Matemdtica... Mas espectro semelhante vio possivelmente encontri-lo
no Latim, a Matemadtica das linguas... A nossa tarefa € evitar que tal acontega,
embora saibamos quio dificil se torna.

O primeiro obstéculo com que deparamos ¢ a deficiente preparacio dos alunos
em Portugués. E nossa preocupagio ajudd-los a superar tais dificuldades, uma vez
que todo o estudo da lingua latina pressupbe.o conhecimento das estruturas da
iingua portuguesa.

E certo que o aluno, ao chegar ao 10° ano de escolaridade, deveria possuir
conhecimentos fundamentais da lingua materna, mas tal o
dade ¢ que o programa de Portugués do 10° ano, demasiado vasto, ndo possibilita
que o docente analise de uma forma sistemdtica questdes de lingua. Cabe entdo ao
professor de Latim a tarefa acrescida de esclarecer os alunos/sobre quaisquer
davidas que vio surgindo, permitindo, assim, a resolucio de possiveis lacunas de
Portugués.

Convém recordar que alunos e professor beneficiam, quase sempre, de
condigOes pouco habituais no nosso ensino: as turmas de Latim tém normalmente
um nimero reduzido de alunos e o ensino tende, deste modo, a tornar—se mais
humano, respeitando a individualidade e o ritmo préprio de cada aluno.
Criar—se—i0 entdo espagos na aula onde, pacientemente, se vio esclarecendo

* Trabalho elaborado por dois nicleos de Estigio das Escolas Secundarias: D. Pedro V ¢ 5. Jodo do
Estoril
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pertinentes problemas da lingua portuguesa na sua relacio com a lingua em
estudo.

Mas o programa de Latim nfo pressupée unicamente o estudo ¢ interiorizagio
das estruturas da lingua: a lingua € veiculo de uma cultura particular e o texto
latino assume—se como materializagdo de uma realidade hia muito desaparecida.
Desta forma, estudar a lingua latina é apreender também a especificidade cultural
do povo romano ¢ o professor de Latim deverd dominar uma multiplicidade de
conhecimentos cientificos para que ndo incorra no erro de preterir o estudo da
cultura a favor da lingua, ou vice~versa.

A aproximacio ¢ descodificagio do emaranhado textual, para ser comrecta €
efectiva, deve procurar sempre a interacgio légica entre a lingua e a mensagem
discursiva que esta transmite.

E preciso, entiio, que o professor de Latim seja antes de tudo um mediador e
facilitador da aprendizagem. Deve aprender a adequar os conhecimentos que
detém i realidade dos alunos, conhecendo-lhes as dificuldades, mas manter
também uma orientacio metodolégica que privilegic a exigéncia, ao invés da
mediocridade. Deve aprender a relacionar-se com os adolescentes, criando
plataformas de entendimento, procurando que as matérias curriculares encontrem
ecos na realidade do quotidiano que thes € familiar. Nao esquegamos que o
individuo com quem contactamos é, na maior parte das vezes, um adolescente, um
alumnus no sentido etimoldgico da palavra. Para tal o professor ndo se deverd
alhear do dia a dia e descurar a sua atenciio ao meio envolvente. E necessirio que
os jovens cres¢am bem, que adquiram uma cultura sélida que os oriente com
moderacio e sabedoria. J4 em Tito Livio, para ndo citar outros autores, a
proposito da educacio de Sérvio Tulio se afirmava:

"Viden tu puerum hunc, inquit, quem tam humili cultu educamus? Scire licet hunc
lumen quondam rebus nostris dubiis futurum praesidiumque regiae adflictae;
proinde materiam mgentls publice pnuatlmque decoris omni mdulgentla nostra

nutnamus
Tito Livio, Ab Urbe Condita, Livro I, 39, 1-4.

Assim, é preciso encorajar os alunos, sendo, na nossa opinido, as primeiras
aulas de grande importincia e quase decisivas. A aprendizagem de uma nova
lingua, mas ndo falada, podera trazer consigo curiosidade mas também receio. H4
que criar um espaco alegre, arejado... E ndo seria 0 que 0s romanos preconizavam,
ao designar escola por "ludus"? No éntanto, nem sempre os testemunhos o
comprovam. Mesmo entre 0s romanos, imagens de ¢astigos corporais nio sio uma
: ficgdo... Também nos nossos dias nem sempre a escola cumpre a sua fungio
lidica, lugar onde o aluno se sinta bem a aprender.
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Desta forma, para que os alunos nZo entendam o Latim como uma lingua
morta, desprezando-a, ou, pior ainda, votando-a ao abandono, sugerimos que
logo no primeiro contacto com os alunos, estes sejam confrontados com o
antroponimo latino correspondente. Nomes como Jacobus, Patricia, losephus,
Teresia, Georgius, Silvia sio bastante habituais e permitirdo iniciar os alunos na
prondncia restaurada. Sem cair em longas e eruditas explicacdes, os alunos
aperceber-se—io da existéncia de um outro tipo de pronincia bem diferente
daquela que, possivelmente, eles e os seus familiares conheciam.

Temos entdo oportunidade de, juntamente com os alunos, recordar nomes da
Literatura ¢ da Historia Romana: Octauius Caesar Augustus e Marcus Tullius
Cicero... . Servem estes, como ¢ nosso objectivo, para esbocarmos as
caracteristicas do génio romano. Ndo ¢ dificil para os alunos concluirem que
antropénimos como Octauius, Tertius, Secundus, Primus, simples ordinais, deno-"
tam uma falta de originalidade e revelam o cardcter pritico deste povo. G

Por outro lado, o uso de cognomina irénicos como Cicero, Caprarius, Nas:ca :
Bibulus, Crassus e Cato que criticam fraquezas intelectuais ¢ morais e qu
demonstravam a capacidade de ridicularizar algum aspecto fisico do homem
assimilando-o0 a um animal, revelam que este género de troca era muito apreciado
pelo espirito cdustico e zombeteiro do romano. Como dizia Quintiliano nas sua
Institutiones Oratoriae, X, 1, 93 "Satura tota nostra est.”, ¢ no verso 99
comoedia maxime claudicamus”.

Nomes como Lentulus, Fabius, Porcellus, Ovidius Asellus, Aper entre out
revelam o amor do romano pela terra e a sua vivéncia intimamente associada
agricultura, sentimentos que se reflectem também no léxico comum.

No entanto, se, por um lado, o romano é um homem simples com as in
tagbes préprias de um camponds, por outro nio deixard também revela"
faceta diferénte: vm espirito belicoso pronto a defendér as suas terras
os seus dominios. _ )

Parece-nos entdo oportuno apresentar aos alunes um quadro sinte
caracteristicas peculiares do povo romano (vide Latim / 10° ano de escol
M.E.C,, p. 51), chamando a atengiio destes para uma qualidade a que ain
tinha sido feita qualquer referéncia — a de soldado, caracteristica que vai p
justificar a presenca de tal povo na nossa Peninsula. '

Alguns vestigios da Romanizacio em Portugal

O imbricado do cendrio presente e remoto dos paises de Africa que ofic
mente comunicam em Portugués ajudar-nos-d a percepcionar melhor o cal
doscpio do processo da Romanizagio no espago que hoje é
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grosso-modo de 218 a.C. até 476, fim do Império Romano do Ocidente.

Em Africa, "As armas e os bardes assinalados” abriram as portas 4 influéncia
mais duradoura de Portugal, a da lingua. Nela, com profética clarividéncia, j4 no
séc. XVI, os nossos primeiros gramdticos Ferndo de Oliveira, Jodo de Barros e
Péro Magalhiies de Géindavo reconheciam a mais sélida garantia da permanéncia
do Império {que, entendido 4 Fernando Pessoa, como o espago da fratemidade e
da Cultura, urge que cada vez mais se consolide, agora, e sobretudo, que de povos
auténomos se trata, pois que "Todo o Império que ndo € baseado no Império
Espiritual ¢ uma Morte de pé, um Cadiver mandando", Fernando Pessoa, Sobre
Portugal).

A longa permanéncia dos Romanos no espago em que Portugal se configurou
deixou-nos a falar romance, romanice loqui. Esta a marca igualmente mais
indelével de uma convivéncia, menos ou mais pacifica de largos séculos.

Serio tépicos passiveis de exploragio: a chegada dos exércitos romanos &
Peninsula em 218 a.C. e a 4rdua e longa luta desenvolvida até 19 a.C. (Tempo de
Augusto): Peninsula - Provincia pacata; a aceleragio do processo da
romanizacio; a assimilagio de um modus que Roma foi impondo; a aceitagio
voluntiria de estruturas, organizagdes, realizagbes artisticas em que os indigenas
reconheciam um superior status apelativo de um modus uiuendi similar; 2 acgao
dos mercendrios e auxiliares hispanos, que, tendo combatido e vivido em regides
mais desenvolvidas, de regresso, agentes difusores de novos padrées -
paralelismos com oS nossos emigrantes que, tornados as terras de origem,
integram- novos valores; a miscigenagio resultante do casamento de mulheres
autéctones com soldados romanos; a pacificagio interna; a corrente migratéria de
Romanos para a Peninsula, especialmente no fim da Repiblica; a exploragio
organizada das minas, pedreiras e desenvolvimento da indistria das salgas; a
organizagio. interna e externa; a implementagio de uma extensa e eficaz rede de
comunicacoes (estradas, navegacio fluvial, melhoria dos portos); a criagio de
coldnias 2 maneira romana, de que sido exemplos Pax lulia e Scalabis Praesidium
Iulium, possivelmente fundadas por César, mas recebendo o estatuto social de
Augusto; a organizagio social e administrativa do territério; o alargamento da
concessio da cidadania romana e do Jus Latii; a assimilacgio de cultos religiosos; a
seduciio exercida pelo prestigio da engenharia, da arquitectura, arte e urbanismo
romanos... Enfim... e como cipula unificadora de aparentes diversidades, toda a
trama do existir individual e colectivo expresso, consolidado e reproduzido pelo
grande factor de coesdo: a lingua oficial, o Latim, que acabou por impor-se a
todas as populagdes ¢ ficar "inscrito” de muitas maneiras (os indigenas que
aprendiam o Latim; os Romanos que ndo aprendiam os idiomas locais -
consequéncias de todas as comunicagoes, legislagio e sistema escolar assentarem
no Latim).

O processo da romanizagio que nio se confinou ao dmbito de 218 a.C. 476:
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reforgos, reciclagens, reutilizagbes que os tempos e as vicissitudes t€m propor~

cionado, intemporalizando a2 mensagem inicial. A mero titulo de exemplificacio,

motivador de alargamentos subsequentes, refiram-se:

- Camoes: proposicio de Os Lusiadas— Virgilio — proposicio da Eneida;

— Almeida Garrett: "Este inferno de amar”- Catulo: Odio et amo (LXXXV);

- Ricardo Reis: "Vem sentar—te comigo, Lidia & beira do rio"- Hordcio: Tu ne
quaesieris (scire nefas), quem tibi [ finem di dederint... (I-11).

Limitdmo-nos a enumeracio rdpida de tépicos que julgamos capazes de
despoletarem um trabalho colectivo de pesquisa, porquanto "uma aula — ou uma
série de aulas — nfo é um abstracgio; tem de ser uma realidade viva, dindmica,
didlogo professor - classe, prolongado ainda para 13 da aula, em casa...", como
no—lo diz Maria do Céu Novais Faria, em Esquemas de Licdes sobre "Os
Lusiadas".

II - Duas Propostas

1 - As inscrigdes latinas - um quetidiano que nos interpela

Virias sdo as iniciacdes possiveis ao Latim. Felizmente nenhuma delas tgm o
segredo da eficicia plena. Fis porque o desafio é perene. A nossa "iniciagao" &
somente uma no leque das hipdteses. Movem-nos entre outras razdegs: o
MEXermos Com as nossas raizes, com legados que preenchem o nosso territprio e
com a op¢io de se comecar com textos auténticos, evitando frases ja cansadas.

As inscrigdes sdo testemunhos de um povo, reflexo da sua cosmovisio; sao
portas abertas para o estudo quer do codigo linguistico quer de c6digos
comportamentais.

A selecgio dos textos, retirados de Imscrigdes Romanas do Conventus
Pacensis de José d' Encarnagiio, presidin o facto de apresentarem 0 mesmo nome
masculino ¢ feminino ¢ / ou o mesmo vocibulo em diferentes casos
(limitando-nos s ocorréncias de tema em a e 0).

Por razbes evidentes, as palavras apresentam-—se completas, embora assim nao
surjam nos documentos originais.

Norteiam—nos como objectivos especificos :

—proporcionar a percepgio da importincia cultural das inscrigoes;

—induzir a0 reconhecimentc da rtelevincia das terminagbes dos vocdbulos,
relacionando-as com a fungio sintictica;

—facilitar a nogao de caso ¢ de declinagao.
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1* MOMENTO
Objectives Comportamentais:
O APRENDENTE:

1) apreende a rede de relagdes: territoriais, sociais, ideoldgicas, historicas... em
que esta inserido;

2) reconhece como documentos histéricos inscricbes latinas produzidas em
territério actualmente portugués, no tempo da romanizacio;

3) questiona hipotéticas interacgOes entre passado e presente.

Estratégias / Actividades:
1 - Leitura (em portugués) da inscri¢io do anexo 1.
2 — Didlogo professor — alunos scbre o presentc marcado pelo passado:

— atematica das inscriges — uma constante no tempo;

— o contributo documental das inscrigdes, enquanto mundividéncia ou
expressdo do "facto social total" (Marcel Mauss) — vertentes: social,
ideolégica, religiosa, politica,...;

~ a importincia da abolicio da barreira linguistica para o conhecimento do
homem de sempre;

~ "a lingua porta de ser, percep¢io do mundo"- (Heidegger).

2! MOMENTO
Objectivos Comportamentais:-
O APRENDENTE:

1) reconhece um outro c6digo linguistico;
2) verifica as terminacdes dos nomes:
- apreende que as terminagbes sdo vias conducentes a identificacio do
género;
3) distingue nomes masculinos e nomes femininos;
4) questiona-se sobre as terminagdes similares como hipbtese aglutinadora de
segmentos frasicos;
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5) identifica, a partir das terminagbes, palavras que podem concordar com 0s
nomes propiios;

6) verifica o posicionamento dos segmentos na frase;

7) identifica, pela inducio e com o apoio da tradugdo, a funglo sintictica dos
nomes préprios e dos segmentos que com eles directamente se conexionam,

8) relaciona a terminagio com a fungéo sintictica;

9) apreende a nogio de caso e de declinagio.

Estratégias / Actividades:

1 - Distribuigéo de fotocdpias com inscrigbes;

Anexo 2
2 - Levantamento dos nomes prdprios;
Anexos2e3
3 — Levantamento das palavras e segmentos frisicos que concor com 0S8 _—

nomes préprios (a partir da terminagao);
4 - Passagem das inscriges para a ordem directa do portugués, para maior
facilidade de apreensio;
Anexo 5
5 — Tentativa de tradugao gradativa (didlogo professor — alunos);
6 - Identificagio da fungfio sintictica — paralelismos ¢ especificidades do latim e
do portugués;
7 = Relagiio entre a terminagdo da palavra e a fungdo sintictica;
Anexo 6
8 — Nogiio de caso / nogio de declinacio;
9 — Sintese: paradigma filia / filius (sem vocativo).
10 - Apresentagio da traducio;
Anexo 5

3 MOMENTO

Bsta nossa sugestio pode ndo ser confinada s primeiras aulas, mas
configurar—se como um suporte capaz de gerar hip6teses similares no processo de
ensino — aprendizagem da lingua e cultura latinas. _ '

Embora as inscri¢des apresentadas nesta proposta séjam extraidas de lapides
funerdérias, é possivel, obviamente, encontrar outro tipo de testemunhos como, por
exemplo, marcos milidrios. A nossa concretizagio mais ndo é do que uma entre
possiveis.

T
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O material a que nos ativemos possibilita, a nivel linguistico, o estudo de
diversas estruturas, dependendo dos objectivos; a nivel cultural, a reflexio sobre
diversas facetas da condicio humana.

Assim, e a mero titulo de exemplificacdo, poder—se—ia retomar a inscricao do
anexo 1, susceptivel de concretizar estes dois aspectos referidos.

Anexo 1.

"Quem quer que tu sejas, viandante, que passares por mim,
neste lugar sepultada, se de mim tiveres pena — depois de teres
lido que faleci no vigésimo ano de vida — e se o meu descanso te
sensibilizar, rogarei que, fatigado, tenhas mais doce descanso,
mais tempo vivas e longamente envelhegas nesta vida que nao me
foi licito desfrutar.

Chorar, de nada te serve. Porque nio aproveitas os anos?

Inaco e Io mandaram fazer para mim.

Vali, ¢ preferivel, apressa—te agora que ji leste o que tinhas para
ler. Vai.

Nice viveu vinte anos”.

QVISQVIS PRAETERIENS PROPE

SITAM VIATOR POSTQVAM

TERMINE LEGERIS PERISSE

ME AETATIS VICESIMCO ANNO

DOLEBIS ET SI SENSVS ERIT

MEAE QVIETISQVE LASSO SIT

TIBI DVLCIVS PRECABOR UT

VIVAS PLVRIBVS ET DIV SE-

NESCAS QVA MINON HAC

LICVIT FRVARE VITA. NIHIL

TE FLERE IVVAT. QVIDNI FRVE-

RIS ANNIS? INACHVS HAEC MI.

[...] IO FACIENDVM CURAVERVNT. I. POTIVS PROPERA NAM
QVI LEGIS IPSE LEGERIS. 1. NICE ANNOS XX VIXIT.

Inscricio n® 270, pag. 341-344
Ach.: Beja

Par.:Museu de Evora, n°1827.
Finais do séc.I- principios do séc.IL.
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Anexo 2

A)D M S/PATRICIA VIXIT ANNIS XI/D Il

B)D M S/PATRICIVS VI/XIT ANNIS / XLIII
M III D X/IIII

A) DIS MANIBVS SACRVM / PATRICIA VI/XIT ANNIS XI/DIEBVS IIII
B) DIS MANIBVS SACRVM / PATRICIVS VI/XIT ANNIS /
XLIIT MENSIBVS 11 DIEBVS X/IIII

Inscrigio n® 49, pig. 94-95

Ach.: Quinta do Marim, Quelfes, Olhio

Par.: Museu Municipal do Dr. Santos Rocha, Figueira da Foz, n® 4228
Finais do séc.Il- principios do séc.I1L

T. MANLIO /T. E QVIR. / FAVS/TINO BALS. / MANLIAT. F./

FAVSTINA / SOROR FRA/TRI PIISSIMO / II VIR. 11/
D. D. EPVLO DATO.

TITO MANLIO / TITI FILIO QVIRINA TRIBV FAV/

STINO BALSENSI / MANLIA TITI FILIA / FAVSTINA / SOROR
FRA/TRI PISSIMO / DVVMVIRO BIS / DECRETO DECVRIORVM /.
EPVLO DATO

Inscricdo n® 79, pdg.132-133

Ach.: Quinta da Torre d'Ares,Luz, \Tavira
Par.: MNAE, n® E6363

Finais do séc.IL

IVLIAE TIB. F. MAR/CIAE GEMINAE / AMICAE OPTIMAE /

L. QVINTIVS PRISCION / CVM CALLAEAT. F. SEVERINA /
ET QVINTIA AVITA FIL. D. D. :

IVLIAE TIBERII FILIAE MAR/CIAE GEMINAE / AMICAE
OPTIMAE / LVCIVS QVINTIVS PRISCION / CVM CALLAEA
TITI FILIA SEVERINA / ET QVINTIA AVITA FILIA
DEDERVNT DEDICARVNTQVE
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Insericao n® 86, pag. 144-145
Ach.:Quinta da Torre d' Ares, Luz, Tavira
Par.:.MNAE n® E6359

Finais do séc.II-principios do séc.IIT.

Q. TVLLIVS HABITI / F. GAL. MODESTVS / AN. XX TVLLIA
HABITI/ F. TVSCA AN. V. Q. ALFIVS / MODESTVS H. 8. S.
S.V.T.L./MATERF.C.

QVINTVS TVLLIVS HABITI / FILIVS GALERIA TRIBV MODESTVS /
ANNORVM XX TVLLIA HABITI / FILIA TVSCA ANNORVM V.
QVINTVS ALFIVS / MODESTVS HIC SITI SVNT. SIT VOBIS

TERRA LEVIS / MATER FACIENDVM CVRAVIT.

Inscricdo n® 407, pag. 485-486
Ach.:Herdade da Venda, Azaruja, Evora
Par.:Museu de Evora, n® 1824

12 metade do séc. 1

1. 0. M. / IN MEMORIAM / L. ATILL. MAXIMI /
SEVERIANI FIL. / PIENTISSIMI / L. ATIL. ATILIANVS /
ET ARTVLLIA. / G. F. SEVERA. EX / ARGENTIL

LIB. [...] POSVERVNT

IOVI OPTIMO MAXIMO. / IN MEMORIAM / LVCII ATILI
MAXIMI / SEVERIANI FILII / PIENTISSIMI/ LVCIVS
ATILIVS ATILIANVS /ET ARTVLLIA / GAII FILIA
SEVERA EX ARGENTI LIBRIS [...] / POSVERVNT.

Inscrigao n® 60, pag. 107-109
Ach.:S Bartolomeu de Messines
Par.:Museu de Evora, n*1713

Finais do séc.Jl-principios do séc.IIl.

W b
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Anexo 3

A) DIS MANIBVS SACRVM / PATRICIA VI/XIT ANNIS
XI/DIEBVS IIIT

B) DIS MANIBVS SACRVM / PATRICIVS VI/XIT ANNIS /
XLIII MENSIBVS 111 DIEBVS X/III

TITO MANLIO / TTITI FILIO QVIRINA TRIBV FAV/
STINO BALSENSI / MANLIA TITI FILIA / FAVSTINA / SOROR
FRA/TRI PISSIMO / DVVMVIRO BIS / DECRETO DECVRIORVM /
EPVLO DATO

IVLIAE TIBERII FILIAE MAR/CIAE GEMINAE [ AMICAE
OPTIMAE / LVCIVS QVINTIVS PRISCION / CVM CALLAEA
TITI FILIA SEVERINA / ET QVINTIA AVITA FILIA
DEDERVNT DEDICARVNTQVE

QVINTVS TVLLIVS HABITI / FILIVS GALERIA TRIBV MODESTVS /
ANNORVM XX TVLLIA HABITI / FILIA TVSCA ANNORVM V
QVINTVS ALFIVS / MODESTYVYS HIC SITI SVNT. SIT VOBIS

TERRA LEVIS / MATER FACIENDVM CVRAVIT.

IOVI OPTIMO MAXIMO. / IN MEMORIAM / LVCH ATILH
MAXIMI / SEVERIANI FILIL / PIENTISSIMI / LVCIVS
ATILIVS ATILIANVS / ET ARTVLLIA / GAII FILIA
SEVERA EX ARGENTI LIBRIS [...] / POSVERVNT.

Anexo 4
Feminino Masculino
. PATRICIA PATRICIVS
. MANLIA FAVSTINA TITO MANLIO FAVSTINO
TITI

QVIRINA




As primeiras aulas de Latim: sugestoes

4. IVLIAE MARCIAE GEMINAE

QVINTIA AVITA
CALLAEA SEVERINA

5. TVLIATVSCA

GALERIA

ARTVLIA SEVERA

Anexo 5

A) DIS MANIBVS SACRVM
PATRICIA '
VIXIT
ANNIS XI
DIEBVS IITI

B) DIS MANIBVS SACRVM
PATRICIVS

VIXIT

ANNIS XLII

MENSIBVS III DIEBVS XIIlII

TITO MANLIO FAVSTINO, FILIO
TITI
QVIRINA TRIBV BALSENSI

TIBERII
LVCIVS QVINTIVS (PRISCION)

TITI

QVINTVS TVLLIVS MODESTVS
QVINTVS ALFIVS MODESTVS
HABITI

(TOVI) OPTIMO MAXIMO

LVCII ATILII MAXIMI SEVERINI
LVCIVS ATILIVS ATILIANVS
GAII

Consagrado aos deuses Manes
Patricia

viveu

11 anos

[e] 4 dias.

Consagrado aos deuses Manes
Patricio

viveu

43 anos

3 meses [e] 14 dias.

A Tito Minlio Faustino, filho
de Tito
da tribo Quirina, natural de Balsa.
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MANLIA FAVSTINA FILIA
TITI

SOROR

FRATRI PIISSIMO
DVVMVIRO BIS
DECRETC

DECVRIORVM

EPVLO DATO

IVLIAE MARCIAE GEMINAE, FILIAE

TIBERII

AMICAE OPTIMAE
EDERVNT DEDICARVNTQVE
LVCIVS QVINTIVS PRISCION
CVM

CALLAEA SEVERINA, FILIA
TITI

Mainlia Faustina, filha

de Tito,

irma,

ao irmao modelo de piedade,
duunviro pela segunda vez.
Por decreto

dos decuribes.

Tendo oferecido um banquete.

A Jilia Mércia Gémina, filha
de Tibério,

a amiga Optima,

deram e dedicaram

1.icio Quincio Priscido

com

Caleia Severina, filha

de Tito

ET e

QVINTIA AVITA FILIA Quincia Avita [sua] filha.
HIC SITI SVNT Aqui jazem :
QVINTVS TVLLIVS MODESTVS FILIVS . Quinto Talio Modesto, filho
HABITI de Hibito,

GALERIA TRIBV da tribo Galéria,

XX ANNORVM de 20 anos,

TVLIA TVSCA, FILIA Tilia Tusca, filha

HABITI ' de Habito,

V. ANNORVM de 5 anos,

QVINTVS ALFIVS MODESTVS Quinto Alfic Modesto.

SIT VOBIS TERRA LEVIS Que a terra vos seja leve.
MATER FACIENDVM CVRAVIT A mae mandou fazer.

IOVI OPTIMG MAXIMO A Jipiter Optimo Miaximo. -

IN MEMORIAM Em meméria :

LVCI ATILII MAXIMI SEVERIN], de Licio Atilio Miximo Severiano,
FILII PIENTISSIMI filho modelo de piedade,
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4. IVLIAE MARCIAE GEMINAE

QVINTIA AVITA
CALLAEA SEVERINA

5. TVLIA TVSCA

GALERIA

ARTVLIA SEVERA

Anéxo 5

A) DIS MANIBVS SACRVM
PATRICIA
VIXIT
ANNIS XI
DIEBVS Il

B) DIS MANIBVS SACRVM
PATRICIVS

VIXIT

ANNIS XILII

MENSIBVS III DIEBVS XIIII

TITO MANLIO FAVSTINO, FILIO
TITI
QVIRINA TRIBV BALSENSI

TIBERII
LVCIVS QVINTIVS (PRISCION)

TITI

QVINTVS TVLLIVS MODESTVS
QVINTVS ALFIVS MODESTVS
HABITI

(IOVI) OPTIMO MAXIMO

LVCII ATILH MAXIMI SEVERINI
LVCIVS ATILIVS ATILIANVS
GAIl

Consagrado aos deuses Manes
Patricia

viveu

11 anos

[e] 4 dias.

Consagrado aos deuses Manes
Patricio

viveu

43 anos

3 meses [e] 14 dias.

A Tito Ménlio Faustino, filho
de Tito
da tribo Quirina, natural de Balsa.
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MANLIA FAVSTINA FILIA
TITI

SOROR

FRATRI PIISSIMO
DVVMVIRO BIS
DECRETO

DECVRIORVM

EPVLO DATO

IVLIAE MARCIAE GEMINAE, FILIAE

TIBERII

AMICAE OPTIMAE
EDERVNT DEDICARVNTQVE
LVCIVS QVINTIVS PRISCION
CVM

CALLAEA SEVERINA, FILIA
TITI

Mainlia Faustina, filha

de Tito,

irma,

ao irmao modelo de piedade,
duunviro pela segunda vez.
Por decreto

dos decurides.

Tendo oferecido um banquete.

A Jilia Mircia Gémina, filha
de Tibério,

a amiga Sptima,

deram e dedicaram

Licio Quincio Priscido

com

Caleia Severina, filha

de Tito

ET e

QVINTIA AVITA FILIA Quincia Avita [sua] filha.
HIC SITI SVNT Aqui jazem :
QVINTVS TVLLIVS MODESTVS FILIVS  Quinto Tdlio Modesto, filho
HABITI de Hibito,

GALERIA TRIBV da tribo Galéria,

XX ANNORVM de 20 anos,

TVLIA TVSCA, FILIA Tilia Tusca, fitha

HABITI de Hibito,

V. ANNORVM de 5 anos,

QVINTVS ALFIVS MODESTVS Quinto Alfio Modesto.

SIT VOBIS TERRA LEVIS - Que a terra vos seja leve.
MATER FACIENDVM CVRAVIT A mée mandou fazer.

TOVI OPTIMO MAXIMO A Japiter Optimo Maximo.

IN MEMORIAM Em memdéria -

LVCIT ATILII MAXIMI SEVERINI, de Licio Atilio Miximo Severiano,
FILII PIENTISSIMI filho modelo de piedade,
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LVCIVS ATILIVS ATILIANVS Licio Atilio Atiliano
ET e

ARTVLIA SEVERA, FILIA Artilia Severa, filha
GAII de Gaio,
POSVERVNT colocaram com

[...] EX LIBRIS [...] libras
ARGENTI de prata.

Anexo 6

A) DIS MANIBVS SACRVM
PATRICIA

VIXIT

ANNIS XI

DIEBVS LI

- SUJEITO

B) DIS MANIBVS SACRVM
PATRICIVS

VIXIT

ANNIS XLIII

MENSIBVS IIT DIEBVS XIIII

- SUJEITO

3.

TITO MANLIO FAVSTINO, FILIO - COMPLEMENTO INDIRECTO [+

aposto]
TITI - - COMPLEMENTO DETERMINATIVO
QVIRINA TRIBV BALSENSI
MANLIA FAVSTINA, FILIA - SUJEITO
TITI - COMPLEMENTO DETERMINATIVO
SOROR
FRATRI PIISSIMO -~ APOSTO (DO COMPL. IND.}
DVVMVIRO BIS - APOSTO (DO COMPL. IND.)
DECRETO - COMPL. CIRC. MEIO
DECVRIORVM - COMPLEMENTO DETERMINATIVO
EPVLO DATO ~ COMPL. CIRC. MODO
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‘IVLIAE MARCIAE GEMINAE, FILIAE - COMPLEMENTO INDIRECTO

(+ APOSTO)
TIBERII - COMPLEMENTO DETERMINATIVO
AMICAE OPTIMAE — APOSTO (DO COMPL. IND.)

DEDERVNT DEDICARVNTQVE
LVCIVS QVINTIVS PRISCION - SUJEITO

CVM

CALLAEA SEVERINA, FILIA - COMPL. CIRC. COMPANHIA

TITI - COMPLEMENTO DETERMINATIVO
ET

QVINTIA AVITA FILIA — COMPL. CIRC. COMPANHIA

HIC SITI SVNT
QVINTVS TVLLIVS MODESTVS, FILIVS - SUJEITO (+ APOSTO)

HABITI — COMPLEMENTO DETERMINATIVO
GALERIA TRIBV
XX ANNORVM
TVLIA TVSCA, FILIA — SUJEITO (+ APOSTO)
HABITI — COMPLEMENTO DETERMINATIVO
V ANNORVM
QVINTVS ALFIVS MODESTVS - SUJEITO
SIT VOBIS TERRA LEVIS
MATER FACIENDVM CVRAVIT
IOVI OPTIMO MAXIMO — COMPLEMENTO INDIRECTO
IN MEMORIAM
LVCII ATILII MAXIMI SEVERINL, - COMPLEMENTO DETERMINA-
TIVO
FILII PIENTISSIMI ~ APOSTO (DO COMPL. DETERM.)
LVCIVS ATILIVS ATILIANVS - SUJEITO '
ET
ARTVLIA SEVERA, FILIA - SUJEITO (+ APOSTO)
GAIl ' - COMPLEMENTO DETERMINATIVO
POSVERVNT (...)
EX LIBRIS :
- COMPLEMENTO DETERMINATIVO

ARGENTI
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2 - Astérix — uma porta de acesso ao Latim

A inscri¢io que acabdmos de ouvir traz-nos uma mensagem de alegria, do
carpe diem, ideal preconizado por Hordcio e que tdo bem caracteriza o povo
romano. Foi este aspecto lddico, visivel em certos textos, que decidimos privile—
giar na nossa proposta, ao escolhermos o tratamento de uma banda desenhada para
iniciar os alunos no estudo da lingua latina.

Frases como "Roma in Italia est", "Lusitania patria nostra est", entre outras,
estio ja, segundo a nossa opinido, suficientemente gastas; e, por surgirem
desprovidas de contexto pertinente, pouco interessariam aos alunos.

O estudo de frases curtas, como conviria neste momento, mas inseridas num
contexto motivador, era o nosso objectivo. Urgia encontrar um texto légico, de
conteddo estimulante e que nio oferecesse dificuldades excessivas ao nivel da
lingua.

A exploragio da banda desenhada ao servigo do Latim fora ja levada a cabo
por alguns estudiosos. Assim, o Prof. Doutor Carlos Alberto Louro da Fonseca, no
Boletim de Estudos Cldssicos de Dezembro de 1991, pretendeu reconstituir,
através de uma banda desenhada, episodios da vida de Viriato.

Também a Dr* Joana de Barros Baptista procurou motivar os seus alunos de
Linguas e Literaturas Modernas, no ano lectivo de 78/79, propondo-lhes uma
adaptagdo em banda desenhada do texto n® 37 do volume III do método Ecce
Romani.

Optamos, entio, por uma estratégia diferente. Escolher uma banda desenhada
que apresentasse uma versdo em portugués e em latim. Dai que o Astérix, cujas
aventuras sio conhecidas pela maioria dos jovens, nos tenha surgido como um
"dens ex machina" para as nossas preocupagoes.

A posicio assumida no n® 2 da revista Cldssica pelo Prof. Doutor Victor
Jabouille que tio entusiasticamente defendeu o uso desta banda desenhada no
estudo do Latim, afirmando que "a sua utilizagio seria, logicamente, a nivel
complementar, como uma primeira aproximagio, global, a lingua latina e visaria a
preparacio — linguistica e cultural — para o estudo dos autores latinos (estudo que
seria feito a outro nivel)", encorajou-nos. ' _

Nio seria isto mesmo o que pretendiamos? Porqué sobrecarregar, logo de
inicio, os alunos com textos pesados e pouco aliciantes? Nos dois anos de estudo
da lingua latina, teriam, certamente, oportunidade de conhecer outro tipo de
literatura, mais "séria" e, inclusivé, textos originais. Para ji, era nécessirio
motivd—los ¢ encoraja-los.

Animados destas intengdes, escolhemos o volume Fossa Alta que, além de
possuir um enredo onde se combinai a aventura e 0 amor tio do agrado dos
adolescentes, oferecia a possibilidade de, ao explorar o nome da heroina Rosina,

eles se aperceberem das diferentes formas que tal palavra apresenta ao longo da
historia.
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Sabemos que a tendéncia modema ¢ iniciar os alunos através de uma
progressdo gramatical, privilegiando as fungOes sintdcticas mais frequentes e
evitando—-se o estudo por declinaces.

Este método é-nos sugerido no Religandum da Dr® Maria Cristina Pimente] e
no Latin 4 éme e 3 éme dos autores Jean Wuilldme ¢ Alain Jean, entre outros.

Correndo o risco de criticas, pertinentes talvez, envereddmos por um caminho
diferente.

J4 tinhamos escolhido o texto. Que fazer em seguida?

O primeiro problema com que depardmos foi o nome da heroina que, na
versdo latina, vem designado por Rosina e, na portuguesa, por Fanzine, directa—
mente traduzido da versio francesa. Pensimos que, se por um lado, tal antrop6-
nimo é pouco frequente entre nés (ou até inexistente), por outro, a tradugio de
Rosina, nome latino, por Rosirha, nome, alids, bem portugués, viria facilitar a
associacio entre os dois nomes por parte dos alunos.

Superado este obsticulo, tentdmos criar o nosso texto: uma adaptagio da
versao portuguesa, onde seriam mantidas as vinhetas que correspondiam a0 nosso
objectivo, e resumidos os momentos necessdrios a compreensdo da histdria.
Sobrepostas a algumas vinhetas em portugués, apareceriam ediculas em latim.

Os alunos, na posse do texto, aperceber—se~iam de que as vinhetas ndmeros 5,
10, 13, 14, 15, 16 e 17 apresentam duas versdes: a portuguesa e a latina.

Numa primeira fase, e apés a leitura e compreensio da globalidade do texto, o
professor ordenaria no quadro as frases escolhidas das vinhetas niimeros 5 ¢ 17 e,
ao lado, as das ediculas niimeros 13 e 14,

Os alunos, comparando as diversas frases, notariam que a palavra em causa

-surge grafada da mesma maneira em Latim. Reparariam, contudo, que em dois

exemplos 0 nome estava destacado por uma virgula, correspondendo sempre a
interpelacio da personagem, em frases de tipo exclamativo / imperativo.

Recorrendo ao texto portugués, relacionariam a tradugio do nome Rosina com
a fungio sintictica que a palavra desempenha na frase.

Seria entdo oportuno explicitar as fyngoes sintdcticas de sujeito e vocativo.

A inexisténcia do artigo definido na versio latina poderia ser também objecto
da nossa atengao.

Num segundo momento, o professor registaria, no quadro, as frases selec—
cionadas das vinhetas némeros 15 e 16. Partindo da tradugdo portuguesa e
apelando para competéncias gramaticais jd adquiridas ¢ de novo explicitadas, os
alunos identificariam os verbos como transitivos e perceberiam a necessidade de
um nome que desempenharia a funcio de complemento directo. Pelo confronto
com os exemplos anteriores, verificariam que a palavra apresenta uma terminagao
diferente, estabelecendo—se uma analogia entre a desinéncia —m e a fungio
sintictica de complemento directo na frase.

O terceiro momento corresponderia A exploragio de uma frase da vinheta
niimero 10, igualmente anotada no quadro. O vocdbulo oferece uma terminagio
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diferente que pressupbe, como os alunos poderiam verificar, uma nova tradugio.
Caberia ao professor esclarecer a func¢io de complemento determinativo.

Poder—se~ia apelar para a intuigio dos alunos no que diz respeito 3 tradugio
do advérbio de tempo iam.

Seria também oportuna uma breve referéncia i passagem do grupo —fi— latino
para —ci— no portugués. Esta alusio justificar-se—ia pela traduciio do nome latino
Segregationix em Segregacionix, na frase analisada.

A comparagio entre a versao latina e a portuguesa nio invalida que o profes—
$0r recorra, sempre que necessdrio, a outros exemplos anédlogos para um melhor
esclarecimento dos alunos.

Nesta altura, e partindo da totalidade das frases registadas no quadro, os
alunos destacariam as vdrias fungoes sinticticas, utilizando giz de cor.

Uma das disposigoes possiveis seria a seguinte:

FUNCAO DE SUJEITO FUNCAO DE VOCATIVO
recte Rosina iudicat. (n® 5)
recte dicit Rosina! (n® 17)

noli curare, Rosina! (n® 13)
Rosina, mea filia! {n® 14)

FUNGAO DE COMPLEMENTO DIRECTO

si vis Rosinam recuperare, (...). (n° 15)
Rosinam reducunt! (n® 16)

FUNGAO DE COMPLEMENTO DETERMINATIVO
iam dotem Rosinae para, Segregationix! (n® 10)

Através dos exemplos apresentados, os alunos poderdo identificar o elemento
invaridvel Rosina, o tema da palavra, a que se acrescentaram as desinéncias —m
ou —e identificadoras das respectivas fungbes sinticticas.

A partir deste momento introduzir—se~iam as nogdes de tema e declinagio.
Chamar-se—ia a aten¢do dos alunos para o facto de a palavra ser de tema em ~a e
estar agrupada numa declmagao a primeira.

Pensédmos que, neste primeiro contacto com o Latim e dada a especificidade
dos nossos objectivos, ndo nos repugnaria omitir a nogio de caso, pois que acar—
retaria, possivelmente, algumas dificuldades aos alunos.

Como complemento para a sistematizagio dos conhecimentos adquiridos,
seria aconselhdvel, ainda, elaborar um quadro sintese {cf. Quadro Sintese) onde se
evidenciariam as fungbes sinticticas, o tema e as desinéncias da palavra.

CLASSICA — Boletim de Pedagogia e Cultura 57

QUADRO SINTESE

TEMA  DESINENCIA FUNCAO SINTACTICA
ROSINA — SUJEITO

ROSINA —_— VOCATIVO

ROSINA -m COMPLEMENTO DIRECTOQ
ROSINA —e COMPL. DETERMINATIVO

No entanto, nunca a palavra deverd ser isolada da frase e destituida de um
contexto. Embora implicitamente este procedimento ji tenha sido levado a cabo,
achdmos, porém, que era necessdrio um tratamento mais pormenorizado de cada
frase, analisando outro contetido gramatical: o verbo.

Os alunos, tendo & mio a tradugio portuguesa e confrontando as frases das
vinhetas nimeros 5, 16 e 17, distinguiriam as terminagoes verbais correspon-
dentes &s 3% pessoas do singular (vinhetas 5 e 17) e a respeitante 4 3* pessoa do
plural {edicula 16). Nio ¢ dificil neste momento estabelecer um paralelo com a
lingua francesa, e identificar —f como desinéncia da 3* pessoa do singular ¢ —nz da
3% pessoa do plural. '

Nas frases das vinhetas niimeros 10 e 13 os alunos aperceber~se—do de que a
ordem/pedido é dada na forma afirmativa (para) e na negativa (roli curare),
respectivamente.

Apesar de os novos programas nio contemplarem o tratamento do imperativo
negativo no primeiro ano de estudo da lingua latina, pensamos que, num texto que
privilegia o didlogo se justifica a sua abordagem, também defendida nos
programas ainda em vigor como conteddo gramatical a introduzir no 1° periodo do
10° ano (vide Latim / 10° ano de escolaridade, ME.C,, p. 9).

Tal construgiio nio ird, obviamente, merecer andlise muito aprofundada que
implicaria a referéncia a outras questbes gramaticais, cujo tratamento néo
achamos pertinente nesta fase.

Ainda no capitulo dos verbos, os alunos, intuitivamente, identificardo a forma
de infinitivo recuperare (cf. vinheta 15), dada a semelhanga com a correspondente
portaguesa.

As hipéteses sugeridas destinam—se naturalmente, apenas a estimular a
aprendizagem de uma lingua de cuja dificuldade estamos conscientes. Nio foi
nosso objectivo fazer a exploragiio completa da totalidade da declinagdo de tema
em —a. Circunscrevemo-nos apenas as fungdes de sujeito, vocativo, complemento
directo e complemento determinativo, no singular.
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Como tivemos oportunidade de referir, hoje privilegia—se o estudo da palavra
na frase, independentemente do tema a que esta pertenga. No entanto, dadas as
caracteristicas da nossa proposta, detivémo-nos apenas num nome de tema
em —a.

No inicio do nosso trabalho j4 se realgou a necessidade de ndo preterir o
estudo da cultura, a favor da lingua, ou o inverso. A Fossa Alta permitiria a
abordagem de alguns contefidos de cultura e civilizagio latinas. A vinheta mimero
oito, partindo do significado de Vesta!, poder-nos—ia proporcionar pistas para a
abordagem do tema da Religido que consta no programa vigente para o primeiro
ano do estudo da lingua. A edicula nimero nove poderia introduzir outro conteddo
civilizacional: a Escravatura. De facto, nela estdi bem patente a revolta dos
legiondrios por se verem obrigados a desempenhar tarefas que consideravam
proprias dos escravos.

Temos, no entanto, consciéncia de que nio seria oportuno, nesta primeira
aproximagio ao Latim, tratar estes temas com a profundidade necessdria, o que
podera ser retomado numa fase posterior em aula.
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A Expressao Escrita na Iniciagao ao Latim
Uma proposta didactica

Isaltina Martins®

A didactica das linguas clissicas comeca agora a merecer alguma atencio,
principalmente pela necessidade de fazer face ao desafio lancado pela didictica
especifica das outras disciplinas, em especial as linguas modernas.

Julge que muito hd a fazer neste dominio, pois a bibliografia ¢ muito escassa,
para nio dizer quase nula. Com efeito, o professor, especialmente o que se encon—
tra a dar os primeiros passos nestas lides do ensino do Latim (j4 ndo falo do Grego
hoje em dia quase morto no ensino secundério e que a reforma curricular em
experiéncia praticamente atirou para a prateleira das reliquias do passado) nio
encontra material em que se apoie. Os estudos tedricos, as reflexdes metodologi-
cas, os trabalhos didicticos sio poucos e, por vezes, pouco apliciveis ao
dia—a—dia do professor do ensino secunddrio.

Parece que continua a existir da parte dos docentes uma concepgéo de trabalho
em que apenas contam as profundas investigagbes de cardcter cientifico.

Dai a importincia destas realizagGes sobre o ensino das linguas classicas, pois
permitem ¢ encontre de professores, uma troca de experiéneias, um didlogo
sempre proveitoso e enriquecedor que nos vem estimular e despertar para novas
realidades a fim de prosseguirmos com mais alento a nossa, por vezes tdo dificil,

" caminhada.

E que nio basta dar uma nova apresentacio aos programas de Latim. O que é
necessario mudar € a apresentacio da disciplina em si mesma, sio essencialmente
os métodos de ensino que tém de modernizar-se. E se a Didactica € a aplicagio de
um conjunto de principios, de hipdteses, de processos e técnicas que t8m por base
as teorias ¢ priticas de outras ciéncias auxiliares da Educagio, como a Psicologia
e a Pedagogia, entdo ¢ a didictica das linguas cldssicas que precisa de ser mudada,
orientada por principios novos, dctualizada por novos processos que nio a
coloquem numa situagao inferior face as linguas modernas.

Sem perder a consciéncia da diferenca que existe entre o ensino/aprendizagem
do Latim ¢ uma lingua moderna, como o Francés, o Inglés ou mesmo o Alemao, o
professor deve fazer do ensino da sua disciplina um ensino vivo e dindmico que
afaste de vez o epiteto de 'lingua morta’ que em sentido pejorativo costuma ser
dado ao Latim. Nao se trata de fingir que € uma 'lingua viva' na concepgao de
lingua usada por muitos falantes, numa constante evolugdo e actualizacdo. Mas ¢
necessirio mostrar a vivéncia do Latim no nosso dia-a-dia, a permanente recor—
réncia quer no quotidiano de cada um, quer no uso especifico das diversas cién—
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