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Resumo

O presente estudo decorreu durante a Pratica de Ensino Supervisionada, do 2.°
ano do Mestrado em Ensino do 1.° CEB e de Portugués e Historia e Geografia de
Portugal no 2.° CEB, numa turma do 6.° ano do 2.° CEB, numa Escola de um
Agrupamento de Escolas do Barlavento Algarvio, no periodo da PES do ano letivo
2023/2024. Tendo como preocupacdo a aprendizagem significativa dos alunos para
elaborarem sinteses escritas a partir da constru¢cdo de mapas concetuais, narrando o
processo de implementacdo e os resultados obtidos no estudo de investigacdo, no
decurso da intervengéo educativa durante a PES.

Esta investigacdo tem como principal objetivo compreender a pertinéncia dos
mapas concetuais enquanto ferramentas promotoras da aprendizagem na elaboracéo
de sintese de textos ndo - literarios pelos alunos do 6.° ano do 2.° Ciclo do Ensino
Basico. Nesta investigacdo, a aprendizagem mobilizada diz respeito do Dominio da
Escrita, “Redigir textos de ambito escolar (...) como o resumo” (Ministério de
Educacdo, 2018, p.10). Como investigadora e futura professora, propus seis momentos
de aprendizagem aos alunos de uma turma do 6.° ano, nos quais foram solicitados a
construirem um mapa concetual a partir de uma noticia e posteriormente, teriam de
elaborar uma sintese escrita, com base no mapa concetual construido.

Trata-se de um estudo de investigacdo de cariz qualitativo, fenomenoldgico e
interpretativo. Os instrumentos de recolha de dados foram: os Mapas Concetuais, as
sinteses, as autoavaliacdes realizados pelos alunos e uma reflexdo realizada pela
professora cooperante sobre os Mapas Concetuais como estratégia de aprendizagem e
promotora de competéncias de sintese de textos nédo - literarios, pelos alunos do 6.° ano.

Os resultados emergentes do presente estudo de investigacdo permitem concluir
gue 0s mapas concetuais constituem uma ferramenta eficaz no ensino do Portugués, na
medida em que proporcionam aos alunos um meio de organizacdo dos saberes de modo
claro, légico e significativo para a producdo de sinteses, em especial de noticias,
sobretudo quando os alunos percebem o sucesso no ato de estabelecerem relac@es entre
0s conceitos através do mapa concetual, existe motivacdo para a procura de novas
relacBes e, consequentemente, podem transferir esta técnica para novas aprendizagens,
até mesmo noutras disciplinas.

Palavras-chave: Aprendizagem; Mapas Concetuais; Portugués; Sintese; Textos nao -

literarios; 2.0 Ciclo do Ensino Basico.



Abstract

The present study took place during the Supervised Teaching Practice, in the 2nd
year of the Master's Degree in Teaching at the 1st CEB and Portuguese and History and
Geography of Portugal at the 2nd CEB, in a class from the 6th year of the 2nd. ° CEB,
in a School of a Group of Schools in the Barlavento Algarvio, during the PES period of
the academic year 2023/2024. Concerning the significant learning of students to prepare
written syntheses based on the construction of conceptual maps, narrating the
implementation process and the results obtained in the research study, during the
educational intervention during PES.

The main objective of this investigation is to understand the relevance of
concept maps as tools that promote learning in the preparation of synthesis of non-
literary texts by students in the 6th year of the 2nd Cycle of Basic Education. In this
investigation, the learning mobilized concerns the Writing Domain, “Writing school-
related texts (...) such as the summary” (Ministry of Education, 2018, p.10). As a
researcher and future teacher, | proposed six learning moments to students in a 6th year
class, in which they were asked to build a conceptual map based on a piece of news and
later, they would have to prepare a written synthesis, based on the constructed concept
map.

This is a qualitative, phenomenological and interpretative research study. The
data collection instruments were: Concept Maps, syntheses, self-assessments carried out
by students and a reflection carried out by the cooperating teacher on Concept Maps as
a learning strategy and promoter of skills in synthesizing non-literary texts, by students
of the 6th year.

The results emerging from the present research study allow us to conclude that
concept maps constitute an effective tool in teaching Portuguese, as they provide
students with a means of organizing knowledge in a clear, logical and meaningful way
for the production of syntheses, in special news, especially when students realize the
success in establishing relationships between concepts through the concept map, there is
motivation to search for new relationships and, consequently, they can transfer this
technique to new learning, even in other subjects.

Keywords: Learning; Concept Maps; Portuguese; Synthesis; Non-literary texts; 2nd

Cycle of Basic Education.
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Introducéo

O presente relatério, desenvolvido no ambito da Prética de Ensino
Supervisionada (PES) realizada numa Escola de um Agrupamento de Escolas do
Barlavento Algarvio, caracteriza-se pelo seu cariz reflexivo e avaliativo através do qual
se procura dar alcance ao objetivo principal da investigacdo, ou seja compreender a
pertinéncia dos mapas concetuais enquanto promotores de competéncias sintese de
textos ndo-literarios pelos alunos do 6.° ano do 2.° Ciclo do Ensino Basico. Por sua vez,
através da implementacdo da metodologia, também se pretende dar resposta as seguintes
questdes: 1) Que potencialidades apresentam 0s mapas concetuais no desenvolvimento
da competéncia de compreensao de textos ndo — literarios? 2) Como futura professora,
que reflexdes posso realizar acerca do uso didatico dos mapas concetuais, na producao
de sinteses, na disciplina de Portugués?

O interesse em investigar sobre 0s mapas concetuais como promotores de
competéncias sintese de texto ndo — literarios surgiu a partir de didlogos sobre a
possivel implementacdo desta ferramenta em aulas de Portugués com alunos do 6.° ano.

Assim, através de uma intervencdo pedagogica, desenvolvida durante os meses
de fevereiro a abril, do ano letivo 2023/2024, foi possivel implementar o tema
enquadrado neste relatdrio, ponderando se 0 recurso aos mapas concetuais tornaria 0s
alunos mais aptos para a compreensdo de textos ndo - literarios e para a aprendizagem
de conceitos - chave da disciplina de Portugués.

Esta reflexdo, aprofundada durante os meses ja referidos, possibilitou guiar a
intervencdo pedagogica, a qual foi fundamentada no decorrer do trabalho e tendo
pretendido dar resposta aos objetivos especificos enumerados de seguida.

A aprendizagem abrange muito mais do que a capacidade de recordar
informac0es, factos e nomes (Correia, Cabral e Aguiar, 2016). Os mapas concetuais sao
utilizados por pessoas de todas as idades para expressar a sua compreensao sobre
diversos dominios do conhecimento/conteudos (Cafias, Novak e Reiska, 2015). Os
mapas concetuais consistem em “etiquetas” concetuais que reconhecem ideias
especificas (conceitos) e as ligacdes entre eles, o que explica como 0s conceitos estdo
relacionados para criar significado. Assim um par de conceitos e suas respetivas
ligacGes fazem uma Unica proposicao (conceito organizador, elo de ligacdo e conceito

final). No cdmputo geral, um mapa concetual é elaborado independentemente do



ndmero de proposi¢des para dar uma definicdo pessoal de um conhecimento ou
contetdo particular (Novak, 2010).

Assim, durante a PES, tornou-se claro que os objetivos especificos a atingir
seriam: 1) Explorar, em sala de aula, as potencialidades dos mapas concetuais no
desenvolvimento da competéncia de compreensdo de textos ndo — literarios; 2) Como
futura professora, refletir sobre o uso didatico dos mapas concetuais, em particular para
a producédo de sinteses, na disciplina de Portugués e 3) Compreender que aspetos das
dimensbes contelddo, procedimento e atitudes emergem na constru¢cdo dos mapas
concetuais e sinteses, efetuados pelos alunos do 6.° ano.

O presente relatorio encontra-se dividido em cinco partes.

A discussdo da problematica deste estudo implicou a mobilizacdo de
fundamentos tedricos sobre mapas concetuais e outros tipos de representacoes graficas
no ambito educacional, a aprendizagem significativa e a aplicacdo dos mapas concetuais
na sintese de textos ndo — literarios. Esta fundamentagéo teorica esta sistematizada no
Capitulo I.

No Capitulo I, a fundamentacdo metodologica esta explicitada incluindo a
justificacdo da escolha dos instrumentos de recolha de dados e o processo de tratamento
e analise dos dados. E ainda abordada, neste capitulo, a dimensdo ética da investigagao.

A intervencdo educativa, numa turma do 6.° ano do 2.° Ciclo Ensino Basico, é
explicada no Capitulo III.

No Capitulo IV séo apresentados os dados e a sua discussdo com base no
sistema de categorias que foi mobilizado. Os dados sdo analisados e discutidos em
relacdo com o referencial tedrico apresentado no Capitulo I.

O ultimo Capitulo, das Conclusdes, sistematiza as interpretacdes e analises dos
dados a fim de destacar os aspetos de maior relevancia para a compreensdo da
problematica estudada, apresentando-se recomendacdes de aprofundamento que podem

ser seguidas em futuros trabalhos de investigacdo sobre a mesma tematica.



Capitulo I — Enquadramento Tedrico

Pensar é voar sobre o que ndo se sabe. Nao existe nada mais fatal para o
pensamento do que o ensino das respostas certas. Para isso existem as
escolas: ndo para ensinar as respostas, mas para ensinar as perguntas. As
respostas permitem-nos andar sobre a terra firme. Mas somente as perguntas

nos permitem entrar pelo mar desconhecido. (Rubem Alves (2003, p. 80)

1.1. Os Mapas Concetuais e a Aprendizagem

Mapas concetuais sdo representacOes graficas que organizam e representam
conhecimento. Eles foram desenvolvidos por Joseph D. Novak, na década de 1970,
baseando-se nas teorias de aprendizagem significativa de David Ausubel. Num mapa
concetual, os conceitos sao geralmente apresentados em nos e interligados/ligados por
linhas que mostram as relagdes entre eles.

O mapa concetual tem como alicerce a teoria da aprendizagem significativa de
David Ausubel. Para Moreira (1997, p. 6), “(...) mapeamento concetual € a teoria
cognitiva de aprendizagem de David Ausubel. Estes mapas sdo instrumentos que podem
levar a profundas modificacbes na maneira de ensinar, de avaliar e de aprender.”
(Ausubel et al.; 1978, 1980, 1981, 2003; Moreira e Masini, 1982, 2006; Moreira, 1983,
1999, 2000).

De acordo com Moreira (1997), Ausubel nunca falou de mapas concetuais na
sua teoria mas os mapas foram desenvolvidos para promover a aprendizagem
significativa.

Para clarificar o conceito o que sd8o mapas concetuais, Moreira (1997) define-os
como diagramas que anunciam relagdes entre conceitos, ou entre palavras que
empregamos para representar conceitos. Além disso, esses diagramas seguem uma
ordem hierarquica de relacdo entre os conceitos. Por exemplo, os conceitos que sao
mais inclusivos ficam no topo do mapa e os conceitos especificos ficam na base.

Na perspetiva de Moreira (1997), uma das funcGes mais importantes dos mapas,

é que sejam utilizados como um instrumento capaz de demonstrar significados



atribuidos a conceitos e relagdes entre conceitos no contexto de um corpo de
conhecimentos, de uma disciplina e de um determinado contetdo programatico.

O mapa concetual é muito utilizado como uma estratégia de ensino, com o
intuito de facilitar a compreensdo do contetdo pelo aluno, uma vez que possibilita que
ele visualize a estrutura dos conceitos que estdo em processo de aquisicdo, a aprender,
pois geralmente 0 mapa é constituido a partir dos conceitos mais amplos aos mais
especificos. Tratando-se de um instrumento muito flexivel, pode ser usado em variadas
situacdes para diferentes finalidades, tais como, instrumento de andlise do curriculo,
técnica didatica, recurso de aprendizagem, meio de avaliacdo (Moreira apud Buchweitz,
1993).

Conforme Moreira (1997, p. 6), “de maneira analdgica os mapas podem ser
utilizados para mostrar relacdes significativas entre conceitos ensinados em uma Unica
aula, em uma unidade que se esta estudando ou na em uma aula inteira.” Portanto, oS
mapas séo representacdes sucintas das estruturas.

No entanto, diferem de outros materiais didaticos, pois ndo sdo materiais auto-
-instrutivos e devem ser explicados pelo docente. E preferivel a utilizagdo dos mapas
quando os alunos ja possuem [uma] familiaridade com o assunto, de modo que sejam
significativos e permitam a integracéo, reconciliacao e diferenciacao de significados de
conceitos (Moreira, 1980).

Segundo Souza (2010), os mapas concetuais podem ser utilizados como uma

estratégia de ensino ou até mesmo como um método avaliativo.

Utilizar os mapas concetuais como estratégias de ensino/aprendizagem,
também e concomitantemente como ferramenta avaliativa, & criar
possibilidades para a organizacdo do conhecimento pela promogdo de
experiéncias educativas que provoquem ndo somente reflexdo, busca de
compreensdo e processamento profundo da informagdo, mas também o
desenvolvimento da autorregulacdo, da metacognicdo e do aprender a

aprender. (Souza, 2010, p. 2).

Esta ferramenta de ensino distingue-se do que chamamos de métodos

memoristicos, pois Souza (2010, p. 3) comenta que “ndo deve ser compreendido ou



efetivado, desligado de uma proposicdo tedrica clara e de metas previamente
estabelecidas™, conforme as caracteristicas a seguir mencionadas: a) ser centrado no
aluno e ndo no professor; b) atender ao desenvolvimento de destrezas e ndo se
conformar apenas com a repeticdo memoristica da informacéo por parte do estudante; c)
pretender o desenvolvimento harmonioso de todas as dimensGes da pessoa e ndo apenas
as intelectuais (Ontoria, 2005; Moreira, 2006 e Souza, 2010, p. 2 — 3).

Como forma de avaliar, 0s mapas concetuais devem ser considerados como um
modelo diferenciado quando comparados as avalia¢cdes de um teste de escolha multipla
ou um problema numérico. Para Moreira (1997), a analise dos mapas concetuais é
essencial e qualitativa, na qual o docente deve preocupa-se em interpretar as
informacdes que os alunos deram sobre o mapa, como realizaram sua estrutura e
organizagéo, a fim de alcancar evidéncias de aprendizagem significativas.

Esta estrutura, tem como base a aprendizagem significativa, no entanto, é crucial
que o docente possa investigar os conhecimentos que 0s alunos ja possuem sobre
determinado conteudo, isto €, de acordo com lgarashi (2010) e Moreira (1999), a
aprendizagem significativa é o processo pelo qual uma nova informacdo recebida pelo
sujeito interage com uma estrutura de conhecimento especifica orientada por conceitos
relevantes. Logo, o trabalho com os mapas vem contribuir para que o docente possa
promover um trabalho diferenciado com os [seus] alunos alternando estratégias
pedagdgicas na forma de ensinar, de avaliar e de aprender.

Assim sendo, segundo Igarashi (2010) e Moreira (1999), podemos concluir que
0s mapas concetuais oferecem varios beneficios educacionais, incluindo: a)
simplificacdo da compreensdo: ajuda os alunos a visualizarem relagdes complexas entre
conceitos; b) organizacdo da informacdo: permite a organizacdo hierdrquica de
informac0es, destacando conceitos mais abrangentes e especificos; ¢) desenvolvimento
de habilidades criticas: estimula habilidades de pensamento critico, analise e sintese e,
por fim, d) apoio na memorizacdo: facilita a memorizacdo e a recuperacdo de
informacGes através de representacdes visuais.

E importante considerar outros registos de representacdes graficas que, muitas
vezes, se confundem com mapas concetuais, mas, na realidade, distinguem-se em muito
aspetos, além de ndo representarem a estrutura cognitiva do aluno.

Moreira (1997) explica que é preciso lembrar que, embora 0s mapas concetuais
possam apresentar estruturas semelhantes ao organogramas ou diagrama de fluxo, eles

necessariamente, ndo indicam sequéncia, direcionalidade e hierarquia. Tédo pouco
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devem ser confundidos com mapas mentais, que apresentam uma estrutura mais livre,
sem uma preocupagao com 0s conceitos e hierarquia, ou com quadros sindpticos, e nem
com redes semanticas.

Deste modo, os “mapas concetuais sdo diagrama de significados, de relagdes
significativas; de hierarquias concetuais. “(...) Mapas concetuais ndo buscam classificar
conceitos mas sim relaciona-los e hierarquizé-los” (p. 1).

Como se percebe, Moreira (1997) chama a atengdo para a importancia de nédo
confundir outros registos de apresentacdo grafica com mapas concetuais. Estes
diferenciam-se de outras representacdes graficas, tais como: a questdo das relacdes
significativas, as hierarquias concetuais, as questdes especificas inerentes proposicdo de
mapas para fins de ensino - aprendizagem.

Assim, existem alguns modelos frequentemente associados aos mapas
concetuais com a finalidade de dissipar a ideia generalista em relacdo a essas
representacoes:

- 0 mapa mental: diagramas que representam informacgdes em torno de um
conceito central. Desenvolvidos por Tony Buzan (2017), séo radiais e ndo hierarquicos,
permitindo uma organizacao livre e criativa;

- 0 fluxograma: diagramas que representam processos ou sequéncias de passos
por meio de formas geometricas interligadas por setas. Sdo amplamente utilizados para
descrever procedimentos e sistemas; (Almeida, 2021, p.50)

- 0 diagrama: representacfes graficas que mostram as relagdes entre conjuntos
por meio de circulos sobrepostos. Utilizados para comparar e contrastar informacoes,
sdo eficazes na identificacdo de similaridades e diferencas” (Almeida, 2021, p.51 - 52).

Todavia, as representacGes graficas sdo ferramentas poderosas no ambito
educacional, cada uma oferecendo vantagens especificas para a organizacgdo e sintese de
informacGes. Mapas concetuais, mapas mentais, os diagramas e os fluxogramas podem
ser selecionados e aplicados de acordo com o objetivo educativo e o estilo de
aprendizagem dos alunos, contribuindo significativamente para a compreensao e
apropriacdo de conhecimento.

Os mapas concetuais sdo, cada vez mais, considerados uma ferramenta de
pesquisa e um método de ensino, que tende a facilitar a aprendizagem significativa
proposta por Ausubel (Novak et al., 1983). Segundo Silva et al. (2017), podem ter
diferentes aplicacbes e utilidades na educacdo, tais como: apresentar um conteldo;

estudar um contetdo; fazer um resumo/sintese de um texto; organizar todo o contetido
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de uma disciplina; avaliar a aprendizagem, etc. Entre as variadas possibilidades, pode
apresentar-se como uma estratégia de ensino - aprendizagem, que se expande em torno

do aluno e que permite compreender, principalmente, o seu desenvolvimento cognitivo:

(...) ¢ um modelo de educagdo com caracteristicas bem demarcadas, de
forma que se valer do mapa conceitual € pactuar com o compromisso de
efetivar um ensino centrado no aluno e ndo no professor; de atender ao
desenvolvimento de destrezas cognitivas diversas e ndo se conformar apenas
com a repeticdo memoristica da informacdo por parte do estudante e,
também, de pretender o desenvolvimento harmonioso de todas as dimensdes
da pessoa e ndo apenas as intelectuais (Souza & Boruchovitch, 2010, p.

797).

E crucial ter em consideracdo que 0s mapas concetuais nio sdo apenas uma
ferramenta que faculta recolher, guardar e transmitir o conhecimento, mas também uma
ferramenta que permite criar novo conhecimento (Novak & Canas, 2010).

A medida que os mapas concetuais consentem que o aluno compreenda o
significado dos contetdos, permitem igualmente a articulacdo das novas informacoes
com os conhecimentos que detinha previamente (Souza & Boruchovitch, 2010).

Deste modo, os mapas concetuais podem fomentar a aprendizagem ativa dos
discentes. Assim, essa aprendizagem ocorre, conforme Barbosa e Moura (2013), pela
interacdo entre o aluno e o contelldo que 0 mesmo esta a estudar, o que estimula que o
proprio trace o seu conhecimento.

Aprendizagens ativas podem suceder de metodologias ativas, que se exprimem
por colocar o aluno como elemento central no processo de ensino — aprendizagem
(Berbel, 2011). Para Ausubel (2003), construtivista, a aprendizagem é significativa uma
vez que € o aluno/individuo o principal responsavel por ela, podendo aumentar, a
capacidade de empregar novas aprendizagens para a resolucdo de problemas futuros
(Ausubel, 2003 & Valadares, 2011).

A par dos autores supracitados, outros como Novak e Canas (2010) defendem
que “(...) quando os estudantes trabalham em pequenos grupos e se esfor¢cam para

aprenderem um tema, eles alcangam resultados cognitivos e afetivos positivos” (p. 17).



Os mapas concetuais podem ser empregados como um recurso favoravel a
promogdo de metodologias ativas de aprendizagem, potenciando a autonomia dos
alunos. Neste sentido, considera-se ser uma boa opcdo coloca-los a criar mapas
concetuais em dindmica de grupo (Novak & Canas, 2010).

Assim, cada vez que um mapa concetual é preparado por um aluno, é possivel
compreender a forma como os contetdos e a sua aprendizagem foram processados. A
construgdo do mapa ndo se apresenta com algo de correto ou incorreto, mas sim algo
significativo para quem o constrdi, pois permite visualizar a aprendizagem realizada
(Ausubel, 2003 & Valadares, 2011).

Cada vez que se efetua uma alteracdo no mapa, sdo igualmente processadas
alteracOes na estrutura cognitiva de quem os constrdi, conferindo assim dinamismo e

progresso ao momento de aprendizagem (Souza & Boruchovitch, 2010).

1.2. Aprendizagem significativa

De modo a potenciar a teoria de aprendizagem significativa, de David Ausubel,
[Joseph] Novak, em 1972, apresentou a construcdo de mapas de conceitos. Criou 0
conhecido mapa concetual como sendo uma ferramenta que permite organizar e mostrar
0 conhecimento durante o processo de aprendizagem.

Na perspetiva de Novak e Gowin (1988, p.19) a partir de Ontoria, et al., (1994,
p. 27), “um mapa concetual ¢ um recurso esquematico para representar um conjunto de
significados concetuais incluidos numa estrutura de proposigdes” e, por isso, “a
construcdo dos mapas (...), € um método para ajudar os estudantes e educadores a captar
o significado dos materiais que vao aprender”.

Este recurso pode transformar-se num recurso didatico, na medida em que
podera ser usado para organizacdo do conhecimento em contexto sala de aula e porque
pode ser uma ferramenta poderosa “para ajudar os estudantes a aprender ¢ para ajudar
os educadores a organizar os materiais (...)” (Novak e Gowin, 1988, p.19, citado por
Ontoria, et al., 1994, p. 27).

N&o existem mapas concetuais certos ou errados. Na ética de Moreira,

“(...) um professor nunca deve apresentar aos alunos o mapa concetual de

um certo contetdo e sim um mapa concetual para esse conteudo segundo 0s



significados que ele atribui aos conceitos e as relacdes significativas entre

eles.” (Moreira, 2010, p. 7).

E crucial que o aluno entenda que pode ser o criador da sua aprendizagem
através da construcdo dos seus proprios mapas concetuais, caso contrario, o aluno ficara
com a nogdo que 0 assunto em questdo terd de ser memorizado a curto prazo. Ou seja,
se ndo for o aluno a construir os mapas concetuais que ddo conta das suas aprendizagens
pode continuar a promover-se uma “aprendizagem mecanica em detrimento de uma
aprendizagem significativa” (Moreira, 2010, p. 8).

Os mapas concetuais permitem ao aluno “desenhar” a sua propria aprendizagem
e, deste modo, compreender o que esta a fazer. Para o aluno ser capaz de construir o0 seu
mapa, é necessario que ele tenha percebido o que leu e que saiba retirar/selecionar a
informacdo importante. (Moreira, 2010).

Ontoria et al. (1999) afirmam que 0s mapas de conceitos s&o compostos por trés
elementos essenciais a sua compreensdo: conceito, proposicao e palavras de enlace, ou
elos de ligacéo.

De acordo com Ontoria et al. (1999), um mapa concetual ¢ “um grafico, uma
rede de linhas que confluem numa série de pontos” (p.30). Embora existam principios
metodologicos que devem ser tidos em conta aquando da construcdo dos mapas de
conceitos, 0 mais importante € que o leitor do mapa concetual consiga interpreta-lo de
cima para baixo, 0 que permite, assim, explorar as diversas relacdes existentes entre 0s
conceitos.

Este instrumento possibilita auxiliar, bem como avaliar, todo o processo de
aprendizagem do aluno em todos os dominios do curriculo. De acordo com Ruiz-
Moreno, por um lado, este recurso, no qual sobressaem 0s aspetos cognitivos, pode
constituir um elemento de avaliacdo do aluno (de autoavaliacdo dos progressos na
aprendizagem ou de avaliacdo por parte do docente tanto da aprendizagem significativa
do aluno como de possiveis dificuldades de aprendizagem). Por outro lado, este recurso
permite construir teias de relacdes entre os diferentes saberes e pode consistir, também,
num elemento de explicitagdo do conhecimento adquirido e das aprendizagens
significativas.

Simplificando, a aprendizagem significativa consta na aquisicdo e subsequente

relacdo de novos conhecimentos [ou ideias] com aqueles que o individuo,



previamente, detém na sua estrutura cognitiva. Quando ha essa relacéo e € gerado, para
o individuo, um novo significado, esta-se a aprender de forma significativa. (Valadares,
2011).

A esséncia do processo de aprendizagem significativa (...) consiste no facto
de que novas ideias expressas de forma simbdlica (a tarefa de aprendizagem)
se relacionam aquilo que o aprendiz ja sabe (a estrutura cognitiva deste
numa determinada area de matérias), de forma ndo arbitraria e ndo literal, e
que o produto desta interacgdo activa e integradora é o surgimento de um

novo significado. (Ausubel, 2003, p. 71).

A este conhecimento, especificamente relevante a nova aprendizagem, o qual
pode ser, por exemplo, um simbolo ja significativo, um conceito, uma proposi¢do, um
modelo mental, uma imagem, David Ausubel (2003) chamava de subsungor. Em termos
simples, subsuncor € o nome que se da a um conhecimento especifico, existente na
estrutura de conhecimentos do individuo, que permite dar significado a um novo
conhecimento que lhe é apresentado ou por ele descoberto. Tanto por recep¢do como
por descobrimento, a atribuicdo de significados a novos conhecimentos depende da
existéncia de conhecimentos prévios especificamente relevantes e da interacdo com
eles. (Ausubel, 2003; Valadares, 2011; Moreira, 2012).

Para Valadares (2011), esta é uma teoria de aprendizagem considerada
substantiva, sendo que o essencial é compreender a “substancia” do conceito que é
assimilado, e ndo apenas um nome, ou um conceito, que ndo mostra qualquer
significado para quem o aprende.

Quando uma pessoa relaciona uma nova informagdo com um subsuncor, essa
informacdo passa a ter para si um significado. Ausubel (2003) cita ainda que
aprendizagem significativa é, sobretudo, uma aprendizagem por rececdo, sendo que
geralmente é apresentado ao aluno o contetdo principal que se espera que 0 mesmo
assimile. O fundamental é que o aluno compreenda esses mesmos conteldos e 0s
consiga incorporar na sua estrutura cognitiva, de forma que depois seja competente no
relacionamento com novas aprendizagens, na reproducgéo e utilizagdo na resolucdo de

dificuldades futuras.
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Na oOtica de Ausubel, a aprendizagem significativa pode classificar-se em trés
categorias: a aprendizagem de representacOes, a aprendizagem de conceitos e a
aprendizagem de proposicdes. A aprendizagem de representacdes também conhecida
por representacional, tem por base a relagdo entre simbolo e o meio verbal, ocorrendo
“sempre que o significado dos simbolos arbitrarios se equipara aos referentes (objetos,
acontecimentos, conceitos) ” (Ausubel, 2003, p. 1). Esta da-se pela aquisicdo de
vocabulério, que possibilita identificar um objeto por meios verbais, sendo considerada
uma aprendizagem significativa, porque sempre que tal relacdo se estabelece esta a
gerar para o aluno, um novo significado. A aprendizagem por conceitos, conhecida
também por concetual, por sua vez pode surgir através de experiéncias diretas e
concretas, que originam a formacao de conceitos, “uma aprendizagem inicial em que
ocorre uma aquisi¢cao espontanea e indutiva de ideias gerais sobre um assunto.” (Silva et
al., 2017, p. 22698), ou através da assimilagdo de conceitos, “um processo que se da
quando o aluno j& possui os atributos criteriais do conceito por meio de uma defini¢do.”
(Silva et al., 2017, p. 22698). E, por ultimo, na aprendizagem de proposi¢des, também
conhecida por proposicional, o aluno tende a compreender a relacdo entre diversos
conceitos ou ideias, ““ o objetivo ¢ aprender o significado de ideias expressas em forma
de proposicdo e ndo isoladamente, ou seja, aprender o significado que esta além dos
significados das palavras ou conceitos que compdem a proposi¢do.” (Silva et al., 2017,
p. 22698).

Ainda assim, é importante destacar que para ocorrer uma aprendizagem
significativa, € necessario que o aluno tenha interesse em aprender e que o material a ser
estudado seja significativo e l6gico, indo ao encontro das informacdes prévias que o
individuo tem na sua estrutura cognitiva (Ausubel, 2003; Silva et al., 2017). Deste
modo, podemos compreender que para a aprendizagem ser significativa sdo necessarias
trés condigdes, tais como: a informacao ser clara; o aluno possuir algum conhecimento
prévio relacionado com o novo conteldo; e existir predisposicdo para aprender.

Na visdo de Monteiro e Goncalves (2006), a aprendizagem significativa é
melhorada quando o aluno reconhece relagfes concetuais, entre conjuntos de conceitos,
ou seja,

(...) os alunos sujeitos a leitura do texto com uma estrutura de conceitos
organizados hierarquicamente, apresentam uma maior coeréncia e

articulacdo dos seus conhecimentos quando comparado
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com os alunos sujeitos & leitura prévia do texto com uma estrutura de
conceitos nao organizados hierarquicamente. (...) Tal facto ¢ verificado,
porque os alunos estabelecem relagGes significativas entre conceitos/termos
e apresentam uma significativa organizacdo hierarquica dos mesmos.

(p.134).

Mas, apesar da Teoria de Aprendizagem Significativa estar subjacente a
representacdo de mapas concetuais, estes sé foram mais tarde elaborados ja com o
professor norte - americano Joseph Novak, que ambicionava acompanhar e entender as
alteracbes no modo como as criangas compreendiam a ciéncia, com base na Teoria de
Aprendizagem Significativa, de Ausubel. (Novak & Canas, 2010).

Segundo Moreira (2012) a teoria de Ausubel foi aplicada por Novak, sendo que
0s mapas concetuais foram desenvolvidos promovendo a aprendizagem significativa.

Na perspetiva de Alegro (2008), Novak assume que a estrutura cognitiva de um
individuo € como uma organizacdo hierarquica, que € determinada tendo em conta o0s
conceitos que a constituem. A medicdo que os conceitos comecam a ser diferenciados e
a ser compreendidos de uma forma mais especifica e clara, torna-se mais simples e
eficaz formar relacdes entre eles.

Resumidamente, 0os mapas concetuais surgem como forma de representar o
conhecimento que um individuo tem relativamente a um determinado conteddo
especifico ou uma area de estudo, através das relacdes significativas que sdo alinhadas

entre conceitos (Costa, 2014).

1.3. Os Mapas Concetuais e a Sintese de textos ndo — literarios

Segundo Syder (2009), ndo se lé ou escreve apenas por se estar rodeado por
textos escritos. Escrever e ler requer capacidades que tém que ser ensinadas e
sistematizadas. Como refere Solé (2009, p. 13), cabe “a los docentes y a otros
profesionales que intervienen en la educacidn escolar en una tarea que, contrariamente a
lo que pueda suponerse, no es en absoluto facil: promover en los alumnos la utilizacion
de estrategias que les permitan interpretar y comprender autbnomamente los textos

escritos”.
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Quer em casa e quer na escola, as criangas e 0s jovens permanecem resistentes a
leitura dos textos escritos “ quando Iéem, ndo vdo além da superficial descodificagdo.
Poucos conseguem fazer além de uma parafrase do texto. Construir o sentido, (...)”
(Paula, 2002, p. 25).

A compreensdo de um texto escrito pressupde a interacdo entre o texto, o leitor e
0 contexto (Giasson, 2000). Isto é, para que se consiga descodificar a mensagem que
qualquer texto pretende transmitir € necessario que este esteja adequado ao tipo de leitor
com quem vamos trabalhar, quer em termos da sua fluéncia de leitura, nivel de
compreensdo e 0 contexto em que essa leitura/compreensao se realiza, contexto formal,
como a escola ou informal, como em casa ou entre colegas.

A atribuicdo de significagdo as novas informagdes por interacdo com contetdos
claros e diferenciados que ja existem na estrutura cognitiva ndo é [de] imediato, exigem
troca de sentidos e negociacao de significados. Vygotsky (1998) afianca que, no método
tradicional, com as aulas expositivas, 0 professor ndo parte do principio de que o aluno
ja tem um conhecimento prévio, ou seja subsuncor segundo Ausubel, e que se houver
interacdo vai ocorrer a aprendizagem significativa.

Ausubel (1980) nao é contra a aula expositiva, desde que ela ndo seja unica
forma de ensinar, porque alem de desmotivar o aluno, ndo da oportunidade para que ele
construa a sua aprendizagem. Ainda assim, [0 autor] Ausubel acredita que o ser humano
tem grande capacidade de aprender sem ter que descobrir. Aprender por rece¢do nao é
instantaneo e exige o intercambio de significados, ou seja, novas informagdes, novos
significados sdo dados diretamente ao aluno, mas ele ndo constréi a sua aprendizagem
significativa.

Quando o aluno elabora o mapa concetual na analise do texto ele coloca em
pratica a leitura por estudo, ou seja, “ Ler por estudo ¢ ler analisando, decompondo o
texto nas suas partes para melhor penetrar as intengdes profundas.” (Athayde, 1980,
p.111). E através do uso da linguagem no ato da leitura que se faz a decomposicdo do

texto e se produz o mapa concetual.

Aprender a ler eficazmente constitui um dilema: é dificil ler palavras e frases
guando tém pouco ou nenhum significado e, no entanto, a leitura é um meio
muito util de aprender significados. Entdo, como romper este ciclo vicioso?

Como adquirir o significado sem ler primeiro um texto e como ler um texto
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ue tem para nds pouco sentido? Os mapas concetuais podem ajudar-nos a

resolver a situacdo. (Novak & Growin, 1984, p.59.)

Novak e Growin, (1984) insistem na importancia da linguagem no ato da
aprendizagem significativa, pois a obtengdo do conhecimento na matéria de ensino
provém da aprendizagem verbal e da aprendizagem simbélica e a teoria da
aprendizagem verbal significativa que pode contribuir para a melhoria desta atividade.
Com a elaboracdo do mapa concetual é exequivel solicitar ao aluno [qual] o tema do
texto explorado, segundo a sua interpretag&o.

Os mapas concetuais sdo instrumentos poderosos para observar as alteragdes
de significado que um estudante da aos conceitos que estdo incluidos no seu
mapa. Quando 0s mapas concetuais sdo conscientemente elaborados,
revelam extraordinariamente bem a organizacdo cognitiva dos estudantes.

(Novak & Growin, 1984, p.51.)

Para Syder (2009), “a motivagdo para a leitura € escassa ou quase nula e o tempo
que lhe disponibilizam é muito limitado. Sem leitura ndo se desenvolvem capacidades,
nem conhecimentos. Ler é essencial para se aprender seja que matéria for e tem que se
compreender o que se 1€ (p.52).

Na otica de Novak e Growin, (1984), quando se aprende, percebe-se a
assimilacdo dos conteudos e o aluno estd a aprender e quer tornar-se intelectualmente
independente. E levado em consideracdo que o discente pode progredir pela aplicagdo
sistémica do mapa concetual, o que leva o professor auferir condi¢cdes para demonstrar a
que niveis o discente € capaz de alcancar no seu desenvolvimento de linguagem, ja que
0 ensino se faz por mediacdo e a intervencgéo.

Segundo Syder (2009), a teoria de David Ausubel forma as ideias partindo do
conhecimento e das experiéncias preliminares dos alunos que sdo o eixo principal dessa

teoria, ou seja, Ausubel declara que,

(...) a estrutura cognitiva do individuo é organizada de maneira

hierarquizada, na qual os conceitos gerais estdo num topo e englobam outros
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mais especificos e, para haver aprendizagem significativa, € preciso que o
individuo relacione o novo conceito a ser aprendido com outro, ja presente
na sua estrutura cognitiva. A grande funcdo do professor é diagnosticar os
conhecimentos prévios dos alunos e, a partir dai, ensina-los a gerarem novos

conhecimentos. (Syder, 2009, p. 33).

Assim sendo, para o tedrico Ausubel, a aprendizagem significativa € um
procedimento no qual uma nova informacdo € relacionada a um aspeto relevante, ja
existente, da estrutura de conhecimento de um individuo/aluno. Ainda assim, o tedrico
em causa sustenta a aula expositiva como uma técnica didatica favoravel, desde que ndo
seja exclusiva, por sua vez o professor devera ter a responsabilidade e preocupacéo de
facilitar o relacionamento, do aluno, das recentes informagbes com as ideias ja
existentes na sua estrutura cognitiva. (Syder, 2009).

Ausubel (1980) defende que cada aluno tem a oportunidade de construir um
mapa concetual, recorrendo a simbolos particulares que lhe sdo significativos e que
formam no seu todo uma unidade de sentido conforme o seu contexto. Os vocabulos
combinam-se, formam decisGes e criam proposi¢cdes que representam conceitos, logo, a
aprendizagem proporcional implica, num sentido amplo, aprender o significado de uma
estrutura gerada pela combinacdo de palavras isoladas huma deciséo.

Moreira e Masini (1982) afiangam que, para a elaboracdo dos mapas concetuais,
existiu a orientacdo cognitiva voltada para a aprendizagem verbal através da teoria da
aprendizagem significativa de David Ausubel. Ou seja, 0 aspeto e representacdo do
mapa concetual dependem dos conceitos e das relagbes contidas, de como 0s conceitos

sdo representados, relacionados e diferenciados e do critério usado para organiza-los.

Portanto, mapas concetuais sdo diagramas hierarquicos indicando os
conceitos e as relacdes entre esses conceitos. Estes diagramas procuram
refletir a organizacdo concetual de uma disciplina ou parte de uma
disciplina, de um livro, de um artigo, de uma experiéncia de laboratério, da
estrutura cognitiva de um individuo sobre um determinado assunto, de uma

obra ou de uma outra fonte ou area qualquer de conhecimentos. Ou seja, sua
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existéncia é derivada da estrutura concetual de uma fonte de conhecimentos.

(Paula, 2002, p. 42).

Moreira e Masini, (1982) alegam que estes diagramas podem ter uma, duas, trés
ou mais dimensdes. Tendo em conta o foco da investigacdo e dos participantes nela
envolvido os mapas realizados pelos alunos do 6.° ano do 2.° CEB de um Agrupamento
de Escolas do Barlavento Algarvio, tratou-se de mapas de uma Unica dimensao, isto é,

mapas unidimensionais Assim, 0s mapas unidimensionais:

(...) s@o apenas listas de conceitos que tendem a apresentar uma
organizacao vertical. Embora simples, tais diagramas ddo apenas uma visao
grosseira da organizacdo concetual de uma fonte de conhecimentos. (...),
tiram partido ndo s6 da dimensdo vertical mas também da horizontal e,
permitem uma representacdo mais completa das relagdes entre os conceitos,

por meio de linhas que os ligam Moreira & Masini, 1982, p.46).

Segundo Novak (1981), representam as relacGes significativas entre os
conceitos, em forma de proposicdes. O mapa concetual € um grande apoio para a
promocdo da aprendizagem significativa porque direciona a atencdo de quem o elabora
para as ideias relevantes de um determinado tema, as quais poderdo ser organizadas
num resumo esquematico. A sintese e/ou o resumo € uma habilidade crucial na leitura
de textos literarios e nao literarios, a capacidade de sintetizar informacdes permite aos
alunos: ficar nos pontos centrais e eliminar detalhes redundantes; ver conexdes entre
diferentes partes do texto e, por fim, integrar novas informacGes com o conhecimento
pré-existente. (Giasson, 2000).

Segundo Oliveira e Rodrigues (2013), o resumo é considerado:

(...) como o género textual mais solicitado no ensino superior, uma vez que,
constantemente, alunos sdo submetidos a produzi-lo para as mais diferentes
disciplinas, bem como para as mais diversas finalidades de escrita, tais como
para registo de leitura, para compor textos mais densos (...). Além da
importancia, o resumo tem por finalidade sintetizar um documento; para
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isso, 0 produtor tem a sua disposi¢do o reconhecimento e desenvolvimento
de estratégias de aprendizagem adquiridas ao longo da experiéncia de escrita
que quando agenciadas oferecem aquele que escreve um conjunto de opcdes

necessarias para a producdo desse género (p.127).

Ainda quanto a definicdo de resumo, Salomon (2008, p. 186-187) expde:
“Apresentacdo concisa e frequentemente seletiva do texto de um artigo, obra ou outro
documento, pondo em relevo os elementos de maior interesse ¢ importancia [...]”.

A aprendizagem do resumo estd correlativa do prdprio conceito. Segundo
Laurent (1985), citado por Giasson (2000), 0 resumo seria “a reescrita de um texto com
um objetivo triplo: a conservagédo da equivaléncia informativa, a concretizacdo de uma
econo-mia de meios de significacdo e a adaptacdo a uma nova situacdo de

comunicagdo” (p. 115). Trés elementos essenciais ocorrem, portanto, ligados ao resumo:

1) A conservacao da equivaléncia informativa — o resumo deve apresentar o
pensamento do autor e conter o essencial das informacdes dadas pelo texto;
2) A moderacdo de meios — diminuindo o nimero de palavras utilizadas o
resumo deve apresentar a mesma informacdo que surge no texto original.
Certas informagbes devem, por isso, ser eliminadas: as informacdes
redundantes e as secundarias.

3) A adaptacdo a uma nova situacdo de comunicagao — um resumo € sempre
escrito em fungdo de um puablico particular; € preciso ter em conta este factor
no modo como se apresentam as informagdes. Assim, um texto ndo sera
resumido do mesmo modo, dependendo a quem se dirige. (Jorge & Pires,

2019).

A elaboracdo do resumo, obedece a determinadas regras, tais como:

A regra da eliminacdo, ou seja, eliminar a informagéo secundaria e eliminar

a informacdo redundante. A regra da substituicdo, substituir uma lista de
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elementos por um termo englobante e substituir uma lista de acdes por um
termo englobante. Por ltimo, a regra de macro — selecéo e invencao, isto é,
escolher a frase que contém a ideia principal e se ndo hd uma frase que

contenha a ideia principal, produzir uma (Jorge & Pires, 2019)

O conceito de ideia principal pode surgir sob diferentes formas na linguagem do
professor, referindo-se, por vezes, a mensagem do autor, aos elementos importantes do
texto, ou a ideia central, por exemplo. Dada a dificuldade de determinar com seguranca
quais as ideias importantes de um texto, distinguimos duas categorias de informacéo: a
“informacao textualmente importante” e a “informacdo contextualmente importante”
(Van Dijk, 1979). A informagdo pode ser textualmente importante porque o autor a
apresenta como tal; a informacao torna-se contextualmente importante, porque o leitor a
considera como tal devido a sua intengéo de leitura.

A dificuldade da identificacdo da ideia principal provém do facto de variar
segundo os tipos de texto (Williams, 1986). Num texto narrativo tem a ver com 0s
acontecimentos, enquanto nos textos informativos pode ser um conceito, uma
generalizacdo, uma regra.

Para o ensino eficaz do resumo, podemos enunciar alguns principios gerais a
implementar de forma recorrente, ao longo da escolaridade, centrados na compreensédo
na leitura. E fundamental compreender bem o texto que se pretende resumir
considerando sempre que: 1) ler um texto narrativo é diferente de ler um texto
informativo; 2) ndo basta uma sé leitura; 3) € conveniente proceder-se a uma tomada de
notas que ajude a organizar as ideias; 4) € essencial identificar/ bem a ideia principal,
distinguindo-a da ideia secundaria, e, por Ultimo 5) é importante estabelecer um ensino
gradual respeitando os ritmos de aprendizagem.

Deste modo, segundo Kintsch e Van Dijk (1978) citado por Giasson (2000)
afirma que “o interesse do resumo surgiu da intengdo de verificar a hipdtese segundo a
qual, para compreender um texto, o leitor construiria uma apresentacdo global do texto
(...) uma espécie de resumo do texto” (p.115).

Na perspetiva de Giasson (2000), os principais desafios incluem a complexidade
e densidade da informacdo, a necessidade de distinguir entre a informacao relevante da
informacdo acessoria e a habilidade de formular uma visdo coesa e partir de maltiplas

fontes de informacéo.
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Assim sendo, Syder (2009) e Paula (2002) defendem uma ordem na abordagem
a um texto literario ou ndo - literdrio tais como: a leitura inicial e identificacdo de
conceitos-chave (apds uma leitura inicial, os alunos devem identificar conceitos e
termos principais do texto), a criacdo do mapa concetual (os alunos organizam o0s
conceitos identificados num mapa concetual, ligando-os de forma hierarquica e l6gica);
expansdo do mapa (os alunos organizam os conceitos identificados conforme os alunos
aprofundam a sua compreensdo do texto); e, por fim, sintese final ou resumo.

Como menciona Giasson (2000), os alunos utilizam o mapa concetual como guia
para escreverem a sintese e/ou resumo do texto, articulando as relagdes entre os
conceitos de forma coesa.

Na perspetiva dos tedricos como Ausubel (1980), Moreira e Masini (1982),
Novak e Growin (1984), podemos aferir que o processo de criagdo de mapas concetuais
exige que os alunos analisem, sintetizem e avaliem informagGes, promovendo o
desenvolvimento de habilidade de pensamento critico e metacogni¢cdo. Em resultado, ao
utilizarem o0s mapas concetuais, 0s alunos tornam-se mais autonomos na sua
aprendizagem, acabando por desenvolver uma maior confianga na sua capacidade de
organizar e sintetizar informagcdes complexas, o que pode traduzir-se num melhor

desempenho académico e maior motivacédo para aprender. Por fim,

Mapas concetuais podem ser tracados para toda uma disciplina, para uma
sub - disciplina, para um tépico especifico de uma disciplina, para um artigo,
para um experimento de laboratério e assim por diante. EXxistem varias
maneiras de tragar um mapa concetual, isto é, existem diferentes modos de
mostrar os conceitos e suas relacdes num diagrama. Além disso, mapas
concetuais tragados por diferentes especialistas numa mesma area
provavelmente refletirdo algumas diferencas em compreensdo e
interpretacdo das relacbes entre os conceitos basicos dessa area. O ponto
importante é que um mapa conceitual deve ser sempre visto como “um mapa
concetual” e ndo “o mapa concetual” de um conjunto de conceitos. Ou seja,

qualquer mapa concetual deve ser visto como apenas uma das possiveis
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representactes de uma certa estrutura concetual. (Moreira & Masini, 1982,

p.46).

Em suma, com base nestes tedricos podemos compreender que 0S mapas
concetuais podem ser usados em qualquer disciplina, tema ou subtema, uma vez que séo
ferramentas eficazes na promocdo de competéncias de sintese/resumo de texto literario
e ndo - literario. Eles ajudam os alunos a organizar e integrar informacfes de maneira
visual e estruturada, facilitando a compreenséo, retencdo e aplicagdo do conhecimento.

De acordo com Wilson (1996) e Savery e Duffy (1995), para que os alunos
possam aprender significativamente, o professor deve criar um ambiente construtivista
de aprendizagem, em que um dos principios basilares passa por incentiva-los a trabalhar
e aprender cooperativamente. A implementacdo de mapas concetuais na educacgao pode
levar a melhorias significativas nas habilidades de leitura, escrita e pensamento critico,
preparando os alunos para enfrentar desafios académicos e profissionais com maior
eficacia.

Ausubel, em 1960, quando publicou o seu primeiro trabalho, apesar de néo
mencionar ou ter aplicado os mapas concetuais, a sua teoria da aprendizagem
significativa serviu de base a Novak que os criou.

Sendo que, na década de 70, Ausubel ja apoiava a utilizacdo dessa ferramenta
como promotora da aprendizagem, devendo ser usados por professores de diferentes
disciplinas para que alunos conseguissem ler e interpretar todo tipo de texto, superando
assim as possiveis dificuldades que, porventura, venham apresentando até entdo nessas
praticas, e também recomendou a utilizacdo de organizadores prévios, 0s quais
descreveu como “mais gerais, mais abstratos e mais inclusivos” do que o material da
aprendizagem seguinte.

Os textos sdo uma 6tima ferramenta de que dispdem os professores de Portugués
de todos os niveis, para conservar viva — na escola e extra escola — a troca de
experiéncia, o trabalho da reflexdo, a vontade de criar e a tentativa de se comunicar.

A partir do momento em que 0s alunos percebem o sucesso no ato de estabelecer
relacBes entre os conceitos através do diagrama do mapa concetual, hd motivacéo para a
procura de novas relacGes e, consequentemente, podem transferir essa técnica para
novas aprendizagens, até mesmo noutras disciplinas (Chiappini, 1983). O mapa

concetual é uma técnica, para Novak (1981), que ajuda a solucionar inimeras
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dificuldades que o aluno vem apresentando ao longo do tempo em atividades

linguisticas.

1.4. Enquadramento curricular

De acordo com o PASEO (Martins et al., 2017, p.31), “organizar o ensino
prevendo a experimentacdo de técnicas, instrumentos e formas de trabalho
diversificados, promovendo intencionalmente, na sala de aula ou fora dela, atividades de
observacdo, questionamento da realidade e integracdo de saberes;”, ¢ uma das agdes que
os professores deverdo adotar nas suas praticas pedagogicas com o intuito de alcancar o
desenvolvimento holistico dos alunos.

Nesta linha de pensamento, atendendo a visdo da investigadora e futura
professora, para se trabalharem conteudos e conceitos, que constam nas Aprendizagens
Essenciais de Portugués, do 6.° ano de escolaridade do Ensino bésico, € fundamental
que os professores permitam a elaboracdo e utilizacdo de mapas concetuais como
ferramenta de promocéo da aprendizagem e consequente sucesso escolar.

Claro que, para se atingir esses objetivos é necessario seguir os documentos
estruturantes para o ensino e que definem, ndo s6 os dominios a trabalhar como o que
pretende atingir, nomeadamente o previsto nas Aprendizagens Essenciais de Portugués,
do 6.° ano de escolaridade do Ensino basico e ter em conta os descritores de
desempenho descritos no PASEO, tais como: incutir no aluno uma capacidade de

““Conhecedor/ sabedor/ culto/ informado (A, B, G, I, J); Comunicador (A, B, D, E, H);

Sistematizador/ Organizador (A, B, C, 1, J); Respeitador da diferenca/ do outro (A, B, E,
F, H); Participativo/ colaborador (B, C, D, E, F) e Criativo (A, C, D, J) ” (Ministério da
Educacdo, 2018, p.10-11), conseguindo assim incrementar o nivel de conhecimento
como formar e preparar os alunos para a vida futura enquanto cidaddo ativos numa
sociedade cada vez mais exigente.

No decorrer do 2.° ciclo do ensino bésico, a disciplina de Portugués potencia aos
discentes expandirem, “em niveis progressivamente mais exigentes, as competéncias
nucleares da lingua em dominios especificos: a compreensao do oral, a expressdo oral, a
leitura, a educacdo literaria, a expressdo escrita e 0 conhecimento explicito sobre a
lingua”. (Ministério da Educagao, 2018, p.2)

Neste ponto de vista, 0 campo teorico e préatico sdo algo de que ndo se pode falar

distintamente: “a pratica ndo ¢ mais do que a aplicagdo real do saber teorico, a
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compreensdo curricular que tende a afastar-se da separacdo entre a teoria e a prética, da
tradicional divisdo do trabalho e do conhecimento” (Leite, 2002, p54).
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Capitulo Il — Enquadramento Metodologico

“ A ciéncia tem como objetivo fundamental chegar a veracidade dos fatos
(...). Para que um conhecimento possa ser considerado cientifico, torna-
se necessério identificar as opera¢fes mentais e técnicas que possibilitam

a sua verificacdo” (Gil, 2008, p. 8).

2.1. Metodologia

No presente capitulo sera mostrado o processo que foi seguido nesta
investigacdo e a elucidacdo e fundamentacdo no que diz respeito as opcoes
metodologicas adotadas.

Como metodologia deste estudo e dada a natureza do tema e do contexto de
investigacdo, optou-se por uma via predominantemente qualitativa com os seguintes
instrumentos de andlise: a construcdo dos mapas concetuais a partir dos textos ndo -
literarios, o preenchimento de autoavaliaces sobre os mapas concetuais realizados em
cada sessdo para recolher as perspetivas dos(as) alunos(as) no que diz respeito aos
mesmos, e, por fim, a reflexdo da professora cooperante sobre a metodologia didatica
implementada.

A presente investigacdo inserida no ambito da educacdo é fundamentada pelo
método qualitativo, numa abordagem Fenomenoldgica Interpretativa. Este paradigma é
entendido como um “conjunto de crengas que orientam a agdo” (Guba, 1990, p.17).

Os participantes sdo alunos de uma turma do 6.° ano do 2.° Ciclo do Ensino
Basico. A investigacdo tem como ponto de partida uma questdo de investigacdo, que se
enuncia da forma seguinte: Como 0s mapas concetuais promovem, as competéncias de
sintese de textos ndo - literarios, em alunos do 6.° ano do 2.° Ciclo do Ensino Basico?

Seguindo a metodologia qualitativa como principal quadro de investigacdo do
processo de ensino - aprendizagem assumida, durante a PES, na disciplina de Portugués,
foram valorizadas como técnicas de recolha de dados: a observacdo participante, a

analise de contetdo/documental dos textos explorados em aula, a analise dos mapas
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concetuais construidos pelos alunos e as suas respetivas sinteses, as autoavaliagoes e,
por fim, a reflexdo da professora cooperante.

Contudo, segundo Morais (2013), os resultados de uma investigacdo de caracter
qualitativa referem-se ao produto de uma determinada técnica de recolha de dados, quer
ela seja entrevista, questionario, observacdo participante ou pela analise documental, a
“observacdo participante a é uma técnica de investigacdo qualitativa adequada ao
investigador que deseja compreender um meio social que, a partida, Ihe é estranho ou
exterior e que Ihe vai permitir integrar-se progressivamente nas atividades das pessoas
que nele vivem” (Boutin et al., 1990, p. 155). Assim as informacdes recolhidas devem

ser obtidas com pormenor e exatiddo.

Os diferentes documentos, entre eles leis, fotos, imagens, revistas, jornais,
filmes, videos, postagens e midias sociais entre outros, sao definidos por ndo
terem sofrido um tratamentos. Logo, para se utilizar os documentos, na
pesquisa, cabe ao pesquisador analisd-los e definir se serd& ou nao
preponderante para o estudo, tendo o objetivo como fundamentos a Andlise
Documental como percurso metodoldgico numa pesquisa qualitativa

(Oliveira, Santos & Schnekenberg, 2021, p.37)

Os dados recolhidos foram analisados com base em [tabelas criadas com]
critérios minuciosos relativamente a realizacdo dos mapas concetuais e a realizacdo da
sintese a partir dos mapas concetuais.

A analise de conteudo possibilita “uma rigorosa e objetiva representacdo dos
contetdos ou elementos das mensagens através da sua codificacdo e classificacdo por
categorias e subcategorias (...) ” (Amado, 2013, p. 304-305).

Para Quivy e Campenhoudt, (1992), a analise de conteldo é uma técnica de
tratamento de informagdo que permite extrair “o maximo possivel de elementos de
informacdo e de reflexdo, que servirdo de materiais para uma analise sistemética de
contedo que corresponda as exigéncias de explicitacdo, de estabilidade e de
intersubjetividade dos processos” (p. 196).

Por sua vez, Bogdan e Biklen (1994) defendem que a anlise de contedo abarca

o trabalho com os dados recolhidos, a sua organizagdo, divisdo em unidades, entre
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outros (Bogdan & Bikler, 1994) e pode ser aplicada a analise de textos escritos ou de
qualquer comunicacao que esteja reduzida a texto ou documento (Zanella, 2013).

Segundo Guerra (2010), “(...) a analise de conteudo pretende descrever as
situacdes, mas também interpretar o sentido do que foi dito” (p.69).

Lopes (1993) defende que a analise de contetdo é constituida por diferentes
etapas: “leituras preliminares e estabelecimento de uma lista de enunciados; escolha e
definicao das unidades de classificagdo” (p. 258). A etapa inicial da analise de contetido
configura-se num processo de categorizacao e de classificacdo (Lopes, 1993).

A categorizacdo, segundo Bardin (2001), pode ser comparada a uma espécie de
“gavetas ou rubricas significativas que permitem a classificacdo dos elementos de
significacdo constitutivos da mensagem” (Bardin, 2001, p.39).

O presente estudo apresenta dois polos de categorias em analise, por um lado, 0s

mapas concetuais e, por outro, as sinteses produzidas com base dos mapas concetuais.

2.2.  Problema e objetivos de investigacao

O problema de investigacdo subjacente ao presente relatorio da Pratica de
Ensino Supervisionada centra-se na questdo seguinte: Como 0S mapas concetuais
promovem, as competéncias de sintese de textos ndo-literarios, em alunos do 6.° ano do
2.° Ciclo do Ensino Bésico?

No que concerne a este problema de investigacdo, levantaram-se as seguintes
questodes:

1) Que potencialidades apresentam os mapas concetuais no desenvolvimento da
competéncia de compreensao de textos ndo — literarios nos estudantes de uma turma do
6.° ano do 2.° Ciclo do Ensino Basico?

2) Como futura professora, que reflexdes posso realizar acerca do uso didatico
dos mapas concetuais, em particular para a producdo de sinteses, na disciplina de
Portugués?

Este estudo, para conseguir dar resposta as questdes referidas tem como objetivo
principal, compreender a pertinéncia dos mapas concetuais enquanto promotores de
competéncias sintese de textos ndo-literarios pelos alunos do 6.° ano do 2.° Ciclo do
Ensino Bésico.

De acordo com o problema de investigacdo e as respetivas questdes

mencionadas [anteriormente], definiram-se 0s seguintes objetivos:
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1) Explorar, em sala de aula, as potencialidades dos mapas concetuais no
desenvolvimento da competéncia de compreensdo de textos ndo — literarios;

2) Como futura professora, refletir sobre o uso didatico dos mapas concetuais,
em particular para a producdo de sinteses, na disciplina de Portugués;

3) Compreender que aspetos das dimensdes contetudo, procedimento e atitudes
emergem na construgcdo dos mapas concetuais e sinteses, efetuados pelos alunos do 6.°

ano.

2.3. Técnicas e instrumentos de recolha e analise de dados

Este estudo configura-se como uma investigacdo qualitativa. A investigacdo
qualitativa é utilizada em diversos campos das ciéncias sociais, especialmente na
educacdo. O objetivo desta investigacdo € compreender a pertinéncia dos mapas
concetuais enquanto promotores de competéncias sintese de textos nédo - literarios pelos

alunos do 6.° ano do 2.° Ciclo do Ensino Basico.

(...) qualquer pesquisa provavelmente possui elementos tanto qualitativos
como quantitativos, ou seja, em vez de duas categorias dicotémicas e
isoladas, temos uma dimensdo continua com duas polaridades extremas, e as
pesquisas se encontram em algum ponto desse continuo, (Appolonario,

2009, p.59).

Quanto a natureza qualitativa de uma investigacao, segundo Oliveira (2008), €
um metodo de reflexdo e analise da realidade através da utilizacdo de métodos e

técnicas para a compreensdo detalhada do objeto de estudo. Assim sendo,

As abordagens qualitativas facilitam descrever a complexidade de problemas
e hipoteses, bem como analisar a interacdo entre variaveis, compreender e
classificar determinados processos sociais, oferecer contribuicbes no
processo das mudangas, criacdo ou formacgédo de opinides de determinados
grupos e interpretacdo as particularidades dos comportamentos ou atitudes
dos individuos. (Oliveira, 2008, p.59).
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Integrada nesta perspetiva, a investigacao foi realizada com seis sessdes em que
os alunos leram textos ndo - literarios, designadamente noticias, de seguida procederam
a realizacdo de mapas concetuais a fim de construirem uma sintese através do mapa
concetual elaborado, havendo no final de cada sessdo o preenchimento de um
documento de autoavaliagdo. A estes momentos implementados, seguiu-se no final uma
reflexdo por parte da titular (consultar guido cf. Apéndice C), aferindo-se o beneficio
desta ferramenta.

Em cada sessdo foi explorada uma noticia diferente. As noticias, apesar de
trabalhas em grupo, foram entregues a cada aluno, de modo a que tivessem a liberdade
de ler e destacar o que sentiram como mais importante.

Apos a leitura e andlise da noticia, cada grupo procedeu as construcdes dos seus
mapas concetuais. De seguida, foram elaboradas as respetivas sinteses a partir dos
mapas.

Cada sessdo terminou com o preenchimento do documento de autoavaliacéo
acerca da sessao.

Para a anélise de dados da investigacdo, temos 0s mapas concetuais construidos
pelos alunos, as sinteses e uma autoavaliacdo sobre 0 mapa que realizaram. Tambem
foram construidas duas tabelas de analise, uma referente aos mapas concetuais e outra a
sintese. As tabelas como instrumento de anélise (mapas concetuais e sinteses) contém
critérios minuciosos, para se compreender se 0S mapas concetuais sdo promotores de
competéncias sintese de textos ndo - literarios pelos alunos do 6.° ano do 2.° Ciclo do
Ensino Baésico.

Na perspetiva de Gil (1999), “ (...) o pré-teste de um instrumento de coleta de
dados tem por objetivo assegurar-lhe validade e precisdao, mas € preciso assegurar que
esteja bem elaborado” (p.137). Neste sentido foi necessario realizar um teste piloto
antes de iniciar a investigacdo, tendo o mesmo sido realizado com um(a) aluno(a) que
frequenta o 6.° ano de escolaridade no presente ano letivo.

Face ao exposto, nesta investigacdo a recolha de dados ocorreu sempre em
contexto de sala de aula e recorreu-se a seis sessdes calendarizadas e planificadas. De
acordo com as Aprendizagens Essenciais em vigor no 6.° ano do 2.° ciclo do Ensino
Basico, nesta investigacdo a aprendizagem mobilizada diz respeito do Dominio da
Escrita, “Redigir textos de ambito escolar (...) como o resumo” (Ministério de

Educacéo, 2018, p.10).
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A partir do parecer positivo da direcdo da escola e da professora cooperante
foram feitos os contatos com o0s encarregados de educacdo. Tendo em conta as questoes
éticas foi criado uma Declaracdo de Consentimento Informado (cf. Apéndice A), para a
regulacdo ética da investigacao e a salvaguarda dos participantes nela envolvidos.

Em suma, a finalidade desta investigacdo foi de, através desta metodologia,
averiguar a eficacia do uso de mapas concetuais como promotores de competéncias
sintese em textos ndo — literarios, particularmente nas noticias, de modo que o(s)
alunos(as) demonstrassem alguma maturidade no sentido dos conceitos de forma
estavel e diferenciada, que se pretende numa aprendizagem significativa.

Assim, é crucial referir que os instrumentos de recolha de dados sdo os mapas
concetuais construidos pelos alunos e as sinteses efetuadas (cf. Anexos VIII ao XCI). A
recolha de dados foi realizada em seis sessdes. A primeira sessdo foi 0 primeiro contato
dos alunos com mapas concetuais e tendo essa informacdo previamente, criei um
momento explicativo dos mapas concetuais e dos seus constituintes. Explicando de
forma minuciosa cada detalhe do mapa concetual. De seguida, foi distribuido o texto
ndo — literario escolhido para a sessdo «Peixes - bois estdo a morrer a fome». Os alunos
procederam a leitura da noticia, terminada a leitura foi-lhes dito para destacarem a
informacao que consideram relevante. Posto isto, procedeu-se a elaboracdo conjunta do
mapa concetual (cf. Apéndice E).

A sistematizacdo da tarefa foi crucial para criar uma rotina que os alunos
rapidamente compreenderam e a qual se adaptaram com facilidade, assim nas sessdes
seguintes apos a distribuicdo do material aos pares/trio 0s mesmo davam inicio a
realizacdo da tarefa.

Assim sendo, as 3 dimensdes de analise dos mapas e das sinteses sao relativas
ao conteddo, procedimento e atitude. Dentro da dimensdo conteludo, as categorias
emergentes sao:

- conceito organizador;

- conceitos;

- hierarquia;

- elos de ligacao;

- reconciliacdo integradora;

- C0esdo;

- coeréncia e veracidade das proposigoes;

- ortografia (erros) Clareza (distribui¢do gréafica do mapa na pagina).
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Na dimenséo procedimental temos as categorias:

- clareza;

-leitura /compreenséo facil.

Na dimens&o atitudes surgiram as trés categorias seguintes:

- empenho;
- gosto;

- rigor.

Estas categorias de andlise tém em conta 0s seis parametros utilizados na

avaliacdo de um texto, segundo os critérios gerais de classificacdo definidos pelo

Ministério da Educacdo, para a correcdo da Prova de afericdo do 6.° ano (2015), e que se

mantém atuais e transversais a outros anos de escolaridade: o tema e a tipologia, a

estrutura e coesdo, a morfologia e sintaxe, a ortografia, o repertério vocabular e a

coeréncia e pertinéncia da informagéo.

Esta categorizacdo foi efetuada para um total de 42 mapas concetuais e 42

sinteses. Na tabela seguinte, apresenta-se esquematicamente como foi realizada esta

categorizacdo no instrumento de analise de dados para 0s mapas concetuais (cf. Tabela

2.1) e para as sinteses, elaboradas através dos mapas concetuais.

Tabela 2. 1: Instrumento de analise dos mapas concetuais por dimensdes e categorias

Instrumento de Analise dos Mapas Concetuais

Identificacio do grupo:

- Conteqdo

Dimensiio

Cnténios/Mapas

Mapa 1
2102724

Mapa 2
2800224

Mapa 3
610324

Mapa 4
13/0324

Mapa 3
20/03/24

Mapa 6
10/0424

Conceito organizador

Conceitos

Hierarquia (global para o
especifico, ao contrario)

Elos de ligacdo

Reconciliacio Integradora

Coesdo, coeréncia e
veracidade das proposicies

Emos ortograficos

]
a

Clareza (distnbuicio
grifica do mapa na pagina)

Leitura/compreensdo facil

Atitudes

Dimensdo -

Empenho,

gosto,

ngor....
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Na tabela seguinte, apresenta-se esquematicamente como foi realizada esta
categorizacdo, mostrando-se o instrumento de andlise de dados para as sinteses das
noticias elaboradas através dos mapas concetuais (cf. Tabela 2.2.).

Tabela 2. 2: Instrumento de andlise das sinteses por dimensdes e categorias

Instrumento de Analise das Sinteses
Identificacio do grupo:

Critérios/Sintese Sintese 1 | Sintese 2 | Sintese 3 | Sintese 4 | Sintese 5 | Sintese 6
200024 | 280224 | 6/03/24 | 13/0324 | 2000324 | 10/04/24

Extensao (1/4)

Cumpre a ordem do
Mapa
Emos ortograficos

Comespondéncia entre a
proposigio & o pardgrafo
Reconcibiagio
Integradora

Coeréncia global da
sinfese

Dimensio - Conteado

Leitura/compreensio
facil

Dimensfio - Procedimental

Empenho,

gosto,

Dimensdo - Atitudes

Tigor, ..

Sendo um estudo de natureza qualitativa, em que foi assumida a analise de
conteldo e a observagdo participante como técnicas privilegiadas para a recolha de
dados, apela-se a analise de conteudo como a principal técnica de tratamento dos dados
recolhidos (Guerra, 2021).

Assim, ambiciona-se que a analise de conteudo seja 0 método mais apropriado
de realizar a exploracdo total e objetiva dos dados recolhidos (Micchielli, 1998), a
“andlise de conteudo pretende descrever as situagdes, mas também interpretar o sentido

do que foi dito” (Guerra, 2021, p.69).
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2.4. Contexto educativo e participantes

A investigacdo e a intervencdo pedagogica decorreram numa Escola do Distrito
de Faro, de um Agrupamento de Escolas do Barlavento Algarvio.

Figura 2. 1: Distrito de Faro, freguesias e municipios, retirado de:

https://www.portugaldenorteasul.pt/4925/distrito-de-faro-municipios-e-freguesias

O distrito de Faro é composto por dezasseis municipios, Albufeira, Alcoutim,
Aljezur, Castro Marim, Faro, Lagoa, Lagos, Loulé, Monchique, Olh&o, Portimdo, Séo
Bras de Alportel, Silves, Tavira, Vila do Bispo e Vila Real de Santo Anténio. Faro € a
capital da regido do Algarve, no sul de Portugal.

O Agrupamento de Escolas do Barlavento Algarvio localiza-se no distrito de
Faro, no extremo noroeste do Barlavento Algarvio.

Segundo o Plano de Melhoria (TEIP) 2022/2023, “ no ano letivo 2021/2022, o
Agrupamento de Escolas passou a integrar a rede de escolas TEIP. A elevada incidéncia
de fluxos migratdrios e a consequente representacdo de linguas maternas diversas no
Agrupamento foram os critérios determinantes desta integracdo” (p. 3).

O Agrupamento de Escolas é a unica escola publica do concelho, encontrando-se
dividida em trés polos. Na escola sede constam 4 grupos de pré-escolar, 7 turmas de 1.°
Ciclo do Ensino Basico e 16 turmas do 2.° e 3.° Ciclo do Ensino Bésico. Nos restantes
polos cada um contém dois grupos de pré-escolar e duas turmas do 1.° ciclo do Ensino
Basico.

Quanto a oferta educativa esta “atualmente limitada & Educacéo Pré-Escolar e ao
Ensino Basico regular.” (Plano de Melhoria (TEIP), 2022/2023).
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Com o passar dos anos tem-se verificado um aumento significativo na populacéo
no concelho. Podemos observar que o acréscimo da populacdo escolar tem andado
visivelmente a par da amplificacdo da variedade -cultural e linguistica. As
nacionalidades ou origens, que ndo a portuguesa, representam, no inicio de cada ano
letivo . (Plano de Melhoria (TEIP), 2022/2023).

(...) ao longo dos ultimos seis anos, a populagdo escolar tem vindo sempre a
crescer. No presente ano letivo, face as instalacGes escolares disponiveis,
esse crescimento passou a ser fonte de preocupagdo. (...) As Escolas Basicas
(...) estdo no limite da sua capacidade, ndo podendo acolher mais turmas
para além das atualmente em funcionamento, (...). Na escola sede, a
ocupacao dos espacos pelas turmas torna inviavel, em varios casos, que aulas
de carater mais pratico ou experimental (de Educacdo Visual, de Ciéncias
Naturais e de Fisico-Quimica) possam realizar-se nas salas especificas que, a

priori, Ihes estariam destinadas. (Plano de Melhoria (TEIP), 2022/2023).

O Agrupamento de Escolas em causa tem, ao longo das tempos, com dedicacédo
e exigéncia, ensinado muitas geracdes, transmitindo conhecimentos, valores éticos,
culturais e de cidadania, vencendo constrangimentos e dificuldades para assegurar a
todas as criangas e jovens um ensino de qualidade com vista a alcancarem as
competéncias previstas no Perfil dos Alunos a Saida da Escolaridade Obrigatéria. (Plano
de Melhoria (TEIP), 2022/2023).

Por ser um agrupamento que se localiza numa regido turistica, com pregos de
arrendamento muito elevados e uma oferta de casas cada vez mais escassa, por um lado,
devido ao numero elevado de alojamentos locais, autorizados pelo municipio, e por
outro lado os valores de renda praticados na zona,

O objetivo fulcral deste agrupamento seja o desenvolvimento de praticas de
avaliacdo conscientes e reguladoras dos processos de ensino e de aprendizagem e que a
modalidade de avaliacdo pedagoOgica esteja presente de forma sistematica na
planificacdo consecucéo das atividades letivas, tendo como foco o processo de ensino -
aprendizagem, isto é, “promover um ensino de qualidade através da adogdo de praticas

de planificagdo, articulacdo e (auto) regulacdo sistematicas, tendo em vista 0 sucesso

32



educativo e o desenvolvimento equilibrado da crianga” (Plano de Melhoria (TEIP)
2022/2023, p.15).

Na escola sede de um Agrupamento de Escolas do Barlavento Algarvio, nela
estdo incluidos 4 grupos de pré-escolar, 7 turmas de 1.° ciclo do Ensino Bésico e 16
turmas do 2.° e 3.° ciclo do Ensino Baésico.

O seu horério de funcionamento ¢é das 7h30 as 19h00. Os alunos dos 2.° e 3.°
ciclos do Ensino Bésico tém horérios definidos, desde do arranque do ano letivo, com
entrada nas aulas as 8h30.

O intervalo da manhd é das 10h10 as 10h25. Nos blocos de 100 minutos apds o
intervalo da manhd predomina um intervalo de 5 minutos das 11h15 as 11h20 e o
término desse bloco é as 12h10.

No decorrer dos anos letivos 2017-2018 e 2018-2019, a escola foi sujeita a obras
de requalificacdo. Essa requalificagdo deu-se na sequéncia de inumeras reunides de
trabalho entre os Servicos de Educacdo do Municipio e a Direcdo de Servicos da Regido
do Algarve. E assim se celebrou um acordo de colabora¢do entre o Ministério de
Educacdo e o Municipio da regido para a realizacdo de obras de qualificacdo e
modernizacdo das instalagdes da Escola sede do agrupamento.

Essa requalificacdo leva a que os alunos possam usufruir de um renovado espacgo
exterior deste equipamento, com a requalificacdo dos campos de jogos, com a
substituicdo de piso, renovacdo de equipamentos desportivos e redes de protecdo,
considerando que passados tantos anos, era imperativo, novas obras.

Assim, e mais detalhadamente, a Escola é composta por dois blocos, um
destinado aos alunos do pré-escolar e 1.° ciclos e o outro bloco aos alunos do 2.° e 3.°
Ciclo do Ensino Basico.

A instituicdo conta com a presenca professores titulares, de professores de apoio
educativo, um diretor e subdiretor do estabelecimento, assistentes operacionais e
porteiro.

O ambiente da instituicdo é afavel desde do corpo docente aos assistentes
operacionais.

E de realcar que os professores trabalham com planificacdes anuais, mas depois
para a sua forma de organizacdo o docente cria uma planificacdo orientadora de foro
individual para se orientar no processo ensino — aprendizagem, cumprindo com o que
estd definido na planificagdo do grupo realizada com os colegas de grupo, neste caso

Portugués e Histdria e Geografia de Portugal.
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O estudo aconteceu numa turma de 6.° ano, constituida por quinze alunos, sendo
sete do sexo masculino e oito do feminino, perfazendo um total de quinze alunos, com
idades compreendidas entre os 11 e 0s 12/13 anos.

Dois alunos apresentam Necessidades Especificas, com relatorio teécnico-
pedagogico, um(a) aluno (a) apresenta uma Perturbacdo da Linguagem (oral e escrita) e
o/a outro(a) aluno(a) apresenta o diagnostico terapéutico de Atraso de Desenvolvimento
da Linguagem, decorrente de Surdez neurossensorial bilateral profunda, um(a) aluno(a)
apresenta uma retencdo no 1.° ciclo do Ensino Bésico e dois/duas alunos(as) no 2.°
Ciclo do Ensino Baésico.

Um(a) aluno (a) apresenta uma Perturbagdo da Linguagem (oral e escrita), sendo
que o seu desempenho é inferior ao esperado para a sua faixa etaria. Beneficia das
seguintes Medidas de Suporte a Aprendizagem e a Inclusdo: Medidas Universais, artigo
8.0 alineas a) diferenciacdo pedagdgica, b) acomodacdes curriculares, d) promog¢édo do
comportamento pro-social e e) intervencdo com foco académico ou comportamental em
pequenos grupos; Medidas Seletivas, artigo 9.° alineas b)adaptacdes curriculares ndo
significativas (introducdo de objetivos especificos de nivel intermedio que permitam
atingir os objetivos globais e as aprendizagens essenciais), c)apoio psicopedagdgico e d)
a antecipacdo e o reforco das aprendizagens. Usufrui também de Adaptacdes ao
Processo de Avaliacdo, Art.°28.° (diversificacdo dos instrumentos de recolha de
informacdo, leitura de enunciados, tempo suplementar para realizacdo de provas,
utilizacdo de sala separada e realizacéo de provas/testes adaptadas).

O(a) outro(a) aluno(a) apresenta o diagndstico terapéutico de Atraso de
Desenvolvimento da Linguagem, decorrente de Surdez neurossensorial bilateral
profunda. Em setembro de 2014 colocou implantes cocleares bilateralmente. Beneficia
das seguintes Medidas de Suporte a Aprendizagem e a Inclusdo: Medidas Universais,
artigo 8.° alineas a) diferenciacdo pedagdgica, b) acomodacdes curriculares e d)
promoc¢do do comportamento pré - social; Medidas Seletivas, artigo 9.° alineas b)
adaptac6es curriculares ndo significativas (introducdo de objetivos especificos de nivel
intermédio que permitam atingir os objetivos globais e as aprendizagens essenciais),
c)apoio psicopedagdgico e d) a antecipacdo e o reforco das aprendizagens. Usufrui
também de Adaptacbes ao Processo de Avaliacdo, Art.°28.° (diversificacdo dos
instrumentos de recolha de informacdo, utilizagdo de produtos de apoio, tempo
suplementar, leitura de enunciados, utilizacdo de sala separada e realizacdo de provas

adaptadas - utilizacdo de imagens/dicionarios).
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Quanto a turma do 6.° ano, a professora que lecionava Portugués era a mesma
que lecionava Historia e Geografia de Portugal, e também Cidadania, sendo que
também exercia a fungdo de diretora de turma desde do 5.° ano.

Segundo o horério escolar da turma, as aulas de Portugués eram lecionadas as
segundas e quartas-feiras das 8h30 as 10h10, e as aulas de Historia e Geografia de
Portugal as segundas-feiras das 12h15 as 13h05 e as quintas-feiras das 11h20 as 12h10.

Quanto ao escaldo escolar alguns alunos usufruem do escaldo A e B e o restante
ndo tém escaldo, quatro alunos do escaldo A e um aluno(a) do escaldo B. A turma é, no
geral, constituida por familias de classe média.

No que diz respeito ao agregado familiar, alguns alunos (as) vivem em familias
monoparentais. A escolaridade dos pais alterna entre o 3.° ciclo do Ensino Baésico,
secundario e grau académico Licenciatura.

A turma mostra ser homogeénea relativamente as aprendizagens, ao seu interesse
pelas atividades letivas, ao comportamento e ao trabalho desenvolvido.

Os discentes demonstram um comportamento adequado para a idade, com
respeito pelas regras de convivéncia de sala de aula, revelam autonomia, valorizando a
importancia do papel da escola.

Aquando da intervencdo educativa, 0s discentes apresentaram um
aproveitamento razoavel e mostraram-se autonomos, participativos e empenhados nas
tarefas desenvolvidas.

Em contexto de sala de aula, as tarefas de aprendizagem relativas a intervencéo
educativa foram implementadas durante os meses de fevereiro a abril de 2024, com a
interrupcao das férias da Pascoa.

A participacdo da turma é feita ordenadamente e sem questionamento.

No que consiste a abordagem de um novo tema, os alunos mostram interesse,
mas ndo manifestam grande entusiasmo. Quando questionados acerca dos motivos
indicam: sono, indiferenca, cansaco, entre outros fatores associados a desmotivacao.
Desmotivacado, essa que acaba por ser passada para os docentes, devido as posturas em
sala de aula, porém o ambiente de sala de aula é descontraido e respeitoso, no qual os
alunos interagem uns com os outros de forma amigavel. (Almeida, 2020).

E de salientar que a turma em causa transmite de forma nitida a separacio de
géneros, isto é, as meninas e 0s meninos sentam-se de forma dividida, se forem grupos
de trabalho escolhidos pelos alunos ndo ha grupos mistos, 0s mesmos sé existem que a

professora escolher 0s grupos.
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Apesar da separacdo de géneros referida acima, € uma turma em que a partilha, o
respeito e a tranquilidade estdo presente nos momentos propicios de aprendizagem. A
colaboracéo e a entreajuda est&o evidenciadas na elaboragéo de trabalhos de grupo. No
clima de sala de aula, existe respeito e valorizacdo pelos ideais dos colegas e pelo
trabalho desenvolvido pela professora cooperante.

A autonomia dos alunos é predominante na turma. Cada aluno apresenta a sua
autonomia no desenvolvimento das tarefas.

Segundo o documento Perfil dos Alunos & Saida da Escolaridade Obrigatoria
(2017),

“(...) aponta para uma educacdo escolar em que os alunos desta geragdo
global constroem e sedimentam uma cultura cientifica e artistica de base
humanista. Para tal, mobilizam valores e competéncias que lhes permitem
intervir na vida e na histéria dos individuos e das sociedades, tomar decisdes
livres e fundamentadas sobre questes naturais, sociais e éticas, e dispor de
uma capacidade de participacdo civica, ativa, consciente e responsavel.

(PASEO, 2017, p.10)

Na assiduidade, os alunos, de uma maneira geral sdo assiduos, ndo interferindo
com a aprendizagem. Apesar de existirem diferencas na aquisicdo de conhecimento,
assimilacdo de conceitos, autonomia, linguagem e comportamento, pode-se considerar a
turma como homogenea, ja que estas diferencas ndo sdo expressivas.

Em suma, na turma do 6.° ano € notavel a existéncia de uma relacéo cordial e de
afeto entre os pares e a docente, € visivel o quanto esse acompanhamento é
individualizado. E visivel o quanto esse acompanhamento desde do inicio do 2.° ciclo e
respeito influenciam a aprendizagem e o convivio da turma.

Na sua maioria, a familia demonstrou interesse e colaboracdo ativa no processo
de aprendizagem dos alunos.

Na otica de Arends (1995), “a forma da sala de aula deve adequar-se as suas
fun¢des, sendo que diferentes formagdes sdo utilizadas para diferentes funcdes” (p. 94).

Os alunos estiveram sempre sentados nos lugares escolhidos no inicio do ano
letivo, porém com a implementacdo da atividade sobre 0s mapas concetuais 0s mesmos

encontravam-se em grupo, mas mesmo assim eram os alunos que escolhiam os lugar e a
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sua movimentagdo entre grupo, mantendo-se assim até ao término da implementacédo da
atividade dos mapas concetuais. Ao possuirem um lugar proprio, a professora acaba por
ter um maior destaque e a comunicagdo com as criancas é feita de forma mais facilitada,
podendo esta circular sempre pela sala de aula, apoiando os alunos sempre que houve
necessidade.

As intervengdes pedagogicas decorriam numa sala com bastante luminosidade e
noutra bastante escura. Eram compostas por uma secretéria para a professora, quadro de
giz, um computador fixo, entre outros materiais necessarios numa sala de aula.

Esta situagdo permite-me concordar com Sanches (2001) quando afirma que “a
organizacdo da sala tem a ver com o clima que se quer criar e o clima da aula é um dos
fatores mais importantes no desencadeamento das aprendizagens” (p. 19).

Além disso, possibilita a exploracdo de conteidos que podem ou ndo confirmar
o que se pretende evidenciar “ (...) a propdsito de mensagens, ou pelo esclarecimento
de elementos de significacOes suscetiveis de conduzir a uma descri¢cdo de mecanismos

de que a priori ndo possuimos a compreensao” (Bardin, 2011, p.31).
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Capitulo 11 — Intervencéo educativa

“Nenhum projeto de investigacdo, ou de atividade geral,
poderé realizar-se sem o conhecimento da realidade a que se
refere” (Estrela, 1992, p.27).

Em conjunto com a professora cooperante, identificou-se a dificuldade da turma
em desenvolver trabalho em grupo. Com vista a debelar este constrangimento,
considerou-se pertinente trabalhar [0 foco da investigacdo] em pequeno grupo de forma
a promover esta metodologia.

A realidade de um professor € a sua turma. E no meio escolar que se encontra e,
como tal, tera de ter conhecimento sobre os alunos para poder escolher 0 modo como
sera feita a sua intervencao junto dos mesmos.

A observacao é crucial para conhecer o que nos rodeia. E através deste processo
que o Homem idealiza e cria formas de intervencdo para 0 meio em que se encontra
inserido. Segundo Estrela (1992), a observacdo envolve um projeto, sendo que este se
relaciona com o conhecimento da realidade em questdo. Como refere o autor “a
observacdo permite caracterizar a situacdo educativa a qual o professor tera de fazer
face a cada momento” (Estrela, 1986, p.135).

Foi fundamental consultar os documentos oficiais de orientacdo curricular em
vigor, como as Aprendizagens Essenciais (AE) e o Perfil dos Alunos a Saida da
Escolaridade Obrigatéria (PASEQO), para a elaboracdo das diversas tarefas de
aprendizagem, neste caso a adequacdo dos textos ndo - literarios a serem explorados ao
longo das seis sessdes.

Nesta investigacdo a aprendizagem mobilizada diz respeito do Dominio da
Escrita, “Redigir textos de ambito escolar (...) como o resumo” (Ministério de
Educacdo, 2018, p.10), associada ao seguinte objetivo principal da investigacao, ou seja,
compreender a pertinéncia dos mapas concetuais enquanto ferramentas promotoras da
aprendizagem na elaboracédo de sintese de textos nédo - literarios pelos alunos do 6.° ano
do 2.° Ciclo do Ensino Baésico.

Os passos iniciais para o desenvolvimento dos trabalhos foram os seguintes:
selecdo dos textos ndo — literarios; leitura dos mesmos; insercdo do mapa concetual no

ato da leitura; procedimentos para a elabora¢do do mapa; realizagdo do mapa concetual
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e, por fim, a respetiva sintese e/ou resumo do texto em estudo, a partir do mapa
concetual construido.

Este estudo explora como os mapas concetuais podem ser utilizados para
desenvolver competéncias na sintese de textos ndo - literarios, proporcionando uma
visdo geral das suas vantagens, aplicacdo préatica e impacto educacional.

Os textos apresentados aos alunos classificam-se em textos ndo — literério, neste
caso, usou-se a noticia. A opc¢do foi, pois, centrar o estudo no género textual noticia.
Apresentdmos noticias de textos mais alargados e textos curtos [e sintéticos].

Na elaboragdo dos mapas concetuais relativamente aos textos mais curtos,
privilegiou-se a escolha do conceito organizador.

Inicialmente, tinhamos selecionado um conjunto de noticias que, por questfes de
norma linguistica e pela sua origem cientifica, acabaram por ndo ser utilizadas aquando
na intervencédo pedagogica.

Pelas razbes enunciadas, escolheram-se outras seis noticias para serem
explorados nos seis momentos: «Peixes - bois estdo a morrer a fome» (cf. Anexo Il);
«Jardim Zoologico apresenta a primeira cria do ano» (cf. Anexo I11); «<E importante a
sociedade compreender a necessidade de investir na saide mental» (cf. Anexo 1V);
«Falta muita 4gua no Algarve para ultrapassarmos 2024» (cf. Anexo V); «E a origem da
vida, ndo pode ser depdsito do lixo» (cf. Anexo VI); e, por fim, «5G: Todos 0s
segundos contam na educagédo» (cf. Anexo VII).

E de ressaltar que na noticia «E a origem da vida, ndo pode ser depésito do
lixo», 0 conceito organizador ndo esta presente no titulo, os alunos teriam de o
construir, tendo como informacédo que o mesmo € somente uma palavra.

[Previsivelmente,] a investigadora ao longo da sequéncia de tarefas de
aprendizagem assumiu um papel de dinamizadora e orientadora da aprendizagem dos
alunos, numa vertente dialdgica suscitando reflexdes, questionamentos pertinentes que
indagassem o pensamento critico, e uma maior interacdo com 0s colegas e 0 meio
(Vygostky, 1998). Neste sentido, 0 mapa concetual tem um grande valor ndo s6 no
terreno da aprendizagem significativa como também no da socializacdo dos alunos.

Na perspetiva de Ricoy e Couto (2012), quando falamos em recursos didaticos e
considerando que 0 uso dos mesmos pode tornar “os processos formativos mais
apelativos, possivelmente mais rigorosos e de melhor compreensédo, estimulando os
alunos, potenciando a extenséo das suas capacidades e, consequentemente, contribuindo

para 0 sucesso das suas aprendizagens”, € de salientar que os materiais criados e
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disponibilizados aos alunos foram escolhidos e criados com a finalidade de potenciar
uma aprendizagem centrada no aluno e que superassem possiveis lacunas deixadas pelo
ensino tradicional (Silva, Soares, Alves & Santos, 2012).

Para a construcdo destes recursos pedagdgicos e para a aquisicdo de
conhecimentos cientificos, a priori realizou-se um estudo prévio. O mesmo foi
realizado no decorrer do més de janeiro com um aluno matriculado no 6.° ano do ensino
basico.

No computo geral, de acordo com o PASEO para uma formacao integral do
aluno enquanto cidaddo ativo e critico, os docentes deverdo adotar praticas educativas
que privilegiem também o desenvolvimento social dos alunos. Para tal, devem
“organizar e desenvolver atividades cooperativas de aprendizagem, orientadas para a
integracdo e troca de saberes, a toma de consciéncia de si, dos outros e do meio”
(Martins et al. 2017), e direcionadas para expandir e colocar em prética valores como a
responsabilidade, curiosidade, integridade, solidariedade, pensamento critico e
liberdade.

A fase empirica do estudo de investigacéo foi realizada ao longo de seis sessdes,
datadas, cronologicamente, da seguinte forma: 21 de fevereiro, 28 de fevereiro, 6 de
marc¢o, 13 de marco, 20 de marco e 10 de abril do ano de 2024.

Foram selecionadas seis noticias para serem exploradas nos seis momentos: 1.2
Sessdo — 21 de fevereiro 2024: «Peixes - bois estdo a morrer a fome»; 2.2 Sessdo — 28 de
fevereiro 2024: «Jardim Zooldgico apresenta a primeira cria do ano»; 3.2 Sessdo — 06 de
margo 2024: «E importante a sociedade compreender a necessidade de investir na satde
mental»; 4.2 Sessdo — 13 de marco 2024: «Falta muita adgua no Algarve para
ultrapassarmos 2024, diz Antonio Eusébio»; 5.2 Sessdo — 20 de margo2024: «E a origem
da vida, ndo pode ser depdsito do lixo» e, por fim, a 6.2 Sessdo — 10 de abril 2024: «5G:
Todos os segundos contam na educacao».

Em cada sessdo os pares/trio de trabalho, com a orientacdo da investigadora,
exploravam um conceito novo no sentido da construcdo gradual do mapa concetual.
Segundo Dees (1990),

“(...) quando os alunos trabalham juntos com o mesmo objetivo de
aprendizagem e produzem um produto ou solucdo final comum, estdo a

aprender
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cooperativamente (...) quando se promove o trabalho cooperativo os alunos

trabalnam sempre em conjunto num mesmo problema, em vez de

separadamente em componentes da tarefa” (cit. Fernandes, 1997, p. 564).

De acordo com Marques (1998), ¢ relevante “criar um ambiente estimulante,

aberto, participativo e que convide a cooperagdo, a entreajuda e ao trabalho de grupo.”

(p.98).

1.2 Sessdo — 21 de fevereiro 2024: «Peixes - bois estdo a morrer a fome»

Na primeira sessao, ap6s um dialogo com os alunos sobre a nova ferramenta a

ser empregada nas aulas, procedeu-se a um momento expositivo como podemos

observar na figura abaixo (cf. Figura 3.1).

Figura 3. 1: PowerPoint explicativo elaborado pela investigadora sobre os
constituintes do mapa concetual mostrando como exemplo o mapa concetual da obra

«Ulisses»

Todos nés precisamos organizar as nossas |
ideias para compreender melhor um |

determinado conteldo, para entender um :
problema, planificar ou alé para alargar a
|

|

i N—
Mapa Concetual

[ Conceito organizador |

Conceito organizador
Elos de ligacdo

+ Termos / Conceltos

Exemplo de
Mapa
Concetual
do Ulisses

™=

Eru o moq} | Cepaa baa ;

(s
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Para explicar a composicdo do mapa concetual, recorreu-se a duas situagdes
concretas e do conhecimento dos alunos. A primeira situacao foi a realizacdo um mapa
concetual que apresentasse a turma em causa, partindo do conceito organizador até a
informacdo mais particular, ou seja, do geral para o particular. A segunda situacéo foi
apresentar aos alunos o mapa concetual da obra «Ulisses» de Maria Alberta Menéres
que estavam a estudar no momento, explicando o conceito organizador, os elos de
ligagdo, os termos e 0s conceitos.

Neste momento, os alunos foram questionados quanto a realizacdo de esquemas
organizadores para sintetizar contetdos. Tratou-se de um momento dialdgico entre a
investigadora e o0s alunos uma vez que era a apresentacdo de uma ferramenta
pedagogica para 0s ajudar a organizar e sintetizar os contetidos e salientar que 0s mapas
S0 sdo elaborados depois de uma leitura atenta do texto.

Finalizada a explicacdo da nova ferramenta, procedeu-se a formacdo de
pares/trio de trabalho. Para salvaguardar os procedimentos éticos que a presente
investigacdo exige, 0s alunos escreveram nomes ficticios quer nos Seus mapas
concetuais quer nas sinteses.

Procedeu-se a distribuicdo do texto ndo — literario, a noticia, cujo titulo €

«Peixes - bois estdo a morrer a fome». (cf. Figura 3.2).

Figura 3. 2: Excerto de uma noticia com o titulo «Peixes - bois estdo a morrer a fome»

Peixes-bois estio a morrer a fome

Os manatins s3o mamiferos herbivoros, conhecidos como peixes-bois ou vacas-marinhas. Vivem na costa da
Florida, no Sul dos EUA, e estdo a passar mal. No ano passado. morreram mios de
mil. As pradanias marinhas estdo a ser destruidas por uma alga causada pela poluicio
humana. Sem comuda, a camada de gordura que protege da agua fria no Invemo
desaparece e eles morrem. ou com fome ou com frio. Por isso, o Departamento de

Protegio da Vida Selvagem da Flonda esta a alimenta-los a mio.

Visdo Jimior. n.° 212, janeiro de 2022 (adaptado)

Os alunos inicialmente tinham que realizar a leitura silenciosa da noticia.
Terminada a leitura, a investigadora distribuiu uma folha a cada aluno para produzirem
a sintese da noticia lida e a medida que iam terminando entregavam a mesma a

investigadora e passariam a fase de trabalho seguinte.

42



Com o(s) seu(s) pare(s) de trabalho davam inicio a construcdo do mapa
concetual, porém, uma vez que se tratava do primeiro contacto dos alunos com mapas
concetuais, decidiu-se construir o mapa concetual em grande grupo (cf. Apéndice E).

Para a elaboracdo deste mapa concetual foi proposto aos grupos ler
cuidadosamente o texto ndo — literario; sublinhar as palavras e ou frases importantes
representadas por conceitos e proposicbes importantes, perceber a estrutura
organizacional do texto — a noticia, colocar no mapa o conceito organizador, posicionar
a lista de conceitos, desde dos mais gerais aos mais especificos, distinguir os conceitos
dos elos de ligacdo, organizar as ideias seguindo a ordem da noticia (conceitos e

proposicdes) sempre das gerais para as especificas.

Figura 3. 3: Fotografia evidenciando que os alunos estéo a selecionar informacéo da
noticia e a escrever nos post-it conceitos/termos a constar no mapa concetual

Com esta ferramenta trabalhou-se o Iéxico e a estrutura da acdo proposta. Na
representacdo grafica houve a ilustracdo da presenca dos conceitos e sua ligacdo com
outras dentro do contexto, formando proposicdes (Moreira & Masini, 1982).

Sempre que necessario, o aluno deve voltar a ler o texto para uma possivel
inclusdo ou exclusdo de conceitos e, por fim, ligar 0s conceitos expressos atraves elos
de ligacdo, ganhando uma forma de mapa/esquema, que pode ser lido de cima para

baixo.
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Figura 3. 4: [Alunos na] elaborac@o do mapa concetual com base na noticia «Peixes -
bois estdo a morrer a fome»

O mapa concetual (cf. Apéndice E) foi construido em conjunto pelos alunos e
investigadora. Assim, determinou-se: Peixes-bois como conceito organizador e chegou -

se aos contetidos [a serem] abordados na noticia.

Figura 3. 5: Exemplo do Mapa concetual elaborado por um par/trio de trabalho

Terminado o mapa concetual (cf. Figuras 3.4 e 3.5), 0s grupos de alunos deram
inicio a elaboracéo da sintese (na folha propria distribuida pela investigadora que depois
de realizada a tarefa foi recolhida pela mesma). Os alunos produziram as suas sinteses

através do mapa que construiram com par/trio.
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A Figura 3.6 representa a rede tematica que foi construida, representada por
meio de um mapa concetual, de acordo com Rodrigues (2000) a que os alunos nunca

tiveram acesso, inicialmente pela investigadora para a sua organizagéo.

Figura 3. 6: Mapa concetual de referéncia, elaborado pela investigadora com base na
noticia «Peixes -bois estdo a morrer a fome»

Peixes-bois

30

w

conhecidos vivem mSrreram causas
da
morte
Mamiferos Vacas Costa da Mais de
herbivoros marinhas Fldrida, 1000
EUA peixes-bois
# Desaparecimento
das
pradarias marinhas alimento

causada eva a perda

Camada
de
gordura

leva

O mapa concetual construido pode ser considerado um mapa concetual de
referéncia para abordagem metodoldgica, pois foi estudado e construido inicialmente

pela investigadora pensando na organizagdo da sessao e dos conteldos.

2.2 Sessao — 28 de fevereiro 2024: «Jardim Zooldgico apresenta a primeira cria do
ano»

Na segunda sessdo, a investigadora, questionou os alunos sobre 0s constituintes
do mapa concetual. Os alunos, sem hesitar, mencionaram o conceito organizador, elos
de ligacdo e conceitos/termos.

Assim, procedeu-se a distribuicdo da noticia intitulada [como] Jardim Zoolégico

apresenta a primeira cria do ano (cf. Figura 3.7).
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Figura 3. 7: Excerto de uma noticia com o titulo «Jardim Zooldgico apresenta a
primeira cria do ano»

Jardim Zoologico apresenta

a primeira c1ia do ano

No Jardim Foolomeo & apresentada a pomena ena de 2022, Nasceu no
dia 10 de Janemro a pequena cnia de macaco-aranha, anda mmote dependente
da progemtorz, e apresenta-se ao restanfe gnpo amda o colo da m3e. A parhr
das 10 semanas prevé-se que comece 3 ganhar algums mdependéncia e a
explorar a instalagdo somnha

Apesar da Umdo Infermacsonal para a Comservacio da MNatmeza
apresentar ume tendéncia de decréscims populackonal da especie, o sen
estatuio obteve wma mportante melhona desde 2008, ano em que fom
clasaficads como «Crtcamente em Pengos.
| Devido acs programas de conservacgdo de que
| tem sido alvo, o mecaco-aranha apresents 3

dota um estabdo svulbermvels pelo gue,

nasomentos como este, vem reforgar os
PIOSTAINAS € 3 SSPeranga Na recuperagdo desta especie tho cansmatca. Visie o
Zoo com a certera de que com 2 aqusigao do sen bilhete asta a contmbanr para

3 conservacio da hodrrarndade do planeta.

www.zoo.pt (adapade) (oosekade a 13 & agesto 2022

Procedeu-se a uma leitura silenciosa da noticia e de seguida cada aluno/grupo
procurou identificar no texto o conceito organizador e a partir dai as “palavras -
chaves”, ou seja, os elos de ligacdo e os conceitos/termos, elaborando a associag@o entre
elas, 0 que os orientariam para todas as possiveis acdes que levaria cada grupo a

demonstrar que compreendeu o texto.
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Figura 3. 8: Alunos no processo de andlise da noticia

———

Apos terminarem a analise da noticia (cf. Figura 3.8), sabendo que precisavam
de “palavras - chaves” para a constru¢do do mapa, 0S alunos com os materiais,
distribuidos pela investigadora, tais como: folhas formato A3, post-it coloridos e cola,
deram inicio a construcdo do seu mapa de forma autonoma.

Figura 3. 9: Fotografia da elaboracéo do Mapa concetual por um aluno

Aquando terminada a elaboracdo do mapa concetual, os pares/trio (cf. Figura
3.9) deram inicio a elaboracdo da sintese (cf. Apéndice B). Os alunos produziram as

suas sinteses através do mapa que construiram em pares/trio (cf. Anexos L ao XCI).
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Figura 3. 10: Mapa concetual de referéncia elaborado pela investigadora com base na
noticia «Jardim Zooldgico apresenta a primeira cria do ano»

Jardim Zooldgico

apresenta )
adquire

Bilhete

contribui para

Autonomia ~ -
IndependEncia | | ExPloragéo Conszrvat;ao
a

Primeira cria

Macaco-
-aranha

classificada

a partir das
10 semanas

err
10 janeiro 2022

biodiversidade

Criticamente

em
Perigo

que corresponde

Estatuto

J permite ultrapassar
Vulneravel

A investigadora criou um mapa concetual (cf. Figura 3.10) pensando na
organizacgdo da sessdo e nos conteudos abordados na noticia, com o objetivo de ajudar
os alunos nas suas questdes e poder orienta-los da melhor forma possivel. O mapa
concetual apresentado na Figura 3.10 nunca tinha sido visualizado pelos alunos para ndo
intervir nas suas opc¢des de selecdo de informacdo, e como salienta Moreira (2006) os
mapas devem conter 0s conceitos gerais, 0s conceitos especificos e as relacdes, entre

eles, representadas.

3.2 Sessdo — 06 de marco 2024: «E importante a sociedade compreender a
necessidade de investir na saude mental»

Na terceira sessdo, a investigadora distribuiu os materiais aos pares/trio de
trabalho e 0os mesmos, de forma auténoma, procederam a leitura da noticia intitulada E
importante a sociedade compreender a necessidade de investir na saude mental (cf.
Figura 3.11).
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Figura 3. 11: Excerto de uma noticia com o titulo «E importante a sociedade
compreender a necessidade de investir na salde mental»

"E importante a sociedade compreender a necessidade de

investir na satude mental"
9 Junho 2022 — 01:07

Em pleno século XXL ainda existe um esigma associado & doenga mental que € preciso eliminar.
O diagndstico e acompanhamento dos doentes ¢ fundamental para que ganhem anos de vida, e
que para que mantenham asua participagio atv ana sociedade.

A pandemia acionou os sinais de alerta para a saide mental e deu-lhe uma visibilidade nunca antes
vista O cansago pandémico, ampliado pelos confinamentos, a preocupagio e o medo de uma doenga
desconhecida, o isolamento, e o esforgo visivel no sto dos profissionais de satde que aguentaram
trabalhar, meses a fio, na linha da frente na luta contra a Covid-19, trouxeram o temna para a opiniio
puiblica. O desafio da saide mental em Portugal €, agora, "aproveitar a onda e nio delxar que o tema
volie a ser mencs visivel, e garantir que as pessoas eslejam conscientes e despertas para o problema”,
afirma Anténio Leuschner.

O psiquiatra e presidente do Conselho Nacional de Satide Mental participou em mais um podeast
"Transformar o SNS", promovido pelo DN, onde recordoun odireito de wodos os cidadios a usufruir de
bern-estar mental, acompanhando o bem-estar fisico e o bem-estar social. "Estas rés componentes sdo
ahsolutamente indissociavels”, refere, kembrando que este € um problema que swge muitas vezes
associado a deengas fisicas gpraves, em que os doenes sofrem psicologicamente com isso e que, por
isso, € essencial garantir que m o acompan hamento e o apoio necessirios.

Este é um problema que afeta, nio s, os doentes, mas também as familias. "Nio podemos
esquecer que por detris de uma pessca hd semipre um agregado familiar", aponta Joaquina Castelio,
gue participou igualmente no podeast sobre saide mental e que, em conjunto com Anténio Leuschner,
desenvolven a tese que reflete e aponta caminhos sobre o tema, no dmbito do projeto " Transformar o
SNS".

O estigma sobre estas doengas - que ainda perdura em pleno século XX - tem também, na opiniao
da presidente da Familiammente, que ser eliminado. Na sua perspetiva, a sociedade continua a ser a
principal esponsivel pelo esigma que se mangém, provavelmenke por fall de informagio sobre o
assunto, "mas o que € certo € que ainda hd muito a fazer nessa drea”.

Anténio Leuschner concorda e agescenta que a salde mental pode, e deve, ser trabalhada da
mesma forma que a estank saide, ou seja, muito ankes de aparcer a doenga. E estas agdes, defende,
devemn comegar muitn cedo na vida das pessoas. "Tendo a nogio de que € verdale que muitas das
determinantes das descompensagdes nio estio propriamente na entidade bioldgica por de tras de cada
um de nés, mas Bmbém estarfo em fatores ambientais, sociais, econdmicos ou familiaes, ¢ um
trabalho fundamental ", reforga.

Muitas vezes, estas pessoas deixam os empregos ou os estudos, nterrompendo o ciclo de vida
normal devido a incapacidade que a doenga tmz, enquanto progride sem tmanmento adequado. O
mesmo acontece nas  familins, que  frequentemente deixam de trabalhar para fazer um
acompanhamento, redizindo o rendimento do agregado, com todas as mmplicagdes econdmicas e
sociais que a sitagio acareta, "Temos de ponderar odos esies fatoes, e ndo pensar apenas no custo
gue pode ter para o Estado. Neste momento, o maior custo estd sobre a pessoa que sofre, sobre a sua
familiae sobre a sociedade, porque € uma pessoa que deixa de produzl para o pais",

Didrio de Noticias, hitpsdfwww, dnpt/sociedade/e -importante -que -a-socke dade -compreenda-a-
ne cessidade-de-inve stir-na- saude- me ntal - 14 950632 . himl {Adaptado Consult. 3061 (¥2023)

A presente noticia (cf. Figura 3.11) fez os alunos refletirem sobre a pandemia
que vivemos devido a Covid-19. Os mesmos recordaram 0s constrangimentos que 0s
confinamentos imprimiram no modo de vida, em particular a vida escolar.

Recorda-se que de acordo com Ausubel (1981), os organizadores prévios sao
materiais introdutorios apresentados antes do material de aprendizagem em si, que “(...)

servem de ancoradouro provisorio para a nova aprendizagem e levem ao
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desenvolvimento de conceitos, ideias e proposicOes relevantes que facilitam a
aprendizagem subsequente” (Moreira, 2000).

Apos considerar 0s conhecimentos prévios dos alunos, necessarios para a
elaboracdo do mapa concetual, sdo tidas em consideracdo as especificidades: conceito
organizador, elos de ligacdo, conceitos e hierarquizacio. E relevante pensar em
estratégias que atendam as necessidades dos alunos para a constru¢cdo do seu

conhecimento.

Figura 3. 12: Leitura e analise do excerto da noticia «E importante a sociedade
compreender a necessidade de investir na satide mental»

Terminada a leitura e a analise da noticia [como podemos observar na] Figura
3.12, de seguida elaborou-se 0 mapa concetual dos pares/trio e, por fim, deu-se inicio a
elaboracdo da sintese. Os alunos produziram as suas sinteses através do mapa que
construiram (cf. Anexos LI, LIX, LXV, LXXI, LXXVII, LXXXIII e LXXXIX).

50



Figura 3. 13: Mapa concetual de referéncia, elaborado pela investigadora com base na
«E importante a sociedade compreender a necessidade de investir na salide mental»
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Também para esta sessao a investigadora criou um mapa concetual (cf. Figura

3.13) com 0 mesmo proposito das sessdes anteriores e igualmente para as seguintes.

4.2 Sessdo — 13 de marco 2024: «Falta muita 4gua no Algarve para ultrapassarmos
2024, diz Antdnio Eusébio»

Na quarta sessdo, a investigadora distribuiu os materiais aos pares/trio de
trabalho e os mesmos, de forma autonoma, procederam a leitura da noticia Falta muita

agua no Algarve para ultrapassarmos 2024, diz Antonio Eusébio (cf. Figura 3.14).
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Figura 3. 14: Excerto de uma noticia com o titulo «Falta muita agua no Algarve para
ultrapassarmos 2024, diz Antonio Eusébio»

Seca: "Falta muita Agua no Algarve para ultrapassarmos
2024", diz Antonio Eusébio
29 nov. 2023, 00:20

O presidente das Aguas do Algarve, Anténio Eusébio. reconheceu que "falta muita 4gua” na
regifo € mostrou-se receoso com o futuro préximo. Escassez hidrica é a mais critica de sempre.

O presidente das Aguas do Algarve, Anténio Eusébio, reconheceu esta terga-feira que
“falta muita dgua” na regiio ¢ mostrou-se receoso com o futuro proéximo, uma vez que a
escassez hidrica ¢ a mais critica de sempre.

Anténio Eusébio, que participou no Encontro
Nacional de Entidades Gestoras da Agua (ENEG), em
Gondomar, descreveu um cendrio critico nas barragens
da regiio do Algarve, que no seu conjunto nio
ultrapassam os cerca de 56 hectémetros cibicos (hm3).

“O Algarve precisa em média de mais de 115 )
[hm3], nfio para o consumo humano — que gasta 70 a 75 -, mas para todos os outros fins
necesséirios. Olhando para esse cendrio ¢ pensando que vamos as dguas subterrneas buscar
menos que 10 hm3, falta muita dgua para ultrapassarmos o ano 2024", afirmou Anténio
Eus¢bio.

De acordo com aquele responsavel, a barragem de Odeleite tem neste momento cerca de
26 hm3, depois da entrada de cerca de 10.5 hm3 com as chuvas de outubro, e a de Odelouca 8,8
hm3, que somou mais 500 mil metros cibicos na mesma altura.

Em Bravura, a situagiio ¢ mais critica, com a barragem perto do nivel do volume
morto, situagiio onde ji esteve este ano. No Funcho, o nivel de agua ronda os 11 milhdes de
metros cibicos.

Anténio Eusébio assume que o Algarve vive “uma das situagdes mais criticas de sempre
a0 nivel de escassez hidrica” ¢ mostra-se receoso com “o que pode vir acontecer”,

[

O plano conjunto para mitigar os efeitos da seca na regido, estima que serd possivel
conseguir cerca de cinco hm3 na agricultura ¢ dois no abastecimento piblico com o combate as
perdas de dgua ¢ oito hm3 com a reutilizag3o deste recurso hidrico.

Por outro lado, a dessalinizadora vai produzir 16 milhdes de metros cibicos de dgua doce
por ano.

[

Num horizonte a 10 anos, Anténio Eusébio antecipa que serfio necessérios outros
investimentos na mesma ordem de grandeza, entre 0s quais uma nova dessalinizadora.

O vice-presidente da Agéncia Portuguesa do Ambiente, José Pimenta Machado admitiu
que a escassez de dgua no Algarve € a“pior de sempre™ ¢, a manter-se este cendrio, no inicio de
2024 pode ser necessério impor limites ao consumo.

Observador, https://observador.pt/2023/11/29/s¢ ca-falta-muita-agua-no-algarve-para-
ultrapassarmos-2024 -diz-antonio-cusebio/ (Adaptado ¢ Consult, 01/12/2023)

A noticia em questdo (cf. Figura3.14) fez os alunos refletirem sobre um assunto
que ouvem falar todos os dias quer nos media, quer em casa e na escola, ou seja, 0
periodo de seca que o pais vive, principalmente o Algarve.

Dado ser um assunto atual e bastante debatido e ouvido por parte dos alunos,
ndo s6 na escola como fora desta, foi a Unica vez que alguns pares de trabalho
consideraram relevante apresentar a data da noticia no contetdo do mapa concetual (cf.
Figura 3.15).
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Figura 3. 15: Mapa concetual elaborado por um par/trio de trabalho

O uso do mapa concetual como instrumento de sintese, quando os alunos eram
incentivados a explicar os conceitos e as relagdes entre eles no mapa, exigiu a constante
mediacdo da investigadora para ajuda-los a reconhecer que os conceitos em geral estdo
relacionados entre si, sendo necessario identificar as ligagfes cruzadas.

Terminado o mapa concetual (cf. Figura 3.15), os pares/trio deram inicio a
elaboracdo da sintese (na folha propria distribuida pela investigadora que depois de
realizada a tarefa sera recolhida pela mesma (cf. Apéndice B). Os alunos produziram as
suas sinteses (cf. Anexos L ao XCI) através do mapa que construiram em par/trio.

Como ja referido nas sessbes anteriores, a investigadora criou um mapa
concetual (cf. Figura 3.16) pensando sempre na organizacdo da sessdo e dos contedos
abordados na noticia, com o objetivo de ajudar os alunos nas suas questdes e poder

orienta-los da melhor forma possivel.

Figura 3. 16: Mapa concetual de referéncia, elaborado pela investigadora com base na
noticia: «Falta muita &gua no Algarve para ultrapassarmos 2024»
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5.2 Sessdo — 20 de margo 2024: «E a origem da vida, ndo pode ser dep6sito do lixo»

Para esta sessdo, a investigadora, distribuiu 0s materiais aos pares/trio de

trabalho e os mesmos, de forma auténoma, procederam a leitura da noticia E a origem

da vida, ndo pode ser depdsito do lixo (cf. Figura 3.17).

Figura 3. 17: Excerto de uma noticia com o titulo «E a origem da vida, ndo pode ser

deposito do lixo»

VAIFAZER-58 UMA CORRENTE HUMANA PELO OCEANO:
«E a origem da vida,
nao pode ser o deposuto do I|xo»

Na quinta-feira, milhares de alunos vio juntarse perto do mar, de
norte a sul do pais, para formar a «Corrente do Oceanos, uma iniciativa
do programa educativo Escola Azul que quer chamar a atengio para a
importincia dos oceanos.

A ideda € dar as mios pcdo oceano ¢ formar uma corrente numa praia ou

junto do mar. £ desta forma que na quinta-feira, 19 de maio, por volea das

11 b 30 min, se vai celebrar o Dia Escola Azul, com o objetivo de aumentar
2 literacia sobre os oceanos a nivel nacional.
Hoje, hi mais de 200 agrupamentos e escolas que aderiram ao programa.

w Por ksso, m quina-feira, estio marcados dezenas de encontros para

2 «Corrente do Ocezanoe,

«Serd um alerta que estamos a langara
todos de que é necessario mudarmos de
atitude em relagio a0 oceanos, explica

= yma coordenadora da Escola Azul.

( O oceano ¢ a origem da vida, nio pode
ser o depésito de lixo, hd necessidade de
o preservar e de cuidar dele.,

«Tentamos fazer uma iniciativa
= aberma que alerte a sociedade, que dé
3 importincia que o mar tem ou do mal que Ezemos 20 mars, explica
2 coordenadora. O dia 19 de malo fol escolhido para marcar este programa
porque fica perto do Diz Europeu do Mas, 2 20 de maio. « maostrar
2 toda a comunidade escolar 3 sodedade porruguesa a importingcia que o
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Patbon. T3 da melo O M2 poecsaccy

Procedeu-se a uma leitura silenciosa da noticia (cf. Figura 3.17) e de seguida

cada aluno/grupo procurou identificar no texto o conceito organizador e a partir dai as

“palavras - chaves”,

ou seja, os elos de ligacdo e os conceitos/termos, elaborando a

associacdo entre elas, o que os orientaria para todas as possiveis agdes que levaria cada

grupo

a

demonstrar que compreendeu 0

texto.
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Porém, nesta noticia (cf. Figura 3.17) o seu conceito organizador ndo estava
presente no titulo como nas noticias anteriormente exploradas. Assim sendo, os alunos
tiveram que realizar uma leitura ainda mais atenta para conseguirem descobrir o
conceito organizador do mapa concetual.

Apos ter explicado aos alunos o desafio proposto, os grupos, a medida que
achavam que tinham encontrado o conceito organizador, foram-me chamando e fui

mediando, orientando e confirmando o conceito organizador (cf. Figura 3.18).

Figura 3. 18: Apos a leitura e anlise da noticia deu-se inicio a elaboragdo do mapa
concetual

Acabada a andlise da noticia (cf. Figura 3.17) sabendo que precisavam de
“palavras - chaves” para a constru¢do do mapa (cf. Figura 3.18), os alunos com 0s
materiais distribuidos pela investigadora, tais como: folhas formato A3, post-it
coloridos e cola, davam inicio a construcdo do seu mapa de forma auténoma.

Terminado o mapa concetual, os pares/trio, deram inicio & elaboracdo da sintese
(na folha propria distribuida pela investigadora que depois de realizada a tarefa sera
recolhida pela mesma). Os alunos produziram as suas sinteses através do mapa que
construiram com par/trio.

Como ja observado nas sessGes anteriores a investigadora criou um mapa

concetual (cf. Figura 3.19) pensando sempre na organizacdo da sessdo e dos conteudos
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abordados na noticia, com o objetivo de ajudar os alunos nas suas questfes e podé-los

orientar da melhor forma possivel.

Figura 3. 19: Mapa concetual de referéncia, elaborado pela investigadora com base na
noticia «E a origem da vida, ndo pode ser dep6sito do lixo»
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6.2 Sessao — 10 de abril 2024: «5G_ Todos os segundos contam na educacao»

Na sexta sessdo, a investigadora, distribuiu os materiais aos pares/trio de
trabalho e os mesmos de forma autonoma procederam a leitura da noticia 5G_Todos 0s

segundos contam na educacao (cf. Figura 3.20).
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Figura 3. 20: Excerto de uma noticia com o titulo «5G_Todos os segundos contam na
educacao»

\."Eil: <

‘, ]
5G: Todos os segundos contam na educagao .
e
25 de Novembro de 2022, 9:15

A tecnologia tem um papel essencial na educagio. Quebra barreiras no acesso, aumenta competéncias e, até,
pode aproximar a ahmos e professores. Descubra como a educagio bene ficia do lado bom do 5G.

Tic tac, tc tac, o futuro comega agora. O 5G € finalmente uma realidade — em evolugio — e, para nio
perder pitada, todos os segundos contam. A realidade artificial e aumentada tormaram-se comuns no dia-a-dia
e revolucionaram a forma como vivemos, trabalbamos, comunicamos.,, . e estudamos, O ensing a distineia,
as novas necessidades dos alunos e uma nova perspectiva sobre a educagio levaram a repensar as
metodologias de ensno e a colocar o melhor da tecnologia ao servigo daeducagio.

E verdade, o sem fim de possibilidades maximizadas pelo SG pode dar mesposta a algumas das principais
dificuldades do ensino, himuiw identficadas e que se mant@m até aos nossos dias

Tecnologia e ensine: uma parceria de sucesso

Uma das grandes batalhas do ensino tem sido a sua democratizacio e um acesso generalizado e mais
justo, independenemente das capacidades, nomeadamente econdmicas, dos alunce e das suas familias. Por
outro lado, entre as malores dificuldades estd conseguir cativar o interesse de criangas e jovens, o gue nem
sempre € @efa facil para professores e educadores. Objectivos que com o 5G podem ser mais ficeis de
curmprir.

Bem-vindos, entio, & escola do fumro. A primeira escola 5G do pais jd den os primeiros passos em
Matsinhos: um grupo de alunos visiton, sem deixara sala de aula, o Pavilhio do Conhecimento, em Lishoa.
Mas a distiincia nfo prejudicon de forma alguma a aprendizagem dos alunos da Escola Jodo Gongal ves
Zarco: conbeceram o espago em tempo real, com wm guia, e puderam ver virias exper€ncias clentificas,
COMO ACONtE ce nas visitas presenciais.

Além de proporcionar metodologias de educagiio acessivels e a liemcia digital, este tipo de abordagem
permite também poupanga de recursos e menos exigéneia em termos de logistica, o que encurta a distincia
ente estudantes e espagos/fonies de conhecimento. Isto evoluciona totalmente o ensino tal como o
conhecemos, retirando limitagSes e potenciando novas formas de aprendizagem.

Democratizacio do ensino: NOS colabora no Projecto ZERO 1

A sinergia entre o 50 e a drea da educagio tem muito potencial, como percebemos, mas € preciso ap ostar
em iniciativas e medidas concre as parm evidenciar as suas nmis-valias. Desta forma, a rede 5G deve também
s uma aposta coerente em novos projectos ligados & tecnologia e ao mundo digital.

E exemplo disso o Projecto ZERO1. A NOS juntou-se & ENSICO para desenvo lver este projecto, gue tem
como principal objectivo apostar em aulas de computgio, capacitindo mais de 400 aluncs de sete escolas
portmguesas de 1.% Ciclo,

Alinda que & primeira visa possa parecer algo muito téaico, a computagio desenvolve capacidades comao
a ldgica, a criatividade e msolugio de problemas, dotando os aluncs - os empreendedoes do anmanha -, de
competéncias que vao ser muito lteis ao longo da vida escolar e profissional. A aprendizagem, todavia, nio
se resume as salas de aula

Priblico online, https:www.publico.pt/2022/1 1/2 5 st diop/mot icia’s g-se pundos-contam-
educacac-2026149 (Adaptadoe Consult. Em 3001 1/2023)

Procedeu-se a uma leitura silenciosa da noticia (cf. Figura 3.20) e de seguida
cada aluno/grupo procurou identificar no texto o conceito organizador e a partir dai as
“palavras - chaves”, ou seja, os elos de ligacdo e os conceitos/termos, elaborando a
associacdo entre elas, 0 que os orientaria para todas as possiveis aces que levaria cada
grupo a demonstrar que compreendeu o texto.

Atraveés desta metodologia, trabalhou-se com o Iéxico e com a estrutura da acao

proposta. Na representacdo grafica houve a ilustracdo da presenca dos conceitos e sua
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ligacdo com outras dentro do contexto, formando proposi¢cdes. (Moreira e Masini,
1982).

Tratando-se da Ultima sessdo, e como referido nas sessdes anteriores sempre que
necessario o aluno deve de regressar ao texto, para uma possivel inclusdo ou excluséo
de conceitos, e por fim, ligar os conceitos expressos atraves elos de ligagdo, ganhando
uma forma de mapa que pode ser lido de cima para baixo.

A tecnologia é uma area que os alunos manuseiam com alguma facilidade, além
de se tratar de um texto ndo — literario rico em contedo para a construcdo do mapa

concetual, dai a escolha desta noticia.

Figura 3. 21: Construcdo do mapa concetual pelos alunos

Acabado o mapa concetual (cf. Figura 3.21), os pares/trio, deram inicio a
elaboracdo da sintese na folha prépria distribuida pela investigadora que depois de
realizada a tarefa sera recolhida pela mesma (cf. Apéndice B). Os alunos produziram as

suas sinteses através do mapa que construiram com par/trio.

58



Figura 3. 22: Mapa concetual de referéncia, elaborado pela investigadora com base na
noticia «5G_Todos o0s segundos contam na educacao»

[SG : Todos os segundos contam na educagéﬂ]
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A Figura 3.22 ilustra a rede tematica que foi construida inicialmente pela
investigadora, com base em Rodrigues (2000), representada por meio de um mapa
concetual, a que os alunos nunca tiveram acesso.

Terminadas as sessdes de recolha de dados e de intervencao cuja estruturacéo foi
meticulosamente pensada, com cada sessdo seguindo um esquema bem definido, a
sistematizacdo destas tarefas foi fundamental para criar uma rotina de aprendizagem,
que os alunos rapidamente compreenderam e a qual se adaptaram com facilidade.

No entanto, a capacidade de adaptacdo revelou-se crucial, uma vez que os alunos
nunca tinham explorado com mapas concetuais para produzirem sinteses. Para Moreira
(1997), a analise dos mapas concetuais € essencial e qualitativa, sendo que o docente
devera preocupar-se em interpretar as informacdes que os alunos deram sobre 0 mapa,
como realizaram sua estrutura e organizacdo, a fim de alcancar evidéncias de
aprendizagem significativas.

De um modo geral, o ambiente na sala de aula foi acolhedor e estimulante, com

uma clara apresentacao do envolvimento dos alunos.
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Quando o docente decide as estratégias a utilizar nas aulas, tera de ter em
consideracdo ndo s6 os conteudos a estudar, mas também a sua organizacdo e as

proprias atividades a desenvolver com a turma, até porque compete ao professor:

(...) a adocdo de praticas pedagdgicas que estimulem a construcdo do
conhecimento por parte dos alunos, e de utilizacdo de estratégias de ensino e
de aprendizagem gue desenvolvam a autonomia pessoal e intelectual e que
contribuam para a formacdo da consciéncia civica, conducente a uma
intervencdo responsavel na vida coletiva por parte dos cidaddos em
formacéo (...) o professor deixou de ser o Unico elemento de informagéo,
para se tornar naquele que organiza a informacdo e facilita a rececdo e

utilizacdo desta pelos alunos (...) (Proenca, 1992, p. 97).

Os alunos mostraram-se bastante envolvidos nas sessfes, particularmente nas
propostas de construcdo de mapas concetuais (cf. Anexos VIII ao XLIX), onde a troca
de opinides e partilha de interpretacdes fomentaram um ambiente colaborativo. Assim,
na perspetiva de Vygostky, (1998), o mapa concetual tem um grande valor ndo s6 no
terreno da aprendizagem significativa como também no da socializacdo dos alunos. E de
salientar que a primeira sessdo teve a duracdo de 100 minutos (dois tempos de 50

minutos) e as restantes sessdes uma duracao de 50 minutos.
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Capitulo IV — Resultados e analise interpretativa de dados

“S6 a observagdo permite caracterizar a situagdo educativa a qual o

professor tera de fazer face a cada momento” (Estrela, 1986, p.135).

Neste capitulo, apresentam-se os resultados e andlise interpretativa dos dados
recolhidos em seis sessbes. Apés a recolha dos dados, foi necessario organizar a
informacdo contida nas mesmas para compreender se 0S mapas concetuais S&o
promotores de competéncias sintese em texto ndo — literario.

De acordo com as orientacbes das AE e PASEO as atividades préaticas ndo
devem ser esquecidas na acdo pedagdgica, uma vez que “para compreender a teoria €
preciso experiencia-la” (Freire, 2003), pois estes momentos permitem ao aluno
comprovar se 0 que aprende ocorre de facto na realidade. Por sua vez, foi notavel como
0 mapa concetual tem um grande impacto ndo sO no campo da aprendizagem
significativa como também no campo da socializagdo dos alunos ja que estes sdo ativos
na elaboracdo dos mapas concetuais e nas respetivas sinteses das noticias.

Foi possivel observar uma variedade muito grande de representacdes possiveis
de uma dnica noticia devido as diferencas individuais da estrutura cognitiva de seus
autores, bem como da forma como representavam 0s esquemas.

A finalidade desta investigacdo foi [de], atraves desta metodologia averiguar a
eficadcia do uso de mapas concetuais como promotores de competéncias de sintese de
textos ndo — literarios, particularmente das noticias, de modo a que o(as) alunos(as)
demonstrassem alguma maturidade no sentido dos conceitos explorados, de forma
estavel e diferenciada, que se pretende numa aprendizagem significativa.

Assim sendo, as 3 dimensdes de analise dos mapas e das sinteses das noticias
sdo relativas ao conteudo, procedimento e atitude. Dentro da dimensdo contetdo, as
categorias emergentes foram: conceito organizador; conceitos; hierarquia; elos de
ligacdo; reconciliacdo integradora; coesdo; coeréncia e veracidade das proposicdes;
ortografia e clareza na distribuicdo grafica do mapa na pagina. Na dimensao
procedimental surgiram as categorias clareza e leitura/compreensao facil e, por fim, na
dimensdo atitudes demos énfase ao empenho, ao gosto e ao rigor, manifestados pelos

estudantes.
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De seguida apresenta-se a andlise relativa aos dados obtidos dos mapas
concetuais, elaborados pelos sete grupos de alunos. Esta andlise ir& ser apresentada em

trés dimensdes e doze categorias que enunciamos a seguir.

4.1. Andlise dos Mapas concetuais dos grupos de alunos

DIMENSAO CONTEUDO

Categoria 1. Conceito organizador do mapa concetual

Quando nos referimos ao conceito organizador de que € exemplo o se assinala
circulos na Figura 4.1, os alunos identificam-no com facilidade mesmo quando o
mesmo ndo consta no titulo da noticia, como, por exemplo, a noticia que consta na
Figura 3.17. (cf. Anexos 3 XII, XVIII, XXIV, XXX, XXXVI, XLIl e XLVIII),

mostrando que houve uma leitura atenta e cuidadosa por parte dos alunos.

Figura 4. 1: Mapas concetuais sobre a noticia «E a origem da vida, ndo pode ser
deposito do lixo " », realizados pelos Grupo D e G de alunos.
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Os conceitos organizadores foram sempre usados pelos alunos como titulo das

suas sinteses, tal como se assinala nos circulos na Figura 4.2. (cf. Anexos L ao XClI).

Figura 4. 2: Sintese do Mapa concetual sobre a noticia «E a origem da vida, ndo pode
ser deposito do lixo” », realizados pelos Grupo D e G de alunos.
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No fundo, ndo importa como se |é&: se € em voz alta, em voz baixa,
individualmente, em grupo ou para o coletivo e seletivo, se € uma leitura integral, se é
seletiva, 0 que se deve destacar € que ler € comunicar. Ndo importa saber a forma como
é feita, se é rapida, lenta ou na diagonal, o importante é estimular o interesse pela

leitura, como diz Alves (2003).

Categoria 2. Conceitos do mapa concetual

E importante saber que Ausubel nunca afirmou que os organizadores prévios
facilitariam a aprendizagem de informacgdes “sem significado”, e sim que a informacgao
seguinte deveria ser “potencialmente significativa” e que os alunos deviam apresentar
uma disposicdo para assimilar. A medida que se acumulou evidéncia sobre o valor dos
organizadores anteriores, tornou-se cada vez mais claro que a simplificacdo de nova
aprendizagem é, em grande porcdo, funcdo da adequacdo dos conceitos existentes na
estrutura cognitiva. Presumivelmente, os organizadores prévios funcionam somente na
medida em que alguns subsuncores relevantes existam e que o aluno compreenda a
relacdo entre estes subsungores e as novas informagdes.

Nos mapas concetuais dos textos ndo — literarios, noticias, elaborados pelos
alunos, os organizadores prévios passaram a ser vistos como funcionais somente quando

serviram, explicitamente, como pontes cognitivas.
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Figura 4. 3: Mapa concetual sobre a noticia «Falta &gua no Algarve para
ultrapassarmos 2024,diz Antonio Eusébio», realizado pelo Grupo B de alunos.

el

Na Figura 4.3, os alunos apresentaram quatro conceitos de curta dimensao “no
Algarve”, “Presidente das Aguas do Algarve, Antonio Eusébio”, “no Encontro Nacional
de Entidades Gestoras da Agua” e “2024”. Os restantes conceitos os alunos apresentam
ainda com muita informacdo como, por exemplo, se assinala nos cinco circulos
apresentados na figura 4.1: “Bravura, a situa¢ao ¢ mais critica com a barragem perto do
nivel de volume morto, situagdo onde ja esteve este ano,”; “vice — presidente da
Agéncia Portuguesa do Ambiente José Pimenta Machado admite que a escassez de agua

no Algarve ¢é a pior de sempre”, entre outros exemplos destacados no mapa concetual.
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Figura 4. 4: Mapa concetual sobre a noticia «E a origem da vida, ndo pode ser
deposito de lixo», realizado pelo Grupo F de alunos.

Na Figura 4.4 os alunos ja revelam algum cuidado quanto a extensdo dos
conceitos, comparativamente com o mapa concetual da Figura 4.1. E visivel que os
conceitos contém menos informacdo, tais como assinaladas pelos circulos: “alunos vao
juntar-se perto do mar”, “norte a sul do pais”, “origem da vida”, entre oOutros,
procurando ser mais objetivos na informacdo, contribuindo assim para uma melhor
leitura do mapa concetual e posteriormente uma maior facilidade na elaboracdo da
sintese.

Na perspetiva de Ausubel, o desenvolvimento de conceitos ocorre da melhor
maneira quando os elementos mais gerais, mais inclusivos, de um conceito sao
introduzidos em primeiro lugar e, entdo, o conceito é progressivamente diferenciado em
termos de detalhe e especificidade. Quer o Grupo B quer o Grupo F de alunos (cf.
Figura 4.3 e 4.4) apresentam conceitos e termos ndo os diferenciando. Mas como
podemos observar, 0s conceitos mais gerais sao colocados no topo do mapa e, a medida
que se desce, vdo surgindo conceitos intermédios, ou seja, menos abrangentes, e por
fim, no término do mapa sdo apresentados os conceitos mais especificos (Moreira,
2000).

65



Nos mapas, acima apresentados, os grupos de alunos ainda exibem conceitos de
grande extensdo (cf. Figura 4.3 e 4.4).

Categoria 3. Hierarguia presente no mapa concetual

O mapa concetual é um tipo de instrumento que organiza 0s conceitos de uma
forma hierdrquica, do mais abrangente para 0 menos abrangente, num plano
privilegiado foi o unidimensional, e que permite ao discente compreender as inter-
relacbes entre os conceitos que ja sdo conhecidos e os que devem ser assimilados
(Moreira & Masini, 1982).

Segundo Novak, 0s mapas concetuais representam as relagdes significativas

entre os conceitos, em forma de proposicoes.

Figura 4. 5: Mapa concetual sobre a noticia «E importante a sociedade compreender a
necessidade de investir na saude mental», realizado pelo Grupo A de alunos.
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O Grupo A de alunos (cf. Figura 4.5) apresenta trés hierarquias bem
fundamentas, do global para o especifico, de facil leitura e interpretacdo da ideia que
pretende ser passada para 0 outro. Por exemplo; “ Saude Mental estd associada a um

estigma que é preciso eliminar sobre esta doenga que ainda perdura em pleno séc.
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XXI, acontecimento, muitas vezes estas pessoas deixam 0s empregos ou estudos”, “a
pandemia causou: cansago mental, preocupacdo, medo” e, por fim, “Antonio Leuschner
concorda ¢ acrescenta que a saude mental pode e deve ser trabalhada”. Como salienta
Rowel (1978) cit. por Moreia (2000), “na pratica da-se prioridade ao ordenamento
hierarquico vertical e em razdo disso nem sempre é possivel mostrar as relacGes
horizontais desejadas. Assim, o eixo horizontal deve ser interpretado como menos

estruturado, enquanto o vertical reflete bem o grau de inclusividade dos conceitos”
(p.28).

Figura 4. 6: Mapa concetual sobre a noticia «E importante a sociedade compreender a
necessidade de investir na satde mental», realizado pelo Grupo B de alunos.
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O mapa concetual sobre a noticia «E importante a sociedade compreender a
necessidade de investir na saide mental» realizado pelo Grupo B de alunos (cf. Figura
4.6) apresenta duas hierarquias bem fundamentas do global para o especifico, e de facil
leitura e interpretacdo da ideia que pretende ser passada para o outro. Por exemplo; “
Saude Mental a pandemia acionou os sinais de alerta para a satde mental” e, por ultimo,
“Saude Mental este é um problema que afeta ndo s6 os doentes mas também as

familias.”
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Categoria 4. Elos de ligacdo presentes no mapa concetual

Quanto aos Elos de ligacdo, os autores referenciados no capitulo do
enquadramento tedrico defendem que os mesmos devem recorrer a verbos ou

proposicdes que nos levem a uma boa leitura do mapa.

Figura 4. 7: Mapa concetual sobre a noticia «Jardim Zooldgico apresenta a primeira
cria do ano», realizado pelo Grupo A de alunos.
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Figura 4. 8: Mapa concetual sobre a noticia «E importante a sociedade compreender a
necessidade de investir na salde mental», realizado pelo Grupo A de alunos.
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O grupo A de alunos apresenta a ligagdo com uma seta mas ndo escreve o elo de
ligagdo, tal como se observa na Figura 4.8, com os dois circulos de cor encarnada.

Todos 0s
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grupos de alunos ao estabelecerem os elos de ligacdo desenharam as setas e
apresentaram de cima para baixo, do conceito mais geral para o especifico.

Figura 4. 9: Mapa concetual sobre a noticia «Falta &4gua no Algarve para
ultrapassarmos 2024, diz Anténio Eusébio», realizado pelo Grupo A de alunos.

Neste caso 0 Grupo A de alunos (cf. Figuras 4.7 a 4.9) recorre maioritariamente
as proposicdes que facilitam a leitura e a passagem para 0 conceito que se segue. Na
Figura 4.7 o grupo recorre a proposi¢des como “espécie” e “Em 2008, na Figura 4.8 0
grupo recorre a proposicdo “que” o que facilita a leitura do mapa.

O Grupo A de alunos apresenta uma evolugdo quanto aos elos de ligacdo uma
vez que ja mostra o uso de verbos “precisa”, “participou”, “assume que...”(cf. Figura
4.9).

Como investigadora observou-se no decorrer das sessGes que 0s alunos
procuram palavras — chaves que os auxiliem na construcdo da frase, facilitando assim a
construcdo da sintese e ndo retiveram que os elos de ligacdo deveriam ser verbos, uma
vez que o verbo ilustra a pratica de uma acdo. Deste modo, os alunos foram ao encontro

da perspetiva de Moreira (2000), que salienta que “as linhas que ligam os conceitos
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sugerem relacdes entre os mesmos, que podem ser identificadas por palavras ou frases”

(p.27).
Categoria 5. Reconciliacéo integradora

O principio de reconciliacdo integradora (cf. Figura 4.10) também se aplica
quando o assunto é organizado em linhas paralelas, isto €, quando materiais
relacionados sdo apresentados em série, mas sem nenhuma dependéncia sequencial

intrinseca de um tépico a outro (Moreira, 2000).

Figura 4. 10: Mapa concetual sobre a noticia «Peixes - bois estdo a morrer a fome,
realizado pelo Grupo B de alunos.
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Também admite que todas as referéncias cruzadas necessarias de ideias
relacionadas podem ser desempenhadas pelos alunos. No entanto, sdo feitos poucos
esforcos sérios no sentido de explorar explicitamente relacbes entre ideias, de assinalar
semelhancas e diferencas significativas, e de reconciliar inconsisténcias reais ou

aparentes (Moreira, 2000).
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Figura 4. 11: Mapa concetual sobre a noticia «Jardim Zooldgico apresenta a primeira
cria do anow», realizado pelo Grupo E de alunos.
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O Grupo E de alunos (cf. Figura 4.11) foi o Unico grupo de trabalho que
apresentou uma reconciliacdo integradora enunciada com o elo “ajuda” ao longo das
sessbes. O presente grupo sé apresentou a reconciliacdo integradora pois ainda se
lembrava das sessfes expositivas sobre 0s mapas concetuais e que na realizacdo
conjunta do mapa da primeira sess@do 0 mesmo continha uma reconciliacdo integradora.

Este grupo foi o Unico que apresentou a reconciliagdo integradora “ajuda” no seu
mapa concetual sobre a noticia «Jardim Zooldgico apresenta a primeira cria do ano». O
grupo foi questionado sobre o motivo pela op¢do da reconciliacdo integradora e a
resposta foi pertinente, pois passada uma semana, 0 grupo recordava-se que na Sessao
do mapa concetual sobre a noticia «Peixes — bois estdo a morrer a fome» a investigadora
para explicar os constituintes do mapa concetual realizou 0 mapa concetual sobre a
noticia «Peixes — bois estdo a morrer a fome» em conjunto com a turma, dando énfase a
todos o0s seus constituintes.

Com o decorrer das sessdes mais nenhum mapa foi apresentado com a
reconciliacdo integradora.

Portanto, segundo Ausubel (1981), para que a aprendizagem de novas ideias ndo
familiares ocorra, as mesmas devem ser adequadamente discriminadas daquelas ja

conhecidas, caso contrario, 0s novos significados serdo imbuidos de ambiguidade,
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concegdes erradas e confusdes que serdo parcial ou completamente ndo existentes de
direito préprio.

Os restantes grupos de alunos ndo apresentaram reconciliagdes integradoras nos
mapas concetuais realizados em sala de aula, por se considerar um aspeto muito
exigente do ponto de vista cognitivo, que s6 seria alcangado com muito mais tempo
dedicado aos mapas concetuais (0 periodo de intervencdo educativo relativa a este

estudo é muito curto).

Categoria 6. Coesdo, Coeréncia e Veracidade das proposicdes

A coesdo textual diz respeito aos mecanismos gramaticais de tipo sintatico -
semantico que se utilizam para explicitar as relacOes existentes entre as frases, 0s
periodos e os paragrafos de um texto (Figueiredo, 2008).

A coeréncia textual, na perspetiva de Figueiredo (2008), passa pela capacidade
de o leitor captar a intencionalidade comunicativa que subjaz ao texto, ou seja, a
mensagem informativa que o jornalista quis transmitir quando escreveu a noticia, ou
seja, a coeréncia é sempre uma atividade interpretativa do leitor ou ouvinte, neste caso,

em particular, dos alunos.

Figura 4. 12: Mapa concetual sobre a noticia «Falta de agua no Algarve para
ultrapassarmos 2024,diz Antonio Eusébio», realizado pelo Grupo B de alunos.
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Figura 4. 13: Mapa concetual sobre a noticia «Falta de &gua no Algarve para
ultrapassarmos 2024,diz Antonio Eusébio», realizado pelo Grupo G de alunos.

e poditen
r;.s",h de -{::u':
o> T

Figura 4. 14: Mapa concetual sobre a noticia «E importante a sociedade compreender
a necessidade de investir na salide mental», realizado pelo Grupo B de alunos.

73



Os mapas acima apresentados (cf. Figura 4.12 a 4.14) apresentam coesao,
coeréncia e veracidade nas proposicées. Como podemos observar nos realces realizados
nos mapas 4.12, 4.13 e 4.14, apresentaram a sua informag&o de forma alinhada com a do
texto original, de modo a evidenciar coeréncia e veracidade nas proposi¢cdes. Ao lermos
0 mapa, percebemos a forma como os alunos apresentaram a informagdo do texto
explorado, respeitando a ordem da sua construgéo e da sua apresentacao.

Na visdo de Monteiro e Goncalves (2006), a aprendizagem significativa é
melhorada quando o aluno reconhece relagdes concetuais entre conjuntos de conceitos,
ou seja, “(...) os alunos sujeitos a leitura do texto com uma estrutura de conceit0S
organizados hierarquicamente apresentam uma maior coeréncia e articulacdo dos seus
conhecimentos quando comparado com os alunos sujeitos a leitura prévia do texto com
uma estrutura de conceitos ndo organizados hierarquicamente. (...) Tal facto ¢
verificado, porque os alunos estabelecem relagdes significativas entre conceitos/termos
e apresentam uma significativa organizacao hierarquica dos mesmos.” (p.134).

A coesdo faz referéncia aos mecanismos de ligacdo entre os elementos
linguisticos de um determinado texto que neste caso determinam a coeréncia e
veracidade das proposicoes utilizadas nos mapas. Uma vez que os alunos séo os autores
dos mapas, precisam de ter em mente a necessidade de serem coesos, mesmo que ndo
coerentes. Porém, ndo é o que consta nos mapas apresentados, 0S mesmos S0 COesos,
coerentes e verossimeis nas proposicdes, uma vez que vao ao encontro da noticia que

trabalharam.

Categoria 7. Ortografia (erros)

Relativamente a ortografia, verifica-se que existem pelo menos dois mapas (cf.

Figura 4.15 e 4.16) com erros, nomeadamente palavras escritas de forma incorreta.
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Figura 4. 15: Mapa concetual sobre a noticia «Falta de &gua no Algarve para
ultrapassarmos 2024,diz Antonio Eusébio», realizado pelo Grupo D de alunos.
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Figura 4. 16: Mapa concetual sobre a noticia «<E importante a sociedade compreender
a necessidade de investir na salide mental», realizado pelo Grupo B de alunos.
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Os mapas acima apresentados apresentam coesao, coeréncia e veracidade nas
proposicdes, porém, o Mapa concetual sobre a noticia «E importante a sociedade
compreender a necessidade de investir na saude mental», realizado pelo Grupo B de
alunos, apresenta um erro ortografico na palavra “vezes”, tendo os alunos escrito
“veses”. No Mapa concetual sobre a noticia «Falta de &gua no Algarve para

ultrapassarmos
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2024, diz Antonio Eusébio», realizado pelo Grupo D de alunos, apresenta um erro

ortografico na palavra “média” e escreveram “media”.
DIMENSAO PROCEDIMENTAL

Categoria 8. Clareza

Quando nos referimos a clareza, estamos a falar na distribuicdo grafica do mapa
concetual na pagina.

Apresentam-se dois exemplos de dois mapas distintos em que um apresenta uma
clareza nitida quanto a distribuicdo gréafica (cf. Figura 4.18), e um outro mapa onde a

distribuicéo gréafica ndo é das melhores, sobretudo para a sua leitura (cf. Figura 4.17).

Figura 4. 17: Mapa concetual sobre a noticia «5G: Todos os segundos contam na
Educacéo», realizado pelo Grupo E de alunos.
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Figura 4. 18: Mapa concetual sobre a noticia «Falta de &gua no Algarve para
ultrapassarmos 2024,diz Antonio Eusébio», realizado pelo Grupo F de alunos.
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Os mapas acima apresentados provém de noticias diferentes. No entanto, foram

selecionados estes dois exemplos para mostrar que o Mapa concetual sobre a noticia
«Falta de 4gua no Algarve para ultrapassarmos 2024, diz Anténio Eusébio», realizado
pelo Grupo F de alunos, apresenta a sua informacdo claramente bem distribuida pela
folha, tornando-se um mapa apelativo a leitura. Contrariamente, o Grupo E de alunos,
tendo o Mapa concetual sobre a noticia «5G: Todos 0s segundos contam na Educacao»
0 ultimo a ser realizado, ndo revelou tanta clareza, quanto a distribuicdo da informacéo.
Os conceitos formados foram demasiado extensos, utilizaram menos elos de ligacéo, o
que torna a leitura do mapa mais dificil, uma vez que a informacéo nao é apresentada de
forma sucinta e ainda se pode acrescentar a auséncia de elos de ligagdo mas com as

setas desenhadas/preenchidas.

Categoria 9. Leitura/compreensao facil

Quanto a leitura e compreensdo dos mapas concetuais, realizados pelos(as)
alunos(as), constata-se que sdo de facil leitura, com excecdo ao Mapa concetual sobre a
noticia «E importante a sociedade compreender a necessidade de investir na sadde
mental», realizado pelo Grupo F de alunos (cf. Figura 4.19) que, em vez que produzir

um mapa concetual, construiu uma sequéncia de ideias.
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Porém, permitiu-se que o grupo realizasse 0 mesmo sem interferir. Contudo, na
sessdo seguinte foi levado o esquema realizado pelos alunos e explicado que o que
apresentaram ndo se tratava de um mapa concetual, mas sim de uma sequéncia de ideias

que tinham retirado do texto ndo — literério, explorado no dia 6 de marco de 2024.

Figura 4. 19: Mapa concetual sobre a noticia «<E importante a sociedade compreender
a necessidade de investir na satde mental», realizado pelo Grupo F de alunos.
= — |

Ap0s esta sessdo, 0s restantes mapas concetuais pelo Grupo F de alunos foram
elaborados com os constituintes que um mapa concetual deve conter, como se pode

observar no mapa apresentado na Figura 4.20.
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Figura 4. 20: Mapa concetual sobre a noticia «5G: Todos os segundos contam na
Educacéo», realizado pelo Grupo F de alunos.

— .

A interpretacdo de textos é de extrema importancia, pois promove nos alunos a
capacidade de compreensdo do que foi lido e, consequentemente, a utilizacdo da
informacdo para debate, ou neste caso em particular para a construcdo do mapa
concetual. Augusto Cury (2003) afianca que uma escola ideal é fundamentada no
questionamento, sendo que os objetivos principais sdo “reacender da motivacao,
desenvolver o questionamento, enriquecer a interpretacdo de textos e enunciados, abrir
as janelas da inteligéncia”, pois “a divida € o principio da sabedoria” (Cury, 2003, p.
46).

Figura 4. 21: Mapa concetual sobre a noticia «Falta dgua no Algarve para
ultrapassarmos 2024, diz Antonio Eusébio», realizado pelo Grupo C de alunos.
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Figura 4. 22: Mapa concetual sobre a noticia «E importante a sociedade compreender
a necessidade de investir na satde mental», realizado pelo Grupo C de alunos.
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Para uma leitura clara e construcdo dos mapas concetuais como, por exemplo,

Mapa concetual sobre a noticia «Falta agua no Algarve para ultrapassarmos 2024, diz
Antonio Eusébio», realizado pelo Grupo C de alunos e o Mapa concetual sobre a noticia
«E importante a sociedade compreender a necessidade de investir na saide mental»,
realizado pelo Grupo C de alunos (cf. Figura 4.21 e 4.22), é necessario a presenca ativa
do docente. O mesmo tem o papel de orientador/mediador do aluno quando o mapa é
utilizado como ferramenta pedagogica. Como podemos observar, 0S grupos que
elaboraram os mapas apresentados nas Figuras 4.21 e 4.22 consideraram pertinente
colocar a data da noticia como informacao relevante no mapa concetual. Considera-se
que a necessidade de realcar a data da noticia esta ligada ao que os alunos ouvem
diariamente e vivenciam. A seca no Algarve € um assunto constantemente abordado
pelos meios de informacdo e por sua vez a pandemia que vivemos em 2019 ainda hoje é
noticiada.

E importante motivar e trabalhar com os alunos a exposicdo das suas ideias,
pensamentos. A “exposicdo dialogada desenvolve outro tipo de competéncias, muitas
delas de cariz pessoal e de convivéncia, nomeadamente “desenvolver a consciéncia
critica, promover o debate de ideias, estimular a educacdo participativa, promover a

inseguranca, debelar a timidez e melhorar a concentracgdo (Cury, 2003, p. 47).
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DIMENSAO ATITUDES

Quando falamos na dimensdo atitudes, referimo-nos as trés categorias que dela
emergiram, designadas por empenho, gosto e rigor. Para analise desta dimenséo e
respetivas categorias, basedmo-nos também nas autoavaliagbes que os alunos
preenchiam no término de cada sessdo. Apesar da elaboracdo dos mapas concetuais e da
producdo das sinteses ser em par/trio, o preenchimento da autoavaliacdo era realizado
individualmente, uma vez que podemos trabalhar em grupo, mas ndo ter a mesma

opinido que os restantes pares sobre a metodologia.

Categoria 10. Empenho

A intervencdo pedagogica possibilitou a constatagédo das dificuldades dos alunos
quanto a compreensdo, analise e sintese de textos ndo — literarios, em especifico a
noticia e em estabelecer as relagdes entre 0s conceitos abordados. Mas com o passar das
sessoes, estas dificuldades foram diminuindo.

A construcdo dos mapas concetuais motivou o0s alunos a estudarem
regularmente, uma vez que para sintetizar a informacdo os alunos recorriam a
elaboracdo de mapas concetuais em contexto de sala de aula.

As impresses dos alunos sobre o uso dos mapas concetuais foram obtidas
através de um documento designado por autoavalicdo intitulado por A utilizacdo de
Mapas Concetuais. Este documento era preenchido de modo individual quando o grupo
finalizava a atividade proposta como referido anteriormente.

Mais do que a avaliacdo feita pelo proprio professor, é importante a avaliagcdo
realizada pelos alunos as suas proprias aprendizagens, ou seja, a autoavaliacéo.

Na perspetiva de Pinter (2006) “A autoavaliagdo ¢ um instrumento de
aprendizagem flexivel que se adapta aos alunos. Encorajar os alunos a avaliarem-se €
uma parte integrante da abordagem que se centra no aluno (p. 136) (cf. Figura 4.23 e
4.24 e 4.25).

De acordo com Vieira e Moreira (1993), as praticas de avaliacdo devem estar
centradas nos alunos, sendo de privilegiar as préaticas que envolvam a resolucdo de
problemas e permitam ao aluno. Sendo o aluno o “ator” principal do processo de ensino

- aprendizagem.
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Ao dar énfase ao papel do aluno, também se altera o foco da avaliagdo que passa
a estar centrada ndo nos resultados, mas no processo favorecendo-se, deste modo, uma

funcéo de regulacdo, monitorizagéo e controlo da aprendizagem.

Figura 4. 23: Exemplos de respostas dos alunos na autoavaliacdo “A utiliza¢do de
Mapas Concetuais”

Assim, se as criangas conseguem aprender a fazer a monitorizacdo e
autoavaliacdo das suas aprendizagens, estardo mais recetivas ao feedback e mais
conscientes das suas necessidades, 0o que 0s pode estimular a monitorizar-se mais
cuidadosamente e a fazer melhor uso das oportunidades de aprendizagem (cf. Figura
4.23). Como refere 0 aluno: “os mapas concetuais ajudam a organizar 0s assuntos do
trabalho”, realgando-se que no item onde se questiona: “Pretendes continuar a utilizar

mapas concetuais no futuro?, o aluno acrescentou a hipdtese: “talvez”.

Figura 4. 24: Autoavaliagao “A utilizagdo de Mapas Concetuais” - testemunho de
um(a) aluno(a).

Estas funcdes, ou seja, regulagdo, monitorizacdo e controlo da aprendizagem véo

ao encontro da autoavaliacdo (cf. Figura 4.23 e 4.24) em que o aluno reflete acerca das
suas aprendizagens. A fim de ser eficaz, a reflexdo deve ser negociada entre o aluno e
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o/a professor/a, uma vez que este Ultimo deve exercitar o aluno e providenciar 0s

instrumentos necessarios para a préatica reflexiva (Harris & McCann, 1994).

Figura 4. 25: Exemplos de respostas dos alunos na autoavaliagdo”A utilizagdo de
Mapas Concetuais.”

2. Senti dificuldades na construgio do Mapa Concetual. Sim [Sc ] Nao []
Quais? Nao., ?m/;.' o Cxlie Ny ne Mana
? 7 7
3. O que mais gostei na elaboragdo do Mapa Concetual.
fre /- Cooi{ > Nensa>s

Assim, 0 impacto que a autoavaliacdo tem na aprendizagem (cf. Figura 4.25) é a

maior vantagem desta préatica (Harris & McCann, 1994).

(...) Contudo, aspeto positivo foi a forma de os ver sessdo apds sessdo a
trabalhar com os pares. Pois mesmo sendo trabalho de grupo havia a
tendéncia de pensar e fazer sozinho(a) e com a exigéncia pedida sessdo ap0s
sessdo na construcdo dos mapas concetuais e das suas sinteses 0s pares
comecaram a dialogar e a trabalhar em equipa (cf. Figura 4.24). (Professora

cooperante, 2024).

Na perspetiva de investigadora, 0s mapas concetuais deverdo ser utilizados ap6s
abordar um tema, partindo-se, assim, de contelddos com 0s quais 0s alunos ja estdo
familiarizados e assim fomentar cada vez mais o gosto pela elaboracdo de mapas
concetuais no seu percurso escolar.

Também se considera que este recurso podera ser utilizado como um processo
continuo através qual o aluno, de acordo com o0s seus novos conhecimentos, ira ampliar
a teia inicialmente criada por si, ja que um mapa concetual pode continuamente ser

acrescentado.
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Figura 4. 26: Exemplos de respostas dados por trés alunos diferentes, relativas a”A

utilizacéo de Mapas concetuais”.

Ainda assim, no documento intitulado por A utilizacdo de Mapas Concetuais 0s

alunos, quando questionados sobre os mapas concetuais e a sua ajuda quanto a
organizacdo do conteldo, relacdo de conteldos e construcdo de sinteses, na sua maioria
responderam de forma positiva, como podemos observar nestes exemplos de respostas
dadas (cf. Figura 4.26).

Categoria 11. Gosto

Quanto a dificuldade na construcdo do mapa e 0 que gostaram mais e gostaram
menos na sua elaboracdo, existem respostas distintas dadas pelos alunos, mas todas elas
com devida veracidade.

Figura 4. 27: O que mais gostei e menos gostei na elaboracdo do Mapa Concetual?,
exemplos de respostas dos alunos.
™ |
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Figura 4. 28: O que mais gostei e menos gostei na elaboracdo do Mapa Concetual?,
exemplos de respostas dos alunos.

Figura 4. 29: Exemplos de respostas dos alunos.

Com os testemunhos das figuras (cf. Figura 4.27 a Figura 4.29) e com base em
situacOes observadas no decorrer da PES, nas aulas de Portugués, pode-se concluir que
foram sessdes de muito trabalho, mas que o uso de mapas concetuais foi significativo
para os alunos e de forma intuitiva os mesmos ja iam recorrendo aos mapas como
ferramenta pedagdgica para sintetizar as informacGes.

As respostas dadas pelos alunos [acima referidos] leva-nos a teoria da
aprendizagem significativa aos anos de 1960, quando Ausubel pretendia compreender o
processo de aprendizagem, sobretudo no contexto escolar. Utilizando a teoria da
aprendizagem significativa, Novak e Ausubel desenvolvem uma técnica conhecida
como mapas concetuais, onde os construtores do mapa devem organizar 0s principais
conceitos de um determinado tema de forma hierarquica e utilizar palavras de ligagcdo
entre conceitos. Assim, 0 uso de mapas concetuais apresenta-se como uma estratégia
potenciadora da aprendizagem significativa e da criatividade, uma vez que convida o
seu construtor a representar o seu conhecimento e, a partir dai, acrescentar novos

conceitos ao conhecimento que possui.
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Categoria 12. Rigor

As imagens que se seguem (Figuras 4.30 a 4.32) sdo trés exemplos de producdes
realizadas por alunos do 6.° ano do 2.° CEB a luz da proposta de trabalho solicitada.

Figura 4. 30: Mapa concetual sobre a noticia «5G: Todos os segundos contam na
Educacéo», realizado pelo Grupo F de alunos.
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Figura 4. 31: Mapa concetual sobre a noticia «E a origem da vida, ndo pode ser
depdsito do lixo», realizado pelo Grupo G de alunos.
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Figura 4. 32: Mapa concetual sobre a noticia «5G: Todos os segundos contam na
Educacéo», realizado pelo Grupo E de alunos.
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Relativamente a analise do primeiro Mapa concetual sobre a noticia «5G: Todos
0s segundos contam na Educacéo», realizado pelo Grupo F de alunos, representado na
Figura 4.30 e mobilizando o critério rigor, numa observacdo minuciosa, 0 mapa
concetual encontra-se visualmente bem organizado e estruturado. Além da boa
organizacgdo, o grupo de alunos mobilizou os conceitos de forma correta, relacionando-
0s com os contetdos abordados na noticia e entre si. Podemos considerar que as setas
utilizadas pelos alunos encontram-se bem posicionadas de acordo com 0s conceitos
mobilizados. Posto isto, os alunos que realizaram o0 mapa concetual, apresentado da
Figura 4.30, compreenderam os diferentes passos para a construcdo de um mapa
concetual e sistematizaram de forma correta o conteldo pretendido. Através da
sistematizacdo do saber e da escolha adequada dos conceitos, 0s alunos sdo capazes de
comunicar os conteddos tematicos nas suas producoes.

No que diz respeito ao segundo Mapa concetual sobre a noticia «E a origem da
vida, ndo pode ser deposito do lixo», realizado pelo Grupo G de alunos, representado
na Figura 4.31, encontra-se bem estruturado graficamente. Mas, ao nivel da mobilizacéo
dos conceitos relacionados com o0s conteldos e a adequacdo da inter-relacdo que
estabelece entre os conceitos surgem algumas fragilidades.

O grupo de alunos poderia ter mobilizado conceitos tais como: “Vida”,
“Corrente Oceano”, “Deposito”, “Importancia dos oceanos”, “Literacia sobre os
oceanos”, entre outros. Em vez disso, mobilizou conceitos extensos, dando énfase ao

encontro de agrupamentos e ndo realcando a importancia do oceano. Porém, como
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referem alguns tedricos mencionados no capitulo do enquadramento tedrico nao
podemos afirmar que um mapa concetual esteja certo ou errado, todas as elaboracGes
sdo vélidas. No ambito geral, o grupo de alunos revela algumas dificuldades a
mobilizacdo de conceitos, na sua aplicacdo e, ainda, na sistematizacdo dos conteudos.

Por fim, o terceiro mapa concetual sobre a noticia «5G: Todos os segundos
contam na Educacéo», realizado pelo Grupo E de alunos, representado na Figura 4.32,
apresenta uma organizacdo muito basica dos conceitos, a relacdo dos conceitos também
é visivel neste mapa concetual; ao nivel da sua aplicacdo, 0s conceitos encontram-se nos
respetivos lugares e relacionados uns com o0s outros. Estes alunos demonstram
capacidade para mobilizar corretamente os conceitos, mas ao nivel da sua organizacao
apresentam algumas fragilidades.

Apesar da analise aos mapas concetuais realizados pelos alunos tendo em conta
os criterios definidos, importa referir que, segundo Silva et al. (2021), citando Moreira
(2010), “cada pessoa atribui, de forma distinta, significados pessoais, pelo que ndo
existe 0 mapa conceptual correto, mas diferentes mapas possiveis” (p. 95).

Todavia, neste caso concreto, tratando-se de uma relacdo causal simples, é clara
a analise do rigor demonstrado pelos alunos quando estabelecem uma relacdo entre os
conceitos. Os mapas concetuais sao recursos que auxiliam a aprendizagem significativa
no ato da leitura, auxiliam no processo de formacdo do aluno e demonstraram um

avanco no desempenho dos alunos (Ricoeu, 1977).

4.2. Analise das Sinteses das noticias efetuados pelos grupos de alunos

Com o auxilio da tabela 2.2, mencionada no capitulo metodoldgico (cf. Tabela
2.2) foi possivel realizar a categorizacdo e analisar os dados das 42 sinteses. Estas
categorias de analise tém em conta os seis parametros utilizados na avaliacdo de um
texto, segundo os critérios gerais de classificacdo definidos pelo Ministério da Educacao
para a correcdo da Prova de afericdo do 6.° ano (2015), e que se mantém atuais e
transversais a outros anos de escolaridade: o tema e a tipologia, a estrutura e coesdo, a
morfologia e sintaxe, a ortografia, o repertdrio vocabular e a coeréncia e pertinéncia da

informacao.
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DIMENSAO CONTEUDO

Categoria 13. Extenséo

Nesta tabela, referente a sintese, destaca-se a extensdo da mesma, tendo em

conta 0 numero de palavras do texto original. Assim, a extensdo da sintese realizada

pelos alunos tem como referéncia ¥ do texto original (maior que ¥, menor que ¥4 ou
igual a ¥4) (cf. Tabela 4.1).

Tabela 4. 1: Titulo da Noticia, NUmero de palavras do texto ndo - literario e 0 Numero
limite de palavras que as sinteses dos alunos devem conter, de acordo com o0s textos
avaliados com os titulos respetivos.

Titulo da Noticia

Numero de palavras do

texto — ndo literario original

Numero de palavras que a
sintese dos alunos deve
conter (maior que ¥, menor

que ¥ ou igual a ¥).

apresenta a primeira

cria do ano»

«Peixes — bois estdo a 84 Palavras 21 Palavras
morrer a fome»
«Jardim  Zooldgico 149 Palavras 37 Palavras

«E  importante a

sociedade
compreender a
necessidade de

investir na  salde

mental»

549 Palavras

137 Palavras

«Falta agua no
Algarve para
ultrapassarmos 2024,

diz Antonio Eusébio»

392 Palavras

98 Palavras
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«E a origem da vida, 149 Palavras 37 Palavras
ndo pode ser o
depdsito do lixo»

«5G:Todos 0S 494 Palavras 124 Palavras
segundos contam na

educacgédo»

Quando o aluno elabora o mapa concetual na analise do texto ele coloca em
pratica a leitura por estudo, ou seja, ““ Ler por estudo ¢ ler analisando, decompondo o
texto nas suas partes para melhor penetrar as intengdes profundas.” (Athayde, 1980,
p.111). E através do uso da linguagem no ato da leitura que se faz a decomposicio do
texto e se produz o mapa concetual.

A partir do momento em que os alunos percebem o sucesso no ato de
estabelecerem relagcbes entre os conceitos através do diagrama do mapa concetual,
existe motivacdo para a procura de novas relacbes e, consequentemente, podem
transferir essa técnica para novas aprendizagens, até mesmo noutras disciplinas
(Chiappini, 1983). O mapa concetual é uma técnica, para Novak (1981), que ajuda a
solucionar inameras dificuldades que o aluno vem apresentando ao longo do tempo em

atividades linguisticas.

Durante este periodo desenvolveram-se dindmicas de grupo com o objetivo
de trazer mudancas de comportamento nos alunos, conhecimentos e
aprendizagens para todos os membros envolvidos. Foram desenvolvidas
atividades ligadas a elaboragdo de mapas concetuais. As construcdes destes
mapas concetuais integraram metodologias de aprendizagem ativa, como
estratégia de ensino e aprendizagem, o mapa concetual traz uma nova
perspetiva sobre o processo de constru¢do do conhecimento, auxiliando o
aluno na sistematizacdo desse conhecimento, na organizacdo de relagdes e
interconexdes, assim como na obtenc¢do de um panorama do modo que esta a
compreender determinados conceitos, viabilizando a identificacdo de

conceitos alternativos e dificuldades de aprendizagem. Estes mapas foram

90



elaborados usando textos de vérias disciplinas. (Professora cooperante,

2024).

Tal pode ser confirmado na Tabela 4.2. onde constam os grupos de alunos

identificados por letras, 0 nimero de sintese em causa e 0 nimero de palavras que as

sinteses dos alunos contém, tendo em conta o nimero de palavras do texto original e 0s

nameros de palavras que as sinteses devem de conter (cf. Tabela 4.1) referida acima.

Tabela 4. 2: Numero de palavras das sinteses elaboradas pelos grupos de alunos, A, B,

CeD.
Sintese do | Sintese do | Sintese do | Sintese do | Sintese do | Sintese do
mapa mapa mapa mapa mapa mapa
concetual concetual concetual da | concetual | concetual | concetual
da noticia | da noticia noticia «E | da noticia | da noticia | da noticia
w | «Peixes  —| «Jardim importante a | «Falta «E a | «6G:Todo
§ bois estdo a | Zooldgico sociedade agua no | origem da|s 0S
@ | morrer a | apresenta a | compreender | Algarve vida, ndo | segundos
S | fome» primeira a necessidade | para pode ser o | contam na
é cria do ano» | de investir na | ultrapassar | deposito educacédo»
o salde mos 2024, | do lixo»
O mental» diz
Antonio
Eusébio»
A | 38 Palavras | 50 Palavras | 63 Palavras 55 78 57
Palavras Palavras Palavras
B | 37 Palavras | 34 Palavras | 67 Palavras 67 79 57
Palavras Palavras Palavras
C | 49 Palavras | 32 Palavras | 34 Palavras 46 33 58
Palavras Palavras Palavras
D | 42 Palavras | 40 Palavras | 49 Palavras 72 67 59
Palavras Palavras Palavras
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E | 34 Palavras | 87 Palavras | 88 Palavras 29 68 99

Palavras Palavras Palavras

F | 45 Palavras | 64 Palavras | 54 Palavras 78 82 69

Palavras Palavras Palavras

G | 48 Palavras | 61 Palavras | 71 Palavras 99 83 89

Palavras Palavras Palavras

Com os valores acima apresentados e destacados em azul, podemos afirmar que
a investigacdo realizada veio provar a relevancia do uso de mapas concetuais na
realizacdo de sinteses na disciplina de Portugués, uma vez que em 42 sinteses
realizadas, 23 ndo ultrapassam o limite de palavras estabelecido (cf. Tabela 4.2).

Na primeira sintese, nenhum grupo de alunos cumpriu o limite de palavras na
sua sintese, sendo o limite de 21 palavras. A primeira sintese, tendo em consideragédo
que foi o primeiro contato com a ferramenta dos mapas concetuais e todo o seu
envolvente, os grupos de alunos redigiram as suas sinteses tendo por base o mapa
concetual da noticia «Peixes — bois estdo a morrer & fome». Podemos observar na tabela
4.2 que o numero de palavras excede de forma significativa o limite que é estipulado.
Assim, verifica-se que na elaboracao da primeira sintese, 0s alunos escreveram nao so a
informacao que o mapa concetual tinha, mas também informacao que tinha ficado retida
apos a leitura da noticia. Além disso, foi o primeiro contato que os alunos tiveram com
mapas concetuais e as sinteses foram realizadas de forma individual apds a realizacédo
dos mapas. Todavia podemos observar que houve grupos cujas sinteses sdo iguais (cf.
Anexos L ao XCI).

Na segunda sintese, com base na noticia «Jardim Zooldgico apresenta a primeira
cria do ano», o Grupo B e o0 Grupo de C alunos ja cumprem o nimero de palavras
estabelecido para a elaboracdo da sintese. O Grupo B elabora a sua sintese com 34
palavras e por sua vez o Grupo C com 32 palavras, tendo em consideracdo que 0
namero estipulado era de 37 palavras.

Na sintese do mapa concetual da noticia «E importante a sociedade compreender
a necessidade de investir na saide mental» verificAmos que todos 0s grupos de alunos
ndo ultrapassaram a quantidade de palavras estipulado, ou seja, 137 palavras. O Grupo
A de alunos elaborou a sua sintese com 63 palavras, 0 Grupo B com 67 palavras, 0

Grupo C com 34 palavras, Grupo D com 49 palavras, o Grupo E com ja com um
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pouco mais que 0s grupos anteriores, ainda assim com 88 palavras, o Grupo F com 54
palavras e, por ultimo, o Grupo G com 71 palavras.

Na quarta sintese do mapa concetual da noticia «Falta &gua no Algarve para
ultrapassarmos 2024, diz Anténio Eusébio», averigudmos que s6 o Grupo G de alunos é
que ndo cumpre o nimero de palavras estipulado, 98 palavras. Por sua vez, sobre o
Grupo E, ao realizar a sua sintese com 29 palavras, verifica-se que a mesma esta
demasiado sucinta ndo passando de forma clara a mensagem da noticia explorada.

Na realizagio da quinta sintese do mapa concetual da noticia «E a origem da
vida, ndo pode ser o deposito do lixo» os alunos ja revelavam algum cansaco quer fisico
quer psiquico. O dia integrava a Ultima semana de aulas antes da interrupcdo da Pascoa.
E como podemos verificar o cansaco é um fator crucial no envolvimento dos alunos nas
tarefas, deste modo é notavel que quanto a elaboragdo da sintese houve um retrocesso,
onde, em sete grupos, s6 um, o Grupo C, é que cumpriu o numero de palavras
estipulado, 37 palavras. O Grupo C de alunos elaborou a sua sintese com 33 palavras.
Os restantes grupos fizeram as suas sinteses, variando entre as 63, 67, 49, 88, 54 e 71
palavras.

Por altimo, na elaboracao da sintese do mapa concetual da noticia «5G:Todos 0s
segundos contam na educacgdo», com um limite de 124 palavras, e realizada ap0s duas
semanas de interrupgéo, periodo durante o qual os alunos nao tiveram qualquer contato
com mapas concetuais e elaboracdo de sinteses, verificamos que desde do Grupo A de
alunos ao Grupo G de alunos, todos cumpriram o limite de palavras estipulado (cf.
Tabela 4.2). Contrariamente a fase da quinta sintese, os alunos ja ndo revelavam o
cansaco fisico e psiquico de um periodo letivo e a entrega e interesse pela tarefa ja era
mais evidente.

Assim, podemos inferir que 0s mapas concetuais sdo guias para a construcao de
sinteses (Vygostky, 1998; Moreira (2010) & Giasson, 2000), promovendo competéncias
sintese neste grupo alunos de turma 6.° ano de 2.° CEB de um Agrupamento de Escolas
do Barlavento Algarvio.

Na perspetiva de tedricos como Ausubel (1980), Moreira e Masini, (1982),
Novak & Growin (1984), podemos compreender que o processo de criacdo de mapas
concetuais exige que os alunos analisem, sintetizem e avaliem informacGes,
promovendo o desenvolvimento de habilidade de pensamento critico e metacognicao.

Como a professora cooperante (2024) refere,
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Depois da construcdo do mapa concetual o grupo elaborava a sintese escrita
a partir do seu préprio mapa.

Esta atividade revelou-se poderosa na facilitacdo do dominio da escrita, na
medida em que alia e requer, concomitantemente, um raciocinio critico,
reflexivo e criativo, discussé@o e negociacgdo, assim como a resolucao de
problemas perante tarefas cognitivamente complexas, como a sele¢do de
conceitos relevantes, a hierarquizacéo, diferenciando conceitos gerais dos
especificos, e sobretudo, o estabelecimento de relagdes concetuais de forma

a criar unidades semanticas.

Em resultado, ao utilizarem os mapas concetuais, 0os alunos tornam-se mais
autonomos na sua aprendizagem, acabando por desenvolver confianca na sua
capacidade de organizar e sintetizar informagdes complexas, o que pode traduzir-se num

melhor desempenho escolar e maior motivacao para aprender.

Categoria 14. Cumpre a ordem do Mapa concetual

E importante que as sinteses cumpram a ordem do mapa concetual como 0 mapa

concetual cumpre a ordem da noticia explorada.

Figura 4. 33: Mapa concetual e Sintese sobre a noticia «Falta &gua no Algarve para
ultrapassarmos 2024, diz Antonio Eusébio», realizados pelo Grupo B de alunos.
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Figura 4. 34: Mapa concetual e Sintese sobre a noticia «E importante a sociedade

compreender a necessidade de investir na salde mental», realizados pelo Grupo B de
alunos.
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Mapa Concetual: 4, 0l rW/»ul

Sintese/Resumo:

Acima estdo apresentadas dois exemplos de sinteses, elaboradas com base no

mapa concetual realizado pelos grupos de alunos. Como podemos observar na
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Figura 4.33, a sintese ndo cumpre a ordem do mapa concetual, os alunos ocultam
expressOes presentes no mapa e acabam por movimentar conceitos que estdo numa
determinada ordem no mapa. Na Figura 4.34 a sintese cumpre a ordem do mapa

concetual, realgcando mais uma vez que é predominante a auséncia de paréagrafos.

Categoria 15. Ortografia (erros)

Nas sinteses, Figura 4.35 e Figura 4.36 constam erros de ortografia, assinalados
por circulos. Existem 12 [sinteses] (cf. Anexos LVII, LX, LXII, LXXI, LXXVII,
LXXIX, LXXXVII, LXXXIX, XC e XCI) onde também se verifica erros ortograficos.

Figura 4. 35: Sintese do Mapa concetual sobre a noticia «Jardim Zool6gico apresenta

a primeira cria do ano», realizada pelo Grupo C de alunos.
5

13

Figura 4. 36: Sintese do Mapa concetual sobre a noticia «5G: Todos 0s segundos
contam na Educacéo», realizada pelo Grupo B de alunos.

O género de erros, praticado pelos alunos do 6.° ano, nas sinteses elaboradas, €
na escrita de palavras irregulares o que revela um desconhecimento dessas palavras.

Verificaram-se ainda alguns erros de palavras foneticamente corretas mas graficamente
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incorretas, como podemos observar nos destaques apresentados nas Figuras 4.35 e 4.36,
que, segundo Sousa (1999, p.207), “denunciam o recurso a uma estratégia fonologica
que traduz o recurso a via sublexical de conversdo fone - grafema, quando a via

adequada a este tipo de palavras ¢ a via lexical”.

Categoria 16. Correspondéncia entre proposicéo e paragrafo

Figura 4. 37: Sintese do Mapa concetual sobre a noticia «Jardim Zoolédgico apresenta
a primeira cria do ano», realizada pelo Grupo F de alunos.
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Figura 4. 38: Sintese do Mapa concetual sobre a noticia «Jardim Zooldgico apresenta
a primeira cria do ano», realizada pelo Grupo F de alunos.
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Quando nos referimos a correspondéncia entre proposicdo e paragrafo podemos
observar, quer nas Figuras 4.37 e 4.38, quer nos anexos L ao XCI que os alunos ndo
fazem paragrafos nas suas sinteses. Apesar de 0s mesmos saberem que existem

paragrafos e que os mesmos devem de ser respeitados, persistem na ocultacdo dos
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paréagrafos. Ocultacdo essa que também era observada nas producdes escritas dos alunos

em sala de aula. Pode-se assumir que é uma préatica incorreta, mas constante por parte
dos alunos na producéo de textos.

Categoria 17. Reconciliagdo Integradora

Figura 4. 39: Mapa concetual sobre a noticia «Jardim Zooldgico apresenta a primeira
cria do ano», realizado pelo Grupo E de alunos.
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Figura 4. 40: Sintese do Mapa concetual sobre a noticia «Jardim Zooldgico apresenta
a primeira cria do ano», realizada pelo Grupo E de alunos.
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Como podemos observar, o Grupo E de alunos usou a reconciliagéo integradora,
destacada por um circulo, quer no mapa concetual (cf. Figura 4.39), quer na sintese (cf.
Figura 4.40). A reconciliagdo integradora no mapa concetual e na sintese séo adequadas,
uma vez que em ambas as situacfes a mesma tem a fungdo de concluséo/solugéo do

problema a noticia aborda.
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Categoria 18. Coeréncia global da sintese

Uma sintese (cf. Figura 4.41) bem produzida precisa de conter coeséo, coeréncia
e veracidade.

Figura 4. 41: Sintese do Mapa concetual sobre a noticia «Falta &gua no Algarve para
ultrapassarmos 2024, diz Antonio Eusébio», realizada pelo Grupo B de alunos.

Figura 4. 42: Sintese do Mapa concetual sobre a noticia «Falta 4gua no Algarve para
ultrapassarmos 2024, diz Antonio Eusébio», realizada pelo Grupo G de alunos.
Bl 5 ot n g -

Em concreto, nas sinteses apresentadas e elaboradas pelos alunos (cf. Figura
4.41 e 4.42) foram tidos em conta os seis parametros, segundo o Ministério de Educacao
(2015), (i) se os alunos escreveram a sintese com ou sem titulo (conceito organizador),
(i) o desenvolvimento do conteudos e o final, fazendo sentido no global da sintese, (iii)
se redigiram a sintese em que cumpre a instrugdo quanto ao tema, (iv) se mobilizam
informacdo pertinente, (v) se asseguram a progressdo da informacdo, (vi) se usam
vocabulario adequado ao assunto. Por fim, se o texto e 0 mapa sdo organizados e
coesos, em que, de um modo geral, expressa as relagdes de tempo, de causa, de
explicacao ou
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de contraste, recorrendo a conectores, faz a correlagdo dos tempos verbais e, por fim,
assegura cadeias de referéncias usando sinGnimos e pronomes.

Como referem Goodman (1994) e Giasson (2000), para atribuir ao texto uma
ordem logica, o aluno devera possuir conhecimentos sobre as regras fundamentais
subjacentes a redacdo de um texto, neste caso, narrativo e também saber utilizar
conectores, repeticdes, pronomes, etc. Segundo estes, 0 bom leitor ou leitor competente,
é aquele que mostra capacidade de compreensdo do texto. Ao fazer a antecipacéo,
consegue, de imediato, uma leitura integral e proveitosa gracas aos seus conhecimentos
de base e a sua capacidade metacognitiva. O leitor competente ndo se detém em cada

frase, muito pelo contrério, consegue alcancar o sentido integral do texto.

DIMENSAO PROCEDIMENTAL

Categoria 19. Leitura/compreenséao facil

Quando nos referimos a Leitura/compreensdo facil considera-se crucial mostrar
duas sinteses Figura 4.43 e Figura 4.44 com o mesmo tema. Uma de facil leitura e outra

com uma leitura mais confusa.

Figura 4. 43: Sintese do Mapa concetual sobre a noticia «E importante a sociedade
compreender a necessidade de investir na saude mental», realizada pelo Grupo F de
alunos.
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Figura 4. 44: Sintese do Mapa concetual sobre a noticia «E importante a sociedade
compreender a necessidade de investir na salde mental», realizada pelo Grupo A de
alunos.
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A Figura 4.43 referente a Sintese do Mapa concetual sobre a noticia «E
importante a sociedade compreender a necessidade de investir na saide mental»,
realizada pelo Grupo F de alunos, apresenta uma leitura e interpretacdo dificil. Para o
leitor ndo fica percetivel a ideia que pretende ser passada.

Enquanto a Figura 4.44 onde se apresenta a Sintese do Mapa concetual sobre a
noticia «E importante a sociedade compreender a necessidade de investir na sadde
mental», realizada pelo Grupo A de alunos, ja mostra algum cuidado na sua elaboracgéo
transpondo para o leitor uma leitura facil e a mensagem passada nela é entendida pelo

leitor.

DIMENSAO ATITUDES

Categoria 20. Empenho

O empenho quanto a elaboracdo das sinteses era pouco visivel nos grupos de
alunos, comparativamente com o empenho na construcdo dos mapas concetuais.
Considera-se que se trata de uma ferramenta que os alunos ndo tinham por costume
utilizar, a mesma suscitava interesse na sua composicdo. Observou-se algumas vezes
que a postura dos alunos perante a elaboracdo das sinteses era passar a responsabilidade
da escrita para os colegas, verbalizando, por vezes, que “ndo gosta de
escrever”/”escrever cansa”, entre outras expressoes que revelagdo (des)gosto pela

escrita.
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Através das sessdes de intervencdo pedagdgica e de observagdo, é percetivel a
adesdo de uma grande parte dos alunos as tarefas propostas, revelando interesse, mesmo
que ndo seja muito, e empenho. Por fim, como sabemos, a escrita é aperfeicoada com a
pratica, dai ser tdo importante dedicar algum tempo letivo e ndo letivo ao
desenvolvimento e aprimoramento desta competéncia, essa que os alunos ndo fazem

fora do tempo letivo de modo a contornar o (des)gosto pela escrita.

Categoria 21. Gosto

Quando nos debrucamos sobre a categoria Gosto pela elaboracdo das sinteses e
tendo em conta as seis sessdes realizacdo na intervencdo pedagdgico, um dos aspetos
mais referidos oralmente pelos alunos é a pouca vontade de escrever. Sendo essa,
também, referida na construgdo dos mapas.

A mesma atitude também se refletiu, por vezes, na elaboragdo das sinteses
quando as faziam com rapidez e ndo respeitando as regras que um texto escrito deve
conter, nomeadamente a realizacdo de paragrafos, a relacdo entre a proposicdo e o

paragrafo e, por fim, a leitura da mesma antes de entregar a investigadora.

Categoria 22. Rigor

Quando falamos em rigor na elaboracdo de um resumo/sintese, temos em linha
de conta a definicdo de resumo, apresentada pelo tedrico Salomon (2008), de que se
trata de um género textual onde s@o apresentadas de forma sucinta as ideias principais
de um texto mais extenso, mas tendo todas as ideias fundamentais. Para tal os alunos
devem de eliminar os aspetos secundarios.

As caracteristicas de um bom resumo sdo: brevidade, rigor e clareza e, por fim
uma linguagem pessoal. A brevidade refere-se as ideias principais e 0s pormenores nao
sdo contidos. O rigor e clareza dizem respeito ao texto exprimir as ideias fundamentais
da noticia explorada transportadas para o0 mapa concetual elaborado. Deste modo, as
ideias tém que ser apresentadas de uma forma coerente e clara e que respeite a ideia que

pretende ser passada pelo autor. E, por fim, deve conter uma linguagem pessoal, ou seja,
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ndo se deve copiar frases do texto mas sim exprimir-se as ideias principais por palavras
nossas.

Com as categorias que emergiram nas dimensdes conteldo e procedimental
acima analisadas, com base nas evidéncias realizadas pelos alunos, podemos observar
que ndo existe muito rigor na elaboracdo das sinteses, uma vez a auséncia de paragrafos
é predominante nas sinteses elaboradas pelos grupos de alunos, as ideias principais sao
copiadas da noticia explorada e, por vezes, as ideias ndo sdo apresentadas de forma
coerente e clara (cf. anexos L ao XCI).

Também podemos observar que quanto a apresentacdo cuidadosa das sinteses,

os alunos ndo a revelam, havendo produgdes onde o rasurado é predominante. (cf.
anexos LI, LIV, LVI, LVIII, LXIl e LXXXVI).

103



V. Conclusdes

Este trabalho teve como ponto de partida estudar como os mapas concetuais
promovem as competéncias de sintese de textos ndo-literarios pelos alunos do 6.° ano
do 2.° Ciclo do Ensino Basico? Tendo por base o objetivo geral compreender a
pertinéncia dos mapas concetuais enquanto promotores de competéncias sintese de
textos ndo -literarios pelos alunos do 6.° ano do 2.° Ciclo do Ensino Basico.

No percurso do estudo parece-nos importante destacar a valorizagdo do saber
cientifico, que € transversal a toda a andlise de dados e com o seu foco nas
competéncias - chave para o exercicio profissional, assim como toda a literatura sobre
mapas concetuais, aprendizagem significativa, competéncias de sintese e textos nédo-
literarios na disciplina de Portugués.

A revisdo da literatura demonstrou a pertinéncia do uso de mapas concetuais
como uso didatico na sala de aula.

Do levantamento teorico realizado podem ser apresentadas algumas conclusdes:
primeiramente, a teoria da aprendizagem significativa e 0 uso de mapas concetuais ja
estdo presentes no panorama educativo; em segundo lugar, é possivel verificar que a
bibliografia relevante sobre o uso de mapas concetuais em Portugués é limitada. Tanto o
Portugués como outras disciplinas apresentam uma forte vertente concetual, logo
deveria ser mais recomendado, mesmo que as acOes estratégicas sugeridas nas
Aprendizagens Essenciais ndo indiquem o uso de mapas concetuais.

Em forma de sintese, podemos apresentar 0s pontos centrais dos resultados da
andlise dos dados, dando resposta as questdes levantadas na investigacéo:

1) Como explorar, em sala de aula, as potencialidades dos mapas concetuais no
desenvolvimento da competéncia de compreensdo de textos ndo — literarios?

Para tal, teve-se em conta sempre que possivel, na Pratica de Ensino
Supervisionada, procurou-se construir mapas concetuais e projetou-se para discussdo
com os alunos da turma na disciplina de Portugués, 6.° ano do 2.° Ciclo do Ensino
Basico.

Aquando da primeira aula supervisionada de Portugués, dois alunos resolveram
construir um mapa concetual sobre o retrato fisico e psicolégico, contetdo em causa
nessa aula.

E, por fim, no decorrer das seis sessdes foi visivel a potencialidade dos mapas

concetuais no desenvolvimento de compreensdo e competéncias sintese.
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Também, teve-se conhecimento de que uma aluna na disciplina de Ciéncias
Naturais recorreu aos mapas concetuais para resumir os contetdos de estudo para a
ficha de avaliagdo do 3.° periodo.

2) Como futura professora, que reflexdes posso realizar acerca do uso didatico
dos mapas concetuais, em particular para a producdo de sinteses, na disciplina de
Portugués?

Como futura professora, sei que todo este estudo ird ser um grande suporte no
meu percurso profissional, quando sentir a necessidade de refletir sobre as minhas
opcbes pedagogicas, sei que o posso realizar de uma forma estruturada. Como
investigadora j& usava 0S mapas concetuais, como professora serd& uma pratica
recorrente nas minhas aulas em prol dos meus alunos, como salienta Souza (2010, p. 8)
“a construcdo de mapas e o compartilhar de significados e relacdes com os outros €
uma atividade que estimula o pensamento reflexivo e a construgcdo social do
conhecimento”.

Posto isto, concluimos que apesar da intervencdo educativa ter sido num curto
espaco de tempo, ou seja, em seis sessdes, a primeira sessdo com a duracdo de 100
minutos e as restantes de 50 minutos, ao longo do percurso, promoveu-se a elaboragéo
de 42 mapas concetuais e 42 sinteses, a partir dos mapas construidos com base em
noticias trabalhas em cada sessdo. Conclui-se, igualmente, a partir dos resultados
obtidos, que 0s mapas sdo promotores de competéncias sintese de textos ndo — literarios.

Das conclusdes tiradas no final do estudo, realca-se que os alunos utilizam o
mapa concetual como orientador para elaborarem a sintese e/ou resumo do texto em
particular da noticia, articulando as relacdes entre o0s conceitos de forma coesa e dada a
relevancia do mesmo.

Aguardamos que este estudo venha a ser Gtil para os docentes de forma a
tomarem consciéncia da importancia da reflexdo sobre os processos de ensino e
aprendizagem, de modo a contribuirem para a melhoria desses mesmos processos.

Podemos corroborar o que afirmam Igarashi (2010) e Moreira (1999) de que 0s
mapas concetuais oferecem varios beneficios educacionais, incluindo: a) simplificacao
da compreensdo: ajuda os alunos a visualizarem relacdes complexas entre conceitos; b)
organizacdo da informacdo: permite a organizacdo hierdrquica de informacdes,
destacando conceitos mais abrangentes e especificos; ¢) desenvolvimento de habilidades

criticas: estimula habilidades de pensamento critico, analise e sintese e, por fim, d)
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apoio na memorizacédo: facilita a memorizagéo e a recuperacdo de informacoes através
de representaces visuais.

Os alunos revelam que a experiéncia de construcdo do mapa é positiva e
consideram que o ritmo de construcio do mapa foi gradual. E ainda de destacar que pelo
facto do aluno construir 0 seu mapa, esta atividade potencia a criatividade do mesmo,
uma vez que o desafia a organizar o seu conhecimento de forma auténoma, utilizando

palavras de ligacéo escolhidas por si ou presentes no texto.

Vejo nesta experiéncia aspetos muito positivos para a turma em questdo,
uma vez que sdo alunos que passaram pela pandemia Covid 19 e o término
do 1.° ciclo foi realizado em casa em confinamento.

E uma turma com 8 raparigas e 7 rapazes e um dos aspetos ndo conseguidos
foi coloca-los a trabalhar juntos, ou seja, rapaz com rapariga ou vice-versa.
A turma insiste numa separacdo de géneros quando a escolha dos pares é

feita pelos mesmos. (Professora cooperante, 2024).

Ap0s 0 uso de mapas concetuais, os alunos partilharam uma experiéncia positiva
e mostraram a possibilidade de vir a utilizar a estratégia em momentos de estudo
autonomo futuros.

Ainda assim, “um sorriso e um obrigado podem levar longe” (Haigh, 2010, p.
78) e, durante as aulas, estes dois principios estiveram bem presentes, 0 que me permitiu
criar uma relacdo positiva com os alunos, principalmente na turma do 6.° ano do 2.°
CEB de um Agrupamento de Escolar do Barlavento Algarvio, assente na empatia e no
respeito matuo.

Num computo final, ndo se cré com esta afirmacdo que o rigor e a competéncia
foram colocados em segundo plano, pois nem sé com gentilezas se conquistam 0s
alunos, mas também com a qualidade do nosso trabalho, que devera ser sustentada por
um dominio cientifico consistente, sendo este ndo s6 a nossa base e 0 nosso suporte para
a exposicao e esclarecimento da matéria/contetido, como também uma ferramenta que
nos permite coadjuvar 0s nossos alunos. Em sintese, verifica-se que a utilizagdo de
mapas concetuais, como ferramenta pedagdgica, amplia a capacidade de metacognicdo

nos alunos, figurando como um instrumento crucial no acompanhamento dos
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conhecimentos que vdo adquirindo ao longo da vida, uma vez que Ihes permite refletir
sobre e gerir as suas proprias aprendizagens.

De realcar, por fim, a auséncia de estudos voltados para o uso de mapas
concetuais na disciplina de Portugués, no 6.° ano do Ensino Bésico, colocando em

destaque o que se realizou e agora relatou.
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Apéndices

Apéndice A: Declaragédo de Consentimento
UAlg

URIVERSEDALIE [ ALEAIYT
DL LA

DECLARACAD DE CONSENTIMENTO
PARA PARTICIPAGAQ DE MENOR EM ESTUDO DE INVESTIGACAC

A pressnte declaragdo visa recolher comsentimento para a participagio doa
aluno/a em estado de investigacdo para realizacio do Relatorio da Pratica de Ensino
Supervisiomada (PES) com o titulo - OF mapas conceldis come promotores de
comperémciar sitere de ety ndo-literdrio; Relote de uma prafca numa ooma do 6.°
ame no 2.° CER . Este trabalho surge no imbito do Mestrade em Ensino de 1° CEB e
Ensino de Porraguss ¢ de Historia & Geografia de Porrugal no 1.° CEB, da Escola
Superior de Educacio & Cormmicagio da Universidade do Algarve.

O estudo referido destina-se a compreendsr se o mapas conceruais poderdo ser
promotores de competéncias simtese de textos ndo-literarios pelos alunos de 6.7 ano do
1°CEB.

Para tal. serdo realizados seis momentos de aprendizagem pela investipadora,
Tatiana Almeida, onde serde tabalhades textos ndo-literirios, a criagdo do respetive
‘mapa concerual e, por nltime, a realizacdo da simbeseTesumo.

A: informages recolhidas serde umicamente para use destz estude de
imvestizagdo e para a divulsagdo dos seus resulfades. A investigadora compromets-sa
com o amenmimato dos(as) alunes(as). Em qualquer divulgacde dofs) processeds) da
imwestizagio & dofs) seuls) resultado(s). 05 nomes dos{as) ahmos{as) serdo substitnidos
por nomes fcticios.

Declaro que §i a informaco acima e que dou consemtimento para a parficipagio de
menor no referido estudo de investizagio.

Mome do Menor Agzinatera do Tutor Lagal Dam

Dreclaro gue informed o nitor lagal sobre o5 objetvos & procedimentos do estudo de
imvestigagdo, que me disponibilizei para respondar & suas duvidas, & gue me
Comprometo 3 enrezar-lhe uma copia deste documento.

Moz da investigadera Assinatura Data

Tattana Patricia Jesms Almoida

A investizadoma,

Alinmnr An A TNYL

114



Apéndice B: Sintese da Noticia através do Mapa Concetual

Sintese da Noticia atraves do Mapa Concetual

Nome: ApoTurma; Daa: !

Mapa Concetual:

Sintese/Resumo:
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Apéndice C: Guido orientador para a Reflexdo da Professora Cooperante sobre 0s
Mapas Concetuais como estratégia de aprendizagem e promotora de competéncias
sintese de textos ndo — literarios, pelos alunos do 6.° ano

UAlg

URTVIRSIDALE [0 ALEARYT
ECELA PR 6 CIALAAD | (T

Guiio orientador para a reflexio da Professora Titular
sobre oz Mapas Concetuais comno estratégia de aprendizagem o
promotora de competéncias de sinteze de textos nio-Hterarios, pelos

alungs do 6.7 ano

Este Guido arientador pretends ser uma farramenta de apoio 2 reflexdo da Professera
Tiralar sobse O mapas coRCetums como promatares de competincias sinfese de rexte
ndp-literaria: Relete de uma pravica moma nema do 6.7 ano ne 2.° CER, estudo este
realizade no Ambite do Relatrio da Pratica de Enzine Supervisionada (PES).

A fase eppirica do estudo de investipagdo foi realizada ac longo de ssis sessdes,
datadas, cronologicamente, da seguinte forma: 11 de abril, 28 de fevereira, 6 de
margd, 13 de marge, 20 de margo 2 10 de abril do ano de 2024,

Topicos orientadores para a referida reflexio

»  Apalize das farefas implementadas durants estas s=is sessdes (natureza, origem,
grau de estnanarag 3o, sistematizagdo, adequacdo, capacidade de adaptagio);

» Disourso pa agdo por parte da professora estagisria ¢ dos ahmes (ambiente,
ritmos, envelvimento dos alunos, relagio da professora estagiaria com os alunes
e destes com o5 3205 pares);

» Incidentes crificos (aspetos pesitives, aspetos ndo conseguidos e possiveis
raziies explicativas);

+ Importincia do estade no processo de ensine - aprendizagem;

»  Aplicabilidade dos mapas concefuaiz enguanto estraségia promotora do dommio
da escrifa, particularments 03 elaboragio de sinteses e na escrita, de um modo
geral dos alunos desta mumma.

Eourla Sarprrioe de Filmagie: £ Comenicagllo (FEEC)
Carrgres ida Pesha, BH15-1 39 Faru, Furtsgal
Tel +351 Z89 BO0 126 1 19 800 127 | exccmce@usdy pi | R e uslg pf
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Apéndice D: Autoavaliacdo: A utilizacdo de Mapas Concetuais

A utilizacao de Mapas Concetuais

1. Sobre o Mapa Concetual que consmusts.

Farimefros Sim & Nio &

O mapas concetiais ajudaram na organizacie do contendo.

Oz mapas cancenuais ajudaram a relacionar o3 contendos.

05 mapas concetiais ajudaram na construgas da simtese.

2. Senti dificuldades na construgdo doMapa Concerual Sim[ ] Nio [
Quais?

3. O que mais postel na elaboragdo do Mapa Concerual |

4. O que menos gostei na elaborag do do Mapa Concerual.

5. Experiénria sobre a metodologia aplicada

Questoes Sim @ N &

Foi intersssante tabalhar com os mapas concefuais”

Ia tinhas rabalhado com mapas concetuais anfes?

T2 tinhas elaborade mapas conceais em contexto escolar?

Pretendes contimuar a udlizar mapas contetuais oo funm?

6. Rafere 2 tua opinido sobre 2 metodologia aplicada (construir os mapas concefuais para realizar
sinfess).

© Obrigado(a) pela tua participacis! ©

Apéndice E: Mapa concetual construido pela investigadora e a turma na primeira

sessao
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Anexos

Anexo I: Teste piloto (noticia, mapa concetual elaborado pelo aluno piloto, a respetiva

sintese e a autoavaliacéo)

Mot mhve & gwnce speoe 0 stk v oosdibd
il Sope 20 Ao S & e Seposcho k) s ek de Vg o B

[ry—.
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Anexo I1: Excerto da noticia «Peixes - bois estdo a morrer a fome»

Peixes-bois estio a morrer a fome

Os manatins sdo mamiferos herbivoros. conhecidos como peixes-bois ou vacas-marinhas. Vivem na costa da

Florida, no Sul dos EUA, e estio a passar mal. No ano passado, morreram mios de E
mil As pradanias marinhas estdo a ser destruidas por uma alga causada pela poluigio : .
humana. Sem comida, a camada de gordura que protege da agua fria no Invemo
desaparece e eles morrem. ou com fome ou com frio. Por isso, o Departamento de
Protegdo da Vida Selvagem da Florida esta a alimenta-los a mio.

Visdo Jimior, n.° 212, janeiro de 2022 (adaptado)
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Anexo I11: Excerto da noticia «Jardim Zooldgico apresenta a primeira cria do ano»

Jardim Zooldgico apresenta

a primeira cria do ano

Mo Jardim Zooldgics & apresentada 3 primera ona de 2022, Nascew no
dia 10 de Janewro 2 pequena cria de macaco-aranha, ainda mmuto dependente
da progemtors, e apresenta-se ao restante Inpo anda no colo da mde, A partr
das 10 semanzs mrevé-se que comece 3 ganhar al;ima mdependéncia e 2
explorar a mstalagio somnha.

Apesar dz Umie Infermactonz]l para a Conservacio da MNatwesa
apresentar wma tendencia de decrescimo populactonzl da especie, o sew
estatuto obteve wme mportanfe melhona desde 2008, ano em que fom
clasaficada como «Cntcamente em Perigos.
Denado acs programas de consarvacio de que
temy side ahvo, o meeaco-aranha apresents 3

data um estaimfo sulneravels pelo que,

nasomentos como este, vem meforcar os
PIOEANGS & 3 eSParana N3 Tecuparasas desta esparie tho cansmatica. Visite o
Zioo com a certera de que com a aqusigio do seu bilhete esfa a conmbuir para

3 conservacio da odversidade do planeta

wurnzoo.pt (adapiads) (consabado 1 23 ¢ agosin 2022)

120



Anexo 1V: Excerto da noticia «E importante a sociedade compreender a necessidade
de investir na saude mental»

"E importante a sociedade compreender a necessidade de

investir na saide menital"”
% hunhe 3322 —01:07

Em pleno seculo 30 ainda exisie um estigma associado a doenca mental que & preciso elinmnar,
O diagnostico & acompanhaments dos doentes & fundamental para que sankem anas de vida, e que
PAR que mantenkam 3 FUa pericpacdo atva na sociedads.

A pandepzia aciomon os simads de alerta pars a sands menta] & dsu-lhe wma visihilidade mmca antes
vista 0 camaco pandamice, amplisds palos confinamgntos, a preccupacdc @ o medo ds nma dosoga
desconbecids, o holamento, & o seforge wisivel oo rosto dos profissionan de sande que ageentaram
trabalkar, meses a So, na linko da fente m lnfa contra a Cowid-19, ouxeram o tema pama a opinide
pablica. O desafic da sxdde mental em Portagal &, agora, “aprovedtar & onda & ndo deixar que o temma volte
2 56T menos wisivel, & EATANOT goe a5 Pess0As estEjam consclentes @ despertas pama o problema”, afimma
Amtonio Lemschnar.

0 psiquiatra o presidente do Ceasslho Maciomal de Smude Mental pasticipou sm mads mm podcast
“Tramformar o SNE", promovido palo DM, onde recordon o diredito de todos os cidadios a wwafuir de
bapz-sstar meatzl, acompanhando o bem-svtar fice @ o bem-estar social. "Estas oés componenms o
absolutamemte imdissocisveis”, refure, lambrande que evte @ wm probleca gque sirge mmitas vezes
associzdo a desncas Hricss graves, s que ot doentes sofem puicologicameate com isso @ qee, por fso,
& wssancial garantis gue tim o scompanharSnto & O Apoic DeceLLATICE.

Este 4 um problema que afena, ofio o, o5 dosntes., mas tambam as fapsiling. "Nio podemos ssquecer
ek por detras de uma pessca ha sempre wm agregeds familiar”, aponta Foaquina Castllo, goe participou
immalments no podcast sobre satds mental o que, «m conjanfo com Antoxio Leunschnar, desezvolien a
tewe que redlete & aponta camxinhos schae o bima, no &xbito do projete "Transformear o SNE".

0 estignma sobre estas doengas - que aimda perdena o pleno sécale I - tem tambée, na opinido da
prasideaie da Familizrments, goe ser slimmado. Ma wm pempetiva, a sociedads continua a ser a principal
msponsinel pale sstifma que w manhén:, provavelments por falta de informagdo sobre o assumbo, "mas o
qae & carto & que anda ba muito 2 fazer nessa Arga”.

Antomic Lenschner cencorda & acrosceata gue 2 saude mental pods, & deve, ser trabalhada da memma
forma gee a restante saade, ou seja, mmito antes de apamcer a dosmca. E oesos acles, defunde, devem
comzecar maite cedo ma vida das pessoas. “Tendo a noglio de gee @ vendade gee mmites das determzinantes
das descompeasagies nio estio propriamente na entdeds biolegica per de oas de cada um de mos, maas
também wstarfo sm faiores apsbientais, sociais, ec icos ou familiares, & wm trabalhe fundarental”,
mforga.

MMmitas vezss, sstas pessons deixams of smpregos 0w oF estudes, imtermempende o cicle de vidy mormal
dewvido 3 imcapacidads que 3 dosaga tAL, snquante progmide sam matamanto adequads. O mesmo acoomecs
mas faplias, que frequentemeate detxam de trabalhar para farer um accmpanhamento, redezindo o
mndimeate do agregado, cons todas as implicac@es econcmicas o socias goe a sitaacio acameta “Temes
e ponderar todos sstes farores, ¢ nio peamsar apenas no ceste que pode ter para o Estade. Weste momento,
o MACT CUsD @552 sobre 2 pesioa gue sofne, sobre 2 vua familia @ sobre a seciedade, porgee ¢ wma pessca
e deixa da produrir para o pais”.

Dadran ae Noricies, hitps:/wronw do. pi'sociedade/s-importaie-que-a-socie dade~compresnda-a-
necesiidade-de-tvestir-na-srade-mental-14550832 heoml (Adapado Cozsmlt. 30/1072023)

121



Anexo V: Excerto da noticia «Seca: Falta muita &gua no Algarve para ultrapassarmos
2024

Seca: "Falta muita agua no Alearve para ultrapassarmos
2024", diz Antonio Eusebio
19 mone, 2023, 04020

0 prosidente das Aguas do Algarve, Amtnic Eusshio, mconhecen que *falt pmity agna” o regifio o
mosToe-ae Mececsn com © femro proxime. Ercassesz hidrica @ a mais critica de weanpre.

O presidemde das Agms do Alpare, Astonio Ensdbdo, reconbeceu estz tara-fein que “fala omita
agua” na megido ¢ mosToT-ie [N0H0S0 GO o Sibaro proEimo, UES TeE que @ escasser hidrica @ 2 mads
critica da samspra.

Anstmic Eusdbio, ges participes no Encontro Nacioml de
Extidades Cestoras da Agme (ENEG), em  Gondomar,
descreves UM cendTio critico pas barmaguns dx regiflo do
Algarve, que oo sen conjunto ndo eliraprasam on cerca de 55
bectémetros cobicos (Bm3). z

0 Algarve preciza em médis de maiz de 115 [km3], . L
nio pars o consumo humame - que gasta 70 1 75 -, mas pars wdos o3 omres fims mecessdrios.
(hando para esse cemaric « pensando qoe vamos & aguas subiserineas buscar memos qus 10 hei, fala
mmita agua pare nlmapassamos o 2zo 20247, afimmou Axtesio Ensdbin.

Do acordo comz aqmele maponsawel, 2 baragem & Odeleite tem neste mopwado carca de 26 hm3,
dapois da covirads de cerca de 10,5 hm? com as cheves de sembre, & 2 de Odaloaca 5.8 hm3, qoe somom
mais 500 mil pwtros cobicos na mesma alura.

Em Bravurs, a stmacie & mais cridca, com 8 barragem perio do mivel do velume morio, simagio
ende ji esbeve este ang. Mo Funcho, o nivel de o romda os 1] miThBes de meies cabicos.

Anttnic Ensébdo aames qua o Algane vive “nma das sitsac@es mais criticas de semprw ac ohvel de
ascansar hidhca™ ¢ mosa-ie Teceoss com o que pode Vir acontecss”.

L]

0 plano conjemio pare mitigar o5 efeftos da seca na regilo, estma que serd posatvel conseguir carca da
cinoo hm3 na agriculinm & dods no sbastecimente pablice com o combate & pardas de gma & otio km3
com 2 reutilizagdo dese moumse kdrico.

Por outro lado, a dessalisdeadora wai prodexdr 1§ milhdas ds metmos cibices de agna doce por ano.

L]

Mum horizonte 2 10 anos. Axtenio Eusdbio antecipa que serdo necessiziosn ouinos Dvesiimemios na
meama ordem & Fandera. sote on quais wma nova dessalinizadora

O vice-precidents da Apincia Porugeece do Ambdeaie, Jowé Pimenta Machade adesitis que a escames
da dgua po Alparre @ 2 “pior de sampre” @, 3 memfor-ue esbe candTio, no imicio do 2024 pode ser
IRCeLLATi o impor Bmites 20 consunso.

(hservmdor, brips:ebeermader. pt 202371 129 seca-falia-poita-a gez-no-algarye-para -olapassammoes-
202 4-iiz-antomio-wmebiod' (Adiptado & Comsmlt. 017122023
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Anexo VI: Excerto da noticia «E a origem da vida, ndo pode ser o dep6sito do lixo»

=

VAI FAZER-58 UMA CORRENTE HUMANA PELO OCEANO:
«E a origem da vida,
ndo pode ser o depdsito do lixo»

-

Na quinta-feira, milhares de alunos vio juntarse perto do mar, de
norte a sul do pais, para formar a «Corrente do Oceanos, uma iniciativa
do programa educativo Escola Azul que quer chamar 2 atengio para a
importincia dos oeeanos.

A ideda € dar as mios pelo oceano ¢ formar uma corrente numa praia ou
junto do mar. £ desta forma que na quints-feira, 19 de maio, por volea das
11 h 30 min, se vai celebrar o Dia Escola Azul, com o objetivo de aumentar
2 literacia sobre os oceanos a nivel nacional.

Hoje, hd mais de 200 agrupamentos e escolas que aderiram ao programa.
Por ksso, m quinta-feira, estio marcados dezenas de encontros para
2 «Corrente do Oczanoe,

«Serd um alerta que estamos a langara
todas de que é necessirio mudarmos de
o * atitude em relagio a0 oceanos, explica

@ = uma coordenadora da Escola Azl

S O oceano & a origem da vida, nio pode

ser o depésito de lixo, hd necessidade de

o preservar e de cuidar dele.

«Tentamos  fazer uma  iniciativa
» aberm que alerte a sociedade, que dé
2 importincia que o mar tem ou do mal que Ezemos 20 mars, explica
2 coordenadora. O dia 19 de maio fol escolhido para marcar este programa
porque fica perto do Diz Europeu do Mar, a 20 de maio. +Queremos mostrar
2 toda a comunidade escolar e 3 sodiedade portuguesa a importdncia que o
eceano tem na vida das pessoas ¢ 0 impacto que s pessoas m no 0ceano.s

Ptlcn. 13 g melo Cr 2022 pciecraccy
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Anexo VII: Excerto da noticia «5G: Todos os segundos contam na educacao»

3G: Todos os segundos contam na educacao
25 de Novembro de 2022, 9:15
A tecmologia teny um papsl sssencial my sdncagdo. Cusbm barmins

o0 ACELLC, AUmGAtR compstincias o, atk, pode aproximer a zhmoes e
profissores. Descubm come a educagdo bsosfcia do lado bo do 5G.

Tic tac, tic fac, o fofuro comega agore. O 5G & Snalmente noa
mealidade — em evolugdo — &, para ndo perder pitada, tedos os segmndos comtam . A realidade artificial &
anpssatads fornaraps-se comems oo dz-a-dia ¢ revelucionaram 2 forma copss vivuowes, twabalhamos,
comumicamos... & ssmdames O eosdno 2 distdnciz, & ooves Decessidades dos alenos ¢ mma mova
perspectiva sotme a educagic levanm a supensar as mstodologias de ensing o a colocar o melbor da
tecnologa ao servige da educacdo.

E verdade, o sem fim da possihilidades moximizadess palo 3G pods dar maposta 3 algumas ds
principais difcaldades do ensine, k3 mmito ideotificadas & qoe fe cuaxtlon ahd 206 nowwos dixs

Tecnologia @ ensino: nma parceria de sooesso

Unz das grandes batalh: do ensing tem sido 2 suz democratimcio @ um acesso generalizads o
mais justo, mdepeadsxtemente &1 capacidades, momezdamezte ecomdpzicas, dos alunes @ das sms
familias. Por outro [ade, eoire as maiores dificnldadies ssth conseguir cativar o inteesss de crizncas o
jovens, o goe Dem sempre & tarefa facil pama professomss @ educadomss. Objectvos que com o 5&
podem ser mais faceds de cumprir.

Bero-vindow, entdo, a esccly do futare. A primedm sscoly 3G do pads ja deu o primedros pasos am
Matosinhos: um grupo de alunoes visitow, sem deixar a sala de aula, o Pavilhdo do Conbecimsnto, o
Lisboa. Mas a distincia oo prejudicou de forma algema 2 apreadiragesn dos almes da Esccla Jodo
Gozgalves Zarco: copheceram o espago em tmpo meal, com wm guia @ pudsram wer vamas
exparidncias cientificas, como acontecs nas visite pressnciaiz.

Alde de proporciczar metodclogias de educagdo acesstveiz & 2 litemacia digital, este tpe de
abordagem permite tambdm poupanga de mecarsos @ menos exigéncia em termos de logistca, o qoe
socurta 2 distincia soire estedantes @ espagos'fomies de conbecimeatn. Isto revoleciona tofalmeate o
snsing tal como o conbecemcs, retrando limitagBas @ potenciands novas formas de apreadizagem.

Demacratizacio do ensing: NOS colabora mo Projects ZERO]

A sinergia sofme 0 5 o a #ea da educagdo tem muite potencial, como percebemos, mes ¢ precise
apostar em indciativas & medidas concmtas para evidenciar as sws mais-raliz, Dota forma, a reds G
detws tambémn sernma apesta cosrente «m novos projectos ligados & tecmologia ¢ a0 pvemdo digital

E smsmplo disse o Projecto ZERO]. A NOS jumou-sa & EMSICO para dessarvolver sate projects,
Ja@ tem copo princigal objectve apostar em anlas de computaco, capacttando ma de 400 alumes de
wete escolas poriugnesas ds 1 Ciclo.

Amds que & pricsia vista possa pamecer algo muito técnice, a computagdo deveavobre capacidades
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amankd -, do competincize que vlo wer omito uteiz a0 lemgo da vida escolar & profiwiczal A
aprendizagem, todzvia, ndo e meume as salas de aula.
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sincaran-202614% (Adaptads o Conwalt Fm 30v11030023)
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Anexo VIII: Mapa concetual sobre a noticia «Peixes — bois estdo a morrer a fome»,
realizado pelo Grupo A de alunos.

Anexo IX: Mapa concetual sobre a noticia «Jardim Zoologico apresenta a primeira
cria do anow», realizado pelo Grupo A de alunos.
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Anexo X: Mapa concetual sobre a noticia «E importante a sociedade compreender a
necessidade de investir na satude mental», realizado pelo Grupo A de alunos.

Anexo XI: Mapa concetual sobre a noticia «Falta &gua no Algarve para
ultrapassarmos 2024, diz Anténio Eusébio», realizado pelo Grupo A de alunos.
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Anexo XII: Mapa concetual sobre a noticia «E a origem da vida, ndo pode ser
depdsito do lixo», realizado pelo Grupo A de alunos.
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Anexo XIII: Mapa concetual sobre a noticia «5G: Todos os segundos contam na

Educagao» realizado pelo Grupo A de alunos.
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Anexo XIV: Mapa concetual sobre a noticia «Peixes — bois estdo a morrer a fome»,

realizado pelo Grupo B de alunos.
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Anexo XV: Mapa concetual sobre a noticia «Jardim Zooldgico apresenta a primeira
cria do ano», realizado pelo Grupo B de alunos.
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Anexo XV1: Mapa concetual sobre a noticia «E importante a sociedade compreender a
necessidade de investir na salide mental», realizado pelo Grupo B de alunos.
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Anexo XVII: Mapa concetual sobre a noticia «Falta dgua no Algarve para
ultrapassarmos 2024, diz Antonio Eusébio», realizado pelo Grupo B de alunos.
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Anexo XVIII: Mapa concetual sobre a noticia «E a origem da vida, ndo pode ser
deposito do lixo», realizado pelo Grupo B de alunos.
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Anexo XIX: Mapa concetual sobre a noticia «5G: Todos os segundos contam na
Educacéo», realizado pelo Grupo B de alunos.
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Anexo XX: Mapa concetual sobre a noticia «Peixes — bois estdo a morrer a fome»,
realizado pelo Grupo C de alunos.
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Anexo XXI: Mapa concetual sobre a noticia «Jardim Zooldgico apresenta a primeira
cria do ano», realizado pelo Grupo C de alunos.
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Anexo XXI1: Mapa concetual sobre a noticia «E importante a sociedade compreender
a necessidade de investir na salide mental», realizado pelo Grupo C de alunos.
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Anexo XXIII: Mapa concetual sobre a noticia «Falta agua no Algarve para
ultrapassarmos 2024, diz Antonio Eusébio», realizado pelo Grupo C de alunos.

Anexo XXIV: Mapa concetual sobre a noticia «<E a origem da vida, ndo pode ser
deposito do lixo», realizado pelo Grupo C de alunos. Mapa concetual sobre a noticia
«E a origem da vida, ndo pode ser deposito do lixo», realizado pelo Grupo C de alunos.
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Anexo XXV: Mapa concetual sobre a noticia «5G: Todos os segundos contam na
Educacéo», realizado pelo Grupo C de alunos.Mapa concetual sobre a noticia «5G:
Todos os segundos contam na Educacdo», realizado pelo Grupo C de alunos.
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Anexo XXVI: Mapa concetual sobre a noticia «Peixes — bois estdo a morrer a fome»,
realizado pelo Grupo D de alunos.
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Anexo XXVII: Mapa concetual sobre a noticia «Jardim Zool6gico apresenta a
primeira cria do ano», realizado pelo Grupo D de alunos.
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Anexo XXVIII: Mapa concetual sobre a noticia «Jardim Zooldgico apresenta a
primeira cria do ano», realizado pelo Grupo D de alunos.
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Anexo XXIX: Mapa concetual sobre a noticia «Falta agua no Algarve para
ultrapassarmos 2024, diz Antonio Eusébio», realizado pelo Grupo D de alunos.

Anexo XXX: Mapa concetual sobre a noticia «E a origem da vida, ndo pode ser
deposito do lixo», realizado pelo Grupo D de alunos.
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Anexo XXXI: Mapa concetual sobre a noticia «5G: Todos 0s segundos contam na

Educacéo», realizado pelo Grupo D de alunos.
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Anexo XXXII: Mapa concetual sobre a noticia «Peixes — bois estdo a morrer a fome»,
realizado pelo Grupo E de alunos.

Anexo XXXIII: Mapa concetual sobre a noticia «Jardim Zooldgico apresenta a
primeira cria do ano», realizado pelo Grupo E de alunos.
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Anexo XXXIV: Mapa concetual sobre a noticia «E importante a sociedade
compreender a necessidade de investir na salide mental», realizado pelo Grupo E de

alunos. .

Anexo XXXV: Mapa concetual sobre a noticia «Falta dgua no Algarve para
ultrapassarmos 2024, diz Antonio Eusébio», realizado pelo Grupo E de alunos.
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Anexo XXXVI: Mapa concetual sobre a noticia «E a origem da vida, ndo pode ser
deposito do lixo», realizado pelo Grupo E de alunos.

G
&

4

£

!fv

NEAT
ey
Bowre e
A Oelelu. b Yo

Anlg:
o g

2

-

E

O dio 3o gacshe
Lo
G
ey,

YR

136



Anexo XXXVII: Mapa concetual sobre a noticia «E a origem da vida, ndo pode ser
deposito do lixo», realizado pelo Grupo E de alunos.

| & —_— |

A hgrnl;l:_g.b —X :
v | 1
Tar n papaf ; ;
P . | A prrsine asgol 56 do possie
évsﬁzng‘mﬂ o ed;u_nmu ’ _xip "L“ %;A,Oncs ossos E:_j {\.
e gm;m.m RPN Mafosinhog - C\

& G e o “
\ S e ca\es o5 S po\ e,
odologies de edott \ b sgrege SR

NS eE 1A e@ocio A gc:ir—\\. Y ows axdenden Co0 onven

O de Cloo @ dim g™

cacno Preccopmas -
st }
Lo i, Q> Hrecer crigginee € =3
J| Salo, n-v:.'f\m“» S caixand  {limg e\ e p Dehitcodo wodegoss 4
- 00 Aullhg g S i St
e iz o § e x
Crlacimants | gm Us b q| 3
kea V\ <
A Nos Q;*—H\‘“'"(f'» €s.co "l ‘
Fare deseqvolvee al\e progecte o \OM\,K.,.M"“A.‘ wedos
e beon Gv00 PRANCIpan 1 yeAvo ' et
Cpos\aR e e ulta de co Pt o de se\e e=colon " 2 Qe
pualoguesce del tdo

Anexo XXXVIII: Mapa concetual sobre a noticia «Peixes — bois estdo a morrer a
fome», realizado pelo Grupo F de alunos.
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Anexo XXXIX: Mapa concetual sobre a noticia «Jardim Zooldgico apresenta a
primeira cria do ano», realizado pelo Grupo F de alunos.

Anexo XL: Mapa concetual sobre a noticia «E importante a sociedade compreender a
necessidade de investir na saide mental», realizado pelo Grupo F de alunos.
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Anexo XLI: Mapa concetual sobre a noticia «Falta &gua no Algarve para
ultrapassarmos 2024, diz Antonio Eusébio», realizado pelo Grupo F de alunos.

Anexo XLII: Mapa concetual sobre a noticia «E a origem da vida, ndo pode ser
deposito do lixo», realizado pelo Grupo F de alunos.
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Anexo XLIII: Mapa concetual sobre a noticia «5G: Todos os segundos contam na
Educacéo», realizado pelo Grupo F de alunos.
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Anexo XLIV: Mapa concetual sobre a noticia «Peixes — bois estdo a morrer a fome»,
realizado pelo Grupo G de alunos.
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Anexo XLV: Mapa concetual sobre a noticia «Jardim Zooldgico apresenta a primeira
cria do ano», realizado pelo Grupo G de alunos.

'
A
~
=

| i . ‘ﬂw -“ j‘
\

771 J\;/,‘”f \

L

3
¢

Anexo XLVI: Mapa concetual sobre a noticia «E importante a sociedade compreender
a necessidade de investir na saide mental», realizado pelo Grupo G de alunos.
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Anexo XLVII: Mapa concetual sobre a noticia «Falta &gua no Algarve para
ultrapassarmos 2024, diz Antonio Eusébio», realizado pelo Grupo G de alunos.

Anexo XLVIII: Mapa concetual sobre a noticia «E a origem da vida, ndo pode ser
deposito do lixo», realizado pelo Grupo G de alunos.

Anexo XLIX: Mapa concetual sobre a noticia «5G: Todos 0s segundos contam na
Educacéo», realizado pelo Grupo G de alunos.
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Anexo L: Sintese do Mapa concetual sobre a noticia «Peixes — bois estdo a morrer a
fome», realizada pelo Grupo A de alunos.
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Anexo LI: Sintese do Mapa concetual sobre a noticia «Jardim Zooldgico apresenta a
primeira cria do ano», reallzada pelo Grupo Ade alunos
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Anexo LII: Sintese do Mapa concetual sobre a noticia «E importante a sociedade
compreender a necessidade de investir na saide mental», realizada pelo Grupo A de
alunos.
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Anexo LI1I: Sintese do Mapa concetual sobre a noticia «Falta &gua no Algarve para
ultrapassarmos 2024, diz Antonio Eusébio», realizada pelo Grupo A de alunos.
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Anexo LIV: Sintese do Mapa concetual sobre a noticia «E a origem da vida, ndo pode
ser deposito do lixo», realizada pelo Grupo A de alunos.

Sintese da Noticia através do Mapa Concetual
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Anexo LV: Sintese do Mapa concetual sobre a noticia «5G: Todos 0s segundos contam
na Educacéo», realizada pelo Grupo A de alunos.
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Anexo LVI: Sintese do Mapa concetual sobre a noticia «Peixes — bois estdo a morrer a
fome», realizada pelo Grupo B de alunos.
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Anexo LVII: Sintese do Mapa concetual sobre a noticia «Jardim Zooldgico apresenta
a primeira cria do ano », realizada pelo Grupo B de alunos.

Sintese da Notici vés do Mapa Concetual
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Anexo LVIII: Sintese do Mapa concetual sobre a noticia «E importante a sociedade

compreender a necessidade de investir na saide mental», realizada pelo Grupo B de
alunos.
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Anexo LIX: Sintese do Mapa concetual sobre a noticia Falta 4gua no Algarve para
ultrapassarmos 2024, diz Antonio Eusébio», realizada pelo Grupo B de alunos.
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Anexo LX: Sintese do Mapa concetual sobre a noticia «E a origem da vida, ndo pode
ser deposito do lixo», realizada pelo Grupo B de alunos.
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Anexo LXI: Sintese do Mapa concetual sobre a noticia «5G: Todos os segundos
contam na Educacéo», realizada pelo Grupo B de alunos.
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Anexo LXII: Sintese do Mapa concetual sobre a noticia «Peixes — bois estdo a morrer
a fome», realizada pelo Grupo C de alunos.
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Anexo LXIII; Sintese do Mapa concetual sobre a noticia «Jardim Zooldgico apresenta
a primeira cria do ano », realizada pelo Grupo C de alunos.
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Anexo LXIV: Sintese do Mapa concetual sobre a noticia «E importante a sociedade

compreender a necessidade de investir na satde mental», realizada pelo Grupo C de
alunos.
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Anexo LXV: Sintese do Mapa concetual sobre a noticia Falta agua no Algarve para
ultrapassarmos 2024, diz Antonio Eusébio», realizada pelo Grupo C de alunos.
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Anexo LXVI: Sintese do Mapa concetual sobre a noticia «E a origem da vida, no
pode ser deposito do lixo», realizada pelo Grupo C de alunos.
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Anexo LXVII: Sintese do Mapa concetual sobre a noticia «5G: Todos os segundos
contam na Educacéo», realizada pelo Grupo C de alunos.
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Anexo LXVIII: Sintese do Mapa concetual sobre a noticia «Peixes — bois estdo a
morrer a fome», realizada pelo Grupo D de alunos.
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Anexo LXIX: Sintese do Mapa concetual sobre a noticia «Jardim Zoolégico apresenta
a primeira cria do ano», realizada pelo Grupo D de alunos.

Sintese da Noticia através do Mapa Concetual
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Anexo LXX: Sintese do Mapa concetual sobre a noticia «E importante a sociedade
compreender a necessidade de investir na saiude mental», realizada pelo Grupo D de
alunos.

Sintese da Noticia através do Mapa Concetual
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Anexo LXXI: Sintese do Mapa concetual sobre a noticia Falta &gua no Algarve para
ultrapassarmos 2024, diz Antonio Eusébio», realizada pelo Grupo D de alunos.

Sintese da Noticia através do Mapa Concetual
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Anexo LXXII: Sintese do Mapa concetual sobre a noticia «E a origem da vida, ndo
pode ser deposito do lixo», realizada pelo Grupo D de alunos.

Sintese da Noticia através do M ncetual
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Anexo LXXIII: Sintese do Mapa concetual sobre a noticia «5G: Todos os segundos
contam na Educacéo», realizada pelo Grupo D de alunos.

Sintese da Noticia atravé, M, ncetual
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Anexo LXXIV: Sintese do Mapa concetual sobre a noticia «Peixes — bois estdo a
morrer a fome», realizada pelo Grupo E de alunos.

Sintese da Noticia através do Mapa Concetual
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Anexo LXXV: Sintese do Mapa concetual sobre a noticia «Jardim Zooldgico
apresenta a primeira cria do ano», realizada pelo Grupo E de alunos.

Sintese da Noticia através do Mapa Concetual
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Anexo LXXVI: Sintese do Mapa concetual sobre a noticia «E importante a sociedade
compreender a necessidade de investir na salde mental», realizada pelo Grupo E de
alunos.

Sintese da Noticia através do Mapa Con al
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Sintese/Resumo:

Anexo LXXVII: Sintese do Mapa concetual sobre a noticia Falta agua no Algarve
para ultrapassarmos 2024, diz Anténio Eusébio», realizada pelo Grupo E de alunos.

Sintese da Noticia através do Mapa Concetual
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Mapa Concetual: |/

Sintesc/Resumo:
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Anexo LXXVI1I: Sintese do Mapa concetual sobre a noticia «E a origem da vida, ndo

pode ser deposito do lixo», realizada pelo Grupo E de alunos.

Sintese da Noticia através do Mapa Concetual
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Anexo LXXIX: Sintese do Mapa concetual sobre a noticia «5G: Todos o0s segundos
contam na Educacéo», realizada pelo Grupo E de alunos.

intese d vés do Mapa C
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Anexo LXXX: Sintese do Mapa concetual sobre a noticia «Peixes — bois estdo a
morrer a fome», realizada pelo Grupo F de alunos.
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Anexo LXXXI: Sintese do Mapa concetual sobre a noticia «Jardim Zoologico
apresenta a primeira cria do ano », realizada pelo Grupo F de alunos.

Sintese da Noticia através do Mapa Concetual
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Anexo LXXXII: Sintese do Mapa concetual sobre a noticia «E importante a sociedade

compreender a necessidade de investir na salide mental», realizada pelo Grupo F de
alunos.
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Anexo LXXXIII: Sintese do Mapa concetual sobre a noticia Falta agua no Algarve
para ultrapassarmos 2024, diz Antonio Eusébio», realizada pelo Grupo F de alunos.

Sintese da Noticia através do Mapa Concetual
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Anexo LXXXIV: Sintese do Mapa concetual sobre a noticia «E a origem da vida, ndo
pode ser deposito do lixo», realizada pelo Grupo F de alunos.

Sintese Noticia através do Mapa Concetual
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Anexo LXXXV: Sintese do Mapa concetual sobre a noticia «5G: Todos 0s segundos
contam na Educacéo», realizada pelo Grupo F de alunos.

Sintese da Noticia através do Mapa Concetual
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Anexo LXXXVI: Sintese do Mapa concetual sobre a noticia «Peixes — bois estdo a
morrer a fome», realizada pelo Grupo G de alunos.
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Anexo LXXXVII: Sintese do Mapa concetual sobre a noticia «Jardim Zoologico
apresenta a primeira cria do ano », realizada pelo Grupo G de alunos.

Sintese da Noticia através do Mapa Concetual
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Anexo LXXXVIII: Sintese do Mapa concetual sobre a noticia «E importante a

sociedade compreender a necessidade de investir na saude mental», realizada pelo
Grupo G de alunos.

Sintese da Noticia através do Mapa Concetual
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Anexo LXXXIX: Sintese do Mapa concetual sobre a noticia Falta agua no Algarve
para ultrapassarmos 2024, diz Antonio Eusébio», realizada pelo Grupo G de alunos.

Sintese da Noticia através do Mapa Concetual
Nome:_ ‘ ) Ano/Turma: Data:

Mapa Concerual: &35 e M«f"\’\

Sintese/Resumoz

Anexo XC: Sintese do Mapa concetual sobre a noticia «E a origem da vida, ndo pode
ser deposito do lixo», realizada pelo Grupo G de alunos.

Sintese da Noticia através do Mapa Concetu
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Anexo XCI: Sintese do Mapa concetual sobre a noticia «5G: Todos 0s segundos
contam na Educacao», realizada pelo Grupo G de alunos.

Sintese da Noticia através do Mapa Concetual
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Anexo XCII: Autoavaliagdo “A utiliza¢ao de Mapas Concetuais”, preenchida pelos
alunos do Grupo A no final de cada sesséao
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1. Sobee o Mapn Concerual que constmiiste.
Parimelros

O mapas consetuals wiudarsem na ergantzagho do conicido
O mapas coneeruaR Sjudaram 8 Felaciomar os ComiEbA.

s mapas conceruais udaram na somrusio G e

I

I

|

2. o diiuldode o comsougndo Vg Cormtal. Sin [ ] N3 [37]
Quais?

. pnu;:lvi?l:!m‘lwdj\'fwa:iﬂr )x‘u\m [ !

40 e do Mapa Cancetual.
EARCIov i P

Questaes Sim® Nio®

34 s rbalhado com mapas concetuas anes?

36 i elaborad mag s Gontefuals e Contento cseolar? <

[ Pretentes comimar 3 vz s opectts oo ! |

ﬁu%‘o{c. O g Anag \) S 3 VI N

@ Obrigado(a) pela tus

rticipaciol
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Anexo XCIII: Autoavaliagdo “A utilizacdo de Mapas Concetuais”, preenchida pelos

alunos do Grupo B no final de cada sesséo

Nome: @Y Re GYOKERES AnofTuma: 404 Data: 33100y o
A utilizacio de Mapas Concetuais
1. Sobre o Mapa Concetual que construiste.
= Pardmetros sim ©

Os mapas concetuais ajudaram na organizagao do contcido.

Os mapas conceluais ajudaram a relacionar os conteiidos.

2. Senti dificuldades na construgio do Mapa Concetual. Sim [ |
Quais?,

Nio 5

3. O que mais gostei na elaboragfo do Mapa Conceual

4. 0 que menos gostei na claboragdo do Mapa Concetual.
02N p, 230y

© Obrigado(a) pela tua participagio! ©

Data; 2§ -03- o2

Ano/Turma:

qu:;f{m!'&}mn

A utilizacio de Mapas Concetuais

1. Sobre 0 Mapa Concetual que construiste.

Parimetros Sim @ Niio
‘s mapas concetuais ajudaram na organizagio do conteddo. 5
‘Os mapas concetuais ajudaram a relacionar os conteidos. EY
‘ Os mapas concetuais ajudaram na construgdo da sintese, ¥

2. Senti dificuldades na construgiio do Mapa Concetual. Sim |:|

Quais?,

Nio [ ]

4. 0 que menos gostei na elaboragdo do Mapa Concetual,

@ Obrigado(a) pela tua participacio! @

Nome ?ﬂll;nz = AnofTurm:_ (2 # Data: €-03-R01¢

A utilizacio de Mapas Concetuais

1. Sobre 0 Mapa Concetual que construiste.

Parimetros Sim© Nio ®
Os mapas concetuais ajudaram na erganizagioe do conteido. X
Os mapas concetuais ajudaram a relaclonar os conteddos. 12
s mapas concetuais ajudaran na construsae da sintese. X
2. Senti dificuldades na construgio do Mapa Concetual, Sim Nao [ ]

Quais? P

3. O que mais gostei na elaboragao do Mapa Concetual.

Gl e fah o £

4. 0 que menos gostei na elabryracdo do Mapa Concetual.
b oein . b chr

@ Obrigado(a) pela tua participacio! @

Ano/Turma:__G ) Data: .3~ 62+ Jo2y

Nome: ?b’"&t}uﬁ&

A utilizagio de Mapas Concetuais

1. Sobre o Mapa Concetual que construiste.

Parimetros sim @ Nio &
0s mapas concetuais ajudaram na organizagio do conteido, X
Os map: sjudaram & relacionar ddos. X
Os mapas concetuais ajudaram na construgio da siniese. X

2. Senti dificuldadcs na consirusdo do Mapa Concetual. Sim [

Nao [of ]

Quais?,

3. O que mais gostei na elaboragd do Mapa Concetual
" s

4. O que menos gostei na elaboragio do Mapa Concetual

© Obrigado(a) pela tua participagio! ©

Nome:_(U AXON 2 AnofTurma: Dt

A utilizacdo de Mapas Concetuais

1. Sobre o Mapa Concetual que construiste.

‘ Pariimetros Sim @ N
‘Os mapas conceluais ajudaram na organizagao do conteido.
Os mapas concetuais 3judaram & relacionar os conteados.
Os mapas concetuais sjudaram na construgio da sintesc X

2. Senti dificuldades o construgio do Mapa Concetual. Sim |:| Nio [5].

Quais?

3. O que mais gostei na elaboragio do Mapa Concetual,

(padoy 49 a0 g8

4. 0 que menos gostei na claboragdo do Mapa Coneetual.

@ Obrigado(a) pela tua participagdo! @

Ano/Turms: Data

A utilizacio de Mapas Concetuais

1. Sobre o Mapa Concetual que construiste.

Parimetros sim © Nio ®

| Os mapas concetusis sjudaram na erganizagio do conteido.
Os mapes concetuais judaram a relaciomar os contcados.
[&mwmxﬁdﬂnﬂmmmﬁm,

2. Senti dificuldades na construg3o do Mapa Concetual. Sim [5] Moo []
Quais? ( Wegrondd

3. O que mais gostei na ¢lsborasio do Mapa Concerual.

4. O que menos gostei na claboragdo do Mapa Concetual.

© Obrigado(a) pela tua participagio! ©
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sortama:_ 62 F pus: 12 03203y

Nome: ?!“7"?«4&

A utilizacdo de Mapas Concetuais
1. Sobre o Mapa Concetual que consiruiste.

Parimetros Sim©® Nie®
os = = 3 3d0. x
Os mapas judaram a relacionar Gdos. x
| 0s mapas concenuais ajudaram na comstrugio da sintese. | X

2. Senti dificuldades na construg3o do Mapa Concetual. Sim [ ]
Quais?

Nao [x]

3.0 que mais gostei na elaboragio do Mapa
Gk e E‘E l!i‘! /

4. 0 que menos gostei na elaboragio do Mapa Coacetual.

© Obrigado(a) pela tua participagio! &

AsoTuma:_@* # Dua: Q0-3. Ry

Nome: l‘_w,s, >

A utilizagio de M Concetuais

1. Sobre o Mapa Concetual que construiste.

Parimetros

Os mapas concetuais ajudaram na erganirachie do conteido.
[mmm.qm.nm-uum-e&n
[2— Fy— oostruche da sintese. ™ | &

2. Senti dificuldsdes na construglo do Mapa Concetual. Sim [ ] Nio [{]
Quais?.

A utilizacdo de Mapas Concetuais

1. Sobre o Mapa Concetual que construiste.

Parimetros Sim @ Nio®
Os mapas concctuais ajudaram na organizacio do contefido. X

Os mapas concetuais ajudaram a relacionar os conteiidos.

Os mapas conectuals ajudaram na construgio da sintese

Nao []

2. Semi dificuldades na construgio do Mapa Coneetual. Sim D
Quais?_ | 1

3. O que mais gostei na elaboraglo do Mapa Concetual.

4. 0 que menos gostei na elaboragdo do Mapa Concetual.
{0 AN

© Obrigado(a) pela tua participacio! ©

Nome:[2Y 0 A Ano/Turma: Data:.

A utilizacdo de Mapas Concetuais

1. Sobre o Mapa Concetual que construiste.

Parimetros Sim @ Nio &

Os mapas concetuais ajudaram na organizagio do contetdo. .

s mapas concetuais ajudaram a relacionar os contetdos.

‘Os mapas concetuais ajudaram na construgdo da sintese.

2. Senti dificuldades na construgdo do Mapa Concetual. Sim [ ]~ Nao [ ]

Quais?

3 Eﬂmmnwdﬂwl‘mﬂ,

3.0 que mais gostei na elsboragio do Mapa Concetual.
L o s e pln T

4.0 que menos gosiei na clsboragio do Maps Concetusl

Dgud

4. 0 que menos gostei na elaboragio do Mapa Concetual.
A

© Obrigado(a) pela tua participacio! @

wome P e 6% g -04-202,,

A uiilizacdo de Mapas Concetuais

Parimetros Sim@ Nio ® |
O mapes concetuais sjodasam s organizagho 6o concislo, T |
O mapis copcenals Tjadaram 3 relaciBnar os cOmIchoos X |
05 mapas conssTuals judaraT i comstrugae G e X ]

2. Sentidifiuklades na construsio do Maga Concetal Sim ] Nao [X]
Quais”,

E EWE‘W...A w&mw;t
a0 SE...m.,,..... a clabaracia do Meps Conectual

5. Experitacia sobee s metadologia aplicads

© Obrigado(a) pela tua participacio! &

Nome (Y KERES _oaftums: 6% DL ()
A utilizacio de Mapas Concetuais.

L e
Parimetros Sn@ | e

Os s conceuais odara s organtzagi o comicido K

"0 mpas concetals ajutara o relacionar o conieblon. ¥

G rapas Concelia s UG 0 oMM GR0 da sac ”

2. Seai dificubdades na construgda do Mapn Concetisl. Sim [ ] Nio [
Quaia,

3. Oque i e na elaboragio do Mapa Concetusl.
3N palyd Aty man Jalneal.

4. © que menas gosiei na sliborasd do Mapa Conctual,

— ES wdalogia aplicada.
[ =@ T ®we .;...us..wO [ =8 | wa |
e T e S I G = — i
T s g o o Conces s I e s ‘
e - : ‘ I —
Pretendes confinuar a ulilizar mapas concetuais no fumra? ﬁ k |§ v | s ‘
] . ; .

. - e k7.
W._«JQDJ_WJ:J»MKL

@ Obrigadofa) pela tus participacho! @

© Obrigado(a) pela tua participacho! @
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sooun_ G pus V) (224

Nome:_Counfimty

A utilizacio de Mapas Concetuais

1. Sobre o Mapa Concetual que construiste.

Parimetros s5im @ ‘ Nio ® |
Os mapas concetuais ajudaram na organizagio do contedido. % {
Os mapas concetuais ajudaram a relacionar os contefdos ™ |
@pﬂs ‘concetuais ajudaram na construgho da sintese. I X I

2. Senti dificuldades na construgio do Mapa Concetual, Sim
Qs

3. O que mais gostei na ¢laboragio do Mapa Concetual.
I

4 0 5“: menos gostei na claboragio do Mapa Concetual

Nome: Sult Ano/Tuma:_¢” A Daw:_23 /34 964

A utilizacio de Mapas Concetuais

1. Sobre o Mapa Concetual que construiste.

Parimetros Sim @ Nio ® |
Os mapas concetuars ajudaram na organizagao do conteddo. %
‘Os mapas concetuais ajudaram a relacionar os conteidos. -
‘Os mapas concetuais ajudaram na construgdo da sintese. X~

2. Senti dificuldades na construgiio do Mapa Concetual. Sim [:l

Nio [<]

Quais?

3. O que mais gostei na ¢laboraglo do Mapa Concetual.

L% cmex faogzs leak

Iy O TEE

4, O que menos goster na elaboragdo do Mapa Concetual.

es\ex
@ Obrigado(a) pela tua participagio! @ © Obrigado(a) pela tua participagio! @
Nome: Sl Ano/Turms: afﬁ&nmﬂ 8- ML( Nome: ST  AwofTuma_6° A Dain_25 .2-9%

A utilizagio de Mapas Concetuais

1. Sobre o Mapa Concetual que construiste.

[ Parimetros  sm@ Nio @
Os mapas concetuais ajudaram na organizagio do conteddo. a
Os mapas concetuais ajudaram a relacionar os conteiidos. [ %
s mapas concetuais ajudaram na construgio da sintese. >

2. Senti dificuldades na construgio do Mapa Concetual. Sim [

Quais?

3. 0 que mais gostei na elaboragio do Mapa Concemal
B3 G N LEY X thd

4. 0 que menos gostej na elaboragio do Mapa Concetual.
.;lh\ﬁ Carnily

@ Obrigado(a) pela tua participago! &

Nme._é Son

-~ AvofTorma:_¢2A Dt (5-3 - 9,94

A utilizacdo de Mapas Concetuais

1. Sobre o Mapa Concetual que construiste.

Parimetros ] sim© Nio ®
[Osm is ajud: i ado. | ¥ 1
Os T relacionar os contedd |
Os mapas concetuais ajudaram na construgdo da sintese. ‘

2. Senti dificuldades na construgao do Mapa Concetual. Sim El
Quais?

3. O que mais gostei na elaboragio do Mapa Concetual
LB \co e SO

4. O que menos gostei na elaboragdo do Mapa Concetual

© Obrigado(a) pela tua participacio! @

A utilizacdo de Mapas Concetuais

1. Sobre o Mapa Concemual que construiste.

{ Parimetros |

Nio @ L

[Gsmap 50 do contead T

ajudaram na

Os mapas concetuais ajudaram a relacionar os conteidos.

‘ Os mapas concetuais ajudaram na construgio da sintese ‘

2. Senti dificuldades na construgdo do Mapa Concetual. Sim \:|

Quais?

3. O que mais gostei na elaboragdo do Mapa Concetual.
Coex '

4. O que menos gostei na elaboragiio do Mapa Concetual.

© Obrigado(a) pela tua participacio! ©

Nome: (ZJI(M\

anofTormas_0%%_ Dutaz 26-03-2001

A utilizacdo de Mapas Concetuais

1. Sobre 0 Mapa Concetual que construiste.

Parimetros Sim @ Nio ® |

3 i

0s ajudaram na

O mapas concctuais ajudarain a Felacionar os contcidos.

|
Os mapas concctuais ajudaram na construgdo da sintese,

2. Senti dificuldades na construgiio do Mapa Concetual. Sim D

Nao [5]

Quais?

3.0 que mais gostci na claborasd do Mapa Concctual.
Qte oxpareen

4. © que menos gosiei na elaberagde do Mapa Concetual.
SN \Gn\w Ry

@ Obrigado(a) pela tua participagio! &

Anexo XCIV: Autoavaliacdo “A utilizagdo de Mapas Concetuais”, preenchida pelos
alunos do Grupo C no final de cada sessdo
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Conbps AvoTarma: G P A3-(3-0y

A utilizacio de Mapas Concetuais

1. Sobre o Mapa Concetual que construiste.

[ Parimetros sim @ Nio ®
Os mapas concetuais ajudaram na organizagio do contcida.
Os mapas concetuais ajudaram a relacionar o conteidos. s
Os mapas concetuais ajudaram na construgdo da siniese =

2. Senti dificuldades na construgéo do Mapa Concetual. Sim [
Quais?

3.0 que mais gostei na elaborago do Mapa Concetual.
2Dfo iy, Caw, m‘.n

4. 0 que menos gostei na elaboragio do

a Goneetual.
A s o ‘@.h

© Obrigado(a) pela tua participagio! ©

A utilizacdo de Mapas Concetuais

1. Sobre o Mapa Conceual que construiste

Parfimetros Sim @ Nio®
| 05 mapas concetuais judaram na organizag do contido ~
"ﬁmpascmemm ajudaram a relacionar os conteddos. 0%
‘Osmapaswncennis ajudaram na construgdo da sintese. 3

2. Senii dificuldades na construsdo do Mapa Concetual. Sim [ ]
Quais?

3.0 que mais gostei na elaboragde do Mapa Concetual,

4. O gue menos gostei na elaboragdo do Mapa Concetual.

@ Obrigado(a) pela tua participagio! @

e g Cifive e Gl 144
A utilizagio de Mapas Corcetuais

1. ok o biaga Conserual que sonsmloc,
Parimetras sn® [ 08|

05 mapas concetuas AT i ATEARZATRD G0 SoRIEU. |
"0 maps Concetuas fara a relacionar o somiiaos
Os meapas concetuais ajudaram 1 sonstrugo da sintcse. - '

. Sem s s corstgo do Maps Conceual. Sim [ ] i ]
Qi

3. que maia gasie e slaboresdo do Maga Consetal.
0

. ogwwwa.m\mmmmggm

Nome: S01% AvofTuma;_ & A Data:_1-3-Jod

A utilizacdo de Mapas Concetuais

1. Sebre o Mapa Concetual que construiste.

Parimetros sim © Nio ®

05 mapas concetuais ajudaram na organizagio do conteido. =

X

0s mapas concetuais ajudaram a relacionar os contetidos.

s mapas concetuais ajudaram na construgho da sintese.

2. Senti dificuldades na construgio do Mapa Concetual. Sim [

Nao [X]

Quais?

1 elaboracdo do Mapa Concetual,
Ox cretom auag o Mebe (COGluel Pess

4. O que menos gostei na elaboragdo do Mapa Concetual.

@ Obrigado(a) pela tua participagio! @

Nome: St Ano/Tuma: (94 Datn 06 2l

A utilizacio de Mapas Concetua

1. Sobre o Mapa Concetual que construiste.

Farmetros Sim© Nio® |
05 tapas voncetuais ajudaran na organizagho do contetdo. a o [ 1
‘Os mapas concetuais ajudaram a relacionar os conteados. >
Os mapas concetuais ajudaram na construgio da sintese. o

2. Senti dificuldades na construsdo do Mapa Concetual. Sim [~ |
Quais?.

Nio ]

3.0 que mais gostei na elaboragio da Mapa Concetual.
\Jn':.\ & A Coemoyee

4. O que menos gostei na elaboragio do Mapa Concetual.

© Obrigado(a) pela tua participagio! &

oo S
A utilizacdo de Mapas Concetuais

1. Sobee 0 Mapa Canceiual que constrisie
"

AT G54 Due (oo el

Sim @ Nia® |
@ mapas concetunis udaram 1a organizasio do soniedo. |
O mapus concetuars sjudaram & relacknar os conicidos. = |
Os mapus concetuais sjudaram na consirucho da siniese. ]

1. Sent diicades i consenio o Mapa Consetal. Sk [

Quaie,

3. 0 quemads gostel s libosaclia do M Crneomal

4, 0 que menas gosted sa laboragio do Mapa Conceual,

s

Questies [ w8 | @ Question [ e e |
[ Fol inervssanic trabalhar com os mapas concetuais? [ F}‘m interessantc rsbalhar com s mapss cancetiis” o |
e T - ‘ . [
Sy : R —
[ Protesdes contiowar  uilizar ‘mapas concetuais no furure” | o |
3 p i & & .
—_Ew auchp qus nim Wmm%?m@ S s e e
_ 2.0 Mehwrwa - EY o,

@ Obrigadofa) pela tun participagio! &

© Obrigado(a) pela tua participagio! @
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Anexo XCV: Autoavaliagdo “A utiliza¢do de Mapas Concetuais”, preenchida pelos

alunos do Grupo D no final de cada sesséao

Nome:

AnofTurma:_ A Datw: 20 sz /06

A utilizacio de Mapas Concetuais

1. Sobre o Mapa Concetual que construiste.

Parimetros ‘ Sim © { Nio ®
Os mapas concetuais judaram na arganizacio do conteido. | |
05 mapas concetuais ajudaram o relacionar os conteddos [ x |
Os mapas concetuais ajudaram na construgdo da sintese. I W I
2, Senti dificuldades na construgdo do Mapa Concetual. Sim []  Néo [3]

Quis?

3. O que mais gostei na claboragio do Mapa Concetual.

=1 G| Aoy salane 95 g o

4. O que menos gostei na elaboragio do Mapa Concetual

© Obrigado(a) pela tua participagio! &

Nome:_Sanah AnoTuma:_6° A Dat 2872 2524
A utilizacio de Mapas Concetuais

1. Sobre o Mapa Concetual que construiste.

Parimetros [ sim@ Nio® |
Os mapas conceluais ajudaram na organizagao do conteido. X -
Os mapas concetuais ajudaram a relacionar 0§ conteidos. P2
Os mapas concetuais ajudaram na construgdo da sintese. ~
2. Senti dificuldades na construgdo do Mapa Conetual. Sim [ ] Nao [F]

Quais?

3. O que mais gostei na elaboragio do Mapa Coneetal.
(429 RS

=

4. O que menos gostei na ¢laboragdo do Mapa Concetual.
4 3

2aabin

© Obrigado(a) pela tua participagio! @

Nome: AnTuna,_ G2 A Daa: (o3~ 029

A utilizacio de Mapas Concetuais

1. Sobre 0 Mapa Concetual que construiste.

Nome:_ Sanud AnofTuma:_f" A Daa 220272001,

tilizacio de Mapas Concetuai:

1. Sebre 0 Mapa Concetual que construiste.

 Parimetros *ﬁsm ©
Os mapas concetuais ajudaram na organizagio do contetdo. 3
Os mapas concetuais ajudaram a relacionar os conte(dos. N
[ Os mapas concetuals ajudaram na construgo da sintese

2, Senti dificuldades na construgio do Mapa Concetual. Sim[_| N

Quais?

3.0 que mais gostei na elsboragio do Mapa Concetual
Y Inchadbs oo grige

4. O que menos gostei na elaboragio do Mapa Concetual.

© Obrigado(a) pela tua participagio! ©@

Nome: Kiaro. _AnoTume:_ 6% Daw: ZRAOZI BU,
A utilizacdo de Mapas Concetuais
1. Sobre o Mapa Concetual que construistc.
[ Parfimetros sm@® | Nio®
| Os mapas concetuais 2judaram na organizagio do contcido. <
Qs mapas concetuais ajudaram a relacionar os contedos. >(
Os mapas concetuais ajudaram na construgdo da sintese.

2. Senti dificuldades na construgio do Mapa Concetual. Sim [

Quais?,

Nio ]

3.0 que mais gostei na elaboragdo do Mapa Concetual.
Canstaoi-la

4. 0 que menos gostei na elaborago do Mapa Concerual.

le_peacuuioy  fn o uw @oner dielcl]
‘@ Obrigado(a) pela tua participagio! ©
Nome:_ Sz AnoTurma:_(® 4 Daw: & /3 /0a26

A utilizacdo de Mapas Concetuais

1. Sobre o Mapa Concetual que construiste.

. Parametros Sm® | N ® Parimetros sm@ | N ® |
05 mapas concetuais ajudaram na organizagio do contendo. v 7 @s concetuais ajudaram na organizaglio do contetido > T B m
Os mapas concetuais ajudaram a relacionar os conteados. Os mapas concetuais ajudaram a relacionar os conteidos. ) ‘

‘Os mapas concetuais ajudaram na construgiio da sintese. v ‘0s mapas concetuais ajudaram na construgdo da sintese. | 1

2. Senti dificuldades na construgdo do Mapa Concetual. Sim [ |

Nio [17]

Quaie?

2. Senti dificuldades na construgdo do Mapa Concetual. Sim |:|

Nio [55]

Quais?

3. O que mais gostei na elaboragio do Mapa Concetual
e esCyevay

3. O que maig gostei na elaboragio do Mapa Concetual
YTt

4. 0 que menos gostei na elaboragio do Mapa Concetual.
fe ley o votwia paveye eca qru«vﬁe

© Obrigado(a) pela tua participagio! ©

4. 0 que menos gostei na elaboragfio do Mapa Concetual.
Do 2 L

2 TnBa  anaub JoAn -

@ Obrigado(a) pela tua participagio! ©
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Nome:__Sahah AnoTurma:_6€.4 Data:_72/3/252'¢

A utilizacio de Mapas Concetuais

1. Sobreo Mapa Concetual que construlste.

Parimetros Sim @ ‘ Nio ®
Os mapas conceluais ajudaram na organizagao do conteido =<,
‘Os mapas concetuais ajudaram a relacionar os contendos. ~
0s cotuais ajudaraim na g0 da siniese. £

Nao [ ]

2. Senti dificuldades na construgio do Mapa Concetual. Sim [
Quais?

3. O que mais gostei na elaboragdo do Mapa Cancetial

Der anog ol

4. 0 que menos gostei na eleboragdo do Mapa Concetual.
A nncl Lz s

@ Obrigado(a) pela tua participagio! ©

Nome:_Sanch AnofTurma:_6° A D0 /3123 ¢

A utilizacdo de Mapas Concetuais

1. Sobre o Mapa Concetual que construiste.

Parimetros Sim @ Nio ®
'0s mapas concetuais ajudaram na organizagdo do contelido. >
'Os mapas concetuais ajudaram a relacionar os conteidos. x>
05 mapas concetuais ajudaram na construgdo da sintese. 4

2. Sent dificuldades na construgdo do Mapa Concetual. Sim [ ] Nio
Qua

3. 0 que mais gostei na elaboragio do Mapa Concetual.
Bt oo nmollinn gl ol a -

4. 0 que menos gostei na claboragdo do Mapa Concetual.
P23 i

l

® Obrigado(a) pela tua participacio! @

Nome: Yy AnofTarms:__fy Dm0y Cote [,
A utilizacio de Mapas Concetuais

1. Sobee.o Mapa Concerual que constmiste.

Sm® | Ne®

s mapas sancebuai ajudaram £ organizaghe o conieio

[ mapas concetusis ajodaram n conrtrgio da sintese. j

2. Seuth difcldodes ua consirughi do Maps Concenal, Sim [ ] Moo (2]

Quais?
3.0 que mais gostef na elsboragio do Mapa Concetul,
% sl

4. O que menos gosed na elabocasde do Mapa Concetual,

AnoTuma_ £ pate 3/ 3/P02¢

Nome: K{Cuyer

A utilizacido de Mapas Concetuais

1, Sobre o Mapa Concetual que consiruiste.

Parimetros Sim © l Nio ®
is ajudaram na organizagio do conteddo. X \
(Os mapas concetuais ajudaram a relacionar os contetdos. ,( ‘
‘s mapas concetuais ajudaram na consirugio da sintese, P \
2. Senti dificuldades na construgio do Mapa Concetual. Sim ] Nao [¥{']

Quais?,

3. O que mais gostei na elaboragio do Mapa Concetual
Eacyened

4. 0 que menos gostei na elaboragdo do Mapa Concetual.

Ficare 500 o

LEGURING
f

® Obrigado(a) pela tua participagio! ©

Nome: R 1o e AnoTurma:_6% A Daw: 26{0312¢

A utilizacio de Mapas Concetuais

1. Sobre o Mapa Concemual que construiste.

‘ Parimetros

a &

Os mapas is ajudaram na

Os mapas concetuais ajudaram a relacionar os conteddos. |

| s mapas concetuais ajudaram na construgdo da sintese.

|
[
I
2. Senti dificuldades na construgio do Mapa Concetual. Sim [ | Néo [X]
Quais?

3. 0 que mais gostei na elaboragdo do Mapa Conetual

4. 0 que menos gostei na clabotagio do Mapa Concetual.
e escyelsy

© Obrigado(a) pela tua participagio! @

Name:_Sonzh, .  AvolTums_§2A_Dux_fod /e
A utilizacio de Mapas Concetuais

1. Sobre 0 Maga Cansesal que consiruisis.

Sim @ Nio®
s s concetusis ajodaram o Organizaghn oo conicido b4
‘Os mapas concetuass sjudaram & relacionar os comeddos. X o
o s concetuats Jodaam i cons{ragae G SRS, 4

2. Senti dificaldades s censtrugio do Maga Concenial. Sen[ ] Nao
i

3. que mais gosted a elabarsio do Mapa Concetual
s

1%}

4. O guemencs gt na st do Mopa Concetal,
I -5 el

- S
[ Questies Sin@ Ne® | [ Questbes [ sm@ N8 |
. e — - R \
IE raballisdo com mapes concefuais aniesT & | |
[T e s sonceat i ot | >
|Frvtedos o s g ot e | g Pl |
.o Iy i
O g Geacrlo) € (o s, sindese, ger twan ornaose e iecfs o e A £
wits gieil 5

© Obrigada(a) pela tua participagiol @

© Obrigado(a) pela tua partieipagio! @
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Anexo XCVI: Autoavaliagdo “A utilizagdo de Mapas Concetuais”, preenchida pelos

alunos do Grupo E no final de cada sesséao

Nome:_ £\ e Ve AvolTurmn: AN Data: 27 /0 7):

A utilizacio de Mapas Concetuais

1. Sobre o Mapa Concetual que construiste.

Parhmetros 5im© Niio ®<‘

Os mapas concetuais ajudaram na organizagio do conicad. .

Os mapas concetuais ajudaram a relacionar os conteddos.

S

Os mapas concetuas ajudaram na construgho da sintese. »

2, Senti dificuldades na construgdo do Mapa Concetual. Sim [ | Nio

Quais?,

3. O que mais gostei na elaboragio do Mapa Congetual.

4. 0 que menos gostei na claboragio do Mapa Concetual.
: le csrCeven

® Obrigado(a) pela tua participaio! ©

Nome:_Ovivieded.

A utilizacdo de Mapas Concetuais

1. Sobre o Mapa Concetual que construiste.

Parimetros sim© ﬂ
"Os mapas conceluais ajudaram na organizagao do conteido, |
Os mapas coneetuais ajudaram a relacionar os conteddos. x
Os mapas concetuais judaram na construgae da sintesc. -

2. Senti dificuldades na construgdo do Mapa Concetual. Sim E| Nio [j
Quais? Enton apziel. -nm trchelle

3. 0 que mais gostei na elahoragio dn Mana Concetual

Tos Date

4. 0 que menos gostei na elaboragdo do Mapa Concetual.
Callen

© Obrigado(a) pela tua participagio! ©

Nome:T) ' _ Ano/Turma; (2= [\ Data:, ad

A utilizagio de Mapas Concetuais

1. Sobre o Mapa Concetual que construiste.

Pardmetros T sm® Nio ®

uais gjudaram na

5 mapas cancetuais sjudaram a relacionar o5 conteidos

Os mapas concetuais ajudaram na construgo da sintese.

1
2. Senti dificuldades na construio do Mapa Concetual. Sim [ ] Nao []
Quais?

3. O que mais gostei na elaboragiio do Mapa Concetual.

4.0 que menos gostei na elaboragio do Mapa Concetual

© Obrigado(a) pela tua participagio! &

AnofTumma:_ 6= ADats£ 2 103 /pe s e

Nome_ Oy d AnoTuma:_g 2 ADatwd (699621

A utilizacdo de Mapas Concetuai

1. Sobre o Mapa Concetual que construiste.

Parimetros

!‘ 05 mapas concetuais ajudaram na organizacdo do contetido.
[ O3 mapas concefuaisajudaram a Felacionar o Gonieidos.

‘ 0s mapas concefuais ajudaram na construgdio da sintese.

2. Senti dificuldades na construgio do Mapa Concetual. Sim [

Quais?

3. 0 que mais gostei na elaboragio do Mapa Concetual.

4. O que menos gostei na claboragio do Mapa Concetual.

cls 4o cnruen
© Obrigado(a) pela tua participagiio! @
Nome:_F lgo il 2or AnofTurma:__ &N Data: (/T /oy,

A utilizacio de Mapas Concetuais

1. Sobre o Mapa Concetual que construiste.

Parfimetros sim © ‘ Nio ®

) 1
|

2. Sent dificuldades na construgdo do Mapa Concetual. Sim [ ] Nio [4]
Quais?

I is ajudaram na d i v

|0 mapas concerais ajudaram a relacionar os conteidos. -

s mapas concetas ajudaram na constrgaa da sniese.

3. O que mais gosici na claboragio do Mapa Concetual
» e\

4. O que menos m\lci na elaboraglo do Mapa Concetual.
. sepde |

© Obrigado(a) pela tua participagiol @

Nome:_(uelale Ano/Turma: A Desyilos/acny

A utilizacido de Mapas Concetuais

1. Sobre o Mapa Concetual que construiste.

l— Pariimetros sim @ ‘ Nio &

Os mapas conceluais ajudaram na organizagdo do contetido. > | 4‘
‘ Os mapas concetuais ajudara & reIACIonar os contebdos > [ |
‘ 05 mapas concetuais ajudaram na construgho da sfntese. > | |

2. Senti dificuldades na construgio do Mapa Concetual. Sim [ ] Nio [5¢]
Quais?

3. O que mais gostei na elaboragao do Mapa Concetual.

4. 0 que menos gostei na elaboragio do Mapa Concetual.

@ Obrigado(a) pela tua participagio! @
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‘Nome:__

A utilizacdo de Mapas Concetuai

1. Sabre o Mapa Concerual que construiste.

Nome: 3sunld

AnoTuma §= b Dawzzojen /¢ 24

A utiliza¢do de Mapas Concetuais

1. Sobre o Mapa Concetual que construiste.

Parimetros sim @ Nio ®
Parimetros Sim © Nio @ 0s map Judaram ma o d o, -
ap: etuais ajudaram na do conteido. 4 Os mapas concetuais ajudaram a relacionar 0s conteddos -
Os mapas concetuais ajudaram a relacionar o3 conteidos. O mapas cancetuais ajudaram na construgdo da sintese. +
Os mapas concetu sjudaram na construgiio da sintese ‘ Y

Quai

2. Senti dificuldades na construgio do Mapa Concetual. Sim I:l

Nio []

2. Senti dificuldades na construgio do Mapa Concetual. Sim ] Nao
Quais?

3. 0 que mais gostei na elaboragdo do Mapa Concetual.

3. Oque mais gostei na elaboragio do Mapa Concetual.
i

4. O que menos gostei na elaboragio do Mapa Concetual.

4. O que menos gostei na claboragdo do Mapa Concetual.

© Obrigado(a) pela tua participagio! &

@ Obrigado(a) pela tua participagio! ©&

Nome:_fiera\di

AnofTumz: €A Dew: Ze/afzog

Zanid

AnoTum:_e Do (ofsyfeop
A utilizacdo de Mapas Concetua

1. Sobre 0 Mapa Concetual que constriste

A utilizacdo de Mapas Concetuais i Sm@ [N |
Os mapas concetuais ajudaram na erganizagho do conieudo. |
1. Sobre o Mapa Concetual que construiste. s mhagas concelai julran 2 FeRCIONaT 03 canicios. v |
O rapes oy aodara s comstro e siac o
Parimetros Sim @ | Nio ® .
2. Sent difinldases na construgio do Maga Cancetual. Sim[ ] Nin [S}
Os mapas concetuais ajudaram na organizagio do conteido. S Quis”
Os mapos concetuats ajudaram & Felacionar o3 contetdos. <
05 mapes concetuais ajudaram na construgio da siniese. <
> 02 que mais gostei na elsbarucio do Mapa Concenal.
2. Senti dificuldades na construgio do Mapa Concetual. Sim[_]  Nio [ £ =t
Quais? 4. que menos gose na elbaracd do Mipa Conceral
de 12
S
3. © que mais gostei na elaboragio do Mapa Concetual. Quesides Sim @ Nie®
‘. i ol intércssanie traballar com 05 mapess concetaaia . o
| e
=
4. O que menos gostei na clsborago do Mapa Concetual [ x
e . s \
Aguicke s il 5 NV
P P, A & S
© Obrigado(a) pela tua participagio! & )
@ Obrigadeia) pela tua particip:
Nome:_(15.20ck AvofTum_GE A D (CnBe=20 7 4

A utilizagao de Mapas Concetuais

1. Sobre o Mapa Coneerual que onsinfts,
G

705 mapas concetuats udaram 53 OrEARIZACRO do COBICA0.

0 mapes concetuals judaram o rOAciamaT o conteidos.

G mapas concetuals judaram o comstrughe & siness.

2. Semi difcdades a ot do Maps Coocetml. Sim[ ]

Quais?.

a0 g o na claborscio do Mapa Coneetual
(e

4. 0 quemenas posei na claboracio do Mapa Concetual,
SPIVT

3. Experitncia sob

Questies

Formleressante traballar com 03 Bpas canse1uais?
| 78 tnas trabalhado com mapas conoctuals antes?

T4t elaborada mapes concenals e eoeRo essolar]

Pretendes antinsar a uilizar mapas Sonceruais bo fotare”

[ sm@ |Ne®
——
|
i [5]
Sin© Nio®
*
¥
b3 -
2o tagbas o

@ Obrigado(a) pela tua participagaol &
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Anexo XCVII: Autoavaliagdo “A utilizagdo de Mapas Concetuais”, preenchida pelos

alunos do Grupo F no final de cada sesséao

Nome: Doyt AnofTurms: G 4 Daw: 23 /02/2039

A utilizacio de Mapas Concetuais

1. Sobre 0 Mapa Concetual que construiste.

Parimetros

g
©

Nio @ ‘

Os mapas conceluais ajudaram na organizagao do contcido.

*
Os mapas concetuais ajudaram a relacionar o3 contcidos. ~
b

Os mapas concetuais ajudaram na construg#o da sintese.

\
Nao ]

2. Sent dificuldades na construgao do Mapa Concetual. Sim E

Quais?,

3. O que mais gostei na elaboragio do Mapa Cancerual.

de doiro 20 63 e drobolhos en VALt

S

4. O que menos gostei na elaboragdo do Mapa Coneetual.
de derme pocton el botan?

Prape

© Obrigado(a) pela tua participagfio! &

Nome:_ Do Ano'Tuma: b £ Data: 28 /02 /2004

A utilizacdo de Mapas Concetua

1. Sobre o Mapa Concetual que construiste.

Parimetros sim© Nio®
Os mapas concetuais ajudaram na organizagio do contetdo. x
Os mapas concetuais ajudaram a relacionar os conte(dos. x
Os mapas concetuais ajudaram na construgdo da sintese. ‘ X

2. Senti dificuldades na construgdo do Mapa Concetual. Sim E

Quais?_q. _eacylher

Nio []

a_que i, 2

3. 0 que mais gostei na claboraglo do Mapa Concetual.

:leermgbm

4. 0 que menos gostei na elaboragdo do Mapa Concetual.

mopa cancelual

© Obrigado(a) pela tua participagio! &

@@;\mdm@

Nome_ ol _ AnoTuma ng Dz /03200 ¢

A utilizacdo de Mapas Concetuais

1. Sobre o Mapa Coneetual que construiste.

I Parimetros Sim@ ‘ Nio ®
Os mapas concetuais ajudaram na organizagao do conicudo. X J

Os mapas concetuais ajudaram a relacionar o5 contcudos. w

Os mapas mﬂl:.r:tulu ajudaram na construgdo da sintese. )(

2. Senti dificuldades na construgdo do Mapa Concetual, Sim [5] ~ Nao [ ]

Quiist P sl e o

ne YMape

3. O que mais gostei na elahoracio do Mapa Coneetual.
4 yuensad

4, O que menos gostei na elaboragdo do Mapa Concetual.
i e il Lehs  pane o

ol

© Obrigado(a) pela tua participagio! @

Nome: ol

ot 6 w1/ 23y

A utilizacdo de Mapas Concetuais

1. Sobre 0 Mapa Concetual que construiste.

Parimetros 5im© Nio®
‘Os mapas concetuais ajudaram na organizago do contctdo. ¥
Os mapas concetuais ajudaram a relacionar os conteidos. X
Os mapas concetuais ajudaram na construgio da sintese. %

2. Senti dificuldades na construgéo do Mapa Concetual. Sim [ ]
Quais?,

Nio [

3. O que mais gostei na elaboragio do Mapa Concetual.

LJALQM_LW—L—&K@—M—
dholora. s omopa Somednd

4. O que menos gostei na elaboragio do Mapa Concerual.

© Obrigado(a) pela tua participagio! ©

Nm&ﬁ e — DmM_/n?Cgf

A utilizacao de Mapas Concetuais

1. Sobre o Mapa Concetual que construl

Parimetros Sim@ \ Nio ®
s mapas concetuais ajudaram na organizagio do conteido. \ X
‘0s mapas concetuais ajudaram a relacionar os contetidos. [ X ‘
Os mapas concetuais ajudaram na construgdo da sintese. ‘ W ‘

2. Senti dificuldades na construgdo do Mapa Concetual. Sim
Quais?_Mie

3. ﬁqni mais gostei na elaboragio do Mapa Concetual.

4. O quemenos gostei na elaboragdo do Mapa Concetual.

M e m‘.l.-"lnm.f ponaacoban

© Obrigado(a) pela tua participagio! @

Nome: Doty AnofTurme: BA  Daw: 0 /s /2024

A utilizacio de Mapas Concetuais
1. Sobre o Mapa Concetual que construiste.

Parimetros sim @ Nio ®
Os mapas conceluais ajudaram na izaske d %
(s mapas concetuais ajudaram a relacionar os contetdos. %
Os mapas concetuais ajudaram na construgdo da sintese. | %

2. Senti dificuldades na construgdo do Mapa Concetual. Sim E
Quais? 3, olher 6 ¢d_omue o .

Nio [ ]

3. Oque mas gostel na elaboragdo do Mapa Concetual,
L em

§ VLTI
T

4. O que menos gostei na elaboragio do Mapa Concetual.
termes temp

®© Obrigado(a) pela tua participagio! @
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Nome; Do

A utilizacdo de Mapas Concetuais

1. Sobre o Mapa Concetual que construiste.

Parimetros Sim & N@
Os ajudaram na do conteido. <
Gs mapas concetuais ajudaram a relacionar os conieados. X7
Os mapas concetuais ajudaram na construgiio da sintese. s

2. Senti dificuldades na eonstrugin do Mapa Cancetual. Sim D
Quais?

Nao [ £

3. O que mais gostei na elaboragio do Mapa Coneensal.
er £ 3:‘qu

4 Oque menws gosto a liboagdo do Mapa Coneetil.
Ko

@ Obrigado(a) pela tua participagio! ©

Nome:_ Ths

A utilizacio de Mapas Concetuais

1. Sobre o Mapa Coneetual que construiste.

Parimetros ‘ Sim @ Nio ®
Os mapas concetuais ajudaram na organizagio do conteido. “ %
Os map: tuais ajudaram a relacionar tedd: I '
Os mapas concetuais ajudaram na construgio da sintese. | ]

2. Senti dificuldades na construgdo do Mapa Concetual. Sim [ ]

Quais?

Neo [ ]

3. 0 que mais gostei na elaboraglio do Mapa Concerual.
Ser em (upa

4, 0 que menos gostei na elaboragdo do Mapa Concetual.
Yada

@ Obrigado(a) pela tua participagio! ©
Nowe o, AofTumsgd Dun /Ge/ 2024

A utilizacio de Mapas Concetuais
1. Sobrc .o Mapa Concelual que construistc.

AnoTurmaé A Data:_|3 /03 224,

AnolTurme: b A Dz 20 /o3 /2024

A utilizacdo de Mapas Concetuais

1. Sobre o Mapa Concetual que construiste.

Parimetras sim @ Nio ®
Os mapas concetuals ajudaram na organizagio do conteldo. oS

Os mapas concetuais ajudaram a relacionar os contelidos.

Os mapas concetuais 4judaram na construgdo da sintese.

2. Senti dificuldades na constru¢do do Mapa Concetual. Sim D
Quais?,

Nio [4]

anarturma 6711 pua BYoR

3.0 que mais gostei na elaboragio da Mapa Concetual.

T

Nmsad  Colnas

alhe Son  anup
T 7

/& O que menas gostei na elaboragdo do Mapa Concetual. i

Cops 2y vmyids  Jewhe o cucalron, d
T

e

® Obrigado(a) pela tua participagio! ©

U —

A utilizacdo de Mapas Concetuais

1. Sobre o Mapa Concetual que construiste.

Parimetros ‘ sim @ Nio ®
Os mapas conceluais ajudaram na erganizagao do contcido, [ v
judaram a relacionar os conteddos. ‘ e
'0s mapas concetuais ajudaram na construedo da sintese. ‘ e

2. Senti dificuldades na construgio do Mapa Concetual. Sim l:l

Nao [5c]

Quais?,

T
{

/ 3. O que mais gostei na elaboragio do Mapa Concetual. .
e Vi s e b, Covelecay Cmona>. o
T

/4. O que menos gostei na elaboraclo do Mapa Concetual.

by yraile Tomp
@ Obrigado(a) pela tua participagio! @
Y

A utilizagio de Mapas Concetuais

1. Sobee Vi Concerual que consrals,

Parimetres [ Sm@ W8 Lo im0 |08
g i e eyl e | % L= *
et cncti i s kot o e | YR
O cancis i oo e | <

2. Seni iflculdades na construcd do Mapa Concetual, Sim [ ] Moo [ 2]
Quai?

3.0 que mais goste v elaborsga do hapa Concenial.

£ 0 que menos gosie s elsboess o do Mapa Concerual
e

s

Questies Sim & Ne® |

2. Semt dificuldades na construghio do Maps Concerual. Sim[]  Nio [

Quai

a
/

e
S o

4. O gque menos goste na elaboracio do Mapa Concetual.
Kodo

E i .

Questies | sm® Nie® ‘

ol mtercssantc tmbalhar com os mapas concetunis?

T s rilhadcom eapes concmai s

T bl o s concails T 1 = |

T4 iahas elaborado MARas SonGENSAr em SoAleNts escolar” |

Freendes contimuar @ elizar mipas concetaais oo iro? |

L;m’_.—.. e o cocbudn D

© Obrigads(a) pela tus participagio! &

© Obrigado(a) péla tua parTicipaior &
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Anexo XCVIII: Autoavaliagdo “A utilizacdo de Mapas Concetuais”, preenchida pelos
alunos do Grupo G no final de cada sesséo

o § ¥ Do 32/ foc0d

Nome, o .
A utilizacio de Mapas Concetuais

ome: it  AwTuna i Pee /504

A utilizacio de Mapas Concetuais

mw_  hwnme G4 o2 /2 L2024

ncetuais

1. Sobre o Maga Concetal que construse - S i
1. Sobre o hiags Conceral qué onsaalc. . Sobre o Mapa Conceal e cosislsic.
Parimetros Sim @ Nio® ‘ T ) Nio®
it [ e [we e o i g o ot | i ! |
as co judaram na ergani = | X
| O magas concetais e O mapes concetuis sjodaram 3 rel X G apas concins o s relconar o conesdos | |
[ = s mipas concetuns J0daTar b ConstrugRo 0 s % | oo ] X
istrucho da siniese. - X
! L = 2. Sent ificuldades na construgio do Maps Concetual. Sim [] - Nio [] 1

2, ot difcul dades na consrugo do Mps Concetual, Sm[]  Nso

i

Quis?

3. que mais goste na elaborasSo do Mapa Cancetual, .
TR TN e e bebl

3.0 que mas gove o bborssio do Mapa Conctaa.

4. O que menos gosieina elaboragdo do Mspa Concetual

4. 10 quemenos gystei na elabgragia do Mapa Concetusl.
Dy y L..\

© Obrigadola) pela tus participagio! &

name: ot | A pun 23204

A utilizagio de Mapas Concetuais

1. Sobes o Mapa Cansstasl e cansrlste

© Obrigado(a) pela tua participagio! &

2. Seari dificuldades na constrogio do Maps Concetual. Sim [

oo 5]

Quai?,

3.0 o gt o laborao do isps Concerial

—

4. que menos gogei nacl o Mapa Concegal.
M_ﬂ%.lm&.h%—'

© Obrigado(a) pela tua participagio! ©

Avoftuma S & un 281 S

Neme,

A utilizagdo de Mapas Concetuais

1. Sobre o Mispa Concotual que constmiste.

— B — FParimetros sim @ ‘WhB
Parimetras sm@ nnﬁ—‘
| O mapas conctmisajdarm a weganizacia doooncido. | Y, | O oo i e o sriesdos 1
[0 mapas comstuns ajdaam » reacianar o coneidon | i | O mepes comcens sjdirn . comstrughe st |
[0 s conceals dir v comnrge |
2. Seut dificukdades 2 controgio do Msps Concetual. Sims [ ] Naa [
2. Senidificakdades na consirusdo do Mapa Concenal, Sim [ nao [7] i
ua
Cuai?
3. que majs goste o sborssis do Maps Consstial
30 Ils:mluulkmndwﬂoumﬂmc(mll S N
T dehua 4

4. O que menas govei i claboragi do Mapa Concetual,
o adee wn A "

S La%an

© Obrigadofa) pela tua participagiio! €

st 6°A v [2/2074

o Bosnanetile e Ao 222002

A utilizagio de Mapas Concetuais.

1. Sobre M Conoetal gue consit,

Farkmutrer i b
O mapas conceiusis ajudaram na organizagho do conicido. 4
05 mapas concetusis ajudaram a relaclonar os conlcidos.
{105 mapas soneerans audarar a construgho T siese. N
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